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ABSTRACT

The major aim of this study is to comprehensively examine how Science and
Technology Information teachers at the secondary level implement metacognitive
strategies before, during and after instructional processes. It also gives consideration
on the factors inhibiting teachers’ implementation of these strategies and their
suggestions relating to the effective implementation of these strategies.

The participants of the study, selected through purposive sampling, consisted of
28 Science and Technology Information teachers teaching at the secondary level in
Iskele and Gazimagusa regions. The study was designed as a single case study
adopting qualitative research method techniques. The data collection tools were
semi-structured interviews, observation form, and self-reflective reports, all of which
were piloted before their actual implementation. The data collected were analysed
through content analysis.

The findings triangulated exhibited that the teachers benefit from metacognitive
strategies before, during and after instructional processes. The findings gathered from
interviews and observations showed that almost all of the teachers implement
planning strategies before instructional processes. While the findings gathered from
observations displayed that most of the teachers implement monitoring, organization
and evaluation strategies, the findings from observations and self-evaluations
revealed that some teachers employ monitoring, organization, and evaluation
strategies. The findings also revealed that the problems related to students’ lack of
basic skills and individual differences, teachers’ personal and professional
incompetence, lack of physical conditions, and science education program hinder
teachers’ use of metacognitive strategies throughout instructional processes.



For the effective implementation of teachers’ metacognitive strategies, certain
suggestions related to science education program, primary education program,
classroom conditions and equipment, and teacher education were made. As a result

of the study, implications for practice and further research were presented.

Keywords: Metacognitive Strategies, Planning, Monitoring, Organization,

Evaluation, Science and Technology Information Teachers.



0z

Bu arasgtirmanin temel amaci Ogretme ve Ogrenme slireglerinde ortadgretim
diizeyinde ders veren Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin uyguladiklart biligsel
farkindalik stratejilerini derinlemesine incelemektir. Ayrica arastirmada bilissel
farkindalik stratejilerinin uygulanmasini sinirlayan faktorlere ve etkili uygulanmasina
iliskin 6gretmen Onerilerine de yer verilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, amacgli 6rnekleme yontemine gore belirlenen,
Iskele ve Gazimagusa llgeleri’nde gdrev yapmakta olan 28 Fen Bilgisi dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirma, nitel arastirma yontemi segilerek biitiinciil tekli durum
calismasi ile desenlenmistir. Veri toplama araci olarak pilot ¢aligmasi yapilmis olan
yart yapilandirilmis goriisme formu, gozlem formu ve 6z degerlendirme formu
kullanilmistir. Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir.

Coklu verilerden elde edilen bulgular fen ve teknoloji dgretmenlerinin biligsel
farkindalik stratejilerini {i¢ asamada yani Ogretim siireci Oncesi, Ogretim siireci
icerisinde ve Ogretim siireci sonrasinda uyguladiklarini gostermistir. Goriisme ve
gozlemlerden elde edilen bulgular cogu Ogretmenin Ogretim siireci Oncesinde
planlama stratejilerini uyguladiklarin1 gostermistir. Gorligmelerden elde edilen
bulgular c¢ogu Ogretmenin izleme, diizenleme ve degerlendirme stratejilerini
uyguladiklarin1 gosterirken, gézlem ve 6z degerlendirmelerden elde edilen bulgular
bir kisim Ogretmenin izleme, diizenleme ve degerlendirme stratejilerini
uyguladiklarini ortaya koymustur. Ayrica bulgular 6grencinin temel bilgi eksikligine
ve bireysel farkliliklarma iligkin problemlerin, 6gretmenin bireysel ve mesleki

yetersizliginin, fiziksel donanim eksikliginin ve fen Ogretim programina iligkin



problemlerin  dgretmenlerin  bilissel farkindalik stratejilerini  uygulamalarini
sinirladigini ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler, biligssel farkindalik stratejilerinin  etkili
uygulamasina iligkin, fen 6gretim programina, ilkdgretim programina, sinif kosullar
ve donanima ve Ogretmen egitimine yonelik Onerilerde bulunmuslardir. Arastirma
sonunda ise elde edilen bulgular 1s18inda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilissel Farkindalik Stratejileri, Planlama, izleme, Diizenleme,

Degerlendirme, Fen ve Teknoloji Ogretmeni.
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Boliim 1

GIRIS

“Diistinme olmadan ogrenme bosunadwr, ogrenme olmadan diisiinmek ise
tehlikelidir.’’ (Konfiigytis)
Bu bdliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, dnemine ve konuyla ilgili

tanimlara yer verilmistir.
1.1 Arastirmanin Problemi

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi diinyamizda sadece egitim kurumunda
Ogrenilen bilgilerin yeterli olmayisi, beraberinde hayat boyu 6grenme becerilerinin
kazandirilmasini kaginilmaz hale getirmistir (Ag¢ikgoz, 2008). Bu siirecte kilit nokta
olarak egitim sistemi goriilmekte ve egitim sisteminin temelini de 6gretmen ve
Ogrenci olusturmaktadir. Hayat boyu 6grenme becerilerinin kazanilmasinda, gerek
Ogretenlerin gerekse Ogrenenlerin Ogrenme siirecinde aktif rol almasi oldukca
onemlidir (Cdgenli, 2011). Ogrenenlerin hayat boyu 6grenme becerilerini edinmesi,
Ogretenlerin hayat boyu 6grenen kisilerden olusmasina baglidir. Bu cercevede, etkili
O0gretme-O0grenme ortamlarinin yaratilmasi, 6grenenler kadar Ogretenlerinde kendi
ithtiyaglarinin, 6zelliklerinin, 6grenme yollarinin ve diisiinme sisteminin farkinda
olmastyla miimkiindiir (Cogenli ve Gliven, 2014).

Ogretmenler egitim durumlarmnin diizenlenmesinden ve yiiriitiilmesinden birinci
derecede sorumlu kisilerdir. Egitim sisteminin basarisi nitelikli olarak yetismis

ogretmenlere baghidir (Dilekmen, 2008). Ogretmenlerin iyi bir performans



sergileyebilmeleri icin gerek alan bilgisi gerekse oOgretmenlik meslek bilgisi
acisindan yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Ekici, 2004).

Tirk Egitim Dernegi’ne (2009) gore, gilinlimiiz kosullarinda bir 6gretmenin sahip
olmas1 gereken yeterlikleri arasinda Ogretmenlerin, Ogrencilerine ve o6grencilerin
O0grenmesine adanmis olmasi, teknolojik ve pedagojik alan bilgisi, 6gretimi planlama
ve uygulama, degerlendirme ve izleme yapabilmesi, 0gretme-6grenme ortaminda
etkili bir iletisim saglayabilmesi, 6grenci davranislarini yonetebilmesi ve bireysel ve
mesleki gelisimi planlayip gercgeklestirebilmesi yer almaktadir. Bu nedenle
O0grenmeyi merkeze almak, kaginilmaz olarak Ogrenenin merkezde olmasini,
dolayisiyla ogretmenin kendi yeterliklerini, planlama becerilerini, diisiinme
siireglerini, davraniglarint ve diisiinme seklini kontrol etme gibi yeterliklerini
tanimasini gerektirmektedir (Demir ve Ogal, 2014).

Ogretmenlerde diisiinmeyi dgrenme becerileri; kendisinin nasil ilerledigini gérme,
neyi, neden yaptigini aciklayabilme, hisleri hakkinda konusabilme, planlama,
problem ¢6zme, kendi kendini diizenleme ve kontrol etme siireglerini kapsar. Bu
stirecler de 6gretmenlerin biligsel farkindalik becerilerine sahip olmalarinin énemini
ortaya koyar (Demir ve Kaya, 2014). Bu sebeple 6gretmenlerin bilissel farkindalik
becerisini gelistiren stratejileri siniflarinda kullanabilmeleri i¢in, Oncelikle kendi
yasamlarinda biligsel farkindalik becerilerini ve 6grenme stratejilerini kullanmalari
gerekmektedir (Yildirim, 2012).

Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerine sahip olmalari, yani neyi bilip neyi
bilmediklerini tespit etmeleri, yapilan dersin kalitesini artirmak adina ¢ok 6nemlidir.
Biligsel farkindalik stratejilerini kullanan Ogretmenler; Ogrencilerinde bilissel
farkindalik becerilerini gelistirmenin yani sira, ellerindeki materyali daha faydali ve

etkin kullanmay1 bilmekte, gereksiz ayrintilara girmekten kaginmaktadir (Paris ve



Winograd, 2003). Bilissel farkindalik becerilerine sahip olan bir 6gretmenin bu
becerileri kazandirmasi i¢in yapmasi gereken ilk is, bu becerileri kullandigini
ogrencilere gostererek model olmasidir. Ogrencilerin bu becerileri fark etmeleri
saglandiktan sonra da uygun yontem ve teknikleri ise kosmalidir. Bu baglamda
sececegi yontem ve teknikler Ogrenciye soru sorma, sorgulama ve diisiinme
becerilerini arttiran nitelikte olmalidir (Manav, 2011).

Ogretmenlerin planlama, harekete ge¢me ve yansitma dongiisiinii kullanmalari,
bol miktarda Ogretme stratejilerine sahip olmasi, bu stratejileri smifina adapte
edebilmesi, tiim bunlardan sonra kendine en fazla uyan yontem ve teknigi
gelistirmesi ve degerlendirebilmesi gerekmektedir. Ancak tiim bunlar1 yapabilmesi
icin Oncelikle 6gretmenin kendisinin 6z denetimsel Ogrenmeye sahip olmasi
gerekmektedir (Ozcan, 2007).

Fen egitim ve Ogretiminin etkililigi biiyiilk oranda 6gretmenlerin sinif i¢indeki
performansindan etkilenmektedir (Baloglu, 2001). Fen egitim ve dgretiminin etkili
bir sekilde gerceklestirilmesinde Ogretmenler Ozellikle de fen egitiminin ilk
temellerini atan fen ve teknoloji 0gretmenleri anahtar rol oynamaktadir (Baloglu,
2001). Fen ve teknolojinin, bilimin gelismesinde en 6nemli unsurlardan biri olmasi,
iilkelerin 0gretim programi gelistirme cabalarini bu yonde sekillendirmelerinde ve
beklenen davranis, faaliyet, hedeflerin timiinii 6gretim programlar igerisinde fen ve
teknoloji 6gretimine yogunlastirmalarinda katki saglamaktadir (Kiigiikahmet, 2004).

Ozcan (2007) etkili bir dgrenmenin olusabilmesi igin 6gretmenlerin 6ncelikle
o0grenmeyi kolaylastiran bir ortam yaratmasi ve daha sonra da 6grencilerin kendi
o0grenmelerini kontrol altina alabilmeleri i¢in gerekli bilis iistli beceri stratejileri
gelistiren yontem ve teknikleri derslerinde kullanmalar1 gerekmektedir. Pilten (2008)

calismasinda Ogretmenlerin {istbiligsel bilgiye yeteri kadar sahip olmadigini



belirlemistir. Kibris Tirk Egitim sisteminde 6gretim programlarinin hepsinde
edinilmesi hedeflenen iist diizey beceriler yer alir ve bu beceriler, biitiin derslerin
temelini olusturur. Bu beceriler bilgisinin tek yonlii aktarmayla gelisemeyecegi tiim
O0gretme ve 0gretme faaliyetlerinde etkin olarak kullanilmalariyla kazandirilabilecegi
gergegi biitiin programlarda 6zellikle vurgulanir (MEB, 2005).

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de biligsel farkindalik ile ilgili 6gretmenler
iizerinde nitel alanda yapilmis bir tane calismanin (Doganay ve Oztiirk, 2011)
oldugu, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde (KKTC) ise bu alanda herhangi bir
calismanin yapilmadigr ortaya cikmigstir. Okullarda etkili 6grenmeyi saglamasi
gereken Ogretmenler oldugu i¢in, alanyazinda o6gretmenlerin biligsel farkindalik
stratejilerini kullanmalar ile ilgili yapilmis nitel ¢aligmalarin olmamasi bir eksiklik
olarak goriilmektedir.

Iste bu noktada 6gretmenlerin, gretim siirecinde dgrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeleri ve etkili 6grenmelerini saglamalari icin, biligsel farkindalik
stratejilerini ne sekilde kullanacagini bilmeleri, kendi diisiinme siireclerinin farkinda
olmalar1 ve ona gore Ogretme-0grenme ortamlarini diizenlemeleri ve etkinlikler

yapmalari biiylik 6nem tagimaktadir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci 6gretme ve Ogrenme siireglerinde ortadgretim
diizeyinde ders veren 6., 7. ve 8. smf Fen ve Teknoloji O6gretmenlerinin
uyguladiklart bilissel farkindalik stratejilerini derinlemesine incelemektir. Ayrica
aragtirmada biligsel farkindalik stratejilerinin uygulanmasini sinirlayan faktorlere ve
etkili uygulanmasina iligkin 6gretmen Onerilerine de yer verilmistir. Bu hedefler

dogrultusunda, calismada asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:



1- 6., 7. ve 8. smif fen ve teknoloji 6gretmenleri 6grenme-6gretme siireclerinde
biligsel farkindalik stratejilerini nasil uyguluyorlar?

2- 6., 7. ve 8. smif fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siireclerinde
biligsel farkindalik stratejilerini uygulamalarin1 sinirlayan faktorler nelerdir?

3- 6., 7. ve 8. smif fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siireglerinde
biligsel farkindalik stratejilerinin etkili olarak uygulanmasina iligkin Onerileri
nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi
Etkili bir egitimsel degisimin saglanmasinda, Ogretmenler Ogretme-dgrenme

siirecinin 6nemli bilesenlerden birini olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu degisimi iyi

bir bicimde saglayabilmeleri, planlamalarinin, 6gretme-6grenme etkinliklerinin ve

degerlendirme calismalarinin kalitesine baghdir (Doganay ve Oztiirk, 2011).

Ogrencilerde iistbilisi gelistirmek, oncelikle iistbilis bilgi ve becerisine sahip olan

Ogretmenleri gerekli kilmaktadir. Bu bakimdan oOzellikle {istbiligsel becerilerin

Ogrencilere verilecegi ilkogretim basamaginda goérev yapan Ogretmenlerin,

kendilerinin istbilislerinin ne kadar farkinda olduklarimin belirlenmesi oldukga

onemlidir (Dilci ve Kaya, 2012).

Milli Egitim Bakanligi Kibris Tiirk toplumu i¢in 6gretmen profilinin diistinebilen,
algilayabilen ve problem ¢6zebilen, bilgiyi yaratip Kkullanabilen, bilgiye nasil
ulasacagimi bilen, tasarlayip yaratabilen ve sorgulayan Ogrenciler yetistirecek ve
21.Yizyill insan Ozelliklerine sahip yaratict nesillerin yetistirilmesinde uygun
ortamlar1 hazirlayacak bilgi ve donanima sahip olmasini hedeflemistir (MEB, 2005).

Alanyazina bakildiginda biligsel farkindalik stratejilerinin kullaniminin 6nemi ile
ilgili bilgilerin ve c¢alismalarin biliyilk bir c¢ogunlugu 6grenciler {iizerine

yogunlagsmaktadir. Bu sebeple yapilacak arastirmalarda 6gretmenin Dbilissel



farkindalik stratejileri iizerinde durulmasi gerekmektedir. (Yildirim, 2012). Bu
sekilde yapilmasi planlanan ¢alismalarin 6gretmen yeterliklerine katki saglayacagi
diistiniilmektedir (Dilci ve Kaya, 2012)

KKTC’de V. Milli Egitim Surasi’nda oOgretmenlerle ilgili alinan kararlara
bakildiginda, 6gretmenlerin 6z-degerlendirme yapmaya tesvik edilmesi, hizmet-igi
egitimlerle desteklenmesi, kendisini ve 6grencisini siirekli olarak gelistirebilmesi ve
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun Ogrenme ortamlari hazirlayabilmesi
vurgulanmaktadir (MEB, 2014). Bu dogrultuda, 6gretme-6grenme siireclerinde fen
ve teknoloji Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini uygulamalar1 hem
ogrencileri fen ve teknoloji derslerinde daha nitelikli 6grenmelerde bulunmalarini
hem de kendilerinin daha nitelikli 6grenme ortamlar1 yaratmalarini etkili kilacaktir.
Ayrica, caligma bulgularinin egitim programi ve egitim durumlarini yeniden
yapilandirilma faaliyetlerine ve Ogretmenlerin mesleki gelisimini hedefleyen
girisimlere kaynaklik edecegi ve katki saglayacagi iimit edilmektedir.

Bu ¢aligma 2014-2015 egitim yilinda Gazimagusa ve Iskele Ilgesi’ndeki
ortaokullardaki siniflar1 ve bu siniflarda ders veren Fen ve teknoloji 6gretmenlerini
icermektedir. Bu nedenle, arastirmada elde edilen bulgularin bu sinirlilik géz 6niinde

bulundurularak degerlendirilmesi gereklidir.
1.4 Tanimlar

Bu baslik altinda ¢aligma siirecinde kullanilan anahtar terimlerle ilgili tanimlara
yer verilmistir. Bunlar;
Diistinme: Diislinme, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan

aktif, amaca yonelik organize zihinsel bir siirectir (Ciiceloglu, 1995).



Diisiinme Becerileri: Diisiinme becerileri, okullarda birbirinden farkli ve zengin

etkinliklerle, her Ogrencinin ihtiyag duydugu uygulamalarla desteklenerek
gelistirilen ve yasam boyu kullanilan becerilerdir (Giines, 2012).

Bilis: Canlinin bir nesne ya da olayin varligina iliskin bilgili ve bilingli duruma
gelmesi siirecidir (Demirel, 2010).

Bilissel Farkindalik: Biligsel farkindalik bireyin neyi, ne zaman, nasil ve nigin

yaptiginin farkinda olmasi, boylece kisilerin, hayat1 sorgulayan, olaylara genis bir
cerceveyle bakan, yaratict ve elestirel diisiinen, hayat boyu 6grenmesini bilen
bireyler haline gelmesidir (Ocak, 2008).

Biligsel Farkindalik Statejileri: Biligsel farkindalik stratejileri; bireylerin

o0grenmede kontrolii saglamak ve biligsel bir amaca ulagmak icin kullandiklar
ardisik stireglerdir (Yildirim, 2012).

Planlama: Planlama, 6zel amaglarin gerceklesmesi igin sratejilerin  Gzenle
secilmesidir (Gelen, 2003).

Izleme: Bilis iistii izleme, bireyin suanda isleyen gorevleri belirlemesine, bu
gorevdeki mevcut gelismeyi kontrol etmesine, gelismeyi degerlendirmesine ve bu
gelismenin sonuglariin ne olacagini tahmin etmesine yardim eden kararlardir
(Aktiirk ve Sahin, 2011).

Diizenleme: Amag¢ ve alt amacglara yonelik gelisimin kontrol edilmesi ve
gerekliyse o davranisin degistirilmesini igerir (Doganay, 1997).

Kavram Yanilgilarini Belirleme ve Diizeltme: Ogretmenlerin, iirettikleri

aciklamalar veya sorduklar1 sorular dahilinde devamli olarak yanlis anlamalari
diizeltmeye ve 6grencilerin 6n bilgilerini gézden gecirmeye iliskin ve bunlar gibi

davranislarda bulunmasidir (Doganay ve Oztiirk, 2011).



Soru Sorma_Stratejileri: Ogretmenlerin, 6grencilerin diisiinme becerilerinin

gelistirilmek ve o6grencileri kendi diisiinme siireci iizerinde diisiindiirme amach
kullanildigs stratejilerdir (Doganay ve Oztiirk, 2011).

Islevsel Bilgi: Bireyin herhangi bir bilissel aktivitede hangi stratejiyi nasil
kullanacagina yonelik bilgisini icermektedir (Kumlu, 2012).

Degerlendirme: Bir siire¢ i¢indeki gelismenin mevcut durumu hakkinda karar

vermeyi, zihinsel algilmay1 icerir (Doganay, 1997).

Fen ve teknoloji: Tabiattaki maddelerin, yap1 ve islevlerini inceleyerek
teknolojiyle tanimlamaya calisan temel kiiltiire dayali alan. Kuzey Kibris Tiirk
egitim sisteminde 4. siiftan baslayarak 8. sinifa kadar Fen ve Teknoloji dersi

okutulmaktadir (Meder, 2014).



Boliim 2

LITERATURUN INCELENMESI VE ILGILI

ARASTIRMALAR

Bu boliimde kuramsal gergeve olusturmak amaciyla arastirmaya 1sik tutacagi

diistiniilen ilgili kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmistir.
2.1Bilissel Ogrenme

Egitim kurumlarindaki O6gretme-6grenme siireglerinde oOzellikle 6grencilerin
o0grenme etkinlikleri 6zel bir Oonem tagimaktadir. Ciinki 0grenme, 6grencilerin
kendileri tarafindan meydana getirilen bir siirectir (Ozer, 1993). Bazi durumlarin
davranigg1 Ogrenme ilkeleriyle aciklanamamasi, psikologlari insan 6grenmesini
yeniden tanimlamaya yoneltmis; bdylece bilissel Ogrenme kuramlart agirlik
kazanmaya baglamistir (Senemoglu, 2013). Bilissel agidan §grenme, uyariciyla tepki
arasindaki iligskinin Gtesinde daha karmasik bilissel bir siirectir. Bu yaklasima gore
ogrenme, gercekte insanin ¢evresinde ve diinyada olup bitenleri anlama ¢abasinin bir
sonucudur. Bu da ancak, bireyin zihninde gergeklestirdigi kimi etkinliklerle
saglanabilmektedir (Ozer, 2011).

Eggen ve Kauchak’a (1992) gore, bilissel acidan O6grenme, bireyin zihinsel
yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir. Bu zihinsel yapilardaki degisme,
bireyin davranislarinda degismeyi ya da yeni davranislar kazanmasini saglamaktadir
(akt. Senemoglu, 2013). Biligsel yaklasima gore, 6grenme siirecinde, Ogrencinin
bilissel yetkinligini ve donanimini artirarak davranis degistirme anlayist yer alir

(Weinstein ve Mayer, 1986).



Biligsel yaklagima gore o6grenmenin baglica yonleri sOyle siralayabiliriz: (a)
Biligsel yaklasima gore bilgi Ogrenilir. Bilgideki degismeler davraniglarin
degismesine olanak verir; (b) Bilissel yaklasimda pekistirme, davranisi giiclendirici
ozellik tasir ve dgrenme igin gereklidir; (c) Ogrenen bireyin etkin olmasi, dgrenme
siirecinde dikkatini toplamasi ve uyaricilart segmesi sectigi uyaricilar1 kullanmasi
icin gereklidir; (d) Bilissel yaklasimda birey, sorunu kavraymcaya dek diisiiniir
(Ozer, 2011).

2.2 Bilgi Isleme Kuram

Bireylerin ne sekilde 6grendigi ve ogrenmeyi etkili kilmak i¢in neler olmasi
gerektigi hakkinda yapilan aragtirmalarin uzun siireli bir ge¢misi bulunmaktadir
(Yesilyaprak, 2004). Birtakim durumlarin davraniggr 6grenme ilkeleriyle izah
edilememesi, arastirmacilart bireyin 6grenmesini tekrardan tanimlamaya yoneltmis;
boylelikle biligsel 6grenme kuramlar1 giic kazanmaya baslamistir (Senemoglu, 2013).

Senemoglu’na (2013) gore, 6grenmeyi bilissel yonden ele alan kuramlardan birisi
bilgiyi isleme kuramidir. Bilgiyi isleme kurami esas olarak su dort soruya yanit
aramaya ¢aligmaktadir:

1

Yeni bilgiler ¢evreden nasil alinmaktadir?

2- Alman yeni bilgiler nasil iglenmektedir?

3- Bilgiler uzun siireli olarak nasil depo edilmektedir?

4- Depo edilen bilgiler nasil geri getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgi isleme kuraminin esas hareket noktasi, 6grenme stirecinde kisinin kendisinin
etkin rol aldig1 goriisiidiir. Anlamli ve kalic1 6grenme, ancak kisinin kendi arzusu,
cabast ve bilingli bir bicimde bilgileri islemesi ile olasidir (Doganay, Tiirkoglu ve

Yildirim, 2009).
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Yesilyaprak (2002), bilgiyi isleme kuramina gore, insan zihninde 6grenmenin
olusumunu, bilgi isleme fonksiyonunu yerine getirirken kullandiklari stirece gore
lic ana O0gede simiflandirir: 1) bilgi depolari, 2) bilissel siiregler, 3) ylriitiicli
siirecler (bilisotesi). Bilgi isleme kurami bilesenleri ile 6grenmenin meydana

gelmesini gdsteren siire¢ asagida Sekil 2.1°de yer almaktadir (Ozer, 2011).

BiLISOTESI

Uyaricilar, Uzun Sireli
Duyusal Kisa Sureli

> N Bellek

— elle Bellek

ﬂﬂqa”Iﬂ

Sekil 2.1. Bilgi Isleme Kuraminin Yapisi
Sekil 2.1’den de anlasildig1 gibi, ¢evredeki uyaricilar duyu organlart yoluyla
alimarak duyusal bellege kaydedilir ve ardindan bu uyaricilardan dikkat ve algi
stireglerinden faydalanilarak secilen bilgi kisa siireli bellege iletilir. Bu bilgi hemen
kullanilmak istenirse, davranisa gevrilir ya da bilgi daha sonra kullanilmak istenirse,
anlamli bir bicimde kodlanip uzun siireli bellege gecirilir. Uzun siireli bellekte
saklanan bilgi, ihtiya¢ hissedildiginde kisa siireli bellege geri getirilir ve davranig

olarak gosterilir. Bu bellek sistemi i¢inde biitiin bu siiregler biligbilgisi tarafindan

denetlenir ve organize edilir (Ozer, 2011).
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2.2.1 Bilgi Depolari

Bilgi islem kuraminin ilk 6gesi olan bilgi depolari, duyusal bellek, kisa siireli
bellek ve uzun siireli bellek olmak {izere ii¢ gesit bellekten meydana gelmektedir
(Giiliimbay, 2006). Bilgi depolarindan biri olan duyusal kayit, cok kisa bir miiddet
i¢in uyaricilarin tam bir kopyasin1 tutar (Selguk, 2007). Duyusal kayita gelen sinirsiz
uyarandan yalnizca dikkat edilen belirli sayidaki bilgi kisa siireli bellege iletilebilir
(Senemoglu, 2013). Dikkate alinmayan uyaranlar ise kisa siireli bellege iletilmeden
kaybolur (Caliskan, 2010).

Bir diger bilgi deposu olan kisa siireli bellegin, birbirleriyle iliskili iki esas islevi
vardir. Birinci islevi, belirli miktardaki bilgiyi belirli bir zaman icinde gegici olarak
depo etmesidir. Bu fonksiyonundan Gtiirii  kisa stireli  bellek olarak
adlandirilmaktadir. Kisa siireli bellegin ikinci miithim islevi ise, zihinsel islemleri
gerceklestirmektir (Senemoglu, 2013). Kisa siireli bellege gelen bilgi ya zihinsel
tekrar yoluyla bir miiddet hatirda tutularak davranis olarak meydana ¢ikar, ya yirmi
saniye icinde biisbiitiin unutulur, ya da zihinsel tekrar ve kodlama gergeklestirilerek
uzun stireli bellege gonderilir (Giiven, 2004).

Uzun siireli bellek yeni gelen bilginin devamli olarak depolandig: bellek ¢esididir
ve kapasitesi sinirsizdir. Burada yeni gelen bilgi eski bilgiler ile orgiitlenerek depo
edilir. Uzun siireli bellekteki bilgilerin animsanma siiresi, bilginin bellege depo
edilme sekline gore degisir. lyi orgiitlenen bilgiler cabucak hatirlanirken, iyi
orglitlenmeyen bilgiler daha uzun bir siirede hatirlanir (Erden ve Akman, 2003).
Senemoglu (2013) uzun siireli bellegi kullanilmaya hazir olarak saklanan, organize
edilmis bilgilerin depo edildigi bir kiitiiphaneye benzetmektedir. Kiitliphanede belirli

bir diizene gore gruplandirilan kitaplara gerekli oldugunda erismek ne kadar kolaysa,
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dogru olarak kodlanip saklanan bilgiye zamani geldiginde erismek o kadar kolay
olmaktadir.

2.2.2 Bilissel Siirecler

Bilissel siirecler, bir bilgi deposundan otekine bilgi gecisini saglayan ‘zihinsel
eylemler’ dir. Her bir bilgi deposu arasindaki bilgi ge¢isini organize eden bilissel
stirecler ve bunlarin goérevleri birbirinden farklidir (Yesilyaprak, 2002). Dikkat ve
algi, bilgilerin duyusal bellekten kisa siireli bellege transferinde, tekrar ve kodlama,
bilgileri kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada, ve geri getirme ise,
animsanmak istenen bilgilerin uzun siireli bellekten kisa siireli bellege transferinde
faydalanilan siireclerdir (Ozer, 2011).

Ogrenme, dikkat etme siireciyle baslar. Cevremizde ¢ok uyar1 olmasina ve
duyusal kayitin kapasitesinin bunlarin tiimiinii alabilecek biiyiikliikte olmasina
ragmen, sadece dikkat ettigimiz ve bizim i¢in Onemli olan bilgiyi &greniriz
(Senemoglu, 2013). Birey, dikkat araciligiyla, islenme olasilig1 olan uyaricilar: ya da
ham bilgileri se¢gmis olur. Bu da, bilgi isleme siireciyle 6grenmenin 6nemli bir
baslangicini olusturur (Ozer, 2011).

Duyusal kayda gelen belli uyaricilara dikkat ettigimizde algilama siireci baslar.
Algilama, biiyiik ol¢iide bireyin beklentilerden etkilenir. Bireye gelen cevresel
uyaricilar, dogrudan saf bir sekilde algilanmaz. Algilama, bireyin zihinsel kurulusu,
gecmis yasantilari, On bilgileri, gidiilenmislik diizeyi ve pek c¢ok baska igsel
faktorden etkilenir (Senemoglu, 2013). Bilginin birkag kez tekrarlanmasi
hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ancak, tekrar yoluyla bilgiyi uzun siireli bellege
yerlestirme, bilgiyi islemenin yiizeysel bir bi¢imidir. Bu, nedenle bilginin anlamli
yollarla uzun siireli bellege yerlestirilmesi daha etkili olmaktadir (Giiven, 2004).

Kodlama, bilginin zihinsel simgelerinin olusturulmasidir. Kodlamada, bireyin
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onceden ogrendigi ve uzun siireli belleginde depoladigi bilgiler biiyiilk oneme
sahiptir. Bilgilerin uzun siireli bellekte saklanabilmesi i¢in, kodlamanin anlamli bir
bi¢imde yapilmasina gerek vardir (Ozer, 2011).

Bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi i¢in yapilan kodlama ile bilgiyi uzun
siireli bellekten geri getirme arasinda siki bir iligki vardir. Bilgi etkili bir sekilde
kodlanmadigi takdirde kolayca geri getirilemez. Geri getirmenin temel ilkesi etkili
kodlamadir. Bu nedenle 6gretmenlerin 68rencilere yeni bilgiyi etkili bir bigimde
kodlayip depolamalari, uygun sekilde dosyalamalar1 i¢in yardim etmeleri gerekir.
Etkili depolama, daha sonra bilginin kolaylikla bulunup geri getirilmesini saglar

(Senemoglu, 2013).

2.3 Bilis ve Bilissel Farkindahk

Tiirk Dil Kurumu’na (2015) gore, bilis canlinin bir nesne veya olaym varligina
iliskin bilgili ve bilingli duruma gelmesidir. Bilis kazanilmis bilgidir, oysa bilissel
farkindalik bireyin bilgiyi kavramasi ve o bilgiye iliskin farkindaligini ifade eder
(Akm, 2006). Bilissel farkindalik, kisinin kendi diisiinme siireclerini i¢sel olarak ayirt
etmesi, takip etmesi, gozden gec¢irmesi, kendi bilisini organize etmesi ve
degerlendirmesidir. Biligsel farkindalik biligin bir bi¢imidir, bilissel siiregler iizerine
etkin kontrolii i¢eren iist diizey diistinme siirecidir (Boyaci, 2010).

Bilis ile biligsel farkindalik arasindaki ayrim; bilis herhangi bir seyin farkina
varma ve onu anlama iken biligsel farkindalik ise, herhangi bir seyi 0grenmeye,
anlamaya ilaveten onu ne sekilde O6grendiginin de farkina varma, ne sekilde
ogrendigini bilmedir (Senemoglu, 2013). Ornegin bir metni okumak icin gerekli olan
bir beceri, bireyin metni kavrama diizeyini izleme becerisinden farklidir. Bir

bilgisayar programinin kullanilmasina iliskin bilgi biligseldir; ancak bireyin bir metni
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okuma becerisinin, bilgisayar programi kullanma becerisinden daha yeterli oldugunu
bilmesi bilis 6tesidir (Gama, 2005, akt. Abaci ve Akin, 2011).

Ustbilis bilgiyi isleme kurami igerisinde, bilis hakkinda bilgi sahibi olmaya
yarayan ve biligsel siirecler lizerinde kontrolii saglayan siirectir. Bir bilgi deposundan
digerine bilgiyi hareket ettiren siirecleri yonlendirir ve kontrol eder. Ustbilis bir
anlamda, bireyin kendini diizenleme (self-regulation) bicimidir (Uzman, 2007).
Ogrenme siirecinin etkili bir sekilde olusmasi, dgrenenlerin hedeflenen &zellikleri
kazanmasin1 saglayacaktir (Ozer, 1993). Ogretmenler Ogrencilerinin etkili birer
Ogrenici olmalart icin derslerini planlama ve sunma esnasinda Ogrencilerinde
O6grenmenin nasil meydana geldigini g6z oniinde bulundurmak zorundadirlar (Akin,
2006). Ogretmenlerin de etkili §grenmeyi saglamak igin siirekli dgrenmeyi planlama,
izleme, diizenleme ve degerlendirme siire¢lerini uygulamalar1 ve biligsel farkindaliga
sahip olmalar1 gerekir. Yani Ogretenlerin Ogretme-6grenme silirecinde hem
Ogrenenlerin biligsel farkindaliklarini dikkate almalar1 hem de kendilerinin bu siireci
uygulamalar1 gerekmektedir.

Biligsel farkindalik kavrami, {ilkemizde ‘bilis bilgisi, bilis Otesi, metakognitif
bilgi, yiriitiicii bilis, bilis isti, Ustbilis ve bilgiyi kullanma yolu’ ve bunlar gibi
ifadelerle karsilik bulabilmektedir. Asagida farkli aragtirmacilarin bilissel farkindalik
tanimlarina yer verilmistir:

Flavell’e (1976) gore, biligsel farkindalik bir kisinin kendi biligsel siiregleri, ortaya
koydugu iirtinleri ya da bununla ilgili her seyi igeren fikirleridir ve belli bir hedefe
ulagmak i¢in zihinsel siireclerin aktif bir sekilde takip edilmesini ve diizenlenmesidir
(akt. Abact ve Akin, 2011). Flavell’den sonra pek ¢ok aragtirma yapan Brown (1978)

bilis otesini, 6grencilerin planlanmis 6grenme ve problem ¢dzme durumlarinda
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kullandiklar1, diisiinme siireclerinin  farkindaligi ve diizenlenmesi, olarak
tanimlamistir (akt. Abaci ve Akin, 2011).

Costa (1984) bilissel farkindaligi (metacognition), ne bildigimizi ve neyi
bilmedigimizi bilme becerisi, problem ¢bdzerken zihinsel olarak yerine getirdigimiz
islem ve stratejilerin farkinda olma ve diisiinsel iriinlerin degerlendirilmesi ve
hakkinda diisiiniilmesi becerisi seklinde tanimlamaktadir (akt. Oztiirk, 2009).

Biligsel farkindaligi, Balci (2007) kisinin neyi bilip bilmedigini fark etmesi,
kendisi ile 1ilgili farkindaligi, kendini kontrol, kendini diizenleme, kendini
degerlendirme, bilingli bir sekilde hareket etme, planli olma, ne sekilde 6grendigini
takip etme ve Ogrenmeyi Ogrenme olarak tanimlamistir. Biligsel farkindalik
Ogrencilere kendi O6grenme  siireclerini  planlamalarini, izlemelerini = ve
degerlendirmelerini saglar ve boylelikle 6grenme siirecinin biitiin kisimlarinda kendi
sorumlulugunu alan 6grenci bildiklerini karsilastig1 sorunlara daha rahat bir sekilde
uygular ve basarili olur (Schraw ve Dennison, 1994). Biligsel farkindalik, kisilere
Ogrenip Ogrenmediklerini deneyebilme olanagi saglarken, Ogrenme siirecinin
izlenmesini ve Ogrenmenin gerceklesemedigi durumlarda nasil bir yol izlenmesi
gerektigiyle alakali da bilgi vermektedir (Subasi, 2000).

Schraw’a (1994 ) gore, bilisétesi, hatalarin farkina varilmasini, anlagilmasini ve
kisinin 6grenmesini kontrol etmesini ifade eder. Bilissel farkindalik, bireyin belirli
vazifeleri yerine getirirken diisiincelerinin farkinda olmas1 ve ilerleyen zamanlarda
bu farkindaligi, aktivitelerini denetlemek i¢in kullanmasidir (Marzano ve digerleri,
1988).

Bilissel farkindalik basit¢e ‘diisiinme tizerine diisiinme’ olarak ifade edilmektedir.
Biitlin diinyada egitim sistemlerinin en 6nemli sorunu dogru ve saglam bilgi temelini

gelistirme, bilgiyi diisinme ve uygulama, performanst ve O&grenme siirecini
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degerlendirme gibi son derece Onemli noktalarda basarisiz olan G6grenciler ortaya
cikarmasidir. Bu noktalarda basarili olmayan bir Ogrencinin neyi bilmediginin
farkina varabilmesi ya da yetersiz bilgiye sahip oldugunu fark ettiginde bunu
gidermek i¢in ne yapacagini bilmesi olas1 degildir. Bireyin neyi bilip bilmedigine
yonelik bu bilgi ve bireyin kendi diisiinmesi hakkinda diisiinmesi, biligsel farkindalik
olarak ifade edilir (Abac1 ve Akin, 2011).

Gelen’e (2003) gore, bilissel farkindalik kisinin kendisi hakkindaki bilgisini ve
kendi diisiincesini kontrol edebilmesini saglar. Boylece kisinin ne bildigini ve ne
bilmesi gerektigini, nerede oldugunu ve ne yapacagini planlamasidir. Yaptigr plani
degerlendirmesi, diizeltmesi ve tekrar denemesidir. Bu siire¢ icerisinde, ne kadar
Ogrendiginin, nasil Ogrendiginin, hangi diistinme yollarim1 izlediginin farkina
varmasi, bunu gelistirmesi ve bu becerileri bir yasam tarzi haline getirmesidir.

Biligsel farkindalikla ilgili yapilan tanimlardan yola ¢ikarak biligsel farkindalik;
kisinin 6grenme ve diisiinme siire¢lerinin farkinda olmasi ve bu siireglerde stratejiler
gelistirerek slirece hakim olmasi olarak tanimlanabilir (Yildirim, 2012). Bu nedenle
Ogretme-0grenme siireclerinde 6gretmenlerin biligsel farkindalia sahip olmalari
daha nitelikli grenme ortamlar1 yaratmalarina katki saglamaktadir.

2.3.1 Bilissel Farkindahgin Diisiinme Siireci Icindeki Yeri

Diistinme, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayr olarak aklin bagimsiz ve
kendine 6zgli durumu ve karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bicimleri kavrama yetisidir (TDK, 2015). Diistinme, bilgileri zihinde isleyerek yeni
anlam ve yapilar olusturma siirecidir ve bilgi {iretme ve anlamlandirma igin
onemlidir (Demir, 2009). Diisiinme farkli boyutlardan olusan sarmal bir siirectir.
Diisiinmeyi olusturan boyutlar1 Marzano ve digerleri (1991) soyle siralamislardir

(akt. Doganay ve Kara, 1995):
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1. Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme (Critical and Creative Thinking)

2. Diisiinme Siiregleri/Makro Diistinme Becerileri (Thinking Processes)

3. Temel Diistinme Becerileri/Mikro Diisiinme Becerileri (Core Thinking Skills)
4. Icerik Alan Bilgisi (Content Area Knowledge)

5. Bilissel Farkindalik (Metacognition)

Diisiinme stirecinin bilingli sekilde meydana gelebilmesi ancak biligsel farkindalik
becerisinin 0grenilmesi ile olast olmaktadir. Bu yonden biligsel farkindalik oteki
diistinme becerilerini igerir. Marzano ve arkadaslar1 (1988) biligsel farkindaligin
oteki diisiinme boyutlar1 igerisindeki yerini Sekil 2.2°de s0yle sematize etmislerdir.

(akt. Gelen, 2003).

BiLiSSEL
Makro
Diastinme
Becerileri
7 N
Elestirel Mikro
ve Yaratici Diguinme
Dustinme Becerileri
DUSUNME

v /

Tutumlar > Bilgi

FARKINDALIK

Sekil 2.2. Bilissel Farkindaligin Diger Diisiinme Boyutlari Igindeki Yeri
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Bilissel farkindalik 6teki diisiinme boyutlarini da igerisine alan temel bir beceridir.
Bilissel farkindalik ¢ok basit sekilde, bireyin kendi diisiinme seklinin veya yolunun
farkinda olmasi, sistematik diisiinme becerisi edinmeyi bilmesi demektir (Gelen,
2003). Bu yonden ele alindiginda, bilissel farkindalik diistinmenin merkezinde yer
almakla ve diisiinme becerilerinin hepsini de biinyesinde barindirmaktadir. Bundan
yola c¢ikarak, biligsel farkindalik olmadan diisiinmenin gergeklestirilmesinin
muhtemel olmayacagi kanisina ulasilmaktadir (Yildirim, 2012).

2.3.2 Bilissel Farkindahgin Ogretme-Ogrenme Siirecleri Icindeki Yeri

Biligsel farkindalik O6grenmenin her basamaginda yer alan, G&grencinin
davraniglarina yansiyan bir diisiinme sistematigidir. Biligsel farkindalik bilgi elde
etme siirecinde; siirecin siirekli planlanmasi, gézlemlenmesi, degerlendirilmesi,
Ogrencinin 6grenme siirecine etkin olabilmesi ve kendi 6grenme siirecini kontrol

altinda tutabilmesidir (Doganay, 1997).

BIiLiSSEL FARKINDALIK
Du;llu[arl Ogre nilenlerin
arac.'h' giyla Bilgileri farkli
Uyaric|lar zl nle <> anlamlandirma <> durumlara
uyaricriar | uyarlanmasi
gonderme
Bilgileri kisa ya da uzun sureli
le——> bellekten geri getirme <«

Sekil 2.3. Bilissel Farkindaligin Ogretme-Ogrenme Siirecleri Igindeki
Yeri (Costa ve Lowery, 1989)
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Biligsel farkindaligin 6grenciler igin gerekliligini ve Ogretmenin bilissel
farkindalik becerilerini 6gretmedeki onemini ifade eden Demir (2009), 6grencilerin
okulda 6grendikleri bilgileri glinliik hayatta kullanamadigini1 ve bir miiddet sonra bu
bilgileri unuttugunu tespit etmistir. Bunu ortadan kaldirmanin yolunun ise
ogrencilerin, kendi 6grenme siire¢lerinden sorumlu olmalarindan kisacasi 6grenmeyi
O0grenmelerinden gegmekte oldugunu belirtmistir.

Woolfolk’a (1993) gore, kisilerin biligsel farkindaliklar1 birbirinden farkhidir.
Yapilan ¢alismalar bilissel farkindaligin gelisimle yakindan alakali oldugunu
gostermektedir. Biligsel farkindalik, 5-7 yaslarinda gelisme gostermeye baslayip,
okul yillarinda giderek giic kazanmaktadir. Bu sebeple 6grenciler yaslari arttikca,
ogrenme giligliiklerinin kaynagini daha iyi kestirmekte, 6grenmek ugruna daha etkili
stratejiler tercih etmektedirler (Erden ve Akman, 2003). Bilis Otesi bilgi erken
yaslarda ortaya ¢ikar, yavas yavas gelisir ve en azindan ergenlik doneminin sonuna
kadar gelisimini devam ettirir (Brown, 1987). Yetiskin bireyler kiiciik cocuklara gore
kendi bilisleri hakkinda daha ¢ok bilgiye sahiptirler ve bu bilgiyi daha iyi bir bigimde
tanimlamayabilirler. Bununla birlikte bir¢ok arastirma 7 yasindaki ¢ocuklarin kendi
bilisleri hakkinda dogru sekilde diisiinebildiklerini ve 6zellikle de bunu bilgi sahibi
olduklar1 bir alanda yapmalar1 istendiginde, daha ¢ok basar1 gosterdikleri
gorilmektedir. Bilis 6tesinin gelisimi ¢ocuklarda zekanin yasla birlikte ilerlemesi ile
stratejiler ve gorevler hakkinda daha cok bilgi edinmeleri yoluyla gerceklesir
(Cakiroglu, 2007). Bu noktada 6gretmenin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin 6nemi

ortaya cikar.
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Bireyde bilissel farkindalik ile olusmasi beklenen beceriler su sekilde siralanabilir

(Doganay, 1997).

Bireyin kendisinin ve 6§renme tarzinin farkina varmasi
Bilingli davranis gostermesi

Kendini denetlemesi

Planli olmasi

Ne sekilde 6grendigini takip etmesi

Kendini organize etmesi

Kendini degerlendirmesi

Ustbilisin basarili 6grenmede énemli bir etkisi olmasindan dolay1, bu etkinlikleri

kullanmak 6nemlidir. Ustbilisi 6grenenler, ©6grenme siirecinde kendilerine

asagidakilerine benzeyen sorular yoneltirler:

Bu konu veya problem iizerine ne biliyorum?

Bu konuyu 6grenebilmek icin ne gibi ara¢ gereglere gereksinimim var?

Bilgi elde edebilmek i¢in neye miiracaat edebilecegimi biliyor muyum?

Bu bilgiyi 6grenmek i¢in ne kadar vakite gereksinimim olacak?

Bu bilgiyi 6grenme i¢in yararlanabilecegim strateji ve taktikler nelerdir?
Gordiiklerimi, isittiklerimi ya da okuduklarimi anladim m1?

Bir yanlis yapsam bunu ne sekilde ayirt edebilirim?

Eger planim beklentilerimi karsilik vermezse onu ne sekilde degistirebilirim?

Basarimi nasil 6lgebilirim?

Ogretmenlere &gretim stratejilerinin  sunulmasinin  yani1 sira, 6z denetimsel

O6grenmenin ne oldugunu ve kendi 6grenmelerinde nasil kullanacaklar1 6gretmek

onemlidir (Ozcan, 2007). Bilis 6tesi 6z denetimsel 6grenmenin en énemli boyutudur.
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Oz denetimsel dgrenme ‘kisinin hedeflerine ulasmak icin bilislerini, davranislarmni
ve tavirlarimi sistemli olarak harekete gecirmesi ve siirdiirmesi’ seklinde
tanimlanmaktadir (Boekaerts 1997, akt. Ozcan 2007).

Ogretmenlerin planlama, harekete ge¢me ve yansitma dongiisiinii kullanmalari,
bol miktarda 6gretme stratejilerine sahip olmalari, bu stratejileri simifina adapte
edebilmeleri, tiim bunlardan sonra kendine en fazla uyan yontem ve teknigi gelistirip
degerlendirebilmeleri gerekmektedir. Ancak tliim bunlar1 yapabilmesi i¢in 6ncelikle
dgretmenin kendisinin 6z denetimsel grenmeye sahip olmasi gerekmektedir (Ozcan,
2007).

Gelen (2003) bilissel farkindaligin, st diizey 6grenmeyi Ogreten bir yaklagim
oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle biligsel farkindalik becerilerinin okullarda
kullanilmas1 6gretmenleri ezberci yaklasimdan, diisiinemeyen ve tiretemeyen bireyler
yetistirmekten kurtarmakta, yasam boyu 6grenen ve aktif diislinen bireyler yetistirme
olanagini saglamaktadir.

Biligsel farkindalik becerilerinin egitim ortamlarinda; 6grenmedeki basar1 ve
transferi  arttirdigi, soru sorma becerisini  gelistirdigi, isbirlikli  sekilde
uygulandiginda sosyal becerilerin olusumunu ve basari oranini yiikselttigi, biligsel
diizenlemeyi sagladigi, bilgiyi iiretme ve denetleme siirecini gelistirdigi, siireyi
kontrol etmede yararli oldugu ve kisinin diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigi ortaya cikmistir. Diinyadaki gelismeler ve Tiirk egitim sistemi goz
oniinde bulunduruldugunda, siniflarda 6grenmeyi 6grenme yani biligsel farkindalik

becerilerinin kazandirilmasi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Demir, 2009).
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2.4 Bilissel Farkindahgin Boyutlarn

Biligsel farkindaligin boyutlar1 farkli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde
siniflandirilmistir. Kimileri sadece bilissel siirecin farkinda olma konusuna daha
fazla yonelirken, kimileri de hem bilissel siirece hem de kisisel unsurlara daha fazla
yonelmislerdir (Doganay, 1997).

Flavell (1978) ise bilingli davranista bulunma stireglerini igeren bilis Otesini
bireyin kendisi ile ilgili bilgisi, bireyin gorevi ile ilgili bilgisi ve bireyin tercih ettigi
strateji ile ilgili bilgisi seklinde ii¢ boyutta ele alirken, Brown (1978) ise iistbilisi
plan yapma, denetleme ve tekrardan gézden gecirme biciminde 3 boyutta ele almis
ve Presseisen (1991) biligbilgisini uygun stratejinin fark edilmesi ve se¢imi ve
performansin kontrolii olmak tizere iki boyutta incelemistir (akt. Doganay, 1997).

Abaci ve Akin (2011) bilis6tesinin ana 6gelerini asagidaki tablodaki gibi ifade

etmislerdir.

Tablo 2.1. Bilisétesinin Ana Ogeleri

BIiLiSOTESININ ANA OGELERIi

Aciklayic bilgi Kisinin bir 6grenen olarak
yetenekleri, zihinsel
faaliyetleri ve becerileri

iizerine bilgisi.

?o Prosediirel Bilgi Kisinin O0grenme
.E stratejilerini  ne  sekilde
Ea uygulayacagi lizerine
E—E bilgisi.

Durumsal Bilgi Kisinin O6grenme

stratejilerini ne vakit ve
neden kullacagl {izerine

bilgisi.

Tablo devam
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Tablo devam

Planlama Hedef  dizenleme  ve
o6grenmeden once kognitif

kaynaklar1 saglama.

Izleme Ogretme-6grenme
siirecindeki  islem  ve
stratejileri ~ verimli  bir

sekilde takip etme.

Degerlendirme Bir 6grenme olay1 sonrasi

Bilisin Diizenlenmesi

performans ve stratejilerin

etkililigi ~ lizerine  bir

neticeye varma.

Arastirmacilar tarafindan degisik tanimlamalar1 yapilan bilissel farkindalik, bilisin
bilgisi (metacognitive knowledge) ve bilisin diizenlenmesi (metacognitive
regulation) olmak {izere iki boyutta ele alinmaktadir. Bilisin bilgisi, kisilerin kendi
bilesenleri veya biligleri hakkinda ne bildikleriyle alakalidir. Biligin diizenlenmesi ise
kisinin diisiinmesini, 6grenmesini denetlemesine yardimci olan siireci ve bu siireg
igerisinde yaptiklarint igerir. Bilisin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi kavramlari
birbirleri ile iliskilidir. Ayn1 zamanda her iki 6ge de birgok konu ve alanla alakalidir
(Abaci ve Akin, 2011).

Alan yazinda genel olarak biligsel farkindaligin iki tiir beceri etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Birincisi 6z degerlendirmedir ve 6grencinin bilgi ve becerilerini
degerlendirmesiyle ilgilidir. Ikinci beceri ise 6z yonetimdir. Oz yonetim 6grencinin
kendisinin ve siirecin farkinda olabilmesi ve siireci izleyebilmesini kapsar (Saban ve

Saban, 2008).
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Schraw’a (1994 ) gore, bilisotesi Sekil 2.4’te goriildiigii gibi bilisin bilgisi ve

bilisin diizenlenmesi olmak iizere iki temel 6geden olusmaktadir.

Bilisotesi

|
¢ ¢

Bilisin Bilgisi Bilisin Diizenlenmesi

|
b lllll

Agiklayici | Prosediirel | Durumsal Planlama | izleme Degerlendirme| Hata Bilgi
Bilgi Bilgi Bilgi Ayiklama Yénetme

Sekil 2.4. Schraw’1n Bilisotesi Modeli

Schraw’a (1998) gore, bilisin bilgisi, bireyin kendi diisiinme siire¢lerini anlamasi
ve kavramasidir. Agiklayici bilgi (hakkinda), prosediirel bilgi (nasil) ve durumsal
bilgi (ne zaman) seklinde ii¢ kategoriye ayrilir. Bilisin diizenlenmesi, bilisin
bilgisinin kontroliinii ve kullanimini saglayan davramislardir. Planlama, izleme,
degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetme seklinde bes kategoriye ayirilir (akt.
Abaci ve Akin, 2011).

Marzano ve digerleri (1988) ise bilissel farkindalik boyutlarini daha detayli bir

sekilde analiz yaparak Sekil 2.5’te goriildiigli gibi iki ana boyutta incelemislerdir.
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BIiLISSEL FARKINDALIK

Kendi Hakkindaki Bilgisi Ve Sure¢ Hakkindaki Bilgisi
Kendini Kontrol Ve Kontroli
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Sekil 2.5. Biligsel Farkindaligin Boyutlari

Marzano ve digerleri’ne (1988) gore, kisinin kendi hakkinda bilgisi ve kendini
kontrolii, bireyin yapacag: is ya da ¢dzecegi problemde, kendi potansiyelini ve alt
yapisin1 bilerek, bu Ozelliklerini uygun yontem ve tekniklerle harekete gegirme
stirecidir. Bu siire¢ kendini anlama, tutum ve dikkat olarak ii¢ alt boyuta ayrilir.
Kisinin siire¢ hakkindaki bilgisi ve 6grenme stirecini kontrolil ise, kisinin yapacagi is
ya da ¢bzecegi problem siirecinde, izleyecegi yol ya da yontemini belirlemesidir.
Degerlendirme, planlama ve diizenleme olarak ii¢ alt boyutta degerlendirilmektedir
(akt. Yildirim, 2012).

2.5 Bilissel Farkindalik Stratejileri

Ogrenme, kisinin bilingli ve aktif olarak baz stratejileri kullanip gevresinden bilgi
elde etmesi ve hafizada yer alan bilgileriyle sentezleyerek kalicit davraniglar meydana
getirme siireci olarak ifade edilmektedir (Namlu 2004). Ogrenmeyi 6grenme

biciminde tanimlanabilecek bilissel farkindalik 6grenme siirecinin her asamasina yer
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almaktadir (Doganay ve Demir, 2011). Biligsel farkindalik {izerine yapilmis
calismalar ve eldeki kaynaklar incelendiginde, bilissel farkindalik becerilerinin
temelini strateji kavraminin olusturdugu goriliir (Gelen, 2003). Bu sebeple bilissel
ve {Ustbilis stratejilerine yer verilmesi iist diizey Ogrenmelerin (analiz, sentez,
degerlendirme) ortaya ¢ikmasinda daha fazla etki gosterecektir (Doganay ve Demir,
2011). Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejileriyle donatilmis olmasi gelecekte
bireylerin kendi kendilerine yetebilmelerinin yolunu agacaktir (Duran, 2011). Bilissel
farkindalik stratejileri daha ziyade 6§renme stratejilerinin iizerinde yer alan yonetsel
isleve sahip stratejilerdir (Acikgoz, 2009).

Biligsel farkindalik stratejileri kisilerin 6grenmede denetimi saglamak ve bilissel
bir hedefe varmak icin kullandiklar1 ardisik siireclerdir. Bilissel farkindalik
stratejileri Kisinin 6grenmesini organize etmesine ve denetlemesine 6nemli oranda
yardimda bulunur (Akin, 2006). Tecriibeli 6gretmenler, daha etkili ve verimli bir
bicimde 6grenme etkinliklerini diizenleme, planlama, karar verme ve degerlendirme
maksatiyla igsel bilisdtesi stratejiler gelistirirler. Ogretmenler ders programlarmi
tasarlama ve sunma sirasinda, 6grenmenin 6grencilerde ne sekilde ortaya ¢ikacagini
dikkate almak zorundadir. Bundan &tiirii 68retmenlerin  gilinliik etkinlikleri
Ogrencilerin biligotesi beceri ve farkindaliklarinin artis géstermesine yol acar (Akin,
2006).

Ogretmenlerin, dgretme-6grenme siireclerinde uygulayabilecekleri cesitli bilissel
farkindalik stratejileri bulunmaktadir. Asagida farkli aragtirmacilarin  6gretme-
O0grenme siireclerinde uygulamalart i¢in 6gretmenlere Onerdigi bilissel farkindalik
stratejilerine yer verilmistir:

Blakey ve Spence (1990) bilissel farkindalik stratejilerini gelistirmek igin su

yontemleri tavsiye etmektedir:

27



e Neyi bildigini ve neyi bilmedigini tanimlama

e Diisiindiiklerini anlatma

e Bir diisiinme giinl{igii tutma

e Plan yapma ve kendini takip etme

e Diislinme siirecini sorgulama

e Oz degerlendirme yapma
Duman (2008) bilis otesi stratejilerini genel olarak soyle siralamaktadir: Planlama,

izleme, secici dikkat, yeni bilgileri daha 6ncekilerle birlestirme, diisiinme siireclerini

ve 0grenme gorevini belirleme, yaptiklarini, kendini ve 6grenme siirecini izleme,
kendi kendini yoneltme ve yonlendirme, dogru veya yanlist kontrol etme ve
problemleri ¢dzebilme.

Costa ve Lowery (1989) bilissel farkindaligin 6gretme-6grenme siireglerinde
uygulanmasina yonelik Ogretmenlere 12 asamadan olusan asagidaki stratejileri
Onermislerdir: Strateji planlanma, soru iiretme, bilingli se¢im yapma, birden fazla
Olctit ile degerlendirmeyi yapma, giiven olusturma, 6grenciye “yapamam” sdzcliglinii
yasaklama, ogrencilerin fikirlerini yansitmasi, 6grenci davraniglarini tanimlama,
O0grenen terminolojisini agiga kavusturma, rol oynama / drama yapma, giinliik tutma,
model olma.

e Strateji planlama: Herhangi bir 6grenme etkinligi Oncesinde Ogretmenler,
problemlerin ¢6zlimii, kurallarin hatirlatilmas1 ve direktiflerin takibi icin gerekli
adimlar ve stratejileri tartismaya zaman ayirmayi istemelidir (Costa ve Lowery,
1989).

e Soru iiretme: Konu alani ne isterse olsun, dgrenenlerin dersten dnce ve ders

esnasinda kendi baslarina sorular tiretmeye cesaretlendirmek yararhdir.
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Ogrencilerin soru iiretmeleri, derse geldiklerinde hazirlikli olmalarin1 ve neyin
anlasilir olup olmadigini belirlemelerini saglar (Costa ve Lowery, 1989).

Bilingli secim yapma: Ogretmenler 6grencileri karar verme eylemi sirasinda ve
Oncesinde, se¢imler yapmasina ve kararlarinin sonuglarini kesfetmesine yardimci
olmak i¢in biligsel farkindaliklarin1 kullanmaya tesvik edebilir (Costa ve Lowery,
1989).

Birden fazla ol¢iit ile degerlendirmeyi yapma: Ogretmen, Ogrenenleri
diistinmeye yonlendirecek faaliyetleri iki veya daha c¢ok Olgiit ile degerlendirme
kriterine gore smiflandirarak O6grenenlerin bilissel farkindalik becerilerini
artirabilir (Costa ve Lowery, 1989).

Giiven olusturma: Ogretmen, dgrenenlerin giizel yaptiklart seylerin farkinda
Olmalarina yardim eder ve onlar1 diger Ogrenenlerden geri doniit almaya
yonlendirir (Costa ve Lowery, 1989).

Ogrenciye “yapamam” sozciigiinii yasaklama: Ogretmen “yapamiyorum”, “ne
sekilde yapacagimi bilmiyorum”, “fazla yavasim” ve bunlar gibi sdylemelerin
simifta kabul gérmeyen davranislar oldugunu 6grenene belirtmelidir (Costa ve
Lowery, 1989).

Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi: Ogrenenlerin diisiincelerini belirtmesi,
ilerletmesi, genisletmesi ve uygulamasi 6grenenlerin kendi diisiinme siiregleri
hakkindaki farkindaliklarini arttiracaktir (Costa ve Lowery, 1989).

Ogrenci davramislarimi tammlama: Ogretmenlerin 6gretme-6grenme ortaminda
ogrenenlerin biligsel olarak kullandiklari stratejileri adlandirmasi 6grenenlerin
kendi etkinlik ve davranislar ile ilgili farkindaligini etkilemektedir (Costa ve

Lowery, 1989).

29



Ogrenen terminolojisini aciga kavusturma: Ogrenenler genelde, net olmayan,
tuhaf, bos sozciikler ya da ciimleler kullanmayi tercih ederler. Ornegin, greneler
deger yargilarini su sekilde ifade edebilirler: “Bu haksizlik ”, “Cok kat1”, “Hig
giizel degil”. Ogretenler bu ifadeleri : “Asir1 kat1 olan ne”, “Ne daha adil olabilir”
bi¢iminde agiklayabilirler (Costa ve Lowery, 1989).

Giinliik tutma: Bir tecriibeyi veya bireysel bir kaydi, not almak ya da bir sekille
ifade etmek, 6grenenlerin fikirleri ve olaylar1 sentezlemelerine ve onlar1 kendi
semalarina uyarlamalarina sebep olur (Costa ve Lowery, 1989).

Model olma: Model olma 6gretme-6grenme siirecinde en etkili stratejilerden biri
olarak kabul edilir ve bu nedenle 6gretenden bu siiregte iyi bir model olabilmesi
istenir (Dogan, 2013). Ayrica, model olma Ogrenenlere, diisiinmeleri ve kendi
fikirleri {izerine konusmalar1 i¢in gereksinim duyduklar1 sozciikk dagarcigini
saglar (Akin, 20006).

Rol yapma: Bilissel farkindaligi gelistirir, ¢linkii 6grenenler Oteki kisilerin
roliine girebildiginde o kisinin o6zelliklerini ve karakterini bilingli bir sekilde
yansitir (Costa, 1984, akt. Dogan, 2013). Rol oynama biligsel farkindalig
gelistirebilir, ¢ilinkii 6grenciler rol oynama etkinliklerinde bulunurken bilingli
olarak o insanin niteliklerini ve kisilik 6zelliklerini siirdiiriirler. Drama yapma, o
insanin belirli bir durumda nasil hareket edecegine dair bir hipotez ve tahmin
gorevi goriir. Bagka birinin roliinii almak ben merkezli algilarin azalmasinda
katkida bulunur (Demir, 2009).

Doganay ve Oztiirk (2011) ise yaptiklar1 calismada Fen ve teknoloji dersi dgretim

stireclerinde Ogretmenlerin kullandiklar1 biligsel farkindalik stratejilerini &gretim

siireci dncesinde, i¢erisinde ve sonrasinda olmak tizere ii¢ sekilde siniflamislardir:
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e Ogretim Siireci Oncesinde

Planlama Stratejileri: Ogrenme 6ncesinde kisinin zihninde tasarladig: stratejik
bir stirectir (Goger, 2014). Etkinlikleri basarili bir bigimde tamamlayabilmek i¢in
oncelikle iyi bir planlamanin olmasi gerekmektedir. Planlama basamagi uygun
stratejiyi belirleme, basariy1 etkileyen faktorleri ve hedefleri segme, konuyla ilgili 6n
bilgileri hatirlatma ve zaman ayarlamasi yapma gibi etkinlikleri i¢ermektedir
(Kumlu, 2012). Schraw ve Moshman’a (1995) gore, uygun strateji ve kaynaklarin
tespit edilmesiyle alakali bir siiregtir. Gorev oncesinde yapilan tahminler, stratejileri
siraya koyma, dikkat gibi durumlar planlamanin kapsamina girmektedir.

e Ogretim Siireci Icerisinde

Izleme Stratejileri: Kisinin 6grenme sirasinda kendi yetenek ve basarisini
kontrol edebildigi bir siirectir. Ayrica takip siirecindeki farkindalik ¢ok Snemlidir
(Goger, 2014). Kumlu’ya (2012) gore, izleme, kisinin aktivitedeki basarilarini
denetlemesi siireci ile alakalidir. Ornegin, kisinin bir metni okurken gézden kagirdig
miihim bir nokta olup olmadigina yonelik metin basina veya ilgili paragrafa doniip
kendini sorgulamasi gibi islemlerdir.

Diizenleme Stratejileri: Diizenleme, hedef ve alt hedeflere iliskin gelisimin
denetlenmesi ve gerekirse o davramsin degistirilmesini kapsar. Ogrencilerin daha iyi
akademik ilerleme gostermeleri icin, kendi kendilerini kontrol edebilmeyi
ogrenmelerine ihtiya¢ vardir. Sinif i¢i uygulamalarda 6grencilere verilecek aktiviteler
ve uygulanacak stratejiler biligotesini destekleyecek sekilde yapilandirilarak
Ogrencilerin dilizenlenme becerileri gelistirilebilir (Yildirim, 2012). Diizenleme
stratejileri, izleme stratejilerine baglidir (Kumlu, 2012).

Soru Sorma Stratejileri: Deneyimli ve deneyimsiz sinif dgretmenleri {izerine

yapilan gozlemlerde fen ve teknoloji Ogretme-6grenme siireglerinde Dbiligsel
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farkindaliga yonelik iki degisik soru sorma stratejisinin kullanildigi belirlenmistir.
Bu soru sorma stratejilerinin ilkini 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
maksadiyla tercih edilen agik uclu sorular meydana getirmektedir. ikinci soru sorma
stratejisinin ise Ogrencileri kendi diisiinme siireci iizerine diisiindiirme maksath
kullanildig1  bdylelikle diisiinme siireclerine yonelik farkindalik yaratilmaya
calisildigr gozlenmistir (Doganay ve Oztiirk, 2011).

Kavram Yamlgilarim Belirleme ve Diizeltme Stratejileri: Ogretmenlerinin fen
ve teknoloji dersi 6gretme-6grenme siireglerinde 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilari1  belirleyip, bu kavram yanilgilarin1 diizeltmek i¢in kullandiklart
stratejilerdir. Ogretmenlerinin geliskiler yaratmasi, 6n bilgileri gdzden gegirmesi,
Ogrencilerin trettikleri aciklamalar veya sorduklar1 sorular dahilinde devamli olarak
yanlis anlamalar1 diizeltmeye iliskin davranislarda bulunmasi kavram yanilgilarim
belirleme ve diizeltme stratejileri igerinde yer almaktadir. (Doganay ve Oztiirk,
2011).

Bildirimsel, Kosullu ve islemsel bilgi Stratejileri: Bildirimsel bilgi kisinin bir
Ogrenen olarak kendisi ve performansina etki eden etmenler iizerine bilgisidir.
Islemsel (prosediirel) bilgi kisinin herhangi bir bilissel etkinlikte hangi stratejiyi ne
sekilde kullanacagina iliskin bilgisini icermektedir (Kumlu, 2012). Kosullu
(durumsal bilgi) kisinin bir gérevle alakali olarak, hem hangi durumda ne yapacagi
(bildirimsel bilgi) hem de gorevin ne sekilde yapilacagi (islemsel bilgi) iizerine
bilgisidir. Yani kosullu bilgi kisinin bildirimsel bilgi ve prosediirel bilgisinin her

ikisine birlikte sahip olmasini beraberinde getirir (Aktiirk ve Sahin, 2011).
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e Ogretim Siireci Sonrasinda

Degerlendirme Stratejileri: Bireyin siire¢ igerisinde yapmis oldugu planla
alakali “Planima uyabiliyor muyum?”, “Planim ise yartyor mu?” sorularin1 kendisine
sormasidir. Kisinin performansini analiz etmesi, performansiyla alakali ¢ikarimlarda
bulunmasi, stratejilerin verimliligini degerlendirmesini kapsar (Schraw ve Moshman,
1995). Kumlu’ya (2012) gore, kisinin Ogrenmesindeki diizenleme siireci ile
amaclarma ne derece varabildiginin degerlendirilmesidir. Ornegin kisinin herhangi
bir biligsel etkinligi tamamladiktan sonra, kullandigi stratejiyi belirledigi amaci
dogrultusunda kullanip kullanamayacagina iligkin kendini sorgulamasidir (Kumlu,
2012). Degerlendirme var olan tirlinle alakali oldugu kadar daha sonraki 6grenmeler
icinde tavsiyeler ve diizenlemeler igerir. Kisi kendini degerlendirirken dgrenmesini
zorlayan veya kolaylastiran is ve strateji degiskenlerinin fark edebilir ve bu bilgiyi
daha sonraki 6grenmesinde kullanarak fonksiyonel bir hale getirebilir (Ergin ve

Yildiz, 2007).

2.6 Bilissel Farkindahk ve Etkili Ogretmen Ozellikleri

Bir {ilkenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasinda ve ¢agdaslagsmasinda en
onemli unsur insan ve onun nitelikli olarak yetistirilmesidir. Insanin yetistirilmesinde
ise en Oonemli kisi 6gretmendir. Egitim sisteminin basarisi nitelikli olarak yetismis
ogretmenlere baglidir. Ogretmenler egitim durumlarmin diizenlenmesinden ve
yiiriitiilmesinden birinci derecede sorumlu kisilerdir. Nitelikli 6gretmenlerin genel
kiiltiirii, alan bilgisi ve pedagojik donanimi {ist seviyede olmalidir (Dilekmen, 2008).

Etkili bir 6gretmen, kisisel ve mesleki yeterliklerini kullanarak o6grencisinde
istenilen davranis degisikligini saglayabilir. Bu ylizden bir 6gretmenin bu 6zellikleri
tasimas1 6gretim siireci icin bilyiik dnem tasimaktadir (Demirel, 1999). Ogretmenin

kendi bireysel ve mesleki 6zelliklerinin farkina varip, egitim ortamini diizenleyerek
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siirece hakimiyet saglamasi, 6gretimin niteligini arttirmada onemli rol oynamaktadir.
Yani O6gretmenin egitim ortaminda etkili bir 6gretim gergeklestirebilmesi igin,
oturmus ve saglam bir kisilige ve mesleki donanima sahip olmasi biliyiilk 6nem
tasimaktadir (Yildirim, 2012).

Celikten, Sanal ve Yeni’nin (2005) siniflandirmasina gore, iyi bir 6gretmende
bulunmasi gereken nitelikler soyledir: a) Kisisel Ozellikler: Ogrencilere kars1 acik
gorislii ve objektif olma, 6grencilerin beklenti ve gereksinimlerini dikkate alma,
egitimle 1ilgili sorunlar1 bilimsel yontemlerle arastirabilme, egitimde bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, yenilik ve gelismelere acik, kendini siirekli yenileyebilme,
toplumsal degismeleri anlayip yorumlayabilme, egitim teknolojisindeki gelismeleri
yakindan izleme, arastirmaci bir yapiya sahip olma, yiiksek basar1 beklentisi, b)
Mesleki Ozellikler: Alan bilgisi, dgretmenlik meslek bilgisi, genel kiiltiir.

Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken 6zelliklerden biri de yansitici diigiinmedir.
Yansitict diisiinme becerisine sahip olan 6gretmenler, 6grencilerinin de bu ¢ercevede
diisiince gelistirmesine rehberlik edebilirler (Karadag, 2010).Yansitict diisiinmenin
en ¢ok iliskili oldugu diisiinme becerisi ise list biligsel (bilis 6tesi) diisiinmedir. Hatta
yansitict diistinmenin st biligsel diislinmeyi kapsadigi da sOylenebilir. Her iki
diisiinme becerisinde de 6grenme Ogretme siireci lizerine mantikli degerlendirmeler
ve yonlendirmeler yapilmaktadir (Dolapg¢ioglu, 2007).

Yansitict egitim sisteminde Ogretmenler ise, her zaman Ogretme slirecini
degerlendirirler; degisiklik yapmak i¢in diisliniir ya da diisiincelerini yansitirlar; acik
fikirlidirler; kendi goriislerine, 6gretim uygulamalarina, soru ve tepkilere kars1 daima
acik davranis gosterirler; alternatif ¢ozlimler iiretirler; 6grencilerin bireysel, egitimsel
ve duygusal gereksinimlerinden kendilerini sorumlu tutarlar; ileriyi goriir ve

Ogrencilerin de gormelerine yardimci olurlar; sorunlarla ugrasirken bunlar1 yalnizca
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tanimlayip genelleme yapmak icin degil, ayn1 zamanda kendi mesleki gelisimini ve
uygulama anlayisin1 degistirmek i¢in de kullanirlar (Norton 1996, akt. Goziitok,
2006).

Yansitict 6gretmenler 6grencilerinin edinmek istedikleri bilgiye ulagsmalarinda yol
gosterir ve Ogrencilerinin  diisiincelerini  0zgiirce paylasabilecekleri ortamlar
olustururlar (Ersozlii, 2008). Yansitic1 6gretmenler, 6grencilerine yansitici diisiinme
becerileri kazandirmaya g¢alisarak bdylece onlarin analiz, sentez ve degerlendirme
gibi list diizey diisiinme becerilerini destekleyerek, iiretken toplumlarin kazanmay1
arzuladiklar1 vatandaslarin yetistirilmesine katki saglanmis olmaktadir (Duban ve
Yelken, 2010).

Ogretmenler 6gretme-6grenme  siirecini, Ogrencilerin  bilisdtesi becerilerini
gelistirmelerine yardim edecek bi¢cimde organize etmelidir. Bagka bir ifadeyle,
Ogretmenler, 6grencilerin bilisotesi becerilerini edinmelerine kilavuzluk etmelidirler
(Senemoglu, 2013). Ogretmenin kisilik ve mesleki 6zelliklere sahip olmasi bilissel
farkindalik becerisini giiclendirecek ve bdylece 6gretmenin egitim ortaminda daha
etkili ve giiclii olmasin saglayacaktir (Yildirim, 2012).

Biligsel farkindaligin kullanilmasinin 6grencilerin basarisinda 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu, iistbilis seviyeleri yiiksek olan 6grencilerin daha basarili olduklarini
ortaya c¢ikaran calismalar g6z Oniine alindiginda 6gretmenlerin de bu becerileri
Ogrencilere O0gretmesi ve Ogrencilerde bu farkindaligi olusturmasi gerekliligini
meydana ¢ikarmaktadir (Dogan, 2013).

Ozcan (2007) bir calismasinda dgrencilere bilis iistii becerilerin ilkokuldan
baslanarak ogretilmesi gerekliligini ortaya koymus ve oOgretmenlerin bilis st
becerilerini siniflarinda kullanabilmeleri i¢in oncelikle kendilerinin 6grenirken bilis

iistii becerilerini kullanmalar1 gerekliligini belirtmistir.
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Ogretmenlerin bilissel farkindaligin gelisimini saglamalarinin bir yolu da
ogrencilerin sorgulamalarini saglamalaridir. Ogrenenlerin kendi kendine sorular
sorabilmesi, 6grenmede degerlendirme ve izleme siireglerini dikkate aldiginin
gostergesidir. Ogretenlerin yol gdsterici olarak dgrenenlerin sorgulama becerilerini
tesvik etmesi dnemli goriilmektedir. Ozellikle 6greten tarafindan bilissel alanin bilgi
basamaginda yoneltilen sorular, bilissel farkindalik gelisimini engellerken, buna
karsin “Ne olacak?”, Ni¢in boyle diisiinliyorsun?” “Ne diisiiniiyorsun?” ve “Bunu
nasil kanitlayabilirsin?” gibi diisiindiiricii sorular ise diistinmeyi harekete
gecirmekte, bilis Otesi yeteneklerin gelisimini desteklemektedir (Yurdakul, 2004).
2.6.1 Biligsel Farkindahk ve Ogretmen Egitimi

Ogretmen egitiminin niteligi, bircok dogrudan ve dolayli degiskenden
etkilenmektedir. Oncelikle, egitim fakiiltesinin egitim ortami, dgretmen adaylarmin
uygulama yaptiklari okul ortamlari, 6gretmen adaylarinin programa giris 6zellikleri,
Ogretim elemanlarinin 6zellikleri, 6gretmen egitimi programi, 6gretmen egitimini
dogrudan etkileyen degiskenler olarak siralanabilir (Yildirim, 2012).

Ogretmenler kendi yasantilarni, kullandiklar1 ve bildikleri stratejileri ve
yontemleri 6grencilere aktarmaktadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin {istbilis beceri
gelistiren stratejileri siniflarinda uygulayabilmeleri i¢in Oncelik olarak kendilerinin
ogrenirken stbilis becerileri ve Ogrenme stratejilerini uygulayabilmeleri
gerekmektedir (Ozcan, 2007). Doganay’a (2014) gore, ogrencilere bilissel
farkindaligi Ogretebilmede yol gosterici olabilmeleri i¢in, 6gretmenlerin hem
kavramsal olarak biligsel farkindaligin ne anlama geldigini hem de strateji olarak
nasil 6gretilecedi hakkinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. Bu
durum Ogretmen egitimi programlarinin {istbilis becerilerini  6gretmenlere

kazandiracak bi¢imde diizenlenmesi gerektigini gostermektedir.
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2.7 Bilissel Farkindalik ve Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen ve teknoloji dersi O0gretiminde uzmanlagsmada bilissel farkindaligin etkili
olabilecegi sdylenebilir (Doganay ve Oztiirk, 2011). Ogrencilerde bilissel
farkindalig gelistirmek, oncelikle bilissel farkindalik bilgi ve becerisine sahip olan
ogretmenleri gerekli kilmaktadir.

Gilinlimiizde egitim sisteminin esas amaci, Ogrenenlere tek diize bilgileri
yiiklemekten ¢ok bilgilere ulasabilme becerilerini kazandirmaktir. Bu becerilerin
kazandirildig1 derslerin basinda Fen ve teknoloji dersi gelmektedir (Kaptan, 1999).
Ulkelerin bilimsel gelecegi igin biiyiik dlgiide dnem tasiyan fen bilimleri teknolojik
gelismelerin de kokenini olusturmaktadir. Hem bilimsel ve teknolojik gelismeleri
saglayabilmek hem de bu gelismelere ayak uydurabilmek i¢in fen 6gretme-6grenme
siirecinin etkili bir bigimde gergeklestirilmesi gerekmektedir (Emrahoglu ve Oztiirk,
2010).

Egitim alaninda, 6zellikle de fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin
feni ne sekilde 6grendigi ve fen O6grenmeyi destekleyen sartlar hakkinda onemli
bulgular1 ortaya ¢ikarmigtir. Bu bulgular incelendiginde, program amaglarina
varabilmek igin 6gretme-6grenme siireci, 6grenme ortami ve ogretim stratejileriyle
ilgili yeni yaklagimlarin gelistirilmesinin gerekli oldugu gériilmektedir (MEB, 20006).

Fen ve teknolojinin hizla gelisimi ve artik her bireyi etkilemesi fen ve teknolojinin
giinliik yasamdaki 6nemini artirict yondedir. Bu nedenle tiim iilkeler fen ve teknoloji
egitimi konusunda sistemlerini yeniden yapilandirma ihtiyaci hissetmektedirler
( Ayas, 2006). Fen ve teknolojinin, bilimin gelismesinde en 6nemli unsurlardan biri
olmasi, ilkelerin  Ogretim  programi  gelistirme c¢abalarin1  bu  yonde

sekillendirmelerinde ve beklenen davranis, faaliyet, hedeflerin tiimiinii 6gretim
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programlar1 igerisinde fen ve teknoloji Ogretimine yogunlastirmalarinda katki
saglamaktadir (Kii¢ciikahmet, 2004).

Alemdar’a (2009) gore, Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin 6grenmesini
saglamak i¢in kullanilabilecekleri bazi iistbilis stratejiler sunlardir: Zihin haritasi
olusturtma, cizimler ve gorseller kullanma, beyin firtinasi yaptirtma, stratejik
planlama yapma, soru sorma, 6grenme-0gretme kapasitesi ile alakali fikirleri gozden
gecirme ve etkili iletisim kurma.

2.8 Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde bilissel farkindalik ile ilgili ulasilabilen arastirmalara yer verilmistir.
Ilgili arastirmalar, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde (KKTC) bilissel farkindalik
ile ilgili yapilan herhangi bir caligmaya rastlanmadigi igin, Tiirkiye’de yapilan
calismalar ve yurtdisinda yapilan aragtirmalar basliklari altinda ele alinmistir.

2.8.1 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Biligsel farkindalik, diinyada son otuz yildir ¢alisma konusu olmasina ragmen,
Tiirkiye’de son on yildan itibaren calisma konusu olabilmis bir konudur (Manav,
2011). Ogzellikle gelismis devletlerde egitim ile ilgili gergeklestirilen modern
caligmalarin bu konuya yogunlastig1 goriilmekteyken, Tiirkiye’de bu konu hakkinda
yeterince miktarda yaymn yapilmadigi géze garpmaktadir (Ozsoy, 2008). Bilisiistii
alanyazindaki ¢aligmalarin ¢ogu okuma ve edebiyat dgretimi alanlarinda yapilmigtir.
Fen alaninda yapilan ¢alismalar yok denecek kadar azdir (Alemdar, 2009).

Yurtiginde biligsel farkindalik ile ilgili yapilan c¢aligmalara bakildiginda,
cogunlugun Ogrenciler ve Ogretmen adaylart iizerinde yapildigi goriilmektedir.
Ogrenciler ile ilgili yapilan calismalardan bazilari su sekildedir:

Namlu (2004) iniversite Ogrencileriyle gerceklestigi c¢alismada ‘Bilisotesi

Ogrenme Stratejileri Olgegi’ gelistirmeyi amaglamustir. Yapilan tiim analizler
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sonucunda dlgegin iiniversite 6grencilerinin bilisotesi 6grenme stratejilerini 6lgmede
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmustir.

Ozsoy (2007) besini siif dgrencileriyle yaptign deneysel calismada, ilkdgretim
besinci smif diizeyinde {istbilis stratejileri 6gretiminin, problem ¢6zme basarisina
etkisi arastirilmistir. Arastirmada ayrica, istbilis stratejileri 6gretiminin, problem
¢ozmenin Polya (1981) tarafindan oOnerilen asamalarindaki (problemi anlama, plan
yapma, plani uygulama, kontrol) basariya etkisi de incelenmistir. Elde edilen
sonuglar, {stbilissel problem ¢6zme etkinlikleri yoluyla (stbilis stratejileri
Ogretiminin, problem ¢ézme basarisinda artisa sebep oldugunu gostermektedir.

Demir (2009) altinct1 smif Ogrencileriyle gerceklestirdigi karma desenli
calismasinda, bilissel kocluga dayali biligsel farkindalik stratejileri temel alinarak
yapilan Ogretimin, epistemolojik inanglara, biligsel farkindalik becerilerine ve
akademik basariya ve bunlarin kaliciligina etkisini aragtirmistir. Arastirmanin nitel
bulgulart1 g6z oOnilinde bulunduruldugunda, bilissel kog¢luk yontemiyle Ogretilen
biligsel farkindalik stratejisi uygulama adimlariyla ilgili olarak deney grubundaki
ogrencilerin dersi olumlu degerlendirdikleri, konuyu daha iyi anladiklart ve bilissel
farkindalik becerilerini kazanip diger derslerde de uyguladiklar1 goriilmiistiir. Basar1
testinden elde edilen toplam, hatirlama, anlama ve iist diizey kazanim puanlari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Basari testi kalicilik
puanlar1 agisindan ise toplam, anlama, iist diizey kazanim puanlar1 agisindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik gézlenirken, hatirlama puani agisindan ise birinci
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Biligsel farkindalik
Olceginden elde edilen bulgulara bakildiginda, kendini denetleme, degerlendirme,
farkinda olma ve biligsel stratejiler agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmustur.
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Boyac1 (2010) ortadgretim Ogrencileriyle yaptigi nicel desendeki calismada,
ortadgretim 6grencilerinin temel yetenek diizeyleri ile bilisotesi 6§renme stratejileri
arasinda iliski olup olmadigini arastirmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
genel yetenek diizeyleri ile bilisotesi 6grenme stratejileri toplam puanlar1 arasinda,
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Polat (2010) besinci simif 6grencileriyle yaptig1 deneysel aragtirmada, ilkogretim
5. simf Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Degisimi ve Taninmasi konularinin
verilmesinde iistbilis stratejilerinin erisiye etkisi incelenmistir. Ustbilis stratejilerinin
uygulandig1 deney grubu ile Milli Egitim Bakanligi miifredatina gore, sinif i¢inde
Onerilen ve ders 0gretmeninin kullandig1 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun
Ontest ve sontest sonuclarina gore, 6grencilerin {istbilis becerileri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

Aydn  ve Ubuz (2010) ilkogretim  ogrencileriyle  gergeklestirdikleri
calismalarinda, bilisiistii  yeti boyutlarin1  belirlemek iizere ‘Bilislisti Yeti
Envanterini’ Tiirkge’ye uyarlamislar ve envanterin gecerlik ve giivenirligini Tiirk
kiiltiirtinde test etmislerdir. Arastirma sonucunda, envanterin 6grencilerin bilisiistii
yetilerini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu ortaya koymuslardir.

Doganay ve Demir (2010) altinct sinif Ogrencileriyle gergeklestirdigi karma
desenli calismada biligsel kocgluga dayali bilissel farkindalik stratejileri temelli
Ogretimin, biligsel farkindalik becerilerine ve kaliciliga etkisi incelemistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, bilissel farkindalik Glgeginin son testinde
kendini denetleme, degerlendirme, farkinda olma ve bilissel stratejiler boyutlarinda
deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Kalicilik puanlar1 agisindan ise
farkinda olma boyutunda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunurken, bilissel

stratejiler ve degerlendirme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
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bulunamamistir. Buna karsin ikinci kontrol grubu kendini denetleme boyutunda
kalicilik testinde anlaml1 farklilasma gdstermistir.

Demirel ve Yurdakul (2011) altinci smiflar iizerinde gercgeklestirdigi karma
desenli calismasinda, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin sayiltilarina uygun
denencel bir program tasarist hazirlayarak uygulamasini gergeklestirmek ve bu
tasariy1, geleneksel yaklasima gore Ogrenenlerin istbilis farkindaliklarina katkilar
acisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada elde edilen sonuglar
yapilandirmaci program tasarisina yonelik uygulamalarin  6grenenlerin iistbilis
farkindaliklarin1 gelistirmede geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugunu
gostermistir.

Demir ve Osmanoglu (2013) lise 6grencileriyle gergeklestirdikleri nicel desenli
calismalarinda, 6grencilerin biligsel farkindalik becerileri ve 6grenme stillerini bazi
sosyo-demografik degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda,
biligsel farkindalik Olgeginin kendini denetleme boyutu ile degerlendirme,
farkindalik, biligsel stratejiler puanlari arasinda ve degerlendirme boyutu ile
farkindalik, biligsel stratejiler puanlar1 arasinda ve farkindalik boyutu ile bilissel
stratejiler puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmugtur.

Ogrenciler ile ilgili biligsel farkindalik alaninda yapilan ¢alismalar genel olarak
incelendiginde, akademik basar1 (Akin, 2006; Atakalin, 2012; Caliskan ve Siinbiil,
2011; Demir, 2009; Demircioglu, 2008; Ko¢ ve Karabag, 2013), 6grenme stilleri
(Demir ve Osmanoglu, 2013), okudugunu anlama (Gelen, 2004), yetenek diizeyleri
(Boyaci, 2010), yapilandirmaci yaklagim (Demirel ve Yurdakul, 2011), fen ve
teknoloji 6gretimi (Biimen ve Ozkan, 2014; Polat, 2010; Polat ve Uslu, 2012), 6l¢ek
gelistirme (Aydin ve Ubuz, 2010; Namlu, 2004), problem ¢6zme (Ozsoy, 2007),

bilissel kogluk (Doganay ve Demir, 2010) ile ilgili oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen adaylari ile ilgili yapilan ¢alismalardan bazilar su sekildedir:

Yavuz (2009) 6gretmen adaylar ile gerceklestirdigi nicel desenli ¢alismasinda,
ogretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik algilar1 ve iistbiligsel farkindaliklar ¢esitli
degiskenler agisindan inceleyip aralarindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin genel 6z-yeterlik algilarinda kendilerini
oldukca yeterli diizeyde hissettikleri, iistbiligsel farkindalik diizeylerinin ise yiliksek
diizeyde oldugu saptanmistir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algis1 ve alt boyutlar
ile Ustbiligsel farkindaliklar1 ve alt boyutlarinda cinsiyet, boliim, sinif ve mezun
olduklar lise tiirli demografik 6zelliklerine ve dgretmenligi tercih etme sebeplerine
gore istatistiksel acidan anlamli farklar bulunmustur. Ayrica genel 6z-yeterlik
diizeyleri ile genel iistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda orta diizeyde bir iliski
oldugu saptanmustir.

Doganay ve Demir (2011) siif 6gretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylari ile
yapmis olduklar1 karma desenli ¢alismalarinda, basar1 diizeyi diisiik ve yiiksek olan
Ogretmen adaylarinin, ders ¢alisma siirecinde biligsel farkindalik stratejilerini
kullanma diizeylerini karsilagtirmistir. Arastirmada, yiiksek basarili 6grencilerin
planlama, oOrgiitleme, denetleme ve degerlendirme boyutlarinda bilissel farkindalik
stratejilerini daha fazla kullandiklar ortaya ¢ikmustir.

Baykara (2011) 6gretmen adaylar ile yapmis oldugu nicel desendeki ¢aligsmasin,
Ingilizce 6gretmen adaylarmin, dgretmen yeterlik algilari ile bilisdtesi dgrenme
stratejileri arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigin1 ve adaylarin 6gretmen 6z-
yeterlik algilar1 ile bilisdtesi 6grenme stratejilerinin, cinsiyet ve smif diizeylerine
gore farklilagip farklilasmadigimi belirlemek i¢in yapmistir. Arastirma sonuglarina
gore, 0gretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik algist diizeyleri ve kendi bilis sistemi

yapist hakkindaki bilgisi ‘iyi’ diizeydedir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen yeterlik
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algis1 diizeyleri cinsiyetlerine gore degismezken, sinif diizeylerine gore birinci sinifla
ticlinci stif arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bilisétesi 6grenme stratejileri
sinif diizeylerine ve cinsiyete gore degismemektedir. Ogretmen adaylarmin 6gretmen
yeterlik algilar ile bilis6tesi 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Altunsoy (2012) Fen ve teknoloji 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi deneysel
deseni kullandig1 arastirmasinda, Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin iistbiligsel
stratejileri kullanmalarinin 6zel gorelilik teorisi konusundaki basarilart ve kuantum
fizigine yonelik tutumlar {lizerine etkisini arastirmistir. Verilerin analizi sonucunda
deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6zel gorelilik teorisi konusundaki
basarilar1 ve derse yonelik tutumlarinda artis goriiliirken, kontrol grubunda ise bdyle
bir artis goriilmemistir.

Yesilyurt (2013) okul Oncesi Ogretmen adaylariyla yaptigi nicel desenlenmis
calismasinda, program gelistirme dersi alan Ogretmen adaylarinin program
gelistirmeye iliskin biligsel farkindalik diizeylerindeki degismeyi incelemistir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin program gelistirmeye yonelik bilissel
farkindalik diizeylerinin program gelistirme dersinden sonra iist diizeyde ve olumlu
yonde degistigi tespit edilmistir.

Deniz ve digerleri (2014) matematik 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 karsilagtirma
yontemli c¢alismalarinda, ortadgretim matematik Ogretmeni adaylarinin istbilis
stratejilerini kullanma farkindaliklarini ve istbilisin boyutlar1 olan bilisin bilgisi ve
bilisin diizenlenmesini sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine gore incelemistir. Elde
edilen bulgulara gore, iist bilis farkindalik puanlari ile siif diizeyleri arasinda ve
cinsiyet farklilig1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bunlarin yaninda bilisin bilgisi ve

bilisin diizenlenmesi puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik gériilmemistir.
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Cogenli ve Giiven (2014) 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi calismasinda, Bu
calismada, ‘Bilisiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi'nin’ (BOSBO) gegerlik
ve giivenirlik caligmasimin gerceklestirilmesi amaglanmistir. Arastirma sonunda,
Olcegin  Ogretmen adaylarinin  kullandiklar1 bilisiistii  6grenme  stratejilerinin
belirlenmesinde gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci1 oldugu belirlenmistir.

Goger (2014) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi nicel desenli
arastirmasinda, O0gretmen adaylariin {istbilis farkindalik diizeyleri ile mantiksal
diisiinme becerileri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore, 0gretmen adaylarinin {istbilis farkindalik diizeyleri ve mantiksal
diisiinme becerileri ile akademik basar1 arasinda anlamli iligkiler oldugu goriilmiistiir.
Ustbilissel farkindalik ve akademik basari arasinda pozitif yonde anlamli iliski
bulunmustur. Bununla birlikte, mantiksal diisiinme becerisi ve akademik basari
arasinda da pozitif yonde anlamli iligski bulunmustur.

Demir ve Ogal (2014) 6gretmen adaylartyla gerceklestirdigi durum galismasinda,
ikinci siniftaki siif G6gretmeni adaylarinin  problem ¢ozme siireclerindeki
kullandiklar biligsel farkindalik becerilerinin incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore, farkli basar1 diizeyindeki smif 6gretmeni adaylarinin
biligsel farkindalik becerilerini kullanma diizeyleri arasinda bir farklilik s6z konusu
oldugu, basaril1 diizeydeki 6gretmen adaylarinin digerlerine goére biligsel farkindalik
becerilerini daha etkili bir sekilde kullandiklar1 ve problem ¢6zme siire¢lerinden daha
emin olduklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmen adaylar ile ilgili bilissel farkindalik alaninda yapilan calismalar genel
olarak incelendiginde, matematik egitimi (Deniz ve digerleri, 2014), dlcek gelistirme
(Cogenli ve Giiven, 2014), fen ve teknoloji 6gretimi (Altunsoy, 2012; Saribas,

Mugaloglu ve Bayram, 2013; Saygili, 2010), yeterlik algilar1 (Baykara, 2011; Yavuz,
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2009), tniversite egitimi (Cakir, 2013), ders ¢alisma (Demir, 2013; Doganay ve
Demir, 2011), bilgisayar 6gretimi ve basar1 (Kaysi, 2013), program gelistirme
(Yesilyurt, 2013), problem ¢dzme (Demir ve Ogal, 2014; Oztiirk, 2009; Yurdakul,
2004), akademik basariyla (Altindag, 2008; Goger, 2014) ilgili oldugu
gorilmektedir.

Biligsel farkindalik konusunda 6grenciler ve Ogretmenlerle yapilan calismalara
genel olarak bakildiginda, biiyiikk ¢ogunlugunun nicel desenle yapildigi ve veri
toplama araci olarak Olgek ya da envanter kullanildigi goriilmiistiir. Yapilan literatiir
taramasi neticesinde, 6grenciler ve 6gretmen adaylar1 ile yapilmis az sayida karma
desenli calismaya (Demir, 2009; Doganay ve Demir, 2010; Doganay ve Demir,
2011; Yurdakul ve Demirel, 2011) ve bir tane nitel arastirmaya (Demir ve Ogal,
2014) rastlanmustir.

Ogretmenlerle yapilan ¢alismalar su sekildedir:

Okgu ve Kahyaoglu (2007) tarama modelinde yaptiklar1 calismada, ilkdgretim
Ogretmenlerin bilis Gtesi 6grenme stratejilerinden planlama, orgilitleme, denetleme ve
degerlendirme stratejilerini  belirlemeyi amaclamislardir. Calisma sonunda,
ogretmenlerin bilis Otesi 0grenme stratejilerinin ortalama puanlarina bakildiginda
orgiitleme ve denetleme bilis Otesi stratejilerinin, planlama ve degerlendirme
stratejilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozcan (2007) ilkdgretim 6gretmenleriyle yaptigi nicel calismada, dgretmenlerin
derslerde biligsel farkindalik stratejilerini  kullanirken hangi faktorlerin etkili
oldugunu incelemis ve arastirma sonucunda, bilissel farkindalik becerileri ile bilissel
farkindalik stratejilerini kullanma arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

Dogan (2009) meslek lisesinde gorev yapan ogretmenlerle gerceklestirdigi tarama

modelindeki arastirmada, Ogretmenlerin bilis Otesi becerileri ile sosyal uyum
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diizeylerini ¢ok boyutlu olarak incelemis ve bilis Gtesi ile sosyal uyum arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig1 anlasilmistir.

Cogenli (2011) smf Ogretmenleriyle yaptigi nicel c¢alismasinda, sinif
O0gretmenlerinin tercih ettikleri 6grenme stilleri ile uyguladiklar bilis 6tesi 6grenme
stratejilerini belirlemeyi amacglamis ve sinif 6gretmenlerinin planlama stratejileri ve
duyussal stratejiler arasinda bir iligki oldugunu ortaya ¢ikmustir.

Doganay ve Oztiirk (2011) smif dgretmenleri iizerinde gerceklestirdigi nitel
arastirmada, bilissel farkindalik agisindan deneyimli ve deneyimsiz sinif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi Ogretim siireclerinin farklilik gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Elde edilen sonuglar incelendiginde, deneyimli ve
deneyimsiz siif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersi 6gretim siireclerinin bilissel
farkindalik agisindan 6nemli derecede farklilagtig1 ortaya ¢ikmistir.

Duran (2011) simf ve brans Ogretmenleriyle yaptigi nicel calismada, smif ve
brang 6gretmenlerinin biligsel farkindalik diizeylerini farkli degiskenler agisindan
incelemis ve d6gretmenlerin biligsel farkindalik seviyelerinin ¢gogunluk olarak orta ve
yiiksek seviyede oldugunu saptamaistir.

Dilci ve Kaya (2012) simf Ogretmenleriyle yaptiklart nicel ¢alismada,
Ogretmenlerin  istbiligsel farkindalik diizeylerini ¢esitli  degiskenlere gore
karsilagtirarak incelemistir. Arastirmanin bulgularina gore, simif Ogretmenlerinin
ustbiligsel farkindalik diizeyleri cinsiyet baglaminda farklilasirken, diger
degiskenlere iliskin anlamli farkliliga rastlanmadig: ortaya ¢ikmistir.

Kazu ve Yildirim (2013) ilkdgretim ve ortadgretim kademesindeki 6gretmenlerle
gerceklestirdigi  nicel desenli ¢alismada, Ogretmenlerin  biligsel farkindalik
stratejilerini  kullanma diizeyleri cesitli degiskenler acisindan karsilagtirilmistir.

Arastirma sonucuna gore, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan fakiilte tiirii, gorev
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yapilan egitim kademesi ve Ogrenci sayisi degiskenlerinin 6gretmenlerin biligsel
farkindalik strateji kullaniminmi etkiledigi sonucuna varilmistir. Buna gore, kadin
ogretmenlerin, mesleki kidem siiresi fazla olan G6gretmenlerin, egitim fakiiltesi
mezunu Ogretmenlerin, ilk6gretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin ve
Ogrenci sayis1 daha az olan 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini daha fazla
kullandiklar1 sonucuna varilmistir.

Dogan (2014) ilkokul ve ortaokul d6gretmeniyle gergeklestirdigi nicel aragtirmada,
Ogretmenlerin bilig iistii beceri gelistiren stratejileri kullanma diizeylerini brans,
cinsiyet, hizmet yili, okul tiirii ve sinif mevcudu degiskenlerine goére incelemistir.
Arastirma sonuclarina gore, smif oOgretmenlerinin bilis iistli beceri gelistiren
stratejileri kullanma diizeyleri brans Ogretmenlerinden anlamli bir bigimde
farklilagsmaktadir.

2.8.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda bilissel farkindalik ile ilgili 6gretmenler, 6grenciler ve O6gretmen
adaylariyla yapilan bazi aragtirmalar su sekildedir:

Clift, Ghatala, Naus ve Poole (1990) ilkogretim ve ortadgretim Ogretmenleriyle
gerceklestirdikleri nicel calismada, Ogretmenlerin konu alanina 0zgii ¢alisma
stratejileri ile 1ilgili bilgilerini ortaya c¢ikarmayr hedeflemislerdir. Caligmanin
sonuglara gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun caligma stratejilerini bilmelerine ve
kullanmalarina karsilik, 6grencileri bilis {istii stratejileri kullanmaya yonlendirmede
yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir.

Artzt ve Armour-Thomas (1998) nitel olarak yedi ortadgretim Ogretmeni ile
yaptiklar1 aragtirmada, bilis iistii egitimi alan d6gretmenlerin, problem ¢dzmede sinif

i¢i etkinliklerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada, 6gretmenlerin etkinliklerinde
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bilis iistii stratejilerini kullanmalar1 ile sinif i¢i performanslarinda énemli derecede
bir artis oldugu gozlenmistir.

Dufty ve Miller (2009) 6gretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini uygulama
basamaginda yasadiklar1 sorunlar hakkinda hazirladiklar1 arastirmada yasanan ii¢ ana
problemden s6z etmektedirler. Terminolojik sorunlar, duruma bagli sorunlar,
yontemsel sorunlar, ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini uygulama
sirasinda yasadiklar1 temel sorunlar olarak tespit edilmistir. Sonug¢ olarak egitimde
yenilenmeye gidilerek 6gretim yontemlerinin, Ogretim stratejilerinin, personel
gelistirmenin ve denetim siireglerinin bilingli sekilde tasarlanmasi gerektigi ortaya
cikmustir.

Wen (2012), kolej 6gretmenleriyle yaptigr nitel calismada, 6gretmenlerin bilis
iistii becerileri 6gretme seklini gdzlemlemistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin
bilis iistii becerileri 6gretmek i¢in on bes tane 6gretme stratejisi kullandiklari tespit
edilmistir.

Bilisotesi O0grenme stratejileri ile ilgili Tiirkiye’de ve yurtdisinda yapilan
arastirmalar gozden gegirildiginde, aragtirmacilarin biligotesi siiregleri ve biligotesi
O0grenme stratejilerini degisik sekillerde ele aldiklar1 goriilmektedir. Buna gore, bazi
aragtirmacilarin  bilisotesi stratejilere agirlik  verdigi, bazilarmin ise bilis6tesi
stratejiler yaninda bilisotesi bilgi boyutunu da ele aldiklari tespit edilmistir (Cogenli,
2011).

Yurtici ve yurtdisinda biligsel farkindalikla 1ilgili yapilan arastirmalarin
cogunlugunun nicel yontemle yapildigi ve veri toplama araci olarak da Olcek ve
envanter kullanildig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmanin nitel yontemle desenlenmesi

ve ¢oklu veri toplama araclarini dahil etmesinin bu arastirmaya 6zgiin bir nitelik
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kazandiracagini ve bu konuda 6gretmenlerle ilgili yapilacak olan diger ¢alismalara

kaynaklik edecegi ve katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, calisma grubuna, veri toplama araglarina, veri
toplama siirecine, veri analizine, gecgerlik ve giivenirlige, etik ilkelere ve

arastirmacinin roliine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel yonteme dayandirilarak durum (vaka) c¢alismasi seklinde
desenlenmistir. Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda, arastirmaci
bir olayin ne anlama geldigini, olaylara katilanlarin bakis agisindan anlamaya caligir
(Merriam, 2013).

Yildinim ve Simgek’e (2008) gore, nitel aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan iiriin
oldukca agiklayicidir. Arastirmacinin olgu hakkinda neler 6grendigini yansitmak i¢in
rakamlardan c¢ok kelimeler ve resimler kullanilir; baglamla, katilimcilarla ve
faaliyetlerle ilgili agiklamalar yer alabilir. Sherman ve Webb’e (1988) gore, nitel
aragtirmanin en giiclii oldugu yon, arastirmaciya arastirilan problem hakkinda
ayrintili ve derinligine veri saglamasidir (akt. Yildirim ve Simsek, 2008).

Durum ¢aligmalari, incelenen durumla ilgili derinlemesine bilgi sagladiklarindan

dolayi, nitel caligmalarda siklikla tercih edilmektedir. Yin’e (1984) gore, durum
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caligmasi, gilincel bir olguyu kendi gergek yasam cercevesi i¢inde ¢alisan, olgu ve
icinde bulundugu igerik arasindaki smirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil
bir aragtirma yontemidir.

Duruma iliskin derinlemesine bir anlayis sunma iyi bir nitel durum calismasinin
ayirict  bir oOzelligidir. Bunu gerceklestirmek i¢in, arastirmaci miilakatlardan
gozlemlere, dokiimanlardan gorsel isitsel materyallere kadar bir¢ok veri ¢esidi toplar
(Creswell, 2013). Bir arastirmacinin durum c¢alismasi desenini se¢mesinde rol
oynayan etmenler, arastirma probleminin dogasi ve cevap aranan sorulardir. Durum
calismasi, arastirmanin sorularimi cevaplamak i¢in en iyi plandir; giiglii yonleri
sinirlamalarin Oniine gecer ve gercek olaylara dayandigi icin bir olguyu zengin ve
biitiinciil bir bicimde hesaba katar (Merriam, 2013).

Aragtirmada, Gazimagusa ve Iskele Ilgesi’ndeki ortaokullarda gérev yapan Fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin bilissel farkindalik stratejilerini uygulamalari nitel yonteme
dayandirilarak (goriisme, gozlem ve 06z degerlendirme) biitiinciil tekli durum
calismasi seklinde desenlenmistir. Tek durum desenlerinde, tek bir analiz birimi
vardir. Biitiinciil tek durum desenleri, su ili¢ durumun var oldugu alanlarda
kullanilabilir: Eger ortada iyi formiile edilmis bir kuram varsa ve amag¢ bunun teyit
edilmesi ve clriitiilmesi ise; genel standartlara pek uymayan asiri, aykiri veya
kendine 6zgli durumlara yonelik ¢aligiliyorsa ve daha hi¢ kimsenin ¢alismadigi veya
ulagsmadig1 durumlar s6z konusuysa (Yildirim ve Simsek, 2008).

3.2 Cahsma Grubu

Patton’a (1987) gore, amach ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen

durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amacl

ornekleme yontemleri pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
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aciklanmasinda yararli olur. Arastirmanin ¢alisma grubu amach Ornekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemiyle secilmistir. Olgiit  Srnekleme
yonteminde temel anlayis daha dnceden saptanmis olan bir dizi Olgiitii igeren tiim
durumlarin arastirilmasidir. Burada sozii edilen olgiit veya Olgiitler aragtirmaci
tarafindan olusturulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Yapilan arastirmada Ogretmenlerin hem Gazimagusa ve Iskele Ilgeleri’ndeki
okullarinda Fen ve teknoloji 6gretmeni olarak gorev yapmasi hem de ortaokul
ogrencilerine derse girmesi olgiit olarak alinmistir. Gazimagusa ve Iskele
llgeleri’ndeki 9 ortaokulda (Canakkale Ortaokulu, Canbulant Ozgiirliik Ortaokulu,
Cumbhuriyet Lisesi, Sehit Zeki Corba Ortaokulu, Polatpasa Lisesi, Bekirpasa Lisesi,
Mehmetcik Ortaokulu, Erenkdy Lisesi ve Dipkarpaz Ortaokulu) gorev yapan, bu
Olgiitleri tasiyan ve arastirmaya katkida bulunmak isteyen 28 Fen ve teknoloji
Ogretmeni arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunu olusturan
ogretmenler Gazimagusa Ilgesi’nde gorev yapan 23 ve iskele ilgesi’nde gdrev yapan
17 Fen ve teknoloji 6gretmeni arasindan goniilliiliik esasina gore secilmistir. Pilot
calismada goriisme, gozlem ve 6z degerlendirmelerden elde edilen bulgular
Gazimagusa ve Iskele bolgelerinde gorev yapan fen ve teknoloji dgretmenlerinin
birtakim biligsel farkindalik stratejilerini  uyguladiklarini ortaya c¢ikarmistir.
Dolayisiyla bu arastirmanin ¢alisma grubu olarak da bu bolgelerde gorev yapan ve
gontlli olan fen ve teknoloji 6gretmenleri secilmistir.

Calisma grubunu olusturan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin demografik

Ozellikleri agsagida Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1. Calisma Grubunu Olusturan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Demografik Ozellikleri

DEGISKENLER F| %
Cinsiyet Erkek 7 | %25
Bayan 21 | %75
Yas 21-30 9 | %32
31-40 10 | %36
41-50 8 | %28
51 ve iizeri 1 %4
Mesleki Kidem 0-5 5 | %18
6-10 9 | %32
11-15 - -
16-20 8 | %28
21-25 3 | %11
26 ve lizeri 3 | %ll
Mezun Oldugu Fakiilte Fen ve Edebiyat Fakiiltesi 12 | %43
Miihendislik Fakiiltesi 4 | %14
Fen Fakiiltesi 6 | %21
Egitim Fakiiltesi 4 | %14
Miihendislik ve Mimarlik Fakiiltesi 1 %4
Egitim Enstitiisii 1 %4
Brans Biyoloji 10 | %36
Fizik Miihendisligi 1 %4
Kimya 5 | %18
Fizik 5 | %18
Biyokimya 2 %8
Fen Bilimleri Egitimi —Biyoloji 1 %4
Kimya Miihendisligi 3 | %11
Fen ve Tabiat 1 %4
Egitim Durumu Lisans 17 | %61
Master 11 | %39
Okuttugu Simif Diizeyi | 6. Sinif 6 | %21
7. Simf 3 | %l1
8. Sinif 4 | %14
6-7. Sinif 5 | %18
6 -8. Simf 3 | %l1
7-8. Sinif 5 | %18
6-7-8. Sinif 2 %8
Hizmet i¢i Egitim Katiliyorum 23 | %82
Katilmiyorum 5 | %18
Okullar Canakkale Ortaokulu 6 | %21
Canbulant  Ogzgiirliik  Ortaokulu 4 | %14
Cumhuriyet Lisesi 2 %7
Sehit Zeki Corba Ortaokulu 1 %4
Polatpasa Lisesi 2 %7
Bekirpasa Lisesi 5 | %18
Mehmetc¢ik Ortaokulu 2 %7
Erenkdy Lisesi 5 | %18
Dipkarpaz Ortaokulu 1 %4
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Tablo 3.1 incelendiginde ¢alisma grubunun c¢ogunlugunu (%75) bayan
ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Yas araliginda en biiyilik yiizdelik (%36)
31-40 yas araligina, en kiiclik yiizdelik (%4) 51-lizeri yas araligina aittir. Mesleki
kidemde 6gretmenlerin 0-5 yil araliginda %18, 6-10 yil araliginda % 32, 16-20 yil
araliginda %28, 21-25 ve 26-lizeri yil araliklarinda %11 oraninda olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelere bakildiginda en fazla
(%43) Fen ve Edebiyat fakiiltesinden mezun olduklar1 ve egitim durumlarinin
%61°lik oranla lisans diizeyinde yogunlastigi goriilmektedir. Fen ve teknoloji dersi
veren Ogretmenlerin en ¢ok (%36) Biyoloji brangindan mezun oldugu ve hizmet ici
egitimlere katildiklar1 (%82) goriilmektedir. Okuttugu smif diizeylerine bakildiginda
ise sadece altilara giren 6gretmenlerin %21 ile en fazla ylizdeye sahip oldugu, her
lice giren 6gretmenlerin de en az ylizdeye sahip oldugu (%8) oldugu goriilmektedir.

Tabloda ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin %21’ nin Canakkale Ortaokulu,
%14’niin Canbulant Ozgiirlik Ortaokulu, %7’nin sirastyla Cumhuriyet Lisesi,
Polatpasa Lisesi ve Mehmet¢ik Ortaokulu, %4’niin sirasiyla Sehit Zeki Corba
Ortaokulu ve Dipkarpaz Ortaokulu, %18’nin sirasiyla Bekirpasa Lisesi ve Erenkdy
Lisesi’nde gorev yapmakta olduklar1 goriilmektedir. Arastirma Gazimagusa ve Iskele
llgeleri’ne bagh tiim ortaokullarda gorev yapmakta olan 40 fen ve teknoloji
ogretmeninden goniilli olan 28 fen ve teknoloji Ogretmenine uygulandigl icin
calisma bulgular1 yalnizca bu bolgelerdeki ¢alisma grubuna genellenebilir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Yontem ¢esitlemesi farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz
yontemleri kullanarak arastirma sonuglarinin inandiriciligini arttirmaya yonelik
cabalarin biitlintidiir. G6zlem yoluyla elde edilen bilgilerin goriisme yoluyla teyit

edilmesi ya da gorligmede ortaya ¢ikan bazi sonuglarin goézlem yoluyla teyit
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edilmesi, g¢esitlemeye bir Ornek olusturabilir (Yildirrm ve Simsek, 2008).
Aragtirmada ti¢ farkli nitel veri toplama aracinin kullanilmasiyla ¢oklu veri
saglanmistir. Arastirmanin nitel veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde ilgili
alan yazindan (Costa ve Lowery, 1989; Doganay ve Oztiirk, 2011; Yildirim, 2012)
yararlanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulari, yapilandirilmis gozlem formu ve 6z degerlendirme raporu ile toplanmistir.

Ogretmen Goriisme Formu: Arastirmada Fen ve teknoloji dgretmenlerinin
O0gretme-ogrenme  siireclerinde O6gretmenlerin  uyguladiklar1 bilissel farkindalik
stratejilerine iliskin uygulamalar1 ve goriisleri aragtirmaci tarafindan gelistirilen yari-
yapilandirilmis goériisme sorulartyla (Bkz. Ek 1) ortaya g¢ikarilmistir. Gorlismenin
esas amaci kisinin i¢ diinyasina inerek onun goriis agisini anlamlandirmaya
caligmaktir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Gorlisme, gozlemleyemedigimiz
davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini
O0grenmek ya da geg¢miste yasanmis ve tekrar etmeyecek olaylart 6grenmek icin
gereklidir. Yar1 yapilandirilmis goériismeler katilimciin algiladigr diinyayr kendi
diisiinceleriyle anlatmasini saglar. Bu diinyaya ulagmak i¢in sorularin ¢ogunlukla
acik uclu olmasi gerekir (Merriam, 2013).

Gorlisme formunun hazirlanmasi siirecinde ilgili literatiir incelenerek (Costa ve
Lowery, 1989; Doganay ve Oztiirk, 2011; Yildirim, 2012) ve uzman goriis aliarak
yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formu kisisel bilgiler
ve goriisme sorulart seklinde iki kisimdan olugmaktadir. Goriisme sorular1 6gretim
siireci oncesinde, 6gretim siirecinde ve dgretim siireci sonrasinda uygulanan bilissel
farkindalik stratejilerini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmstir. 11k olarak
gelistirilen goriisme formun kisisel bilgiler kisminda Ogretmenin demografik

Ozelliklerine ait 5 soru ve goriisme sorulari kisminda ise 15 ag¢ik ucglu soru yer
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almistir. Pilot ¢alismasi yapilan goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra kigisel bilgi sorular1 6 soru ve goOriisme sorular1 18 soru olmak {izere
arttirilmistir.

Ogretmen Gozlem Formu: Arastirmada Fen ve teknoloji o&gretmenlerinin
ogretme-ogrenme siireglerinde uyguladiklar biligsel farkindalik stratejilerini ayrintili
ve derinlemesine inceleyebilmek i¢in yapilandirilmis gozlem formu (Bkz. Ek 2)
kullanilmistir. Gozlem yontemi herhangi bir ortamda ortaya ¢ikan bir davranisa
iliskin detayli, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istenildiginde
tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Gozleme dayal1 veri bir gériismeden
elde edilen ikinci el bilgiden ziyade, ilgi alani ile ilgili birinci elden bir karsilastirma
sunar, ve davranigi oldugu gibi kaydetmeye imkan verir (Merriam, 2013).
Yapilandirilmis gézlemde, gozlenecek seyle ilgili daha iyi bir yapilanma, yonelim ve
sistematik bir yaklasim kullanilmaktadir. Gézlem 6ncesi gozlemcinin bilgi toplamasi
ve kaydetmesi i¢in olusturulmus bir kodlama sistemi bulunmaktadir (Biiylikoztiirk ve
digerleri, 2010).

Gozlem formu literatiir taramasi sonucunda (Costa ve Lowery, 1989; Yildirim,
2012) ve uzman goriis alinarak olusturulmustur. Olusturulan yari yapilandirilmis
gdzlem formu 12 alt kategoriye gore diizenlenmistir. Ik basta 46 maddeden olusan
gozlem formunda pilot ¢alismadan sonra gerekli diizeltmeler yapilmis ve madde
sayist 36 maddeye disiirilmiistir. Gozlem formu Ogretim silireci igerisinde
uygulanan biligsel farkindalik stratejilerini incelemeye yonelik olarak hazirlanmistir.

Ogretmen Oz degerlendirme Raporu: Arastrmada Fen ve teknoloji
O0gretmenlerinin girdikleri herhangi bir veya daha fazla 40 dakikalik dersin planlama,
izleme, diizenleme ve degerlendirme asamalarina yonelik biligsel farkindaliklarini

yansitmalart i¢in 6z degerlendirme raporu (Bkz. Ek 3) yazmalar istenmistir.
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Ogretmen, smif i¢i ve dis1 ¢alismalarini elestirel bir yaklasimla analiz edebilmeli, 6z
degerlendirme yapabilmeli, yeni bilgi ve fikirlere agik olarak kendini siirekli
gelistirebilmelidir (MEB, 2006). Yansitici rapor ve gilinliikler bireyin i¢ diinyasini ve
bireysel deneyimlerini kendi bakis agisindan elestirel olarak yansittigindan dolay:
nitel ¢alismalarda sik¢a kullanilmaktadir. Ogretmenin 6gretme-dgrenme siireglerine
iliskin yansitic1 diistinme faaliyetlerinde bulunmasi bu siireclerin niteligine katki
koymaktadir. Schon (1987), yansitmayi iki bigimde tanimlamistir: eylem iizerine
yansitma (reflection-on-action) ve eylem sirasinda yansitma (reflection-in-action).
Eylem i¢i yansitma, anlik olarak eylem gergeklestirilirken ortaya ¢ikan problemleri
¢ozmeye odaklanan ve eylemin yeniden diizenlenmesini igeren siiregtir. Eylem
lizerine yansitma, eylem gerceklestirildikten sonra eylemi her yoOniiyle
degerlendirme, geriye doniip bakma ve kasith ve sistematik bicimde eylem hakkinda
diisiinmedir. Oz degerlendirme raporu dgretmenlerin hem eylem {izerindeki hem
eylem sirasindaki Ogretim siireclerine iligkin bilgi saglayabilecekleri sekilde
olusturulmustur.

Oz degerlendirme raporu literatiir taramasi sonucu (Costa ve Lowery, 1989;
Doganay ve Oztiirk, 2011; Schon, 1987; Yildirim, 2012) ve uzman goriis aliarak
olusturulmustur. 5 sorudan olusan 6z degerlendirme raporunda pilot ¢aligmadan
sonra igerigi ile ilgili gerekli diizeltmeler yapilmistir. Oz degerlendirme raporu
Ogretim Oncesi, 0gretim slireci icerisinde ve &gretim siireci sonrasinda uygulanan
biligsel farkindalik stratejilerine iligkin Ogretmenlerin bireysel deneyimlerini
incelemek amaciyla hazirlanmistir.

3.4 Veri Toplama Siireci
Nitel arastirmada birden fazla veri toplama yonteminin bir arada kullanilmasi

oldukca yaygindir. Arastirmaci, veri toplama yontemlerinin artilarini ve eksilerini

57



dikkate alarak, arastirma sorusuna yanit verebilecek birden fazla yontemi aragtirma
desenine dahil edebilir. Bu sekilde, bir veri toplama yonteminin sinirliligi, diger bir
veri toplama yontemi ile asilmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Pilot ¢alismanin verileri 2014 - 2015 egitim-6gretim yili Aralik ay1 iginde bir
haftalik bir stirecte yapilmistir. Arastirma verileri ise 2014-2015 egitim-6gretim yili
Ocak ay1 icerisinde Gazimagusa ve Iskele Ilgesi’ndeki ortaokullarda bulunan Fen ve
Teknoloji Ogretmenleri ile yapilan goriismeler ve dogal smif ortaminda
gerceklestirilen gozlemler yoluyla toplanmistir. Veri toplama silireci asamalari

asagidaki Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Veri Toplama Siireci Asamalari

1 EKim-2 Kasim 2014 | e Goériisme, Gozlem ve Oz Degerlendirme Formlarinin
Gelistirilmesi

3-18 Kasim 2014 e Uzman Goriis Alinmasi
e Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi
e Milli Egitim Bakanligindan Pilot Calisma Izni

Alinmasi
18 Kasim-11 Arahlk | ¢ Pilot Calismanin Yapilmasi
2014 e Pilot Calismadan Toplanan Verilerin Analizinin
Yapilmasi
e (alisma Grubunun Belirlenmesi
12-22 Arahlk 2014 e Uzman Goriis Alinmasi

e Gereken Son Diizeltmelerin Yapilmasi

23 Arahk 2014-30 |e Milli Egitim Bakanhigindan Asil Uygulama izni
Ocak 2015 Alinmasi

e Uygulamanin Yapilmasi

Goriisme, Gozlem ve Oz Degerlendirme Formlarinin Gelistirilmesi: 1 EKkim-
2 Kasim 2014 tarihleri arasinda goriigme, gozlem ve 6z degerlendirme formlart ilgili
literatlirden yararlanilarak gelistirilmistir. Konuyla ilgili yapilmis olan ¢aligmalarda
kullanilan farkli veri toplama araglar1 incelenmis ve bunlardan yararlanilarak gozlem

formu hazirlanmistir. Goriisme formu gelistirilirken gozlem formun gelistirilmesine
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benzer sekilde ilgili literatiir incelenmis ve gelistirilen gozlem formuna paralel bir
sekilde goriisme sorular1 olusturulmustur. Ardindan gelistirilen goriisme ve gozlem
formlar birlikte ele alinarak, 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siireclerinde yansitici
faaliyetlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6z degerlendirme raporu hazirlanmistir.

Uzman Goriis Alinmasi, Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi ve Milli Egitim
Bakanhgindan Pilot Cahsma Izni Ahnmasi: 3-18 Kasim 2014 tarihleri arasinda
ilgili alanyazindan yararlanilarak gelistirilen goriisme, gozlem ve 6z degerlendirme
raporlart ile ilgili uzman goriis alinmis ve uzman goriis dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan diizenlenen goriisme, gézlem ve 6z degerlendirme
formalarin pilot uygulamasinin yapilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’na gerekli iznin
cikmast i¢in talepte bulunulmustur. Gerekli diizeltmeleri yapilan goriisme formu 20
sorudan, gbzlem formu 12 kategori ve 46 maddeden ve 6z degerlendirme formu ise 5
sorudan olusmustur.

Pilot Calismanin Yapilmasi, Pilot Calismadan Toplanan Verilerin Analizinin
Yapilmasi ve Calisma Grubunun Belirlenmesi: 18 Kasim -11 Aralik 2014 tarihleri
arasinda pilot calisma, pilot calisma verilerinin analizi ve c¢alisma grubunun
belirlenmesi gerceklestirilmistir. Gorlisme formu uzman goriis ve gerekli izinler
aldiktan sonra gelistirilerek Gazimagusa ve Iskele Ilgeleri’ndeki ortaokul ve liselerde
pilot ¢aligsmaya tabi tutulmustur. Pilot ¢alisma sirasinda 8 brans (Matematik, Tiirkge,
Fen ve Teknoloji, Biyoloji, Kimya, Fizik, Ingilizce, Tarih) 6gretmeniyle yaklasik 20-
30 dakika aras1 goriismeler yapilmistir. Ayrica pilot ¢alisma sirasinda dogal simif
ortaminda bes brans (Fen ve Teknoloji, Matematik, Tiirk¢e, Tarih, Kimya)
O0gretmeniyle 5 ders saati (200 dakika) yapilan gézlemler gergeklestirilmistir.

Pilot ¢alisma sirasinda goniilliik esasina dayanarak 4 brans (Fen ve Teknoloji,

Matematik, Tiirkce, Fizik) 6gretmene ikiser tane 6z degerlendirme formu verilmis ve
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her formda girmis oldugu bir siniftaki 40 dakikalik bir ders siirecini diisiinerek
kendilerini ve derslerini degerlendirmeleri istenmistir (Bkz. Ek 5).

Pilot ¢calismadan elde edilen verilerinin analizinden asil ¢alisma verilerinin Fen ve
teknoloji alaninda toplanmasina karar verilmistir. Ayrica yapilan pilot ¢alismayla da
gozlem esnasinda herhangi bir zorluk yasanip yasanmayacagi ve eksiklik olup
olmayacagini kontrol edilmistir. Boylece, veri kaybini 6nlemek i¢in gozlem Oncesi
gerekli onlemlerin alinmasi amaglanmistir.

Uzman Goriis Alinmasi1 ve Gereken Son Diizeltmelerin Yapilmasi: 12-22
Aralik 2014 tarihleri arasinda pilot ¢alismadan sonra tekrar uzman goriisiine
basvurulmus ve yeniden diizenlemeler yapilmigtir. Uzman gorlisiinden sonra
goriigme sorular1 arttirilmis ve sorulara ekstra sondalar eklenmistir. Ayrica gozlem
maddeleri 46 maddeden 36 maddeye diisiiriilmiis, 6z degerlendirme raporunun soru
sayisinda ise herhangi bir degisiklik yapilmamistir.

Milli Egitim Bakanlhigindan Asil Uygulama izni Alinmasi ve Uygulamanin
Yapilmasi: 23 Aralik 2014 -30 Ocak 2015 tarihleri arasinda uzman goriis alinarak
gereken son diizeltmeleri yapilan goriisme, gézlem ve 6z degerlendirme formlarinin
asil uygulanmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan izin talebinde bulunulmus ve
gereken izin alindiktan sonra asil uygulama yapilmaya baslanmistir. Asil uygulama
i¢in veri toplama siireci 30 Ocak 2015 tarthinde sona ermistir.

Goriismeler yapilirken dogru ve detayl bir sekilde bilgi elde edilmesine 6zen
gosterilmistir. Brookfield’e (1992) gore, goriisme siirecinin daha etkili ve verimli
hale getirilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken ilkeler ve siirecler soyle siralanabilir: (1)
goriisme sorularini sorarken akisa gore gerekli degisiklikleri yapma, (2) sorular
konusma tarzinda sorma, (3) tesvik edici olma ve geri bildirimde bulunma, (4)

goriisme siirecini kontrol etme, ve (5) yansiz ve empatik olma (akt. Yildirim ve
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Simsek, 2008). Baz1 goriismeciler, miilakat siiresince katilimcinin sesini kaydederken
aynt zamanda not da tutarlar. GoOrlismeci, not alma esnasinda, katilimcilarin
sOylediklerinin yaninda viicut tepkilerini de kaydetmek ister ve bu yiizden not alma
teknigine bagvurur (Merriam, 2013). Eger goriisme kayit cihazi ile kaydedilecekse,
mutlaka goriisiilen kisiden 6nceden izin alinmas1 gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Goriisme verileri, goniilliik esasinda 40 Fen ve teknoloji 6gretmeni arasindan 28
Fen ve teknoloji Ogretmeninden arastirmaci tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Yapilan goériismelerde oOncelikle
Ogretmene arastirmanin amaciyla ilgili bilgiler verilip bilgilerinin gizli kalacag
sOylenerek izin alinmistir. Goriisme siirecinde 6gretmenlere ilk olarak demografik
ozelliklerine iliskin sorular sorulmus daha sonra Ogretmenlere Ogretme-6grenme
stireglerinde  uyguladiklar1  biligsel farkindalik ~ stratejileriyle ilgili  sorular
yoneltilmistir ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar hem arastirmaci tarafindan yazili
olarak hem de ses kayit cihaziyla kayit altina almmustir. Ogretmenlerle goriismeler
yaklagik 30-40 dakika arasi siirmiistiir.

Gozlemler de gergeklestirilirken dogru ve yansiz gozlemler yapilmasina 6zen
gosterilmistir. Not alma gbzleme dayali ¢alismalarda en sik kullanilan kaydetme
yontemidir. Arastirmaci, kendi gelistirdigi kisaltmalar yoluyla gdzlem siiresince
miimkiin oldugu 6l¢lide tanimlayict not almaya calisir (Yildirrm ve Simsek, 2008).
Gozlemleri yapmanin bir bagska nedeni de igerik hakkinda bilgi saglamak veya bir
sonraki goriismeye referans edebilecek belirli olay, davranis gibi bilgileri saglamaktir
(Merriam, 2013). Gozlem verilerinin toplanmasi siirecinde Ogretmenlerle 6n g6-
riisme yapilarak arastirmanin amaciyla ilgili bilgiler verilmis, gézlem siirecinde elde
edilen bilgilerin gizli kalacagi sdylenmistir. Calismada, dgretmenlerden Ggretme-

ogrenme siirecinde dogal olmalar1 ve her zaman nasil ders isliyorlarsa dyle islemeleri
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istenilerek baslanilan gozlem siireclerinde gdzlem siirelerinin belirlenmesinde benzer
davraniglarin gozlenmesi temel alinmistir. Bu baglamda arastirma kapsaminda
Gazimagusa Ilgesi’ndeki 3 ortaokulda 6., 7. ve 8. sinifta birer ders saati olmak iizere
9 ders saati gozlem, Iskele Ilcesi’ndeki 2 ortaokulda 6., 7. ve 8. siniflarda dort ders
saati smif igerisinde ve ii¢ ders saati laboratuvarda olmak tizere 15 6gretmenle 7 ders
saati gozlem yapilarak toplamda iki ilcede 16 ders saati (640 dakika) gozleme
ulasilmistir; ancak Ogretmenler izin vermedigi i¢in ses kaydi alinmamis sadece
betimleyici notlar (Bkz. Ek 4) tutulmustur. Ses kaydi alinmadigi ic¢in yalnizca
Ogretmenlerin davranist g6z oniinde bulundurularak gozlem yapilmistir. Arastirmaci
arastirma silirecinde gozlemci katilimci roliinli benimsemis ve belirlenen giinlerde ve
saatlerde siniflar giderek 6gretim siirecine higbir miidahale yapmaksizin formdaki alt
maddelere gore betimleyici notlar alinmistir.

Diger veri toplama aract olan 6z degerlendirme raporunda amag¢ dgretmenlerin
kendini ve Ogretim siireglerini degerlendirmesidir. Goziitok (2000) meslek
gruplarindan 6gretmeni segerek degerlendirmede kullanilabilecek yontemlerden en
ideal olaninin “kendini degerlendirme” oldugunu belirtmistir. Ogretmenin kendini
degerlendirmesi, degerlendirme sonuclarinin yasama aktarilmasi agisindan ¢ok
onemlidir. Cilinkii kendini degerlendirme disaridan yapilan degerlendirmeden daha
etkili olabilir.

Oz degerlendirme verilerinin toplanmasi siirecinde her iki ilcedeki okullara
gidilerek goniilliiliik bazinda 6gretmenlere 6z degerlendirme formlart verilmis ve 12
Fen ve teknoloji 6gretmeninden en az bir tane olmak iizere 17 tane 6z degerlendirme
formu belirli zaman araliklar ile toplanmustir.

Arastirma siirecinde bir takim zorluklarla karsilasilmistir. Ogretmenlerle yasanan

zorluklardan biri okulun 6grenim tiirtidiir. Okullardaki normal 6grenme tiiriinden,
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teneffiislerin on bes dakika olmasindan ve bir gériismenin yaklasik 30-40 dakika
siirmesinden otiirii ilk basta goriismeler pek yapilamamis, O6gretmenlerin ders
programlarinin alinip gorlisme saatlerinin ayarlanmasinda giigliikler olmustur. Bu
sebeplerle goriismeler, Ogretmenlerin bos ders saatlerinde ve okul ¢ikislarinda
gerceklestirilmistir. Ancak bazi Ogretmenlerin okul ¢ikiglarinda isleri olmasi
nedeniyle goriismeler birkag kez ertelenmistir. Ses kaydiyla hi¢ goriisme yapmamis
olan bazi Ogretmenler, goriismenin ilk dakikalarinda biraz heycanlanmislar; ancak
goriisme ilerledik¢e bu durumu kabullenmis ve rahat bir bicimde goériismelere devam
etmislerdir. Ayrica okullardaki fiziksel kosullar ve cevresel faktorler de goriismelerin
yapilmasinda zorluk yaratmistir. Okullarda goriisme yapilacak bos ve kapali bir oda
bulmada sikinti yaganmasi, gorlismelerin zaman zaman odaya girenler tarafindan
kesilmesi ve okulun cevresel konumunun giiriiltiiye imkan vermesi gorlismelerin
ertelenmesine ve goriisme siirelerinin uzamasina neden olmustur.

Ogretmenlere verilen 6z degerlendirmelerin toplanmasi asamasinda bazi sikintilar
yasanmis, baz1 6gretmenler ¢esitli sebeplerden dolay: verilen zaman dilimi igerisinde
formlar1 doldurmamus, arastirmaci birka¢ kez formlar1 almaya gitmek zorunda
kalmistir. Arastirmaci, goriismeler sirasinda yasadigi olumsuzlar1 gidermek icin bos
ders saatleri veya okul ¢ikislarinda da 6gretmenlerle goriismeler gergeklestirmis ve
0z degerlendirme raporlarini eksiksiz bicimde Ogretmenlerden toplayabilmek icin

tekrar tekrar okullara gitmek durumda kalmustir.

3.5 Veri Analizi

Gortisme, gozlem ve 06z degerlendirme raporlarindan elde edilen verilerin
analizinde igerik analiz teknigine basvurulmustur. Igerik analizinde esas amag elde
edilen verileri tanimlayabilecek kavramlara ve oriintiilere varmaktir. Icerik analizin

temelinde uygulanan islem, birbirine benzerlik gosteren verileri belli kodlar ve
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temalar dogrultusunda bir araya toplamak ve bunlar1 okuyucuya anlasilir gelebilecek
bir sekilde diizenleyip ac¢iklamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Strauss ve Corbin (1990) ii¢ tiir kodlama bigiminden s6z etmektedirler: Daha
onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden c¢ikarilan
kavramlara gore yapilan kodlama, genel bir ¢erceve i¢inde yapilan kodlama.
Aragtirmada genel bir ¢ergeve icinde yapilan kodlama kullanilmistir. Bu tiir bir
kodlama siirecinde, genel kategoriler ya da temalar dnceden belirlenir ve bu temalar
altinda yer alabilecek olan daha ayrintili kodlar, verilerin incelenmesi sonucu ortaya
cikar (akt. Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirma verileri genel analizinden Once
genel bir kavramsal yapi olusturulmus ve genel temalar onceden belirlenmistir,
analiz sonrasinda alt temalar olusturulmustur.

Goriisme Verilerinin Analizi: Goriisme verilerinin analizinde dgretmenler O1,
02, 03...028 seklinde kodlanmistir. Goriismeler yaklasik 30-40 dakika aras1 siirmiis
ve goriismelerin ses kaydindan yazili sekle (transkripsiyon) cevrilmistir. Goriisme
verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmis ve goriisme transkripsiyonlar1 (Bkz.
Ek 6) arastirma sorularina gore analiz edilmistir. Transkripsiyonlar detayl bir sekilde
incelenerek kodlar olusturulmus, kodlar arastirma sorularna gore gruplandirilarak
temalar ve alt temalar halinde belirlenmistir (Bkz. Ek 7).

Goriisme verilerinin analizi sonucunda olusturulan ana ve alt temalar goriisme
analiz tablolar1 (Bkz. Ek 8) ve goriisme matrisleri (Bkz. Ek 9) olusturularak
sonlandirilmistir. Olusturulan ana tema ve alt temalar uzman goriis alindiktan sonra
yeniden diizenlenmistir.

Aragtirma sonucunda biligsel farkindaligin 6gretme-6grenme siireglerinde
uygulanmasina iligskin goriisler (6gretim siireci Oncesinde, siire¢ iginde ve siireg

sonrasinda kullanilan biligsel farkindalik stratejileri), 6gretme- 6grenme siireglerinde
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bilissel farkindalik stratejilerini uygulamalarini sinirlayan faktorler (6grencinin temel
bilgi eksikligine ve bireysel farkliliklarina iligkin problemler, 6§retmenin bireysel ve
mesleki yetersizligi, fiziksel donanim eksikligi ve fen Ogretim programina iliskin
problemler ) ve bilissel farkindalik stratejilerinin etkili uygulanmasina iliskin 6neriler
(fen 6gretim programina, ilkogretim programina, siif kosullart ve donanima ve
Ogretmen egitimine yonelik 6neriler) ortaya ¢ikmustir.

Gozlem Verilerinin Analizi: Gozlem verilerinin analizinde gozlemler G1, G2,
G3...G16 seklinde kodlanmistir. Gozlem verilerinin analizinde ise ilk olarak gozlem
verilerine iliskin yazili notlar incelerek kodlar olusturulmus, olusturulan kodlar
arastirma sorusuna gore gruplandirilarak temalar ve alt temalar meydana getirilmistir
(Bkz. Ek 10). Gozlem verilerinin analizi sonucunda ana ve alt temalar igeren gozlem
analiz tablolar1 ( Bkz. Ek 11) ve gozlem matrisleri (Bkz. Ek 12) hazirlanmistir. Tema
ve kodlarla ilgili uzman goriis alindiktan sonra olusturulan tema ve alt temalar
yeniden diizenlenmistir.

Gozlem verilerine iliskin ana temalar su sekilde belirlenmistir: planlama
stratejileri, izleme stratejileri, diizenleme stratejileri, kavram yanilgilarin1 belirleme
ve diizeltme stratejileri, degerlendirme stratejileri ve bildirimsel, kosullu ve islemsel
bilgi stratejileri.

Oz degerlendirme Verilerinin Analizi: Goniilliilik esasinda Ogretmenler
tarafindan 17 ders saatine karsilik gelen 6z degerlendirme raporlart doldurulmustur.
Oz degerlendirmelerin analizinde 6z degerlendirmeler OZ1, 072, 0Z3...0Z12
seklinde kodlanmistir. Oz degerlendirme verilerinin analizinde ilk olarak 6z
degerlendirme verilerine iliskin O6gretmenlerin yazili notlar1 incelerek kodlar
olusturulmus, olusturulan kodlar aragtirma sorusuna gore gruplandirilarak ana ve alt

temalar olusturulmustur (Bkz. Ek 13).
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Oz degerlendirme raporlarmin analizi sonucunda olusturulan ana ve alt temalara
iliskin 6z degerlendirme analiz tablolar1 (Bkz. Ek 14) ve 6z degerlendirme matrisleri
(Bkz. Ek 15) hazirlanmistir. Oz degerlendirme formuna iliskin ortaya ¢ikan temalar
sunlardir: Planlama stratejileri, izleme stratejileri, dilizenleme stratejileri ve

degerlendirme stratejileri.
3.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, ¢esidine bakilmaksizin herhangi bir ¢calismanin kuramsal
alt yapisinin olusturulmasi, verilerin elde edilmesi, analizinin yapilamasi ve
yorumlanmasi ile bulgularinin sunulmasi basamaklarini ilgilendiren 6nemli iki
kistastir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini
arttirmak i¢in asagidaki uygulamalar gergeklestirilmistir:

a) Kirk ve Miller’e (1986) gore, nitel ¢aligmada gegerlik arastirmacinin arastirdigi
olguyu, oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir
(akt. Yildirnm ve Simsek, 2008). Nitel calismalarda inandiricilign saglamanin en
onemli kistaslarindan olan gegerlik ve giivenilirligin saglanmasinda derinlik odakli
veri toplama, gesitleme, uzun siireli etkilesim, katilimer teyidi, ayrintili betimleme,
uzman incelemesi amacgl Ornekleme, teyit incelemesi ve tutarlik incelemesi gibi
yontemler tercih edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Arastirilan olgu veya olay hakkinda biitiinciil bir resim olusturabilmesi i¢in
arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulastig1 sonuglari teyit etmesine yardimci olacak
bazi ek yontemler (gesitleme, katilimci teyidi, uzman teyidi ve bunlar gibi)
kullanilmast gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alisma kapsaminda arastirma
sonuclarmin gegerligini arttirmak i¢in, birden fazla veri toplama yontemi (goriisme,

gbzlem, 6z degerlendirme) kullanilmig ve yontem cesitlemesi yapilmistir. Ayrica
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gelistirilen veri toplama araglarin gelistirilmesinde, tema ve kodlarin olusturulmasi
siirecinde ve sonrasinda uzmanlardan goriis alinmastir.

b) i¢ gecerlik konusunda arastirmacidan, gerek veri toplama siireglerinde, gerekse
verilerin analizi ve yorumlanmasi siireglerinde tutarli olmasini ve bu tutarligi nasil
sagladigim1 agiklamasi beklenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Erlandson ve
digerleri (1993), bu tutarliligin saglanmasi i¢in arastirmaya disardan bir gozle
bakilmasini ve aragtirmacinin bastan sona arastirma etkinliklerinde tutarli davranip
davranmadigini ortaya koymasi gerektigini belirtmislerdir (akt. Yildirnm ve Simsek,
2008).

c) Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmacilara nesnellik kavrami yerine teyit
edilebilirlik kavramini 6nermektedir. Bu kavram ¢ercevesinde nitel arastirmacidan
beklenen ulastigi sonuglar1 topladigi verilerle siirekli olarak teyit etmesi ve bu
cer¢evede okuyucuya mantikli bir agiklama sunabilmesidir. Aragtirmacinin 6znelligi
ve kendi goriisleri, toplanan verileri analiz edildikten sonra yorumlama agamasinda
devreye sokulmalidir. Veri kaybinin onlenmesi amaciyla pilot ¢alisma yapilmis,
sonuclart dogrultusunda goézlem ve goriisme formlarinda gerekli diizenlemeler
yapilmig, aragtirmaci gorlisme ve gozlem sirasinda yonlendirici  sekilde
davranmayarak ve ses kayitlarini yazili hale getirirken kendisinden bagka kisilere
daha dinlettirerek 6znel yargilarini ise karistirmamaistir.

d) Dis giivenirligin olusturulmasina yonelik arastiranin ilk basta arastirma
stirecindeki kendi yerini agik duruma getirmesi ve veri elde etme ve analizi ile ilgili
detayli aciklamalarin olmasi gerekir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu nedenle,
arastirmada arastirmacinin rolii agik bir sekilde sunulmus, veri toplama ve verilerin

analizi ile ilgili ayrintiya inilmistir.
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e) Toplanan verilerin 6ncelikle betimsel bir yaklagimla dogrudan sunulmasi ve
gbzlem yoluyla elde edilen bulgularin goriismeler yoluyla teyit edilmesi i¢ giivenligi
zenginlestiren bir etkendir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu sebeple, arastirmanin
bulgular1 yorumsuz bir sekilde sekil, tablo ve dogrudan alintilarla desteklenerek

sunulmustur.

3.7 Etik Ilkeler

Nitel bir arastirmanin 6nemli kisimlarindan biri de arastirmadaki etiktir. Nitel
aragtirmalar, etiksel konularin daha belirgin bir sekilde kullanilmasini gerektirir.
Ciinkii arastirmada, arastiran ve arastirilan oldukga fazla bir bi¢imde i¢ i¢edir (Ekiz,
2009). Patton’a (2002) gore bir ¢alismanin gegerlik ve giivenirligi 6nemli Slglide
arastirmact etigine baglidir. Arastirmacilar, aragtirmanin saglikli bir sekilde
yiriitiilmesi i¢in arastirma ortamindaki gerekli izinleri sorgulamali ve aragtirma
ortamindaki aktivitelerin kesintiye ugramamasi adina yetkili kisileri uyarip onlari
bilgilendirmelidir. Ayrica arastirma sonuglar1 katilimcilara farkinda olmadan zarar
verebilir. Bu sebeplerden &tiirii aragtirmacinin katilimeilarin  6zelini muhafaza
edebilmesi i¢in onlara yonelik c¢esitli takma isimler kullanilabilir veya daha bir¢ok
unsurdan olusan bir durum veya profil kullanmay1 deneyebilir (Creswell, 2013).
Aragtirmaci, katilimer adaylarina gerekli aciklamalar1 yaptiktan sonra arastirma igin
goniillii olup olmayacagi kararini onlara birakmalidir (Ekiz, 2009). Etiksel yonden
yaklasildiginda, arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ortaya cikarilirken gereken kisilere
atiflar yapilmis, gozlem ve goriismeler i¢in gereken izinler alinmistir (Bkz. Ek 16 ve
Ek 17). Ayrica Fen ve Teknoloji 6gretmeni sessiz bir yere alinmuis, gonilliiliik
bazinda 6gretmenle goriisme, gézlemler gerceklestirilmis, 6z degerlendirme formlari

verilmis, goriigmeyi kaydetmek i¢in ses kayit cthazi kullanilmis ve her {i¢ yontemde
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de 6gretmenlerin isimleri kodlanmigtir. Bu noktada etik agidan goniilliiliik ve gizlilik

ilkelerinin g6z 6niinde bulunduruldugu goriilmektedir.

3.8 Arastirmacinin Rolii

Arastirmact uzaktan ve ikinci elden bilgi toplayan bir kiside ¢ok, arastirma
konusuyla ilgili alanda zaman harcayan, alan1 yakindan taniyan, alanda olup biten
olaylar1 yasayan ve arastirmaya dahil olan bireylerle yakin iletisim kuran kisidir.
Nitel aratirmalarda asil veri toplama araglarindan birisi arastirmacinin kendisidir.
Arastirmaci, aragtirma siireci i¢in en 6nemli etkenin kendisi oldugunun bilincindedir
(Yildirnrm ve Simsek, 2008). Calismada arastirmaci katilimer roli {stlenmistir.
Katilimer  gozlemci olaylart  bizzat goriip gozlemleneni yorumlarken ve
goriismelerden ortaya cikarilan bulgular degerlendirirken kendi bilgi ve deneyimini
kullanir, ayrica katilimer gozlemci olmak arastirmaciya, genis kapsamli bilgiye ve
bir¢ok kisiye ulagsmabilme olanagi verir (Merriam, 2013).

Arastirmact c¢alisma grubunda yer alan okullar1 Onceden ziyaret ederek
Ogretmenlerle tanigmis, ¢alismasindan bahsetmis, goniiliiliik esasinda 6gretmenlerle
goriismeler gerceklestirmis ve goriisme sirasinda veri kayibini 6nlemek i¢in goriisme
formunun iizerine yazili notlar almistir. Ayrica, 6gretmenlerin ders programlarini
alarak yine goniilliik esasinda smiflara girilerek arastirmaci tarafindan dogal sinif
ortaminda 6gretmenler gozlenmistir. Arastirmaciya gozlemlerde cihaz ile ses kayidi
alinmasina izin verilmedigi i¢in, arastirmaci sadece yaptigr arastirmanin amaci
dogrultusunda betimleyici notlar almistir. Ayn1 zamanda belirli zaman araliklar ile
okullara gidilerek arastirmaci tarafindan Ogretmenlere 6z degerlendirme formlari

verilmis ve doldurmalari i¢in 6gretmenlere zaman taninmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Ogretme ve 6grenme siireclerinde ortadgretim Fen ve teknoloji dgretmenlerinin
uyguladiklart biligsel farkindalik stratejilerini incelemek ic¢in goriismeler, gdzlemler
ve 0z degerlendirme raporlariyla toplanan ve igerik analizine tabi tutularak
¢oziimlenen veriler 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siireglerinde bilissel farkindalik
stratejilerini nasil uyguladiklarina, biligsel farkindalik stratejilerini uygulamalarini
sinirlayan faktorlere ve biligsel farkindalik stratejilerinin etkili uygulanmasina
yonelik Onerilere iliskin degerli bulgular ortaya ¢ikarmistir. Bulgular bu dogrultuda,

arastirma sorular1 1s181inda asagida sunulmustur.

4.1 6., 7. ve 8. Smf Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-
Ogrenme  Siireclerinde  Biligsel Farkindahk  Stratejilerini

Uygulamalan

Ogretmenlerin  dgretme-dgrenme  siireclerinde bilissel farkindalik stratejilerini
nasil uyguladiklarina iliskin bulgular ii¢ ana baslk altinda sunulmustur: a) Ogretim
siireci Oncesinde uygulanan bilissel farkindalik stratejilerine iliskin bulgular, b)
Ogretim siireci igerisinde uygulanan biligsel farkindalik stratejilerine iliskin bulgular
c¢) Ogretim siireci sonrasinda uygulanan bilissel farkindalik stratejilerine iliskin

bulgular.
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4.1.1 Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan Bilissel Farkindahk Stratejileri
Ogretmenlerin  6gretim siireci  oncesinde uyguladiklar1 bilissel farkindalik
stratejileri planlama stratejileridir.
4.1.1.1 Planlama Stratejileri
Gorlisme, gozlem ve 6z degerlendirmelerden elde edilen bulgular Fen ve teknoloji
Ogretmelerinin  O0gretim silireci Oncesinde planlama stratejilerini  Sekil 4.1’de

goruldiigii gibi bes sekilde uyguladigini gostermektedir.

Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan
Biligsel Farkindalik Stratejileri

Ogrenci Planlama Stratejileri Zaman Yénetimi
Hazirbulunuglugu | J .

Ogretmen Ogretme-6grenme Materyal Kullanimi
Hazirbulunuslugu Etkinlikleri

Sekil 4.1. Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan Planlama Stratejileri

4.1.1.1.1 Ogrenci Hazirbulunuslugu
Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular Sekil 4.2°deki gibi 6gretmenlerin
Ogretim siireci Oncesinde planlama stratejilerini uygularken ogrencilerin konu,

materyal ve 6dev hazirligin1 goz 6niinde bulundurduklarini ortaya ¢ikarmigtir.
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Ogrenci | Konu hazirhg
Hazirbulunuslugu

| Materyal hazirhig

Odev hazirlig

Sekil 4.2. Planlama Stratejilerinin Uygulanmasinda Ogrenci Hazirbulunuslugu

Konu hazirligi. Goriismelerden elde edilen bulgular bazi 6gretmenlerin derslerini
planlarken 6grencilerinden konuyu gézden gegirmelerini, konu oncesi etkinlikleri
Yapmalarini, ailelerinin konuyla ilgili fikirlerini sorgulamalarini ve konuyu arastirip
gelmelerini istediklerini ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi (f:15),
ogrencilerin derse gelmeden once konuyu gozden gegirmelerini istedigini ifade
etmislerdir. O3, “Derse gelmeden konuyu gdzden gegirmesini isterim bu benim isimi
kolaylastirir yani daha rahat kavramalarini en azindan bir iki 6grenci takilsa bile ona
daha hizli sekilde o kistmlar1 agiklayabilirim.” demistir. Diger 6gretmen O5 ise
“Kesinlikle ogrencilerimden derse hazirlikli gelmelerini isterim. Derse gelmeden
once isleyecegimiz konuyu gézden gecirmelerini mutlaka isterim... Konuyla ilgili
gercek hayata doniik bize ne gibi faydasi olacagina dair sorular sormalarini
bekliyoruz...” demistir.

Materyal hazirligr. Ogretmenlerden bir kismui (f:4) dgrencilerin derse gereken
durumlarda bazi basit materyaller getirmelerini istemektedir. 027 bunu su sekilde
ifade etmektedir:

“Bazen basit malzemeleri ¢ocuklardan getirmesini istiyorum. Genelde

laboratuvarda grup calismalart yaptirtyorum... her gruptan dgrenciler malzemeleri

kendi aralarinda paylasirlar ve getirirler ayrica her 6grencinin de o grup igerisinde
farkli bir gorevi olur. Konuyla ilgili bir hazirlik istemem 6grencilerden sadece
laboratuvarla ilgili malzemeler getirmelerini isterim.”

Odev hazrhg. Ogretmenlerden bazilar1 (f:6) ogrencilerin derse gelirken

odevlerini yapmalarini istemektedir. O4 bunu su sekilde ifade etmistir: “...sdylerim

onlara bu konuya giris yapiyoruz bu konuyu okuyun mesela bir etkinlik var... bu
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etkinligi yapip gelin hazirlikli gelin bu etkinlik hazir olsun diyorum... Anlamadiklar
yerleri gelin sorun derim ellerinde liste ile gelirler.” Diger 6gretmen (O13) ddev

(3

hazirligimi su sozlerle belirtmektedir: “...O giinkii konuyu okuyarak, irdeleyerek
gelmesini isterim eger konuyla ilgili 6dev ya da soru vermigsem bunlar1 yapip sinifa
gelmesini, yapamadiklarini sinifta bana sormalarini isterim.”

Gozlem verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun
(f:14) oOgretim silireci Oncesinde Ogrencilerin 6n bilgilerini  sorguladiklarini,
Ogretmenlerin ¢cok az bir kismmin da oOgrencilere oOnceki dersle ilgili 6dev
verdiklerini (f:2) ve diger derse hazirlikli gelmelerini istediklerini (f:3) ortaya
cikarmustir.
4.1.1.1.2 Ogretmen Hazirbulunuslugu

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular Sekil 4.3’te goriildiigi gibi

Ogretmenlerin 6gretim Oncesi yaptiklar: planlamalarda kendi hazirbulunusluklarini ti¢

sekilde sagladiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmen

. {  Bireysel farkhliklar
Hazirbulunuslugu

| Ust diizey diisiinme
becerileri

Hedef davranislar

Sekil 4.3. Planlama Stratejilerinin Uygulanmasinda Ogretmen Hazirbulunuslugu

Bireysel farkhiliklar. Goriismelerden elde edilen bulgular bazi 6gretmenlerin ders
oncesi planlamalarint yaparken &grencilerin  hazirbulunusluklarini ve bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerini dikkate aldiklarimi, ilgi alanlarimi ve c¢evre

kosullarini goz oniinde bulundurduklarini ortaya koymustur.
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Ogretmenlerin  ¢ogunlugu (f:17) ders planlarin1  yaparken &grencilerin
hazirbulunusluklarint goz oniinde bulundurduklarmi su sekilde dile getirmislerdir.
010 bunu sdyle ifade etmistir: “On bilgilerini yoklarim ne eksikse ona gore onlar
tamamlayip gecerim konuya.” Diger 6gretmen (O19) laboratuvarda deney yapmadan
once 0grencilerin hazirbulunusluklarini dikkate aldigini soyle ifade etmistir:

“On bilgileri de yine dénemli mesela laboratuvara gidip deney yapmadan 6nce

deneyle ilgili 6n bilgilerin mutlaka verilmesi lazim yine ayni sekilde derste

konuyu vermeden o sinifin diizeyini ve sahip oldugu 6n bilgiyi bilmem gerekir ki
konuya eksiksiz bir sekilde gecebileyim.”

Bunun yaninda, goriisme bulgulart 6gretmenlerin 0gretim siireci Oncesinde
ogrenci hazirbulunusluguna iligkin bazi problemleri ve bu problem durumlarinda
uyguladiklar1 bilissel farkindalik stratejilerini ortaya koymustur. Ogretmenlerden
013 on bilgilerde olan eksiklikleri tekrar hatirlatarak derse basladigim soyle
belirtmistir: “On bilgiler ve temel beceriler de nemli mesela o konuyla ilgili islemi
bilmiyorsa birka¢ sene dncesine dair bile olsa dnce o konuyla ilgili islem ogretilir,
sonra konuya gecilir.” Ogretmenlerden O2 ise, dgrencilerin hazirbulunusluklar ile
ilgili eksiklikler yasadigin1 ve bunu planlamalarimi degistirerek giderdigini su sekilde
ifade etmistir:

“Birincisi ¢ocuklarin hazirbulunuslugu onemli. Cocuklar eger deney yapmaya
hazir degilse kesinlikle o deneyi yapmam. Yaramaz bir simif varsa elimde ve
icinde tehlikeli Ogrenciler varsa Ornegin asitlerle ve bazlarla ilgili bir deneyi
kesinlikle o c¢ocuklarla yapmam ¢iinkii her an basimiza bir kaza gelebilir veya
daha kontrollii bir deney yapmaya c¢alisirnm onlarla dedigim gibi ¢ocuklarin
hazirbulunuslugu 6nemli bizim derste yaptigimiz isledigimiz konular1 ¢ocuklarin
takip diizeyi ve onlarin oradaki algilamalari, geri doniitleri 6énemli ona uygun
olarak planlamami degistirebilirim.”

Ogretmenlerin  bazilar1 (f:13) planlamalarin1 yaparken ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O11 bunu sdyle

ifade etmistir: “Planlamalarimi miifredata gére yaparim bir tabi her 6grenci kendine

gore farkli Ozelliklere sahiptir hepsinin anlama kabiliyeti farklidir, bireysel
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farkliliklar1 vardir bunlar1 da miimkiin oldugunca dikkate alirim.” Diger bir 6gretmen
(O5) bu konuda “Tabi bireysel farkliliklar ¢ok var okulumuzda o énemli, on bilgileri
daha taze tutmak onemli. Cocuklarda bireysel farkliliklar1 ve 6n bilgi eksiklerini en
asaglya cektiginiz zaman otomatik olarak elestirel diisiinme, problem ¢6zme
becerilerinin vs. daha da arttigin1 gozlemliyoruz...” demistir.

Ogretmenlerin bir kismi da (f:6) 6gretim oOncesi planlamalarin1  yaparken
ogrencilerin ilgi alanlarmi da dikkatte aldigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O4
bunu sOyle ifade etmistir:

“llgi alanlar1 da 6nemlidir zaten anlatiyorlar onlarla diyalog kurmak igin

mesela altincr smiflarda dersimin sonunda her zaman sikmamak i¢in bir vakit

birakirim. Ozel hayatlarimizdan biraz konusuruz ama nasil ¢ok detay degil

Ogleden sonra ne yaparsin ben bunu yaparim benimde iste sizin yasinizda

oglum var falan deyip konuyu agip birazcik bilgi alirim haklarinda.”

Bir diger dgretmen O6 ise ders planlarinda hem kiz hem erkek ogrencilerin
ilgisini cekebilecek seylere yer vermeye calistigini sdyle ifade etmistir: “Ilgi alanlart
da onemli, kizlarin ve erkeklerin ilgi alanlar1 farkli olabilir ikisinin de ilgisini
cekebilecek seylere yer vermek lazim yani bir taraftan kizlarin ilgisini ¢eken bir
ornek verirken diger taraftan konuyu erkeklere yonelik baglamak lazim.”

Ust diizey diisiinme becerileri. Goriisme bulgular1 bazi 6gretmenlerin 6gretim
oncesinde planlamalarin1 yaparken ogrencilerin farkindaliklarini ve yaraticiliklarini
dikkate aldiklarint ve elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini géz oniinde
bulundurduklarim ortaya koymustur. Ogretmenlerden bazilar;, planlamalarini
yaparken Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklere yer
vermeye calistiklarin1 belirtmislerdir. O16 bunu soyle ifade etmistir: “Kitapta

Ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme becerilerini gelistirecek ve

yaraticiliklarini arttiracak etkinlikler var onlar1 yapiyoruz.”
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Diger 6gretmen (O19) ise dersini planlarken dgrencilerin farkindaligini dikkate
aldigim su sekilde aciklamistir: “Cocugun farkindaligini arttiracak sekilde dersi
planlamak lazim, ¢ocugun bazen 6gretmenin anlattiklarina siipheyle yaklagmasi
lazzim mesela ben bazen yanlis bilgi veriyorum veya soruyu yanlis ¢dziiyorum
bakalim 6grencilerden bunun farkina varan olacak mi diye.”

Hedef davranislar. Ogretmenlerden bir kisminin dersten dnce hedef davranislar:
belirledigi goriilmiistiir. O7 bunu soyle ifade etmektedir: “Konuya girmeden dnce o
konuda neyin 6gretilmesi gerektigini, konudan 6nce neyin verilmesi gerektigini yani
hedeflerimi belirlerim ve Ogrencilerin diizeyini diisiinerek dersimi planlarim en
Oonemlisi.”

06 ise hedef davramslar1 gz oniinde bulundurdugunu belirterek bunun énemine
sOyle deginmistir: “Onemli olan gocugun ulasacag hedeftir yani hedef davranistan
ne bekliyorsunuz bunu g6z 6niine alarak bolgenin sosyal yapisina uygun bir sekilde
cocuk o davranis degisikligini nasil sergileyebilir, nerede gosterebilir buna dikkat
ediyorum.”

Diger 6gretmen (028) ise hedef davranislari zihinsel olarak planladigmi su
sekilde ifade etmektedir: “Yaparim ana hatlarin1 planlarim. Hedefim nedir, gocuga ne
vermeyi hedeflerim, bu dersi aldiginda ¢ocuk hangi kazanimlar elde edecek, hangi
davranis degisikligini yakalayacak onun planini bir kagit listlinde yapmazsam bile en
azindan derse girmeden kafamda bir planlarim.”

Gozlem verilerinden ise 6gretmenlerin biliylik ¢cogunlugunun (f:13) 6n bilgilerle
iliskilendirerek yeni konuya bagladiklari, bazi 0Ogretmenlerin yeni konuya
baslamadan neyi hedefledigini belirttikleri (f:3), deney ara¢ ve gereclerini 6nceden
hazirladiklar1 (f:2) ve sinavdaki konularla ilgili sinifi bilgilendirdikleri (f:2) ortaya

cikmustir.
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Oz degerlendirme raporlarindan elde edilen bulgular Sgretmenlerin
hazirbulunusluguna iligkin derse gelmeden Once hedef davraniglar1 planladigim
ortaya koymustur. Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu (f19) dersten once hedef
davranislar1 planladiklarin1 6z degerlendirme raporlarinda belirtmislerdir. OZ1 bunu
su sekilde ifade etmistir: “Dersimi, kuvvet ve hareket {initesindeki birim
dontistiirmeli siirat problemlerini cocuklara anlatmak i¢in planladim.”

Diger 6gretmen (OZ12) hedef davranislari 6nceden belirledigini sdyle ifade
etmistir: “...dersin amaci asitlerle bazlarin metaller lizerindeki etkilerinin kavranmasi
ve olusacak kimyasal etkilesim sonucunda iretilecek kimyasal 6zelliklerin
anlagilmasidir.” OZ4 ise bunu su sekilde belirtmistir: “Dersi ‘Basincin giinliik
hayattaki yeri ve dnemi’ gibi kazanimlar1 ¢ocuklara vermek i¢in planladim...”
4.1.1.1.3 Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Goriisme verilerinden elde edilen bulgular 1siginda &gretmenlerin  §gretme-
O0grenme siirecleri Oncesinde Ogretme-6grenme etkinliklerini  goz Oniinde
bulundurduklar1 ve bulundururlarken Sekil 4.4’de goriildiigti gibi dikkat ¢ekmeye ve

etkinlikleri segmeye 6nem verdikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretme-6grenme
Etkinlikleri

Dikkat ¢cekme Etkinlikleri segme

Sekil 4.4. Planlama Stratejilerinin Uygulanmasinda Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Dikkat ¢ekme. Goriisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretim oncesinde 6grencilerin

dikkatlerini ¢ekebilmek i¢in ilging d&rnekleri belirlediklerini, giincel bilgilerle
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iliskilendirmeyi diistindiiklerini, dikkat ¢cekecek yontemler kullanmay: diistindiiklerini
ve degisik kaynaklardan konu anlatimlarint incelediklerini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (f:24) dgrencilerin dikkatini ¢ekmek icin derslerini
giincel hayatla iliskilendirecek sekilde planladiklarini belirtmislerdir. O4 bunu sdyle
ifade etmistir: “Oncelikle benim i¢in ders anlatirken giinliik yasama uygunlugu
onemlidir. O ylizden ¢ocuga uzak veya hi¢ duymadigr bir konu olsa bile mutlaka
giinliik yasama uyduracagimiz bir kismi vardir ben hazirlik yaparken ona dikkat
ederim ilgi ¢ekiciligine ve 6rneklerin artirilabilir olmasina.”

Diger dgretmen O15 ise, kitaptaki konulart Kibris’tan giincel drnekler vererek
destekledigini sOyle ifade etmistir: “Fendeki konular1 giincel hayatla bagdastiririm
stirekli dedigim gibi mesela ¢evre konusunda en giincel Dikmen ¢opliigii, elektrik
santralleri 6rnegi verilebilir kitap Tirkiye’den geldigi i¢in 6rnekleri genelde biz
buraya gore uyarlariz.”

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f:21) &grencilerin dikkatlerini ¢ekecek yontemlerle
derslerini planladiklarin ifade etmislerdir. O1 bunu sdyle aciklamistir:

“Cocuklar zaten artik ¢ok zeki ve degisik yontemlere de agiktirlar. Bu stratejileri

giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri 6nemlidir... Yani her konuda farkli seyler

planlanabilir. Baz1 konularda gorsel davranilacagi gibi bazi konularda gorsel
olmayip da daha ¢ok diisiinme yetenegi 6ne cikarilabilir.”

Diger 6gretmen (028) ise Fen bilgisinde dikkati gekecek yontemleri planina dahil
ettigini su sozleriyle vurgulamistir: “Egitimde bence sabit bir yontem yoktur, fen
egitimde konuya gore cesitli yontemler uygulamak o konuyu en etkili sekilde
aktarmamizi saglayacak yontem hangisiyse ona basvurmayi tercih ederim."

Ogretmenlerin ¢cogunlugu (f:21) ders planin1 yaparken ders kitab: diginda farkli
kaynaklardan konu anlatimlarmi incelediklerini belirtmislerdir. O7 bunu sdyle ifade

etmistir: “Ders kitab1 disinda interneti de kullaniyorum, yardimci kitaplardan konu

anlatimlarini inceliyorum, onlardan farkli 6rnekler varsa aliyorum.” Diger 6gretmen
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(021) derste anlatacagi konuya hazirlanirken degisik kaynaklara gdz attigini ve
bunlar1 birlestirerek konuyu anlattigin1 su sozlerle belirtmistir: “Konuyu anlatirken
ders kitab1 disinda her smif i¢in birden fazla kitap kaynagim vardir mutlaka onlar
harmanlayarak konuyu anlatirim, bazi kitap bir konuyu daha giizel anlatir digerleri
daha kétii anlatir.” Diger dgretmen (O28) ise tek bir kaynaga bagl kalmadan kaynak
cesitlemesi yaptigimi soyle dile getirmistir: “Kitap disinda farkli kaynaklardan
yararlaniyorum, tek bir kaynaga bagli kalmadan kaynaklarimi ¢esitlendirerek dersimi
hazirliyorum.”

Bunun yaninda goriisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretim siireci dncesinde dikkat
cekmeye iliskin karsilastiklari bazi problemleri ve bu problem durumlarinda
uyguladiklar1 biligsel farkindalik stratejilerini ortaya koymustur. O14 6gretim
siire¢lerinde dikkat daginiklig: ile karsilastigi icin derse ilging drnekler planlayarak
geldigini sdyle belirtmistir:

“Dikkat dagmikligi ve konsantrasyon sorunlariyla karsilastyorum. Bunlar dersi

dinlemeyip digerlerinin de ilgisi dagitiyor ayni zamanda. Clinkii ¢ocugun hicbir

sey umurunda degildir ailevi sorunlarindan dolay1... Ders ge¢cme ve okul bitime
gibi derdi olmayan 6grenciler var benim en biiyiik sikintim budur... Cocuklarin
ilgisini ¢ekmek onlarm ilgi alanlarina inebilmek benim a¢imdan ¢ok 6nemlidir.

Bunu soyle yapiyorum smifa ilging drnekler diisiinerek geliyorum veya konuyu

giincel hayatla iligkilendiriyorum ki 6grencinin dikkati dagilmasin.”

026 smif igerisinde dikkat dagmikhigi oldugu zaman oOgrencilere Kitaptan
okutabilecegi yerleri 6nceden belirledigini ve hemen kitaptan bir yerler okuttugunu
su sekilde dile getirmistir: “Simifta dikkat dagimikligi oldugu zaman kitapta okunmasi
gereken bir yer varsa bunlar1 6nceden belirlerim ve sirayla 6grencilere okuturum,
herkes bir ciimle okuyacak derim ilgileri dagildiysa herkes takip etmek zorunda
kaliyorlar.”

Etkinlikleri se¢me. Goriisme bulgulart 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun (f:19)

yapacaklar1 etkinlikleri onceden belirlediklerini gdstermistir. O1 bu durumu sdyle
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aciklamistir: “Konuyla ilgili hangi etkinlikleri yapacagim onceden belirlidir. Bunlar
i¢in gereken hazirhg yapip sinifa giderim.” O4 ise bunu su sekilde ifade etmistir:
“Yarin dersi nasil isleyecegim diye sinifa da sdylerim ve dersin amacina uygun hangi
etkinliklerle, hangi stratejiyle dersi anlatabilirim diisiiniiriim...”

Gozlem verileri 6gretmenlerin 6gretme-6grenme etkinliklerine iliskin, ddevleri
onceden belirlediklerini (f:2), derse ilgi ¢ekici sorularla basladiklarini (f:4), ¢alisma
sorulart hazirlayip smifa getirdiklerini (f:7) ve verecegi oOrnekleri Onceden
planladiklarini (f:2) gostermistir.
4.1.1.1.4 Materyal Kullanim

Gorligme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin ders dncesi planlama
sirecinde deney diizeneklerini  kurduklarimi, sinifa getirecegi materyalleri
belirlediklerini ve ogrencilerden basit materyaller getirmelerini istediklerini ortaya
koymustur. Ogretmenler, deney yapacaklarsa laboratuvara dersten énce gidip deney
diizeneklerini kurduklarini sdylemislerdir. 026 bunu soyle ifade etmektedir:
“Laboratuvara gittigimizde ben Onceden deney diizeneklerini kuruyorum mesela
mikroskopu hazirliyorum sonra onlar gecip bakiyorlar...”

Ogretmenlerin bir kismi (f:11) smifa getirecegi materyalleri belirledigini ve bir
kism1 da Ogrencilerden sinifa ders i¢in bazi materyalleri getirmelerini ve bunlari
kullanmalarini istediklerini belirtmislerdir. O12 bunu sdyle belirtmistir: «...basit arag
gerecleri getirmelerini sdyliiyorum, getirebilenler getiriyor birlikte yapiyoruz.” O18
bu durumu soyle ifade etmistir:

“Mesela ilk konu anlatacaksam oOncelikle o konuyla ilgili dikkatlerini ¢ekecek

seyler bulurum mesela maddenin yap1 taglarini anlatacaksam smifa bir kutu

gotiirlirtim, bu kutunun igine bir seyler koyarim ve bu kutunun i¢inde ne var acaba

gibi tanecik yapisini falan kafalarinda olusturmak icin veya konuyu verdiysem bu
sefer konuyla ilgili sorular ¢6zmek i¢in onunla ilgili materyaller hazirlarim.”
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Gozlemlerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin materyal kullanimina iliskin
smifa gorseller getirdiklerini (f:12) ve Ogrencilerin derse basit materyaller
getirmelerini 6nceden soylediklerini (f:5) gostermistir. Ogretmenlerden G3 smifa
gorseller getirdigini “Cocuklar bugiin dersimizi laboratuvardan getirdigim gorselleri
kullanarak isleyecegiz.” seklinde ifade etmistir. Diger Ogretmen G12 ise
Ogrencilerden smifa basit materyaller getirmelerini “Yarin smifa gelirken size
yazdiracagim materyalleri getirmenizi istiyorum. Sinifta konumuzla alakali kiigiik bir
etkinlik yapacagiz.” demistir.
4.1.1.1.5 Zaman Y o6netimi

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin planlama siirecinde
zaman yonetimine dnem verdiklerini ve bunu Sekil 4.5’te goriildiigi gibi ii¢ sekilde —

laboratuvar kullanimu, siire dagilimi, ders plani- sagladiklarini gostermistir.

Laboratuvar | Zaman Yonetimi Ders plani
kullanimi

Siire dagilimi

Sekil 4.5. Planlama Stratejilerinin Uygulanmasinda Zaman Y 6netimi

Laboratuvar kullanimi. Bulgular O6gretmenlerin laboratuvar igin on hazirlik
yaptiklarnmi ~ (F:16)  ve siiregte  yapilacak  deneyleri  planladiklarim ~ (f:3)
gostermektedir. O3 zamandan kazanabilmek i¢in deney 6ncesi yaptig1 hazirliklart su
sekilde ifade etmistir:

“Yapacagim deney alanim digindaysa Onceden diger Ogretmen arkadaglara

danmisirim, laboratuvara gider gerekli 6n hazirhiimi yaparim ondan sonra

cocuklar1 gotiiriirliim. Yani ¢ocuklart gotiirdiiglim anda hazirlanmaya baslamam

onceden hazirlanmisgimdir ya da tahtaya yapacagimiz deneyi, amacini,
kullanacagimiz arag-gerecleri yazarim, ¢ocuklar laboratuvara girdigi anda neyle
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karsilasacaklarini, amacimizi, hangi ara¢ gerecleri kullanacagiz hep bunlari
goriirler vakit kayb1 yapmazsaniz.”

Diger bir 6gretmen (O7) laboratuvara gitmeden &nce mutlaka hazirlik yaptigin
sOyle ifade etmistir: “Laboratuvara gitmeden deney i¢in gereken arag geregleri
hazirliyorum, eksiklikler varsa bir sekilde onlart gidermeye c¢alistyorum ki
laboratuvarda bunlarla zaman kaybetmeyeyim, planli oldugumuz halde bazi
zamanlar malzeme eksikliklerinden dolay1 laboratuvari kullanamiyorum.”

Siire dagihimi. Bulgular Ogretmenlerin  zamani etkili kullanmayr o6nceden
diistindiiklerini, degerlendirmeye aywracagi siireyi onceden planladiklarini ve
konunun ne kadar zaman alacagini onceden belirlediklerini gostermistir. 014
zaman etkili kullanabilmek i¢in zaman planlamasi yaptigini su sekilde ifade etmistir:
“...neyi ne kadar silirede yapacagimi agik bir sekilde planlarim. Zamanin planh
olmasi benim icin ¢ok Onemlidir.” O19 ise nelere daha fazla vakit ayrracagm
zihninde planladigin su sekilde belirtmistir: ““...Zaman planlamasini da yaparim yani
kirk dakikada neyi ne kadar yapacagim, etkinlige mi daha fazla vakit ayiracagim
yoksa konu anlatimina m1 bunu konuya gore katamda olustururum.”

Ogretmenlerin bir kismi da (f:4) hangi konunun ne kadar zaman alacagna iliskin
ogretim Oncesi plan yaptigii belirtmistir. O1 bunu soyle ifade etmistir: “40 dakika
icerisinde neyi kac¢ dakikada yapacagimi diisiiniirim. Zaten bu konularda artik
tecriibeli oldugumdan asag1 yukari neyi ne kadar siirede yapabildigim bellidir. “Bir
diger 6gretmen (O11) ise konular igin yaptigi zaman planlamasim sdyle dile
getirmistir: “Oncelikle hangi konuyu verecegimi, ne dgretecegimi, zamani, 0 zaman
icerisinde yani kirk dakikalik siirecte ne kadarini verebilirim onu bir diigiintiriim.”

Ders plani. Bulgular Ogretmenlerin  haftalik ve gilinliikk olarak planlar
hazirladiklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin bir kismi (f:8) haftalik planlamalar

yaptigmi, bir kismi (f:10) ise giinliik planlar1 tercih ettigini sdylemislerdir. O2
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haftalik plan yaptigin1 su sekilde aciklamistir: ““...yillik plan ¢ergcevesinde elimden
geldigince bu plana sadik kalacak sekilde isleyecegim konular1 haftalik olarak
haftalik planlara bolerim.” O4 giinliik plana ihtiyag duymadigmi soyle dile
getirmistir: “Yillik planimiz var ona gore benim haftalik planlarim oluyor. Yani on
yedinci senemdeyim artik giinliik plan hazirlamaya gerek duymuyorum.”

014 giinliik ders planlar1 hazirlamay1 tercih etigini sdyle belirtmistir: “Kesinlikle
dersten dnce planlama yaparim. Oncelikle senenin basinda bize verilen yillik bir plan
var. Bu plana gore ben dnce haftalik sonra giinliik planlarimi hazirlarim.” O7 giinliik
planlariin neleri igerdigini su sekilde ifade etmistir: “Ben giinliik planlama mutlaka
yaparim, planimda o giinkii verecegim konuyla ilgili 6n bilgileri, konun detaylarin
ve yapacagim etkinlikler yer alir.” Bir diger 6gretmen O15 ise “Giinliik plam
hazirlarken konu, kullanacagim materyaller nelerdir, hangi yontemi kullanarak
anlatacagim bunlarin hepsine dikkat ederim.” demistir.

4.1.2 Ogretim Siireci Icerisinde Uygulanan Bilissel Farkindalik Stratejileri

Gorlisme, gozlem ve 6z degerlendirmelerden elde edilen verilerin analizinden

ortaya ¢ikan Fen ve teknoloji dgretmelerinin 6gretim siireci igerisinde uyguladiklar

biligsel farkindalik stratejileri Sekil 4.6’da sunulmustur.

Diizenleme
Stratejileri Soru
IzIer'rTe ) Sorma
Stratejileri Stratejileri
Ogretim Siireci
icerisinde Uygulanan
islemsel Biligsel Farkindalik Kavram
Bilgi Stratejileri Yanilgilann:
Stratejileri Belirleme ve
Diizeltme
Strateiileri

Sekil 4.6 Ogretim Siireci Icerisinde Uygulanan Bilissel Farkindalik Stratejileri
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4.1.2.1 izleme Stratejileri
Goriisme, gozlem ve 6z degerlendirme verilerinden elde edilen bulgulardan
Ogretmenlerin sinif i¢i 6gretme-6grenme siirecinde uyguladiklar1 izleme stratejileri

Sekil 4.7°de goriildigii gibi dort alt baglikta sunulmustur.

Konu ilerlemesini
izleme

izleme Stratejileri

Ogrenci | Zaman odakli
O0grenmesini izleme
izleme
Istenmeyen

davranislari izleme

Bilissel kazanimlar

Duyussal kazanimlar

Psikomotor kazanimlar
Sekil 4.7. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanan izleme Stratejileri

4.1.2.1.1 Ogrenci Ogrenmesini izleme

Gortisme bulgulart 6gretmenlerin 6grencinin bilissel, duyussal ve psikomotor
kazanimlarini izlediklerini gostermistir.

Bilisgsel kazanmimlar. Bulgular 6gretmenlerin 6grencilerin hem smif i¢i hem de
siif dis1 biligsel kazanimlarini izlediklerini ortaya koymustur.

Swif i¢i kazamimlar. Bulgular Ogretmenlerin ogrencilerin aktif katilimlarim
(6grencilere merak ettikleri konular1 anlattirma, ¢eldiriciler verme, 6grenciyi tahtaya
kaldirma, kavram haritalar1 olusturtma) ve kendilerini ifade etmelerini saglayarak

(dogrudan o6grencilere sorma, farkli fikirleri inceleme, Ornekler isteme, tartisma
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ortamlarinda O6grenciyi inceleme) ve kendine ozgii strateji kullanarak smif ici
kazanimlar1 izlediklerini ortaya ¢ikarmustir. Bulgular 6gretmenlerin siif igerisinde
ogrencilerin bilissel kazanimlarini izleyebilmek i¢in ¢esitli aktivitelere yer verdigi
gostermistir. Ogretmenlerden O2 6grencilere merak ettikleri konular1 anlattirdigini
sOyle ifade etmistir: “Bazen 6g8rencilerimin merak ettigi konular oluyor 6grenciye
onu arastir gel kisaca bize anlat diyorum, anlatryor.” Q15 ise dgrencilere ¢eldiriciler
verdigini su sekilde belirtmistir:

“Bir fikirleri varsa sorgularim ve onu ¢ok ciiriitiirim... hatta yanlis bir seyle
clirtitiirim geliskili seyleri ¢ok veririm boylemi acaba derim dersi keserim orada
mesela dersin sonunda yaparim onu kafalarinda bir soru isareti sokarim, sonra
diger ders geldiklerinde hocam derler aslinda bu buydu yani diisiinmelerini
saglarim, o sekilde genelde dersin sonunda yaparim onu kafalarimi karistirir
kacarim.”

Ogretmenlerin bir kism1 (f:3) smif icerisinde 6grencilerin konuyu ne kadar
ogrendigini gérmek icin Ogrencileri tahtaya kaldirdiklarimi dile getirmislerdir:
Ogretmenlerden O12 bunu “...tahtaya parmak kaldirmayanlar1 kaldiririm mesela
orada kopmustur o ¢ocuk onu derse katmak i¢in tahtaya kaldiririm onu orada amacim
cocugun soruya cevap vermesi degil konuyu ne kadar anladigin1 goriip eksiklerini
gidermemdir...” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin bir kismi1 da (f:8) oOgrencilere kavram haritalar1 olusturarak
ogrencilerin biligsel kazanimlarini takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
01, “6. smiflar sekil ¢izmeyi seviyor kavram haritalari var kitapta onlar1 yapariz...
Bazen onlardan da kavram haritalar1 olusturmalarini istiyorum. Bdylece konu ne
kadar kavradiklarini takip edebiliyorum.” demistir.

Ogretmenlerin  biiyiilk ¢ogunlugu (f:20) ogrenci Ogrenmesini gdrmek icin
dogrudan ogrencilere soru sormayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. O21 bunu

sOyle dile getirmistir: “Siirekli onlara soru sormayr deniyorum ki konu anlatirken

onlarin sormasi gereken sorular1 ben soruyorum onun disinda iste giinliik hayattan bir
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ornekle konuyu bagdastirmaya calisiyorum, olabildigince ornekleri ve etkinlikleri
¢ok tutuyorum, onlarin da bu etkinliklere miimkiin oldukg¢a katilmasini sagliyorum.”

Ogretmenlerin  yarisinin ~ (f114)  dgrencinin  farkli  fikirlerini  sorguladif
goriilmiistiir. O1 bunu su sekilde ifade etmistir: “Ogrencilerin farkli fikirlerini
sorgularim veya bir goriise katilmadiklarinda neden katilmadiklarini onlara sorarim.”
Diger dgretmen (024) ise bunu sdyle ifade etmistir: “Merak uyandirict sorular
sorarim, neden-ni¢in seklinde sorular ¢cok sorarim, ogrencilerin farkli fikirlerini de
sorgularim eger mantikli ise farkli fikirler olmasi ¢ok hosuma gider.” O7 ise
Ogrencilerden kendi ciimleleri ile sorulara cevap vermelerini bekledigini soyle
aciklamistir: “Sinifta 6grenciye soru sordugum zaman kitaptan veya defterden acip
bana okumasini kesinlikle istemem, kendi ciimleleriyle cevabi ifade etmesini
isterim.”

Ogretmenlerin  yarisindan fazlasi (f:16) tartisma ortamlarinda  dgrencileri
izlediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O2 bunun hakkindaki diisiincelerini
sOyle ifade etmislerdir: “Bazi1 konularda grup calismasi yapiyoruz. Ben rehber
oluyorum, yemi atiyorum kenara g¢ekiliyorum onlar tartisiyorlar...” 022 ise sdyle
demistir: “Ben konuyu atip geri ¢ekilirim 6nce 6grencilerin konuyu tartigmalarini
isterim duruma gore onlar1 yonlendirmeyi tercih ederim.”

Baz1 6gretmenlerin ise 6grencilerin biligsel yonden 6grenmesini izlerken kendine
ozgii stratejiler kullandiklari goriilmiistiir. O4 su sekilde bir strateji gelistirmistir:

“Kaldirtyorum tahtaya mesela sorular sordum diyelim ki ¢dzdiiler yerlerinde

cagirdigim g¢ocuk nasil ¢ozdiiglinii anlatir, neden bu cevab1 buldugunu yani ben

farkl fikirleri de sorgularim neden bu cevabi buldugunu bize anlatir ¢ocuk hatta
yanlig cevaplayan ¢ocugu da kaldiririm sorarim neden boyle...”

Diger 6gretmen (O5) ise bu konuda kiime calismas1 yaptigini su sekilde ifade

etmistir: “Kiime c¢aligmast yaptigim i¢in kiimede anlayan Ogrencinin anlamayana

konuyu anlatmasi seklinde bir yaklasim uyguluyorum.”
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Sinif dist kazanimlar. Bulgular 6gretmenlerin 6grencilerin 68renip 6grenmedigini
internet iizerinden sanal siniflar olusturarak, arastirma odevi vererek ve bilissel
becerilere dayali projeler yaptirtarak izledigini gostermistir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasmin (f:16) 06grencilere projeler vererek bilissel becerilerindeki
gelismeleri takip ettigi goriilmiistiir. O15 verdigi proje ddevlerini su sekilde ifade
etmistir:

“Fen 1ilgili projeler de olur 6zellikle ben sey veririm mesela bu ¢evre haftasinda
veya bilim haftasinda bazi konular falan veririm ama orta birdir simdi benim
verdigim c¢ocuga kalkip da iste iist diizey bir proje hazirlatmak miimkiin degil
daha c¢ok bdyle internetten arastirma ve onu yorumlama ben bdyle yoruma 6nem
veririm konu var ama onunla ilgili duygu, diisiinceleri biraz boyle yorum katsinlar
isterim.”
Ogretmenlerden O2 dgrencilere verdigi projelere iliskin sdyle bir 6rnek vermistir:
“...mesela solunum sistemini gordilkk ben ¢ocuklara solunum yolu hastaliklar
kitapta olmamasina ragmen kitapta zatiire vb. birka¢ tane isim verdi zatiire nedir
cocuklardan kimse bilmez kitapta sadece isim olarak vermis derim ki iste siz {i¢
kisi zatiireyi arastirin, siz {li¢ kisi diger solunum hastalarini arastirin, siz ii¢ kisi
sigaranin zararlarini arastirin onunla ilgili birkag tane ilging poster falanda yaptilar
boyle.”

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (f:17) 6grenci ogrenmesini biligsel yonden
incelemek igin dgrencilere arastirma ddevleri verdiklerini sylemislerdir. O4 verdigi
arastirma 6devlerinden su sekilde 6rnek gostermistir: “Bazen arastirma veririm evde
sen bunu yapacan sen sunu yapacan seklinde hazirlanin gelin derim. Mesela
elementler konumuz elementlerden birka¢ isim verirsin arastir o elementi gelir
seninki titanyumdu seninki uranyum bdylece olayin i¢ine girer...”

Diger dgretmen (O8) ise verdigi arastirma 6devlerinin igerigini sdyle agiklamustir:
“...Mesela bu teknolojik aletlerle ilgili olur bazen iste hastaliklarda diyelim ki diyaliz

makinesidir herhangi bir alettir ondan bahseder mutlaka onu arastirip 6grenmelerini

isterim... daha c¢ok giincel seyleri vermeye calisirim.”

87



Ogretmenlerden O2 ise dgrencinin bilissel yonden dgrenmesini izlerken internet
iizerinden sanal siniflar olusturdugundan su sekilde bahsetmistir: “Internette sanal
siniflarim oradan ¢ocuklara anlatilan konuyla ilgili, gorseller, videolar, kisa 6zetler
ve ¢alisma sorular1 paylasiyorum ve iletisim kuruyorum.”

Duyussal kazanimlar. Bulgular 6gretmenlerin 68rencilerin duyussal becerilerini
izlerken kendine ozgii strateji kullandiklarini, o6grenciyi cesaretlendirdiklerini ve
ogrenciye empati  kurdurarak canlandirmalar  yaptirdiklarini  gostermistir.
Ogretmenlerden bir kismi1 duyussal becerileri kendilerine dzgii stratejiler kullanarak
izlediklerini belirtmislerdir. O7 duyussal becerileri izlerken kullandig1 stratejiyi su
sekilde agiklamistir:

“Smif igerisinde sdyle bir stratejim var farkindaliklarini arttirmak i¢in onlara

yanlig cevaplar sdyliiyorum dikkatli olan 6grenci hemen fark ediyor, el kaldiriyor,

dikkatiz 6grencide onu goriince kendini sorgulamaya basliyor tespiti yanlis bile
olsa oda el kaldiriyor bende bu durumlarda dikkatsiz olana 6nce s6z hakki
veriyorum tespiti yanligsa dikkatli olana sans taniyorum ama bunu yaparken diger

Ogrenciyi rencide etmemeye 6zen gosteriyorum.”

Diger 6gretmen O1 ise duyussal becerileri izlemek icin kullandig: stratejiyi bir
ornekle soyle aciklamistir:

“Cizim yapiyoruz cetvel paylagsmak istemeyenler var. Yani bak buda sonucta bir
egitimdir ve bu konuda ben paylasin demiyorum sinifta simdi bu teknigi
gelistirdim paylasanlar1 6n plana g¢ikartyorum. Paylas demiyorum bakin diyorum
bu arkadaglarimizin yaptig1 ¢ok giizel ¢ok begendim onlar benim ig¢in art1 bir puan
aldi. Naptilar birisi kitabin1 getirmis birisi getirmemis ortak ¢iziyorlar. Bunu bu
sekilde sOyleyince basladilar sinifta bende arkadasima silgimi verdiydim cetvelimi
verdiydim diye.. Clinkii ¢cocuga bir seyi yap ya da yapma demektense yapilani 6n
plana ¢ikarmak daha giizel oluyor bazen.”

O8 bgrenci 6grenmesini izlerken dgretim siirecinde dgrencileri cesaretlendirdigini
su sekilde ifade etmistir: “Eger zayif 6grenciyse bile ben hi¢bir zaman sana
giivenmem demem Ogrencilere ben onlari her zaman yiireklendirmekten yanayim

gercekten hicbir zaman ben onlar1 asagilayici davranislarda bulunmamaya caligirim

¢linkii ¢ocuk direk kopuyor o sekilde olunca.”

88



Ogretmenlerin  yaris1 (f:14) ogrencilere empati kurdurarak canlandirmalar
yaptirdiklarin1 ve duyussal yonden kazanimlarini izlediklerini belirtmislerdir. 023
bunu bir 6rnekle soyle aciklamistir:

“Rol oynama yapariz yani dramatize ederiz olaylar1 anlatmak i¢in mesela
kuvvetleri anlatirken ¢ok yaparim ben bunu ¢ikaririm iki kisiyi iki tane zit kuvvet
olurlar masay1 c¢ekerler seyler de bunu ¢ok yapariz maddelerin hallerinde
maddenin tanecikli yapasini canlandiririz, bir grup 6grenci toplanir hep birlikte
sikistiririz onlar1 veya hareket ettiririz boyle kendi etrafinda dondiirtiiriiz kati, sivi,
gaz hallerini yapariz orda ¢ocuklarin konuyu 6grenip 6grenmedigini anlarim. Bu
teknigi etkili buluyorum akillarinda kaliyor ¢ocuklarin bir seyler mutlaka.”

Psikomotor kazamimlar. Bulgular Ogretmenlerin  6grencilerin - psikomotor
kazanimlarini izlemek i¢in dgrencilere el becerilerini gelistirecek projeler ve basit
deneyler yaptirdiklarini  gdstermistir.  Ogretmenlerin  yarisma  yakim  (£:12)
Ogrencilerin el becerilerini gelistirecek projeler yaptirdiklarint ve 6grencinin
psikomotor becerilerindeki gelismeleri izlediklerini sdylemislerdir. O18 psikomotor
becerileri gelistirmek ve 6grencinin buna yonelik 6grenmesini takip etmek amaciyla
sOyle bir proje verdigini ifade etmistir: “Proje ddevi oluyor mesela elektrik devresi
kurma seklinde en az iki tane oluyor senede bunlarin 6grencilerin psikomotor
becerilerini gelistirmede onemli olduguna inanityorum ¢iinkii bazilarinin ¢ok giizel

becerileri var kimisi marangozlukta, kimisi elektrikte onlarin hepsini bir projede

gosterebiliyorlar.”

Ogretmenlerin bir kismi da (f:10) dgrencilere basit deneyler yaptirarak onlari
izlediklerini sdylemislerdir. O12 bunu sdyle ifade etmektedir:

“...smifta ¢cok basitce yaptigimiz seyleri kendileri de yapiyor 6rnegin bir basit
kaldiragta nedir kuralimiz destek yiik noktasina yaklastik¢a kuvvet azalir m1 artar
mi1 diye kendilerinin gérmesi lazim ne yaptik bir cetvel bulduk altina kalemi
koyduk destek olarak, cetveli listiine koyduk {istiine bir tane agir olan biiyiik bir
silgi koyduk sonra kalemi yani destek noktasini silgiye yaklastirdik ¢cocuk kendi
parmagiyla dokunup goérdii birde uzaklagtirdik orada kendi eliyle gosterdi ne
oldugunu ve uygulayarak gézlemledi...”
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Gozlemlerden elde edilen bulgular ise 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesini izlerken
tahtaya iki 6grenci kaldirip soru ¢ozdirdiiklerini (f:1), dgrencilere basit deneyler
yaptirdiklarimi (f:2), hatalar1 ilk 6nce O6grencilerin bulmasi i¢in zaman verdiklerini
(f:3), ogrencilerden kendi ¢oziim yollarmi beklediklerini (f:2) ve ogrencilerin
takildig1 kisimlar: belirlediklerini (f:1) ortaya gikarmustir. Ogretmenlerden G5 soru
¢oziimlerinde hatalar1 ilk ©Once Ogrencilerin bulmasini beklerken, o6grencilere
“Cocuklar arkadasiizin bu ¢oziimiinde bir hata var dogru cevabi sizin bulmanizi
bekliyorum” dedigini ifade etmistir.

Diger taraftan 0z degerlendirmelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerden bir
tanesinin 6grenci 6grenmesine iliskin farkli etkinliklere yer verdigini gostermistir.
0Z3, bir 6rnekle 6grenci 6grenmesini izlemek amaciyla smifta gergeklestirdigi farkls
etkinliklerden birini sdyle ifade etmistir: “Yapilan etkinlikte 6grencilerin periyodik
tablo lizerinde elementleri gostermeleri ve dogru yere elementleri yerlestirmeleri
istendi.”
4.1.2.1.2 istenmeyen Davramslari izleme

Gorlismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin bir kisminin (f:5) 6grencilerin
simif icerisindeki istenmeyen davranislarim takip ettiklerini ortaya koymustur. O4
ogrencilerin davranislarin1  ders sirasinda takip ettigini sOyle ifade etmistir:
“Ogrencileri ders anlatirken izlerim hatta uyaririm ders arasinda ismini ¢agirip.” O8
ise bazi smiflarda Ogrencilerin istenmeyen davraniglarindan kaynakli giigliikler
oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Bazi simiflarda uygulamalarda giicliikler oluyor
bazi smiflar ¢cok problemli gercekten cocuklar ders dinlemek istemiyor, katilmak
istemiyor aileden problemli, kendisi isteksiz yani onlar1 elimizden geldigince hepsini

kazanmaya calisiyorum...”
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Gozlem bulgular ise Ogretmenlerin aralarinda dolasarak 6grencileri izledigini
(f:6), Ogrencilerin not tutuslarinmi takip ettigini (f:1), U oturma diizeninin &grenci
davraniglarina nasil yansidigimi izledigini (f:1) ve Ogrencilerin sorunlarini takip
ettigini (f:1) gostermistir. Ogretmenlerden G1 ders sirasinda aralarinda dolasarak
ogrencileri izledigini ve not tutuslarini takip ettigini soyle belirtmistir: “Takip
ediyorum da bazi arkadaslariniz dediklerimi not almiyor sinava nereden g¢alismay1
diisliniiyorsunuz acaba?”

Oz degerlendirmelerden elde edilen bulgular grencilerin dersle ilgili sorumluluk
almadiklarini, grup calismasinda kendi aralarinda konustuklarini ve ders disi
konularla ilgilendiklerini ortaya koymustur. OZ3 grup ¢alismasi esnasinda
karsilastig1 istenmedik davranisi soyle ifade etmistir: “Grup calismasi sirasinda
Ogrencilerin ¢ok fazla kendi aralarinda konustugunu fark ettim. Her ne kadar tartisma
ortamlar1 ve isbirlik¢i 6grenme, Ogrenme siirecini olumlu yonde etkilese de
ogrenciler arasindaki konusma dersin ¢ok yavas ilerlemesini saglamistir.” OZ12
dersin boliinmesine neden olan istenmeyen davranisa su sekilde deginmistir: “Bazi
ogrencilerin derse olan dikkatleri ve ilgileri dagmik oldugu igin, ilgiyi farkli yonlere
cektiler ve ders boliindii.”
4.1.2.1.3 Konu Ilerlemesini izleme

Gortisme bulgularindan 6gretmenlerin bir kisminin (f:7) konu ilerlemesini takip
ettikleri ortaya ¢ikmistir. OS5 kullandig: isbirlik¢i ydntem sayesinde konu tekrari

3

yapmaya ihtiya¢c duymadigini sdyle oOzetlemistir: “...yaklasik bir aydir isbirlikei
yontemi kullaniyorum ve bir aydir hi¢ konu tekrar1 yapmadim. Ciinkii anlasilmayan

var m1 var kim yapiyor onu gruptaki arkadaslari hemen miidahale edip o ¢ocuga

anlamadigin1 anlatiyorlar ¢linkii eksi almaktan korkuyorlar ciinkii bir rekabet
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icerisindeler.” O15 konu ilerlemesini izlerken arada deneme ve sozlii smavlar
yaptigini soyle ifade etmistir:

“...partnerimle birlikte c¢alisirken tekrardan soru hazirlariz soru dagitirim
cocuklara ¢iinkii o etkinliklerle konu ¢ok sinirlidir yani iyi ¢ocuga belki yeterli o
ama zayif ¢ocugun daha ¢ok soru gérmesi lazim, etkinlik hazirlarim onlar i¢in iste
her tinite sonunda degerlendirme sinavlari yaparim hani genel durumlarini gérmek
i¢cin bir de ¢alismayan ¢ocuklar i¢in ilk on dakika sirf ¢aligsinlar diye bir sozlii
smav var bende boyle bir korkarlar bu sozlii sinav olayindan ben siirekli yaparim
derim ¢alisin gelin sozlIii sinav var.”

Gozlem bulgular1 6gretmenlerin konu ilerlemesini izlerlerken Ogrencilerden
konuyu kendi ciimleleri ile ifade etmelerini (f19) ve Ozetlemeler yapmalarini
istediklerini (f:5) ve Ogrencilerin verdikleri yanitlar1 dinlediklerini (f:12) ortaya
koymustur. Ogretmenlerden G9 dgrencilerden ders sirasinda konuyu &zetlemelerini
isterken, “Cocuklar bugiinkii konumuzu sanirim hepiniz anladiniz. Simdi sizden
bugiin gordiiklerimizi 6zetlemenizi istiyorum.” dedigini sdylemistir.
4.1.2.1.4 Zaman Odakl izleme

Gorlisme bulgularindan 6gretmenlerin bir kisminin (f:5) zaman odakli izlemeler
yaptif1 goriilmiistiir. O4 ogrencilere kendilerini zamana bagl olarak izlemelerini
saglayacak etkinlikler verdigini sOyle ifade etmistir: “Genelde kitaplarda ¢ocuklarin
yapabilecegi etkinlikler var mesela gidin 6gleden sonra evde kendinizi takip edin bir
dakika igerisinde neler yapiyorsunuz diye onlara yaptirtyorum.” Diger 6gretmen
O2'nin ise, kirk dakikalik girdigi derslerle ilgili zaman odakli izlemeleri su
sekildedir: “Yani kirk dakika siiremiz vardir ilk bes dakikamiz zaten yoklama
almadir, cocuklarla selamlagsmadir Oyle gider, son bes dakikanin da dersin
toparlanmasina ayrildigini diisiiniirsek arada bize yarim saatlik bir siire kalir.”

Gozlemlerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin zaman odakli izlemeler yaparak

ogrencilere hatalarmi bulmalar1 i¢in siire tanidiklarimi (f:2) ve gozlem etkinlikleri

yaptirdiklarin1 (f:1) gostermistir. Ogretmenlerden G2 ders sirasinda 6grencilere
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zamana dayali gézlem etkinlikleri yaptirdigimi “Cocuklar bugiin dersin son on
dakikasinda bir haftadir filizlenmeye biraktigimiz fasulyemiz ne durumda onu
gbzlemleyecegiz.” diyerek belirtmistir. Ogretmenlerden G10 dgrencileri hatalarini
bulmalar i¢in bekledigini “Tahtadaki arkadasiniza soruyu ¢dzmesi igin biraz siire
verelim. Eger ¢c6zemezsen ben sana yardimei olacagim.” demistir.

Oz degerlendirme bulgularina gore, dgretmenlerden bir tanesi ders siirecinde
farkli etkinliklere yer vermenin deste daha az konu islenmesine ve zaman kaybina
neden oldugunu su sekilde dile getirmistir: “Ogrencilerin derse katilimlari, zaman
zaman farkli sorular sorarak konuya degisik 6rnekler vermeleri, o ders i¢in planlanan
konudan daha az konu islenmesini sagladi.”
4.1.2.2 Diizenleme Stratejileri

Gorlisme, gozlem ve 6z degerlendirme verilerinden elde edilen bulgulardan

hareketle, diizenleme stratejileri Sekil 4.8’de goriildiigli gibi alt bagliklardan

olusmustur.
Istenmeyen
davranislara iliskin
diizenlemeler
Ogrenci ) ) o Zamana iligkin
R Diizenleme Stratejileri -
ogrenmesine iliskin ! diizenlemeler
diizenlemeler

Ogretme-dgrenme etkinlikleri
Materyal Kullanimi

Dontt
Sekil 4.8. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanan Diizenleme Stratejileri
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4.1.2.2.1 Ogrenci Ogrenmesine iliskin Diizenlemeler
Coklu verilerden elde edilen bulgular Ogretmenlerin 68renci Ogrenmesini
diizenlemeye iligkin Tablo 4.1’de goriildiigii gibi O0gretme-0grenme etkinlikleri

yaptirdiklarini, materyal kullandiklarin1 ve dontit verdiklerini gostermistir.

Tablo 4.1. Ogrenci Ogrenmesine Iliskin Yapilan Diizenlemeler

N Dikkat ¢ekme Giinliik veya haftalik
5 S tutma
2 Y .— | Yontem ve teknik | Ust diizey diigiinme
3 N o
A
‘§ = £ | Beceri gelisimi Empati kurma
S S =
s < "' "S67 hakki verme ve | Pekistirme
= aktif katilim
)
-: . oq .
g - | Cesitlilik
S < £
S S
o L3 . -
280 g < | Gorsellik
3 V3
S
5 Doniit verme
:Q :§
::
8 Doniit alma

Ogretme-ogrenme etkinlikleri. Coklu verilerinden elde edilen bulgulardan
o0gretmenlerin dikkat ¢ekmeye, yontem ve teknige, beceri gelisimine, soz hakki verme
ve aktif katihima, giinliik veya haftalik tutmaya, iist diizey diisiinmeye, empati
kurmaya ve pekistirmeye iligskin diizenlemelerde bulunduklari ortaya ¢ikmastir.

Dikkat ¢ekme. Gorlismelerden elde edilen bulgular O6gretmenlerin ilgi ¢ekici
ornekler kullanma, o&grencilere pekistire¢ verme, ogrencide merak uyandirma,
konuyu giincel hayatla iliskilendirme ve materyallerle dikkat ¢ekme seklinde
diizenlemeler yaptiklarin1 gdstermistir. Ogretmenlerin biilyiik ¢cogunlugunun (f:22)

konuyu giincel hayatla iliskilendirecek sekilde Ogretim ortamini diizenledigi
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goriilmiistir. O18 konuyu giinliik hayata iliskilendirerek &grencilerin dikkatini
cektigini bir 6rnekle su sekilde belirtmistir:

13

...0 giinlerde giindemde olan bir olay varsa onu sorarim takip ettiniz mi
mesela niikleer patlamalarla ilgili, niikleer kirlilik, ¢evre kirliligi ile ilgili. Cocuk
elindeki siseyi ¢ope atmaya giderken hi¢ aklinda yokken elindeki pet siseyi ¢cope
atmiyoruz, geri doniisiim ic¢in kutularimiz var oraya atiyoruz diye hemen giincel
hayatla bir baglanti kuruyorum iste ileride bunlarin dogada dort yiiz yilda yok
oldugunu biliyor musunuz diye siirekli soyliiyorum.”

015 ise dersin yarisina yakinmi konular1 giinliik hayatla iliskilendirmeye
ayirdigini soyle aciklamigtir:

“Miifredat disina ¢ok ¢ikarim... miifredat1 verirken giinliik hayattan ¢ok fazla

konusurum derste, kirk dakika dersin diyebilirim ciddi anlamda yirmi dakikasini

ders yaparim yirmi dakika da giinliik hayatta gozlerinin 6niinde ne gorebilirlerse
onu veririm birde alanimiz da ¢ok giizel fen bilgisi cocuk giinliik hayattan ¢ok
fazla drnek bulabilir.”

Ogretmenlerin bir kismi (f:5) ise 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek igin ilgi ¢ekici
ornekler kullandiklarini belirtmislerdir. O1 bunu sdyle ifade etmistir:

“Cagimizda dikkatleri ¢ok dagmik oldugu i¢in ¢ocuklarin birinci sart dikkatlerini

cekmek. Bu da konularla ilgili ilging drneklerle olabilir, bu konuda danisiyorum

genelde... smiflar kalabalik oldugu icin ¢ocuklarin ilgileri ¢abuk dagilabiliyor
mutlaka bu gibi durumlarda ben aktif olur ilgi ¢ekici 6rnekler sorarak dikkatlerini
toplamaya ¢aligirim.”

Diger 6gretmen (025 ise dgrencilerin hayal giiciinii calistirabilecek seylerden
ornekler verdigini “Genellikle konuyla baglantis1 olmasa da onlarin hayal giiciinii
calistirabilecek seylerden Ornekler veriyorum mesela kinetik enerjinin ne oldugunu
anlamadiklarinda bir reklam filmini onlara 6rnek olarak verebiliyorum.” diyerek
ifade etmistir.

06 ogrencinin ilgisini c¢ekebilmek igin 6grenciye gevresi ile ilgili drnekler
sundugunu soyle aciklamistir:”...cevresinden ornekler vermeye c¢alisiyoruz. Mesela
cevre kirliligini anlatirken ¢ocuga Istanbul’daki cevre sorunlarmdan bahsedersem

ilgisini ¢ekmez o benim flilkemle alakali degil diye diislinlir beni baglamaz der

mutlaka buraya 6rnekleri uyarlamam gerekir.”

95



Ogretmenlerden bir kismu (f:6) dgrencilerin dikkatlerini ¢ekmek i¢in materyaller
kullandiklarin1 vurgulamislardir. O3 bu amagla akilli tahtadan videolar izlettigini
sOyle izah etmistir:

“Akill tahtay1 kullanirim, 6rnek olaylar indirebiliyorum bazen sdyle bir sey eger
sekiz dakikalik bir video indirirseniz onun etkisinden ¢ok artik zararli oldugunu
diislinliriim, yapmaniz gereken sey siireyi ii¢ ile bes dakika arasinda o sekilde
gostermektir. Cocuklarin sikildiklari, dikkatlerinin dagildig anlar olabilir, sikmadan
cocugu bu sekilde dikkatlerini ¢ekebilir, derse motive edebilirsiniz.”

Gozlemlerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin olumlu pekistire¢ verme (f:11),
onemli noktalar1 vurgulama (f:7), ekstra Ornekler verme (fi7), derse aktif
katilimlarin1 saglama (f:11) ve 6grencilere soz hakki verme (f:12) seklinde dgrenci
ogrenmesine iliskin diizenlemelerde bulunduklarini1 gostermistir.

Oz degerlendirme bulgular1 ise Ogretmenlerin  bir kismmin &grencilerin
dikkatlerini ¢ekebilmek icin derslerini giinliik hayatla iliskilendirdiklerini

<

gostermigtir.  OZ12 bunu sdyle ifade etmistir: “...6grencilerin dikkatlerini
cekebilmek i¢in giinliik hayattan ilging drnekler verildi.” Diger 6gretmen (OZ10) ise
bunu su sekilde dile getirmistir: “Giincel 6rnekler ve sinif icinde yapilan etkinlikler
dersin anlagilmasini kolaylastirdi.”

Yontem ve teknik. Goriisme bulgular1 Ogretmenlerin  diger ogretmenlerin
yontemlerini inceleme, yarisma ortamlart olusturma, farkli bir ogretim yontemi ya
da etkinlik tercih etme, fenle ilgili gezi gozlemler diizenleme, derslerde isbirlik¢i
ogrenmeyi kullanma ve alternatif degerlendirme yontemleri kullanma seklinde
diizenlemelerde bulunduklarini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin yarisma yakini (f:11) 6gretim ortaminda farkli 6gretim ydntemleri

veya etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. O14 konu anlasilmadii zaman
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farkli bir yonteme basvurdugunu soyle ifade etmistir: “Eger anlattigim yontemle
konu anlasilmadiysa yontem degisikligine de giderim. Mesela isbirlik¢i ile anlattigim
konu oturmamissa diiz anlatima gegerim.”

Diger 6gretmen (025) ise sinif icerisinde farkli yollara yoneldigini su sekilde dile
getirmistir: “Diyelim ki konunun bir noktasin1 anlamayanlar oldu geri doniip farkh
bir 6rnek vererek, farkli yoldan giderek soyle diisiinelim gilincel hayata baglayalim
seklinde anlatmaya ¢alistyorum.”

Ogretmenlerden O8 sinif igerisinde yarisma ortamlar1 olusturdugu sdyle ifade
etmistir:

“...onlar1 gruplarim mesela yarigma gibi yapariz bazen iste A grubu, B grubu, C
grubu olur, o konuyu bitirdik diyelim ki bakalim kim ne kadar anlad1 kimin neyi
ne kadar eksik hem de birbirlerine de 6gretmis olurlar diye bdyle sorular
hazirlarim yarisma gibi yapariz yoneltirim sorulari gruplara en sonda birinci,
ikinci, lgiinciiyii segeriz dnceden hazirlikli olur sorular, siireye gore hep yapariz
bunlart...”

Gozlemlerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesine iliskin
diizenlemelerde yontem ve teknikler kullandiklarini, sinifa 6rnek olaylar
getirdiklerini (f:1), 6grencilerin canlandirmalar yapmalarini sagladiklarimi (f:1), grup
caligmalar1 yaptirdiklarint (f:2), smifta tartisma ortami olusturduklarini (f:1),
ogrencileri soru sormaya cesaretlendirdiklerini (f:10) ve Ogrencilerden Ornekler
istediklerini (f:3) ortaya koymustur

Oz degerlendirme bulgular1 dgretmenlerin bir kismmin da (f:5) 6grenci
ogrenmesine iliskin farkli ydntemleri kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. OZ3 bunu
sOyle aciklamistir: “Farkli teknikler (anlatma teknikleri) kullanma. Her 6grencinin
bilissel zekasi farklidir. Bu yiizden her 6grencide ayni anlatim teknigini kullanmak

dogru olmaz... Konunun daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in farkli etkinlikler ve

teknikler kullanmak 6nemli.” Diger 6gretmen (OZ8) ise bunu sdyle ifade etmistir:
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“Farkli ydntemlerle konuyu aciklamaya, dgretmeye calisirim. Ilgilerini ¢ekecek
sorular sorarim. Amaca bir adim daha yaklasirim.”

0Z9 ogrencilerin  hazirbulunusluklarin1 ~ dikkate alarak farkli ydntemlere
basvurdugunu soyle izah etmistir: “Farkli 6gretim modelleri denerim, zaman zaman
bu yola bagvururum genelde eylem degisiklikleri olumlu sonuglar verir. Ogrencinin
hazirbulunusluk diizeyini g6z oniine alarak farkli bir strateji denerim.”

Beceri gelisimi. Gortisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme etkinliklerini
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirecek sekilde
diizenlediklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin gogunlugunun (f:18) dgrencilerin
biligsel diizeylerini gelistirmeye c¢alistiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerden O8
Ogrencilerin biligsel diizeylerini senteze kadar ¢ikarmayi hedefledigini su sekilde dile
getirmistir: “Sentez diizeyine kadar ¢ikmaya ¢aliyorum. Acik uclu sorular sorarak
iste beyin firtinas1 yapmalar1 saglanir, herkes fikrini sdyler ondan sonra o fikirler
icerisinde kendilerine en mantikli gelenler sorulur tekrar ¢ocuklar bunun analizi
yaparlar hep birlikte ve sonra senteze ulasirlar, birlestirirler.”

014 ise genelde sinifta uygulama diizeyine kadar ¢iktigim bir &rnekle soyle ifade
etmistir:

“Genelde uygulamaya kadar ¢ikiyorum smiflarda. Konuyu anlattiktan sonra
ogrencilerden konuyu kendi ciimleleri ile 6zetlemelerini isterim. Ornegin bir yay
konusunda yaymn uzama miktari neye baghdir bir cinsine iki kalinligia ve tig¢
kuvvetle dogru orantilidir. Bunu sinifta ¢ocuga problemi ¢ozdiirdiikten sonra
neden kuvvetle yayin uzama miktarinin dogru orantili oldugunu sinifa aktarmasini
isterim.”

Ogretmenlerin bir kisminin da (f112) 6grencilere bilissel beceriler yaninda
duyussal ve psikomotor becerileri de kazandirmaya calistigi goriilmiistiir. OS5

duyussal becerileri kazandirmayir sOyle bir oOrnekle acgiklamistir:  “Duyussal

ozellikleri konulara entegre ederek kazandirmaya ¢alisiyoruz mesela bir ¢evre sevgisi
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gibi. Kesinlikle cocugun ¢evreye duyarli olmasi lazzim onu konumuzda yeri
geldigince Ogretiyoruz yani o aligkanliklar1 da kazandirmak lazim.”

02 fen dersinde duyussal becerileri kazandirmak igin yaptig1 faaliyetlere su
sekilde deginmistir:

“Duyussal oOzellikler mesela fende bir ¢evre sevgisini giincel olaylarla

kazandirmaya calisiyorum, ¢ocuklarin hepsi bilgisayar kullanir, internete girer

giincel olaylarin fen bilimiyle ne kadar alakali oldugunu ve hayatlarin1 ne kadar
kolaylagtiran bir bilim oldugunu anlatmaya calistyorum ki giinliik hayatlarinda
uyguladiklar seyler sayesinde belki fene kars1 bir sevgileri olusur.”

O11 laboratuvarda dgrencilere psikomotor dzellikleri kazandirmaya caligtigini
sOyle ifade etmistir: “Cocuklar1 laboratuvara gotiirdigiimde deneyle ilgili aletleri
firsat bulduk¢a kullanmalarin1 saglarim psikomotor gelisimlerini dikkate alirim.”
014 ise smifta psikomotor becerileri nasil gelistirilecegine iliskin sdyle bir érnek
sunmustur: “Mesela bazen laboratuvardan alirim yaylar1 ve agirliklar1 giderim sinifa
ve Ornek olarak gosteririm ¢ocuklara 10 N asildiginda 2 cm uzar ve sorarim 20 N
asildiginda ka¢ cm uzar ve ¢cocuktan bunu gelip 6lgmesini isterim.”

Soz hakki verme ve aktif katilim. Goriisme bulgularina goére bazi 6gretmenler
O0gretme-ogrenme siirecinde pasif Ogrencilere Oncelik tanidiklarini ve Ogrenciyi
yanima c¢agirdiklarini dile getirmistir. Ogretmenlerden O2 derste sdz hakki verirken
pasif 6grencilere s6z hakki tanidigini soyle ifade etmistir:

“Derste herkese soz hakki vermeye, soru sormaya, fikirlerini sorgulamaya ve

rencide etmeden yanlis fikirleri diizeltmeye calisiyorum bunu yaparken de pasif

cocuklara Oncelik taniyorum bdylece onlar1 cesaretlendirmeyi hedefliyorum...

Eger gruplardan doniit alacaksam da doniitleri pasif 6grencilerin vermesini tercih

ediyorum ki onlar1 da biraz daha fazla motive edebileyim grup caligmasina

katilabilsinler diye.”

O4 ogrencileri derse katabilmek icin onlar1 yanma cagirarak yada tahtaya

kaldirarak sdz hakki verdigini sdyle dile getirmistir: “Ogrencileri derse katabilmek

99



ve onlara s6z hakki taniyabilmek i¢in tahtaya kaldirma ve 6grenciyi yanima ¢agirma
olayini ¢ok kullanirim.”

Oz degerlendirme bulgularina gére, dgretmenlerin bir kismi da sinifta dgrencilerin
aktif katihmin1 saglayacak faaliyetlerde bulunmaktadirlar. OZ1 bunu sdyle ifade
etmistir: “Sayisal bir konuda olundugundan dolayi, rasgele 6grenci se¢imi yaparak,
tahtaya kaldirarak, soru ¢ozdiirerek 6grencilerin yasayarak ve yaparak 6grenmesini
sagladim.”

OZ12 ogrencileri tahtaya kaldirarak aktif kildigin1 su sozlerle ifade etmistir:
“Tahtaya kaldirarak dersle ilgili olmayan 6grencilere paralel ve seri bagli devreler
cizdirildi. Boylece konu, onlar1 derse katarak tekrar edildi. Sinif toparlandi.”

Giinliik veya Haftalik tutma. Goriisme bulgular1 6gretmenlerin yarisina yakininin
(f:12) 6gretme-6grenme etkinlikleriyle ilgili bir giinliik veya haftalik tuttugunu
gostermistir. Ogretmenlerden 022 bunu su sekilde ifade etmistir: “Benim de
icerisinde notlarimi tuttugum bir giinliigiim var ayrica haftaligimda var ve her gece
oturur yeni yeni Ornekler, sorular hazirlarim ve bunu yaparken eski ¢aligsma kitabini
da kullanirim, o ¢alisma sorularindan alip ilave yaparim.”

Ust diizey diisiinme. Godzlem bulgular1 Ogretmenlerin {ist diizey diisiinme
becerilerini arttiracak sekilde Ogrencilerden benzerlik ve farkliliklar1 bulmalarini
istediklerini (f:2), karsilastirmalar yapmalarini istediklerini (f:2) ve Ogrencilerin
neden-sonug iligkisi kurmalarini sagladiklarini (f:9) gostermistir.

Empati kurma. Gozlem bulgulart dgretmenlerin bir kismmin (f:6) 6gretme-
O0grenme siirecinde Ogrencilerle empati kurarak Ogrenci Ogrenmesine iliskin
diizenlemelerde bulunduklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerden G12 dgrenciyle

empati kurmaya calisarak 6gretim siirecine iliskin diizenlemeler yaptigini soyle ifade
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etmistir: “Bu soruda neden bu cevabi verdiginizi anlamaya ¢alistyorum. Diger soruda
sizlere daha farkli bir yol gosterecegim.”

Pekistirme. Oz degerlendirme bulgular1 dgretmenlerin konunun pekistirilmesi i¢in
ekstra ¢alisma sorular1 verdiklerini, deneyler yaptirdiklarini, doniit verdiklerini ve
baz1 konular1 diger derse aktardiklarini ortaya cikarmistir. Ogretmenlerden bazisi
ekstra calisma sorular1 vererek konunun pekistirilmesini sagladiklarini ifade
etmislerdir. OZ3 bunu soyle ifade etmistir: “Ogrencilerin 6grenmelerinin tam
olmadig1 durumlarda karsilasildiginda ek calisma sorular1 verilerek farkli etkinlik
cozmeleri saglanip O0grenme gerceklestirildi. Farkli 6grenme teknikleri sayesinde
ogrencilerin daha iyi 6grenmeleri saglandi.” Diger dgretmen (OZ6) ise anlagilmayan
noktalarda ekstra 6rnek ¢oziimii yaptigini su sekilde izah etmistir: “Anlasilmayan bir
nokta oldugunda daha farkli ve daha fazla 6rnek soru ¢6zdiim. Sonucta hedefime
ulastim.”

072 ise ogrencilere deneyler yaptirarak konunun pekistirilmesini sagladigmi
sOyle ifade etmistir: “Deney yardimiyla konuyu daha iyi pekistirmeyi sagladim.”
0Z5 ise ogrencilere hatalarmi diizeltmeleri igin déniitler sagladigini soyle bir
ifadeyle aciklamistir: “Baz1 &grencilerin elektroskobu calismadi. Nerde problem
oldugunu tespit etmeye ¢aligtik. Hatalarini diizeltmeleri i¢in geri doniit verildi.”

Ogretmenlerden bazis1 6grencilerin konular1 daha iyi pekistirmesini saglamak i¢in
bazi konular1 diger derse aktarma seklinde diizenlemeler yaptiklarini belirtmislerdir.
OZ3 bunu su sekilde ifade etmistir: “Ogrencilerin konuya hakim olmalar1 ve iyi
O0grenmelerini saglama oOnemli oldugundan yapilmayan konular diger derse
aktarildi.” Diger dgretmen OZ4 ise bunu soyle dile getirmistir: “O an, ¢ocuklarm
anlayabilecegi seviyede bilgi verildi. Konu ikiye boliindi. Bu degisiklik beni

hedefime ulastirdi.”
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OZ11 ise gerektiginde konunun daha iyi anlasilmasi i¢in programdan farkli
hareket edebilecegini soyle izah etmistir: “Eger konu agir ve zor gelirse, konuyu
birka¢ derste yavas yavas islerim. Gerekirse miifredatin gerisine diiserim ama 0
konunun iyice anlagilmasini saglarim.”

Materyal kullanimi. Goriisme bulgulart 6gretmenlerin 68renci  6grenmesine
iliskin diizenlemelerde c¢esitlilige (materyal kullaniminda cesitlilige gitme ve
Ogrencileri farkli kaynaklara yonlendirme) ve gorsellige (dersi gorsellerden
yararlanarak isleme ve 0grencilere akilli tahtadan videolar izletme) yer verdiklerini
ortaya ¢ikarmistir.

Cegsitlilik. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f:19) materyal kullaniminda gesitlilige

(13

gittigi goriilmektedir. O2 bunu sdyle ifade etmistir: “...gerekli yerlerde tabletim
vardir ben ilgili video, gorsel herhangi bir sey varsa onu tablete atiyorum oradan
cocuklara izletiyorum. Ben genelde bizim okutmamiz i¢in verilen kitabin disinda,
maketleri mutlaka kullanirim...”

O14 ise kendisi icin materyal ¢esitliliginin énemli oldugunu su sekilde dile
getirmistir: “Materyal ¢esitliligi benim igin 6nemlidir. Ogrencilerin derste
dikkatlerini ¢ekmek icin farkli kaynaklar kullanmaya ¢alisirim. Sadece ders kitabiyla
sinirli kalmam yardimer kitaplardan yararlanirim.”

Goérsellik. Ogretmenlerden bir kismi1 da materyal kullaniminda gorselleri 6n plana
cikardiklarim ifade etmislerdir: O21 bunu sdyle ifade etmistir: “Olabildigince gorsel
Ogeleri 6n planda tutuyorum, bayagi maketimiz, modellerimiz var laboratuvarda
onlar1 sinifa getiriyorum, onlar iizerinde ¢alisiyoruz.” Ol ise gorselligi laboratuvara
gitmekten daha fazla tercih ettigini su sekilde dile getirmistir:

‘Ben 40 dakika cocugu gotiirdiigiim zaman laboratuvarda malzemede azdir. Bu

nedenle iki tane mikroskopta bir sey gosterecegime daha iyi gorsel kullanmay1

tercih ediyorum ben ve bunu agik¢a soyliiyorum. Laboratuvar pek kullanmiyorum
pek daha iyi bir sekilde gorsel olarak akilli tahtada gorebiliyor cocuk boliinmeyi,
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tozlagsmayi... Hani orda gidip az bir sey gormesinden ziyade akilli tahtada bunun
daha iyi olduguna inanirim.’

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin materyal kullanimina iligkin, konuyu sekiller
tizerinden gosterip anlattiklarini (f:4), 6grencileri tahtaya kaldirdiklarini (f:7) ve
tahtaya sorular yazdirdiklarmi (f:7) gdstermistir. Ogretmenlerden G16 konuyu
sekiller {izerinden Ogrencilere aktardigini  sOylemistir:  “Cocuklar  bugiin
laboratuvardan sizlere gorseller getirdim ve konuyu size bu sekiller iizerinden
aktarmaya calisacagim.”

Bunun yaninda goriisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretim siirecinde materyal
kullanimina iligskin karsilagtiklart bazi problemleri ve bu problem durumlarinda
uyguladiklar1 bilissel farkindalik stratejilerini ortaya koymustur. O11 &grencileri
laboratuvara gotiirdiigli zaman yapacagi deneyle ilgili malzemeler konusunda sikinti
varsa deneyleri gosteri deneyi olarak her c¢ocugun gorebilecegi bir bigimde
kendisinin yaptigini dile getirmistir:

“Deneylerde o konuyla ilgili bol malzememiz varsa ben bir tane kendime

hazirlarim goézlerinin 6niinde yaparim, onlara da yapmalar1 i¢cin malzeme veririm

ama o kadar yoksa malzememiz bir tane ben onlarin gdziiniin 6niinde yaparak
gosteririm ama mutlaka her ¢gocugun da gormesini saglarim arkadakiler de gelir

One goriirler.”

Déniit. Goriisme ve gozlem bulgular1 6gretmenlerin 6grenci 6grenmesine iliskin
diizenlemelerde bulunurken égrencilere doniit verdiklerini ve ogrencilerden doniit
aldiklarini ortaya koymustur.

Doniit verme. Goriigme bulgulart 6gretmenlerin diizeltici doniit (eksik noktalara
diizeltici doniitler verme), teyit edici doniit (yapilan etkinliklerle veya ddevler ilgili
doniit verme) ve genisletmeye yédnelik doniit (konu anlasilmadigi zaman tekrar
yapma) verdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerin hemen hemen tamama yakmiin (f25) o6grencilerin eksik

noktalarina diizeltici doniitler verdigi goriilmiistiir. O4 diizeltici doniitler verdigini
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sOyle ifade etmistir: “Mesela anlamadim der ya ¢cocuklar neresini anlamadin sen anlat
bize derim bir de bakarim baya bir yerini anlamis olabilir eksikleri tamamlarim...
Mesela ¢ocuk anlamadi ne yapacagini yanlis bir sey yapti onu diizelterek adim adim
tekrar yapmasini isterim.”

Diger dgretmen O8 problem ¢oziimiiyle ilgili diizeltici déniitler verdigini sdyle
aciklamistir:

“Tabi doniitsiiz olmuyor zaten mesela problem ¢ozmeyle ilgili sayisal bir seyse
¢Ozdiirmeye calisirim yani her seyiyle kavradi mi1 iste o verdim siray1, formiili
diyelim ki kiigiik bir hata yapt1 soylerim bir hata var bak bakalim neresinde veya
diger Ogrencilere baktiririm siz bakin bakalim o bulmazsa bile neresidir diye
uyardigimda daha c¢ok akillarinda tutarlar.”

Ogretmenlerin bir kismimin (f:6) yapilan etkinliklerle veya &devlerle ilgili teyit
edici

doniitler verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden O6 bunu sdyle dile getirmistir:

“Etkinliklerle ilgili de doniit veririm 6grencilere ¢iinkii cocuga bir 6dev verirsiniz
bir etkinlik verirsiniz hoca kontrol etmez yahu yapsam da olur yapmasam da der
ya da yapar bastan savma yapar kontrol eden yok der, bu nedenle 6devi, etkinligi
verdim hem kontroliinii yaparim hem de doniip cevaplarini da birlikte ¢dzeriz yine
cocugun anlamadigr bir sey oldugunda sinifta ve bana sordugunda ya da
eksiklikleri oldugunda hep doniit veririm mutlaka.”

Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (f:21) konu anlasilmadigi zaman genisletmeye
yonelik doniit verdigi belirlenmistir. Ogretmenlerden O14 bunu sdyle ifade etmistir:

“Tabi ben onlarla konusurken c¢ocuklarin eksiklerini diisliniiriim acaba bugiin

motivasyon kayiplar1 mi1 var yoksa ben mi acaba ¢ok list diizeyde anlatmaya

calistim onu tespit etmeye calisirim. Anlasilmayan konularini tespit ettikten sonra

konu tekrar1 yaparim hatta bunu her ders yapmaya caligirim.”

022 konu anlagilmadig1 zaman konu tekrar1 yaparak 6grencilere doniit sagladigini
sOyle ifade etmistir:

“konuyu anlatirken iki ti¢ kisinin anlamasina degil genel duruma bakarim yani bir

konuyu anlattim eger kimler anlad1 dedigimde sinifin yarist parmak kaldirtyorsa

demek ki anlagilmayan ve iistiinde de durmam gereken bir yer vardir o zaman bir

defa daha tekrar ederim daha fazla 6rnek veririm gerekirse sinava yakin baska
ogretmenden ek ders alirim.”
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Gozlem bulgulart 6gretmenlerin bir kisminin tahtada soru ¢oziimii yapan
Ogrencilere aciklayic1 doniitlerde bulunduklarini (fi4), anlasilmayan noktalar
oldugunda genisletmeye yonelik doniitler verdiklerini (f:5), 6grencilerin projelerine
teyit edici doniitlerde (f:1) ve 6grencilerin eksiklerini tamamlamaya yonelik diizeltici
doniitlerde bulunduklarini (f:13) ortaya koymustur.

Doniit alma. Goriisme bulgular1 6gretmenlerin  6grencilerden anlasiimayan
noktalar, yapilan etkinlikler ve kullanilan materyaller ile ilgili doniit aldiklarini
gostermistir.  Ogretmenlerden  yarisindan  fazlasmin  anlasilmayan noktalar
sorguladig1 ve yapilan etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerini aldig: tespit edilmistir.
04 anlagilmayan noktalar1 sorguladigimi su sozlerle ifade etmistir: “Her konuda
mutlaka anlagilmayan noktalar1 sorgularim. Bir soruyu ¢ozdiikten sonra baska bir
soruya ge¢iyorum bu soru hakkinda anlasilmayan bir yer var mi1 doniip tekrar tekrar
sorarim.” Diger 6gretmen (0O2) yapilan etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerini aldigini
su sekilde dile getirmistir: “Tabi mutlaka her yaptigimiz etkinlikten sonra arkadaslar
bu etkinligi begendimiz mi, etkinlikten neler 6grendiniz diye doniit aliyoruz. Eger
etkinlik verimli degilse benzer etkinlikleri uygulamiyoruz.”

Gozlem bulgular1 6gretmenlerin dgrencilerden soru ¢oziimleri (f:4), anlasilmayan
noktalar (f:9), uyguladig1 stratejiler (f:1) ve not tutmalar (f:1) ile ilgili doniit
aldiklarin1 gostermistir. Ogretmenlerden G14 dgrencilerden anlasilmayan noktalar ile
ilgili doniitler alirken “Evet cocuklar anlasilmayan bir nokta oldugunda bana
¢ekinmeden bana sormanizi istiyorum.” demistir.
4.1.2.2.2 istenmeyen Davramslara Iliskin Diizenlemeler

Coklu verilerden elde edilen bulgular Tablo 4.2°de goriildiigli gibi 6gretmenlerin
ogrencilerin istenmeyen davranislarina iliskin yaptiklart diizenlemeleri ortaya

cikarmustir.
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Tablo 4.2. Istenmeyen Davranislara iliskin Yapilan Diizenlemeler

S 5 Uyarida bulunma Yer degistirme
IS
g § Kurallar1 hatirlatma Dikkat ¢cekme
S § Pekistirec verme Tekrar yapma
Q;)\E Ozetleme Hosgoriilii olma ve empati
s S kurma
) % E Tartisma ve yarigma ortamlar1 | G6z temasi kurma
-2 | diizenleme

Istenmeyen davranislar1 diizenlemeye iliskin ¢coklu verilerden elde edilen bulgular
Ogretmenlerin = uyarida  bulunduklarini,  kurallart  hatirlattiklarimi, — pekistireg
verdiklerini, ozetleme yaptiklarini, tartisma ve yarisma ortamlart diizenlediklerini,
ver degistirmeler yaptiklarimi, dikkat c¢ektiklerini, tekrar yaptiklarini, hoggoriilii
olduklarini, empati ve goz temasi kurduklarini ortaya ¢ikarmastir.

Uyarida bulunma. Goriisme bulgulart o6gretmenlerin 6grencilerin istenmeyen
davraniglarin1 engellemek amaciyla dersle ilgilenmeyenleri, séz hakki almadan
konugsanlari ve hatali davranista bulunanlart uyardiklarini ortaya c¢ikarmastir.
Ogretmenlerin  bir kismi (f:6) dersle ilgilenmeyen Ogrencilere uyarilarda

3

bulunduklarini ifade etmislerdir. O7 bu durumu sdyle ifade etmistir: “...bazen ders
sirasinda  Ogrenciler dersin  gidisatim1  olumsuz  etkileyen davraniglarda
bulunabiliyorlar bu gibi durumlar da hemen 6grenciyi uyartyorum ve bu yaptiginin
dogru bir davranis olmadigini ona agikliyorum.”

Ogretmenlerin bazis1 da (f:2) s6z hakki almadan konusan ve hatali davranista

bulunan &grencileri uyardiklarini belirtmislerdir. O8 bunu soyle izah etmistir:

“...bazen obiirli atilir digerinin hakkin1 yer o zaman derim bak bak diger arkadasin
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kag saattir bekliyor sirasini senin hosuna gider miydi sana bdyle yapsinlar hayir diyor
o zaman cezalisin senin hakkin geldiginde o bir daha kullanacak seklinde...”

Gozlem bulgular1 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin aralarinda dolasarak soruyu
¢ozemeyenleri ve kitabini simifa getirmeyen Ogrencileri uyardiklarini ve derse
gelmeyenleri eksiklerini tamamlamasi, 6devlerini yapmayanlar1 yapmasi ve yanlis
not alanlar1 deftere nasil not almalar1 gerektigi konusunda uyardiklarini ortaya
cikarmustir.

Kurallart  hatirlatma. Gorismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin
istenmeyen davramslar c¢iktiginda swmuifia disiplini  sagladiklarini ve tartisma
ortamlarinda ogrencilerin tartisma kurallarina uymalarimi sagladiklarini ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin bir kismi (f:7) sif ydnetiminde problem yasamadiklarini
ve gereken durumlarda smifta disiplini sagladiklarmni ifade etmislerdir: O5 bunu
sOyle ifade etmistir: “Smif yonetimini iyi sagladigimi diistiniiyorum, 6grencilerin
diisiindiiklerini aktarmalari i¢in gereken ortami sagliyorum, ¢ekinme falan olmuyor.”
Ogretmenlerden bir kismi da (f2) tartisma ortamlarinda ogrencilerin tartigma
kurallarna uymalarmi sagladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O4 bu
durumu sdyle izah etmistir:

“Simdi grupsalar bir sdzcli belirlerim gruplarinda grup bilincini uyandirmak

isterim. Her grubun bir grup sozciisii vardir. Kendi aralarinda karar verirler grup

sOzclsl soruyu cevaplar. Grup degilse de herkes kendi parmagini kaldiracak,
vakti geldiginde cevap verecek bazi kurallara uyarak istediklerini
sOyleyecekler...”

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin 68rencilere uymalar1 gereken sinif kurallarini
hatirlatarak (f:11), ve Ogrencilerden parmak kaldirmalarini isteyerek (f:1), sinifta
ortaya ¢ikan problemlere iligkin diizenlemeler yaptiklarini ortaya koymustur.

Pekistire¢ verme. Goriisme bulgularinda 6gretmenlerin bir kisminin (f:2) dogru

davramista bulunan ogrencileri &diillendirdigi belirlenmistir. O1 dogru davranis:
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odiillendirdigini sdyleyerek, goriisiinii sdyle ifade etmistir: “Bazi durumlarda uyari
yapmak zorunda kaliyoruz ama en giizeli yapilan1 dvmektir. Odiil cezadan daha
giizel bir sekilde sonuca vardirabilir. Bunu yapmaliyiz bence.”

Gozlemlerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin az bir kismimin disiplini
saglamak i¢in 6grenciyi azarladigini (f:1) ve 6devini yapmayan 6grencilere olumsuz
pekistire¢ verdigini (f:3) gostermistir.

Ozetleme. Goriisme bulgular1 dgretmenlerin bir kisminin (:3) konu dagildiginda
konuyu toparlamaya ¢alistiklarini gostermistir. Ogretmenlerden O1 bunu sdyle ifade
etmistir: “Ozellikle 6. smiflar cok konunun disina kayiyorlar. Bu nedenle genelde
sinir koyarak ilerliyoruz hep. 7. ve 8. siniflarda baslarda onlar aktif birakiyorum,
fikirlerini sdylemeleri i¢in ama baktim dikkatleri dagiliyor konuya toparliyorum.”

Tartisma ve yarisma ortamlarim diizenleme. Goriisme bulgulart d6gretmenlerin
siifta istenmeyen davraniglar olustugunda grup tartismalarinda tartisanlari ayni
gruba koyarak ve gerektiginde tartisma ortamini sonlandirarak diizenlemeler
yaptigmi ortaya koymustur. Ogretmenlerden O1 grup tartigmalari yaptirdigi zaman
tartisanlar1 ayn1 gruba koydugunu su sozlerle ifade etmistir:

“Beyin firtinas1 orta birlerde zor olur... orta birlerde ha birazcik biraktigin zaman

birbirlerine laf atmaya bagslarlar oda ortami bozar g¢ocuklar benim fikrimle

baskasimnin fikri uyusmayabilir durumunun farkinda olmazlar tabi ben 6zellikle
denerim ki birbirlerine saygili olsunlar, tartisan ¢ocuklar1 alir bir gruba koyarim ki
uzatmasinlar.”

Ogretmenlerden O12 gereken durumlarda tartisma ortamini sonlandirdigmi su
sekilde dile getirmistir: “Oncelikle tiim sinifi uyaririm, konuyu toparlarim artik bir
sekilde oyle devam etmesi gerekiyorsa o sekilde devam eder. Eger tartisma tamamen
kopmussa tartismay1 bitiririm.”

OZ3 istenmeyen davranislar1 diizenlemeye iliskin sinif igerisinde yarisma ortami

3

yaratmanin etkili oldugu soOyle dile getirmistir: “...etkinligi yarigsma ortamina
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dontistiirerek konusmanin azaltilmasi saglandi. Boylece 6grenciler i¢in daha rahat bir
O0grenme ortami saglandi.”

Yer degistirme. Go6zlem bulgularnt  68retmenlerden  birinin  istenmedik
davraniglarda bulunan 6grencinin yerini degistirerek 6grenciyi 6gretmen masasina
oturttugunu gostermistir.

Oz degerlendirme verilerinden yer degistirmeye iliskin OZ11 6grenci dersi
olumsuz etkileyen davranis gosterirse o 0grencilerin yerini degistirmeyi denedigini
sOyle ifade etmistir: “Eger dersi sabote edecek O0grenci varsa, yerini degistiririm...
Ogrencilerin oturma diizeninde konumlarini degistirerek sorunu giderdigim
inancindayim.”

Dikkat ¢ekme. Gozlem bulgular 6gretmenlerin az bir kisminin 6grencilere dikkat
etmesi gereken kisimlar1 vurgulama (f:1), el kaldirmayan 6grencilere soru sorma
(f:1) ve ilgisi daginik Ogrenciyi ses tonuyla uyararak derse katma (f:3) seklinde
diizenlemelerde bulunduklari ortaya ¢ikismistir.

Tekrar yapma. Gozlem bulgular 6grenci Ogrenmesine iligkin istenmeyen
durumlan engellemek i¢in 0gretmenlerin bir kisminin (f:6) temel becerilerindeki
eksiklikleri telafi etmeye calistiklarini ve Ogretmenlerin yarisinin anlagilmayan
kisimlarda konu tekrar1 yaptiklarini ortaya koymustur.

Hosgoriilii olma ve empati kurma. Gozlem bulgular1 6gretmenlerin ¢ok az bir
kisminin (f:1) olumsuz 6grenci davraniglarina hosgoriilii yaklastigini gostermistir.

Gortisme bulgular1 6gretmenlerden bazisinin (f:10) 6grencilerle empati kurarak
istenmeyen davranis1 azaltmaya ¢alistiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerden O6
Ogrencilerle empati kurarak onlar1 anlamaya ¢alistigini soyle ifade etmistir:

“Ben genelde ¢ocuklar1 anlamaya caligirim, empati kurarim bazis1 yanlis konusur

ailede Oyle bir konusma tarzi vardir ona da Oyle gelir. Bende derim onu bdyle

degil de boyle soyleseydin bak bu anlam ¢ikar. Bu sekilde o iletisim yetersizligini
bir sekil azaltmaya calisirim... Eger 6grenci smif icerisinde olumsuz davranig

109



sergilerse hepimiz bu siralardan gectik o noktada bana yaklasan hocalar gibi

yaklagsam hi¢bir sey olmazdi. Cocugu anlamaya calisirim hep ni¢in bu davranist

gosterdi diye onla konusmay1 denerim.”

Bunun yaninda goriisme bulgular 6gretmenlerin 6gretim siirecinde istenmeyen
davraniglarla karsilastiklar1 zaman, 6grencilerle empati kurarak Ogretim ortamini
diizenlemeye calistiklarin1 ortaya koymustur. O6 &grenci siif igerisinde olumsuz
davranig sergiledigi zaman, onlarla empati kurarak 6gretim ortamini diizenlemeye
calistigim1 soyle ifade etmistir: “Eger Ogrenci smif igerisinde olumsuz davranis
sergilerse, hepimiz bu siralardan gegtik o noktada bana yaklasan hocalar gibi
yaklagsam hi¢bir sey olmazdi ben ¢ocugu anlamaya calisirim hep ni¢in bu davranisi
gosterdi diye onla konusmay1 denerim.”

Goz temast kurma. Oz degerlendirmelerden elde edilen bulgular gretmenlerin
bir tanesinin Ogrencilerin istenmedik davranislarinda g6z temasi kurmayi tercih
ettigini ortaya koymustur. OZ1 bunu soyle ifade etmistir: “Planlandig1 gibi gitmeyen
noktalarda g6z temasi kurarak sessizce beklemek en etkili yontem olmustur.
Konunun anlagilmamasi durumunda ise problemi en bastan alarak, Ogrencilerin
yonlendirilmesi ile tekrar ¢oziilmiistiir.”

Bunun yaninda goriisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretim siirecinde istenmeyen
davraniglara iliskin karsilastiklar1 baz1 problemleri ve bu problem durumlarinda
uyguladiklar bilissel farkindalik stratejilerini ortaya koymustur. Ogretmenlerden O8
Ogretim siireci icerisinde c¢esitli istenmedik davraniglarla karsilastiklarin1 ve bunlar
diizenleme stratejilerini kullanarak giderdigini belirtmistir. O8 ogrencilerin derse
kars1 ilgisiz olduklar1 durumlarda, 6grencileri cesaretlendirmeye calistigini veya
yontem degisikligine gittigini su sekilde ifade etmistir:

“Bazi simniflarda uygulamalarda giigliikler oluyor bazi siniflar ¢ok problemli

gercekten cocuklar ders dinlemek istemiyor, katilmak istemiyor aileden problemli,

kendisi isteksiz yani onlar1 elimizden geldigince hepsini kazanmaya calistyorum
iste zaman zaman sen akillisin sen zekisin yapabilin seklinde ayrica da
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konusurum, sinif i¢inde de ylireklendirmeye ¢alisirnm... Konuyu anlatabilmek,

onlara ulasabilmek i¢in tekniklerimi degistirmeye ¢alisirim yani onlarin dikkatini

nasil ¢ekerim, nasil daha kolay anlayabilirler onu diisiiniirliim mesela anlasilmayan
noktalar tespit edip konu tekrar1 da yaparim, daha fazla drnekte veririm.”
4.1.2.2.3 Zamana Iliskin Diizenlemeler

Gortisgme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin §gretme-6grenme
stirecinde zamana iliskin bir takim diizenlemeler - hizl1 anlatim, yeniden planlama ve
ek ders yapma - yaptiklarini géstermistir.

Ogretmenlerden bir kismi1 (f:4) herhangi bir konudan dolay1 yasadiklar1 zaman
kaybin1 Onlemek ic¢in diger konulari daha hizli bir sekilde anlattiklarini
soylemislerdir. Ogretmenlerden O3 bunu soyle dile getirmistir: “Ders diyelim ki
umdugum gibi gitmedi aym1 smifta ikinci kez girdigimde daha hizli anlatmaya
calisirim ve dgrenciler de bu konuda uyaririm...” Diger 6gretmen (O7) ise hizh
anlatima gectigini ama bunu bir sekilde takviyelerle telafi ettigini sdyle izah etmistir:
“Bir sonraki derste 6zetleme yapip konuyu daha hizli gegerim ama konuyu iyice
pekistirmeleri i¢in daha fazla 6dev veririm ve diger ders vakit kalirsa o sorulari
birlikte ¢cozeriz.”

Ogretmenlerden bir kismi1 da (f:10) zaman kaybi telafi etmek igin ek ders
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O3 smav zamanindan 6nce gerekirse
ek ders yaptigim1 “Ek derste yaparim dedigim gibi sinav zamanindan 6nce baktim ki
konular1 yetistiremediysem yaparim.” seklinde agiklamustir. Diger 6gretmen O17 ise
eksikleri gidermek i¢in ek ders yapabilecegini soyle ifade etmistir: “Eksiklikleri
tamamlamak i¢in ek ders yapma yoluna gidebilirim veya daha fazla soru hazirlayip
onlara veririm.”

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (f:16) dersleri zaman agisindan planladiklar1 gibi

gitmedigi ve dersleriyle eksiklikler oldugu zaman, bir sonraki ders i¢in yeniden

planlama yaptiklarm belirtmislerdir. O4 bunu sdyle ifade etmistir: “Dersten giktim o
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dersle ilgili eksiklikleri belirlerim biiyiik bir eksiklik varsa mutlaka yeniden planlama
yaparim.”

Diger dgretmen O14 yeniden planlama yaptigini bir &rnekle sdyle agiklamistir:
“Planladigim gibi gitmiyorsa bir sonraki derste nelerin eksik kaldigini ve ne
sekilde diizeltebilecegimi diisliniiriim ve yeniden planlarim. Ornegin sinifta bes
soru verdim bunun iki tanesini ¢ozdiiler ii¢ tanesini ¢ozemediler o zaman derim ki
bu konu anlasilmadi bir sonraki ders yeni konuya gegcmem miifredattaki gibi ya da
plandaki gibi o konunun tlizerinden farkli yontemlerle tekrar gecerim mesela video
izletirim veya tekrar problem ¢dziimiine bagvururum.”

019 ise oncelikle planiyla ilgili eksikleri sorguladigmi ve bu eksikleri ortaya
koyduktan sonra yeniden planlama yaptigini su sekilde izah etmistir: “Ilk énce neden
planladigim gibi gitmedi onu sorgularim yani sebebi ne, neden planimizin disinda
gelisti ders ya da neden planimi tam olarak uygulayamadim onun nedenini ve
eksikligini sorguladiktan ve ortaya koyduktan sonra yeniden planlama yaparim.”

Gozlem bulgular 6gretmenlerin zamana iliskin 6grencilere soru ¢éztiimii (f:10) ve
diisiinmeleri i¢in (f:7) yeterli siireyi verme seklinde diizenlemelerde bulunduklarini
ortaya koymustur.
4.1.2.3 Soru Sorma Stratejileri

Goriisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 68retme-
ogrenme siirecinde Sekil 4.9°da goriildiigli gibi ogrencinin kendi diisiinme stireci ile

ilgili ve diisiinme becerilerini gelistirici sorular sorarak konuyu anlamalarini

saglamaya c¢alistiklarini ortaya koymustur.
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Ogrencinin kendi Soru Sorma Diistinme
diisiinme siireci ile Stratejileri becerilerini
ilgili sorular gelistirici sorular
Soru iiretmelerini isteme Ders konusuyla ilgili sorular
Fikirlerini sorgulama Giincel hayatla ilgili sorular
Ornekler isteme Problem ¢6zlimiiyle ilgili sorular

Farkl1 veya birbirini tamamlayic1 goriigler bekleme

Miinazarala'l.r yaptirtma
Sekil 4.9. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanan Soru Sorma Stratejileri

4.1.2.3.1 Ogrencinin Kendi Diisiinme Siireci ile lgili Sorular

Goriisme bulgular1 6gretmenlerin 6gretme-0grenme siirecinde 6grencilerden soru
tiretmelerini istediklerini, fikirlerini sorguladiklarini, ornekler istediklerini, farkl
veya birbirini tamamlayict goriisler beklediklerini ve miinazaralar yaptirdiklarin
ortaya koymustur.

Ogretmenlerin bir kismi (f:10) 6grencilerin fikirlerini sorguladiklarmi bunun
yaninda bir kismi da (fi7) Ogrencilerden soru {retmelerini istediklerini
belirtmislerdir. O13 &grencilerin  fikirlerini sorguladigini  sdyle aciklamustir:
“Ogrencilerin diisiinceleri benim i¢in 6nemlidir dogru da olsa yanlsta olsa firsat
buldukga onlarin konularla ilgili fikirleri alrmm...” Diger 6gretmen (O14) ise
Ogrencilerden soru {lretmelerini istedigini su sekilde belirtmistir: “Bazen de
ogrencilerden konuyla ilgili sorular sormalarii isterim. ilging seyler soranlar da
oluyor.”

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (f:15) olusturduklarr tartisma ortamlarinda

ogrencilerden farkli veya birbirini tamamlayict  goriisler  beklediklerini
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soylemislerdir. O9 olusturdugu tartisma ortamlarinda Ogrencilerden zit goriisler
bekledigini su sekilde aciklamistir:

“...Z1t gorlslerin olmas1 gilizeldir ¢iinkii zit gorlis olmazsa c¢ocuk bilgiyi

oturtamaz, bilgiyi kendi kendilerine tartigabilmeleri gerekir, bir tarafin diger

tarafin sorularina yanit verebilmesi gerekir, bir taraf bir sekilde kendi goriisiinden
pes eder en uygun goriis verildigi zaman, zit goriislerin olmasi giizel bir seydir
olmas1 gerekir hepsi ayni goriiste olursa O zaman tartigma ortami ¢ikmaz.”

Gozlemlerde 6gretmenlerin 6grencilerin fikirlerini sorgulattigi (f:11), 6grencilerin
soruyu nasil ¢ozdiklerini sorguladigi (fi2) ve agik olmayan soru ¢dziimlerini
aciklamalarin1 bekledigi (f:9) gozlenmistir. Ogretmenlerden G2 6grencilerin soru
¢oziimlerini sorguladigini soyle ifade etmistir: “Arkadasiniz cevabir dogru ¢ocuklar.
Peki niye bu sorunun cevabi budur daha farkli yoldan bu soruyu ¢6zemez miyiz?”
4.1.2.3.2 Diisiinme Becerilerini Gelistirici Sorular

Gorlisme ve gozlem bulgulart dgretmenlerin 6grencilere diisiinme becerilerini
gelistirici ders konusuyla, giincel hayatla ve problem c¢oziimleriyle ilgili sorular
sorduklarin1 gostermistir.

Gorlisme bulgulart 6gretmenlerin  6grencilere diisiinme becerilerini  gelistirici
yoruma dayali sorular sorduklarini, calisma sorularimi yonelttiklerini ortaya
koymustur.

Ogretmenlerin yarisi (f:14) yoruma dayali sorulara yer verdiklerini belirtmislerdir.
O8 kitabin girisinde yer alan diisiindiiriicii sorulardan yararlandigin1 su sekilde dile
getirmistir: “Kitap 6grencinin farkindaligini arttirmaya yoneliktir mesela giriste
cocugu diisiindiiriicii glizel sorular var, yani derse giriste onlar1 giidiilemek,
dikkatlerini ¢ekmek i¢in zaten giriste sorularla baslariz bu agidan kitap giizel.”

Diger 6gretmen O9 ise ders kitabindaki c¢alisma sorularindan bazilarinin
ogrencilerin diistinme becerilerini gelistirdigini sdyle dile getirmistir:

“Ders kitabinda da g¢alisma sorular1 vardir boyle bosluk doldurma, eslestirme,
cesitli iste dogru yanlis seklinde seviyelerine uygun aktiviteler vardir. Ornek
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olaylar var analiz ve sentez diizeyinde, uygulama diizeyinde olan problem sorular1

var acik uglu arastirmaya sevk edici veriyoruz zaten 6dev seklinde de onlar

digerlerini de siifta ¢éziiyoruz.”

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin konuyla ilgili diisiindiiriici sorular sorarak
ogrencilerin fikirlerini aldiklarim1 (f:2), konuyla ilgili 6grenci goriislerine yer
verdiklerini (f:6), Ogrencilerden tanimlamalar istediklerimi (f:4), eksik kisimlari
Ogrenciye sorduklarmi (f:3) ve 6g8rencilere deney sonrasi sorular yonelttiklerini (f:2)
ortaya koymustur. Ogretmenlerden G7 Ogrencilerden ders sirasinda su sekilde
tanimlamalar yapmalarini istemistir: “Cocuklar bana kuvveti kendi ciimlelerinizle
tanimlar misiniz?”
4.1.2.4 Kavram Yanilgilarin1 Belirleme ve Diizeltme Stratejileri

Gorilisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin Sekil 4.10°da

verilen kavram yanilgilarin1 belirleme ve diizeltme stratejilerini kullandiklarin

gostermistir.
Semalastirma
- Kavram Yamlgilarim T
Ogrenci Belirleme ve Diizeltme ont
hazirbulunuglugu Stratejileri

Kavramln tanimini
buldurma

Sekil 4.10. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanan Kavram Yamilgilarin
Belirleme ve Diizeltme Stratejileri

4.1.2.4.1 Ogrenci Hazirbulunuslugu
Gortisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6grencilerin
kavram karmasas1 yagsamamalar1 i¢in on bilgilerini goz oniinde bulundurduklarini,

ogrencilerin yanilgiya diisebilecekleri kavramlar: onceden agikladiklarini, kavram
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yanigilarint belirlemeye yonelik sorular sorduklarint ve konuyla ilgili bilmedikleri
kavramlar: aragtirmalarini istediklerini ortaya koymustur.

Goriisme bulgularmma gore, Ogretmenlerin yarist (f:14) Ogrencilerin kavram
yanilgilarin1  belirleme ve diizeltmede Ogrencilerin 6n bilgilerini goz Oniinde
bulundurduklarini belirtmislerdir. O1 bunu sdyle ifade etmektedir:

“Ogrencilerin on bilgileri de dnemli. Zaten birbirine baglidir dgrenilen kavramlar
ve konular. O ylizden gegen sefer ne yapmistik nasil bir sonug elde ettik bakin
simdi onu kullanacagiz diye bir 6nceki dersi mutlaka baglayarak ve yahut ben
eksik cevap verdiginde de mutlaka bunu da tamamlamamiz lazim ¢ok giizel ama
bak bunu da eklememiz lazim bu olmazsa yarim olur diye onlar1 da mutlaka
tamamliyorum bir sekilde.”

Ogretmenlerden bazilar1 (f:2) &grencilerin kavram yamlgisina diisecekleri
kavramlar1 6nceden agikladiklarmni dile getirmislerdir. Ogretmenlerden O7, “...her
konuda olmasa da bazi konularda belli kavramlar ¢ocuklar tarafindan birbirine
karistirtlabiliyor yillarin verdigi bir seydir bu onlart asag1 yukari artik bildigim i¢in
konuya baglamadan 6nce o kavramlar1 agiklarim, onunla ilgili 6rnekler veririm o
karisiklig1 gidermeden konuya baslamam.” demistir. Diger 6gretmen O4 ise bunu bir
ornekle soyle aciklamistir:

“...genelde 6grencilerin yanilgiya diisebilecekleri kavramlari bilirim, ona 6nceden

hazirlanirim, kavram yanilgisina izin vermeden direkt agiklarim mesela kiitle ile

agirlik ayni sey degil cocuklar mesela agirligin karsisinda elli kilo yoktur dyle bir
sey agirlik yergekimi kuvvetinin etkisinden dolayidir Newton deriz ona.”

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun (f:12) kavram yanilgilarina
diismemeleri i¢in Ogrencilerin  On bilgilerini degerlendirdigini  gostermistir.
Ogretmenlerden G14 ogrencilerin kavram yanilgilarim  azaltabilmek icin 6n
bilgilerini degerlendirdigini soyle ifade etmistir: “Evet ¢ocuklar bugiin yeni

konumuza ge¢cmeden Once gecen yildan konuyla ilgili neler bildiginizi 6grenmek

istiyorum.”
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Bunun yaninda goriisme bulgulart 6gretmenlerin kavram yanilgilarina iliskin
karsilastiklar1 bazi problemleri ve bu problem durumlarinda uyguladiklar biligsel
farkindalik stratejilerini ortaya koymustur. 022 bazi1 dgrencilerde kavram yanilgilari
oldugunu ve bunlar1 gidermek icin bu kavramlar birbirleriyle karsilastirarak ve
ornekleyerek anlattigini soyle dile getirmistir: “Kavram yanilgilar1 olan 6grenciler de
oluyor mesela mutasyon, adaptasyon, modifikasyon bu kavramlar1 karistiran
Ogrencilerim oluyor anlatirken bu kavramlar1 birbirleriyle karsilastirarak ve
ornekleyerek anlatryorum.” Diger bir dgretmen (O7) ise kavram yamilgilarini
gidermek i¢in konuya baslamadan oOnce o kavramlari agikladigimi su sekilde

[3

belirtmistir: ““...her konuda olmasa da bazi konularda belli kavramlar ¢ocuklar
tarafindan birbirine karistirilabiliyor yillarin verdigi bir seydir bu onlar1 agsag1 yukari
artik bildigim i¢in konuya baslamadan 6nce o kavramlar1 agiklarim, onunla ilgili
ornekler veririm o karisiklig1 gidermeden konuya baglamam.”
4.1.2.4.2 Semalastirma
Gorligme  bulgular1 bazi  6gretmenlerin  kavram haritalariyla konuyu
Ozetlediklerini ve oOgrencilerin kavram karmasasi yasamalarini engellediklerini
gdstermistir. 012 bunu sdyle ifade etmistir:
“Kavram haritalarint bazi seyleri 6zetlemek i¢in mutlaka kullantyorum, konuyu
tahtaya kavram haritas1 seklinde Ozetleyip kavramlar halinde yazdiriyorum.
Cocuklara, kitaplarimizda da kavram haritalar1 verilip bos yerler birakiliyor ve
onlar1 tamamlamalar1 isteniyor. Kavram haritalarim1 ¢ocuklarin konularla ilgili
olusabilecek kavram yanilgilarini gidermek i¢in kullaniyorum..”
Diger 6gretmen (O24) ise kavram haritalar1 kullanarak konuyu 6zetledigini sdyle
sOylemistir: “Konuyu 6zetlemek icin kavram haritalar1 yaparim hatta gelecek hafta
Ogrencileri grup yapip o resim kagitlarindan verecegim Onlerine ortaya yazacagim

metal akliniza ne geliyorsa yazin diyecegim gruplara onlimiizdeki haftanin etkinligi

odur.”
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4.1.2.4.3 Doniit Verme

Goriisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular bazi 6gretmenlerin (f:5)
ogrencilerin hatalarmi fark ettiklerini ve doniit vererek diizelttiklerini gostermistir.
Ogretmenlerden O3 bunu su sekilde dile getirmistir: “Ogrenciye bazen karistirdiklar:
iki kavrami bir arada veriyorum verdikleri yanit1 karsilagtirtyorum eger o iki kavrami
karistirtyorlarsa aninda doniit verip diizeltiyorum.”

Diger dgretmen O25 ise buna sdyle bir 6rnek sunmustur: “Daha ¢ok eksikliklere
yonelik diizeltici sekilde doniitler veririm mesela giic ve kuvvet kavraminmi ¢ok
karistirir gocuklar bunlar fark ettigim zamanlar diizeltmeye caligirim.”
4.1.2.4.4 Kavramin Tanimin1 Buldurma

Gorlisme ve gozlem verilerinden elde edilen bulgular bazi 6gretmenlerin (f:2)
kavramlarmn tamimlarmi dgrencilere buldurmaya calistiklari ortaya koymustur. O6
bunu soyle dile getirmistir: “...benim daha ¢ok sevdigim de tanimi, kavrami onlar
bulmaya ¢aligsin ne anlama gelir ¢linkii buldugu zaman ¢ocuk unutmaz yani ¢ocuk
kendi kafa yapisina kendi tanimini yerlestirecek, dogru olmasini tabi ki isterik ona
cabalarim dogru tanimi1 kendi climleleriyle yapasin...”

Diger 6gretmen (028) kavramin tanimini buldurmaya iliskin su sekilde bir 6rnek
vermistir:

“Ornegin mesela kuvveti tamimlarken ¢ocuga diyorsun ki nasil yiiriiyorsun, bir

araba hareket ederken nasil hareket ediyor ya da top oynarken arkadasin sana att1

topu sende arkadasina atin topu topun yonii degisti. Burada nedir etkili olan bu
gibi seyleri vererek diyorum ki hade bugiin 6grendiklerimizden kuvvetin tanimini
yapalim. Cocuklar sOyliiyor ha tam istedigim sekilde degil ama o bilgileri

kullanarak mesela yoniinii degistirir diyor, duran bir arabayr hareket ettirir
diyor... en sonunda da bir toparlayarak biz kendi tanimimiz1 ortaya koyuyoruz.”
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4.1.2.5 islemsel Bilgi Stratejileri
Gozlem verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin Sekil 4.11°de goriildiigii

gibi islemsel bilgi stratejilerini kullandiklarini gostermistir.

Problem ¢dzmeye Proje hazirlamaya
yonelik stratejiler yonelik stratejiler
Okudugunu isl 1 Bilai "
) slemsel Bilgi 05 lerin bilissel
anlamaya yonelik oy grencilerin biligse
e ' ST farkindaliklarini

stratejiler

gelistirici stratejiler

Bilginin aktif olarak
yapilandirilmasina yonelik
stratejiler

Sekil 4.11. Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanan Islemsel Bilgi Stratejileri

4.1.2.5.1 Okudugunu Anlamaya Yonelik Stratejiler

Gozlemler ogretmenlerin  6gretme-6grenme  siirecinde okudugunu anlamaya
yonelik stratejiler uyguladiklarini ~ gdstermistir. Ogretmenlerin  bir  kisminin
ogrencilere 6nemli noktalar1 not aldirdigi (f:2) ve not tutmalari i¢in yeterli siireyi
verdigi (f:3) gozlenirken, bir Ogretmenin ise 6grencilere Onemli yerlerin altim
cizdirdigi ve bilmedikleri kavramlar1 6grencilere buldurttugu gézlenmistir.
4.1.2.5.2 Problem Cozmeye Yonelik Stratejiler

Gozlemler 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde problem ¢dzmeye yonelik
stratejiler uyguladiklarmi ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenlerin problem ¢dzmeye
yonelik stratejilere iligkin gerceklestirdikleri faaliyetler s6z konusu oldugunda,
Ogretmenlerin bazisinin (f:6) Ogrencilere problem ¢dziimii sirasinda semalar
cizdirdigi, 6gretmenlerden az bir kismimin 6grenciye problem ¢6zme adimlarini

sordugu (f:1), anlasilmadigi durumlarda problemi basitlestirdigi (f:2) ve bir
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O0gretmeninde problem ¢oziimiinii Ogrencilere rol oynama yaptirarak anlattif
gozlenmistir.
4.1.2.5.3 Proje Hazirlamaya Yonelik Stratejiler

Gozlemler 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde proje hazirlamaya yonelik
stratejiler uyguladiklarin1 gdstermistir. Ogretmenlerin proje hazirlamaya yonelik
stratejilere iliskin gergeklestirdikleri faaliyetlerde ise, bir 0gretmenin Ogrencilere
gozleme dayali projeler verdigi ve birkag 6gretmenin ise (f:2) 6grencilere arastirma
Odevleri verdigi gézlenmistir.
4.1.2.5.4 Ogrencilerin Bilissel Farkindaliklarim Gelistirici Stratejiler

Gozlemler Ogretmenlerin  6gretme-6grenme  siirecinde Ogrencilerin  biligsel
farkindaliklarmi gelistirici stratejiler uyguladiklarmi gdstermistir. Ogretmenlerin
bazisinin (f:4) kendi soru ¢Ozliimii tarzlarini Ogrencilere aktarmaya calistigi,
ogretmenlerin bir kisminin (f:5) 6grencilere konu ile ilgili kendini diisiinme siirecini
acikladigr ve Ogretmenlerin yarisiin (f:8) 6grencilerin diger 6grenci gorislerini
dikkate almalarini sagladig1 gézlenmistir.
4.2.2.5.5 Bilginin Aktif Olarak Yapilandirilmasina Yonelik Stratejiler

Gozlem bulgular1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde bilginin aktif olarak
yapilandirilmasina  yonelik  stratejiler  uyguladiklarini  ortaya  koymustur.
Ogretmenlerin bilginin aktif olarak yapilandiriimasina ydnelik stratejilere iliskin
gerceklestirdikleri faaliyetlerde ise, bir 6gretmenin sinif tartigsmalarina yer verdigi,
ogretmenlerden birkag tanesinin (f:2) 6grencilere farkli ¢6ziim yollar1 sundugu ve bir
Ogretmenin ise Ogrencilere Ogrendikleri bilgiyi hatirlama yollarim1 soyledigi

gozlenmistir.
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4.1.3 Ogretim Siireci Sonrasinda Uygulanan Bilissel Farkindalik Stratejileri
Ogretim siireci sonrasinda uygulanan bilissel farkindalik stratejileri degerlendirme
stratejileridir.
4.1.3.1 Degerlendirme Stratejileri
Coklu verilerden elde edilen bulgular Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretim
siireci sonrasinda Sekil 4.12’de sunulan degerlendirme stratejilerini uyguladiklarini

gostermistir.

Ogrenci Ogrenmesini Des Dlers(;.n . Hedefleri
Degerlendirme cgeriendirmest Degerlendirme
Gelecek Derse Degerlendirme Ogretmenin Oz
Yonelik ' Stratejileri Degerlendirmeleri
Degerlendirme
Zaman Kullanimin Qg{emﬂeri_n
Degerlendirme g)gretm§n1 .
Degerlendirmesi

Sekil 4.12. Ogretim Siireci Sonrasinda Uygulanan Degerlendirme Stratejileri

4.1.3.1.1 Ogrenci Ogrenmesini Degerlendirme

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenin G68renci Ggrenmesini
degerlendirirken soru sordugunu, swif disi degerlendirmelerde bulundugunu,
deneme sinavi yaptigini, ogrencinin kendisini degerlendirmesini sagladigini ve akran
degerlendirmesi yaptirdigint ortaya c¢ikarmistir. Ayrica Ogretim silireci sonrasinda
Ogrenci 6grenmesinin degerlendirilmesinin hem 6gretmen hem de 6grencinin bizzat

kendisi tarafindan yapilan degerlendirmelerle saglandigi goriilmiistiir.
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Ogretmenin égrenciyi degerlendirmesi. Goriisme bulgular1 dgretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (f:21) 6grenci 6grenmesini degerlendirmek i¢in O6grencilere sorular
sordugunu gostermistir. Ogretmenlerden O3 bunu soyle ifade etmistir: “Ders
sirasinda 0grenciye sorular yoneltirim kesinlikle zaten baska tiirlii konunun anlasilip,
anlagilmadigini anlayamam.

Ogretmenlerin  6grenci 6grenmesini degerlendirmek igin ayrica smf disi
degerlendirmelere (projeler hazirlamalarini isteme, bilim senlikleri diizenleme,
Ogrencilerin yaptig1r calismalar1 bir Fen sergisi agarak sergileme ve donem odevi
olarak arastirmalar yapmalarim1 isteme) Dbagvurduklari ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerden biiyiikk cogunlugu (f:22) &grencilerden projeler hazirlamalarini

(13

istediklerini belirtmislerdir. O4 bunu soyle ifade etmistir: “...pano hazirlamalarim
veya kesinlikle elektrik konusunda basit bir devre yapip gelmelerini isterim...”
Ogretmenlerden bir kismi da dgrencilerin yaptig1 ¢alismalar: bir Fen sergisi agarak
sergilediklerini belirtmistir. 027 bunu sdyle dile getirmistir: “...bir de Fen
sergilerimiz oluyor orada ogrencileri ikiserli olarak grupluyorum ve projeler
hazirlamalarini, aragtirmalar yapmalarini istiyorum ha bazisi der ben yalniz bunu
yapayim onlara bireysel yapmalar1 i¢in se¢cenek tantyorum.”
Ogretmenlerden bir kismi da deneme sinavlari yaparak Ogrenci 6grenmesini
degerlendirdigini sdylemistir. O6 bu durumu sdyle aciklamustir:
“Arada deneme sinavlar1 yaparim 6zellikle orta birler i¢in gerekir ¢iinkii orta bir
cocuk smav diizeni diye bir seyden gelmedigi, ilkokulda olmadig1 i¢in o zanneder
son giin yetistirecek konular1 ama yetismez o ylizden ara ara yaparim bunu ¢ocuk
da ¢aligmis olur bdylece.”
Ogrencinin oz degerlendirmeleri. Goriisme bulgulari 6gretmenlerin bir kismimin
(f:8) Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesini sagladigin1 ortaya koymustur.

Ogretmenlerden 06 bunu sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerin de kendi kendilerini

degerlendirmelerini isterim zaman zaman sen ne diisliniiyorsun, niye bdyle yaptin,
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niye yanlis diye diisiindiin, niye bu yoldan gittin ki o yol yanligsa ne kadarin1 dogru
gitti nerden yanlis yapt1 onu fark etsin.”

019 smav kagitlari ile dgrencinin kendisini degerlendirmesinin sagladigini sdyle
agiklamstir:

“Ogrencinin de kendini degerlendirmesini saglarim nasil olur bu &grenciyi
deneme sinavi yaparim, simav sonuglarina bakarken 6grencinin cevaplari iizerine
yazi yazmam arkaya baska bir kagit koyarim, yanlis cevaplarinin ¢dziimlerini
arkaya yazarim bu sekilde 6grenci gergek sinava calisirken yaptigi hatalari goriir,
deneme sinavinda boyle yapmistim fakat dogrusu bdyle der ve ayn1 hatay1 sinavda
yapmaz.”

Ogretmenlerin az bir kismi (f:2) dgrencilere akran degerlendirmesi yaptirdigini
soylemistit. 020 bunu soyle dile getirmistir: “Simdi hem kendilerini hem
arkadaglarini elestirebilmelerini ve o elestirileri yaparken de gercek anlamda bilingli
yapmalarini beklerim.”
4.1.3.1.2 Dersin Degerlendirmesi

Goriisme bulgular1 6gretmenlerin dersi degerlendirmelerinde uygulama-analiz-
sentez diizeyi (agik uclu sorular, sekil sorulari, diisilindiiriicii sorular, benzerlik /
farklilik sorular1) ve bilgi-kavrama diizeyi (kapali uglu sorular, ¢oktan seg¢meli
sorular, dogru / yanlis sorulari, eslestirme sorulari, bosluk doldurmalar, online
testler) sorulara yer verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu (f:25)
kapali uclu sorular yaninda, dersin degerlendirmesini agik uglu sorularla yaptigini
belirtmistir. O8 bunu soyle ifade etmistir: “Ders sonunda 6grenciye acik uglu sorular
yonlendirmeyi tercih ederim ki ¢ocugu diisiindiireyim, ezberci olmasinlar.” Diger
ogretmen O18 agik uclu sorulari nigin tercih ettigini sdyle aciklamistir:

“...her tlirden sorular sormaya c¢alisirim, acik uclular1 daha ¢ok severim ciinkii

digerlerinde kafadan da atabilirler ama acik uglularda muhakkak bir seyler

yazmalarini isterim, bos birakmamalarini isterim sinavda dahi bos birakirsaniz
degerlendirmeyecegim kagidinizi derim.”
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Ogretmenlerden O9 dersin degerlendirmesini yaparken basitten karmasiga bir yol
izledigini su sekilde dile getirmistir: “Sinavda veya ders islerken basitten karmasiga
dogru yani ilk 6nce kapal1 uclu sonra agik uglu sorularla ¢ocuklar1 degerlendiririm.”

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin  dersin  degerlendirilmesine iligkin farkl
diizeylerde sorular sorduklarini (bilgi-kavrama diizeyinde kisa cevapli sorular,
uygulama diizeyinde disiindiiriicii sorular sorma, uygulama diizeyinde problem
sorular1 sorma, analiz veya sentez diizeyinde disiindiiriicii sorular sorma, sekil
cizmeye dayali sorular ¢dzdiirme), deney sonrasinda tartisma yaptirdiklarini ve
onceki dersin degerlendirmesini yaptiklarmi ortaya ¢ikarmigtir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (f:22) bilgi-kavrama diizeyinde kisa cevapli sorulara yer verdigi, bir
kismimin (f:3) 6grencilere uygulama, analiz veya sentez diizeyinde diisiindiiriicli
sorular yonelttigi ve bir kisminin da (f:4) 6grencilere uygulama diizeyinde problem
sorular1 ve sekil ¢izmeye dayali sorular sordurdugu gozlenmistir.
4.1.3.1.3 Hedefleri Degerlendirme

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin bir kismmin (f:3)
hedefleri degerlendirdigini gdstermistir. O2 bunu soyle agiklamistir: “Benim amacim
bu derste bu konuyu Ogretmektir diye diisiiniiriim. Dersin sonunda da dersi
toparlarken ¢ocuklardan doniit almaya ¢alisirim. Aldigim doniite gore de evet ben bu
hedefime ulastim ya da ulasamadim diye diistintiriim.”

Oz degerlendirme bulgularma gére, dgretmenlerin yarisindan fazlasi dersin
hedeflerine varip varmadigini degerlendirmektedir. Ogretmenlerden OZ4 bu durumu
soyle dile getirmistir: “Planlanan tiim hedeflere ulasilmistir. Ogrencilerin derse
hazirlikl1 gelmesi ayrica derse katilimlarinin {ist diizeyde olmasi hedefime ulagmama

katkida bulunmustur.”
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4.1.3.1.4 Ogretmenin Oz Degerlendirmeleri

Gortisme ve 6z degerlendirme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin
yaptigi  degerlendirmelerde  simif i¢i  uygulamalarma iliskin  kendilerini
degerlendirdiklerini ve hazirladiklar1 sinavlara iliskin 6z degerlendirmede
bulunduklarin1 ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin - (£:16)
gergeklestirdigi  simif  igi  uygulamalara iliskin  kendilerini  degerlendirdigi
belirlenmistir. Ogretmenlerden O4 bunu sdyle ifade etmistir: “Siniftan ¢iktiktan
sonra sOyle diistiniirim ‘Nerede basarili veya basarisiz oldum?’, ‘Bunu soyle
yapsaydim nasil olurdu?’, ‘Bunlar1 begendim veya begenmedim’, ya da ‘Bu konuyu
bu sekilde girmemeliydim, bu konuda bu sekilde girisle olmadi’ diye.” Diger bir
ogretmen (O8) smif i¢i uygulamalara iliskin yaptigi 6z degerlendirmeleri soyle
aciklamstir:

“...dersi verdikten ve eve gittikten sonra derim ki bu sinifta bu ders daha basaril
oldu bu sinifta daha az basarili oldu, &biir sinifa gére daha az basarili olduysa
aralarindaki fark ne ¢ocuklarin temel eksikligi mi, yeterince konsantre olamadilar
mi1 ben onlarin dikkatini ¢ekemedim mi, farkli bir yontem mi kullanmam gerekir
onlara gore hep onlar1 kendimce sorgularim sonra diisiiniirim belki video
getirsem bu simifa gorsel goriirlerse belki daha ¢ok ilgilerini ¢ekebilecegim ya da
belki bir canlandirma bir sey yaparsak orada daha etkili olacak seklinde bir
kafamda diisiiniiriim, baz1 seyleri yeniden planlarim.”

Oz degerlendirme bulgularindan dgretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina ydnelik
olumlu degerlendirmelerde bulunduklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerden OZ9 bunu
sOyle dile getirmistir: “Dersi laboratuvarda gozleme dayali isledim, c¢ocuklarin
yaparak, yasayarak ve gozleyerek 6grenmelerinin kalic1 ve daha akici oldugunu hep
birlikte yeniden anladik.”

Ogretmenlerin  bir kismmin da hazirladifi  smavlara iliskin kendilerini

degerlendirdigi (f:3) belirlenmistir. Ogretmenlerden Q12 bunu sdyle dile getirmistir:
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“Sinav sonuglar1 da kotii geldigi zaman kendimi sorgularim. Bakarim bakalim
nereler yapilmamis ya da hepsinde genel durum nedir diye. Kendi dersimi
sorguladiktan sonra diger derslere de bakarim. Yani fende boyle tiim sinif kotiiyse
tamam belki beni sevmediler ya da benim anlatma tarzim olmadi o smifta
islemedi... bakarim Matematikte ne yaptilar, Tiirk¢e de ne yaptilar mutlaka onlara
da bakarim ve karsilastiririm. Notlar bende 1yi geldiginde yine bakiyorum mutlaka
her zaman sorarim diger derslerde nasilsiniz, ne yaptiniz? diye 6grencilerime.”
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (f:20) olumlu yonlerine iliskin 6z degerlendirme
yaptiklar1 tespit edilmistir. O5 olumlu yonlerini su sekilde &zetlemistir: “Kendimi
degerlendirdigimde, o6grencilerle arkadas gibiyim, fen dersinde farkli yontemleri
denemeyi seviyorum, giincel hayatla siirekli dersi iliskilendiriyorum ve ogrenci
sayis1 az oldugundan dersimizde grup tartismalarina yer verebiliyorum...”
4.1.3.1.5 Ogrencilerin Ogretmeni Degerlendirmesi
Gorlismelerde  Ogretmenlerin  bir  kismu  (f:3) Ogrencilerden  kendilerini
degerlendirmelerini istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O19 bunu sdyle

[3

aciklamistir: “...bazen gizli anketler yaparim kendimle ilgili isimsiz ve bu sekilde
Ogrencilerden yaptiklarimla, anlasilmayan noktalarla, uyguladigim yontemler,
etkinlikler ve onlarla olan iletisimim iizerine goriislerini alirnm bu sekilde, gizli ve
isimsiz oldugu i¢in ¢ocuklar ¢ekinmeden doldururlar anketleri.”
4.1.3.1.6 Zaman Kullanimimm Degerlendirme
Gortisme bulgularindan 6gretmenlerden bazilarinin (f:8) zaman kullanimlarini
degerlendirdigi goriilmiistiir. O12 zaman kullanimina iliskin yaptig1 degerlendirmeler
yaptigini soyle agiklamistir:
“Kitabimizda ¢ok s6zel kisim var onlar1 ¢ocuklarla konusuyoruz hemen 6rnek
veriyorum o kisimlarla ilgili, birlikte birka¢ soru ben onlara soruyorum sonra
geciyoruz onlar iizerinde fazla vakit harcamamaya calistyorum. Ders nigin

yetismedi onun farkindayimdir. O durumun bir degerlendirmesini aklimda
yaparim.”
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4.1.3.1.7 Gelecek Derse Yonelik Degerlendirme

Goriisme ve 0z degerlendirme bulgularindan &gretmenlerin bir kisminin (f:7)
gelecek ders igin degerlendirmelerde bulunduklar1 saptanmistir. Ogretmenlerden O4
bunu soyle dile getirmistir: “Simdi ders bitti artik gelecek dersle ilgili bir énlem
almam lazim... Yarinki derste ayni konuyu farkli sekilde farkli orneklerle girerim
mesela kitaptan okuyarak girerim bu kez her ¢ocuk birer defa okur veya degistiririm
okuyanlar1 farkli olur bizim i¢in.”

Oz degerlendirme raporunda OZ3 bu durumu soyle ele almustir: “Gelecek
derslerde de planlanmayan durumlar ortaya ¢iktiginda sonraki derslerde bunlar telafi
etmeyi diisiiniiyorum.”

4.2 6., 7. ve 8. Simf Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-

Ogrenme  Siireclerinde  Bilissel Farkindahk  Stratejilerini

Uygulamalarim Simirlayan Faktorler

Goriismelerden elde edilen bulgular Sekil 4.13’de goriildigi gibi 6gretmenlerin
Ogretme-0grenme  siireclerinde biligsel farkindalik stratejilerini  uygulamalarini
sinirlayan faktdrlerin - Ogrencilerin Temel Bilgi Eksikligi, Ogrencilerin Bireysel
Farkliliklar1, Fen Ogretim Programina iliskin Problemler, Ogretmenin Bireysel Ve

Mesleki Yetersizligi Ve Fiziksel Donanim Eksikligi - oldugunu gostermistir.
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Ogrencilerin Bireysel
Farkhiliklar

) Fen Ogretim
Ogrencilerin Temel Programina
Bilgi Eksikligi iliskin Problemler
|
| Sinirlayan |
Faktorler
| ] B
Ogretmenin Bireysel ve Fiziksel Donamim
Mesleki Yetersizligi Eksikligi

Sekil 4.13. Ogretme-Ogrenme Siireclerinde Bilissel Farkindalik Stratejilerinin
Uygulanmasini Sinirlayan Faktorler

4.2.1 Ogrencilerin Temel Bilgi Eksikligi
Bulgular 06gretmenlerin  0gretme-6grenme  siireglerinde biligsel farkindalik
stratejilerinin uygulamalarini sinirlayan faktorlerden birinin Tablo 4.3’te goriildigi

gibi 6grencilerin temel bilgi eksiklikleri oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Temel Bilgi Eksikligi

Ilkokulda kazanilmas1 gereken temel becerilerin
eksikligi

Matematiksel islemleri ¢cozmede 6grenci yetersizligi

Temel Bilgi
Eksiklikleri

Ogrencilerin okuma becerisindeki yetersizligi

Gortisme verilerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin yarisina yakini
(f:12) ilkokulda kazanilmasi gereken temel becerilerde eksiklikler oldugunu ve

planlamalarin1 yaparken bu durumun goéz 6niinde bulundurulmas: gerektigini ifade
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etmislerdir. O14 bir rnekle bunu sdyle agiklamistir: “Temel becerilerde sikint1 var
Oornegin anlattigim yay konusunda oran orantiy1 ¢ocuga tekrar anlatmadan konuya
gecemiyorum.”

Ogretmenlerden O12 o6grencilerin matematiksel islemleri yaparken yetersiz
kaldigini ve ders planlarinin aksadigini su sekilde ifade etmistir: “Cocuklar ilkokulda
O0grenmesi gereken toplama, c¢ikarma, dort islem gibi temel becerileri tam olarak
o0grenmeden ortaokula geliyor onlar1 da ders vaktinden g¢alarak gdstermek zorunda
kaliyorsunuz hatta gidip sonra matematik 6gretmenlerine soruyorum...”

Diger 6gretmen O14 ise dgrencilerin Tiirkge’de eksiklikleri oldugunu ve okumada
yetersiz kaldiklarim1 su sekilde belirtmistir: “Tiirkgce eksikligi var okudugunu
anlamiyor, nerede kullanacagini, nereye vurgu yapildigini kestiremiyor bu defa bu
eksiklikler giderilmeden o ¢ocuktan yorum da bekleyemezsiniz.”

4.2.2 Ogrencilerin Bireysel Farklihklar

Gorlisgme bulgulart  6gretmenlerin  6gretim  siirecinde biligsel farkindalik

stratejilerini uygulamalarini sinirlayan faktorlerden birinin de Tablo 4.4’te goriildiigi

gibi 6grencinin bireysel farkliliklar: oldugunu gostermistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Bireysel Farkliliklart
Ogrencinin kendini ifade etmede zorlanmasi

Ogrencilerin farkl: fikirlere kapali olmasi

Sinifta 6zel ilgiye gereksinim duyan ogrenciler
olmasi

Ogrencinin dikkat eksikligi olmas1

Bireysel Farkliliklar

Ogrencinin smif ortamina adapte olmamasi
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Ogretmenler baz1 dgrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan sorunlardan
dolay1 planlamalarda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Problemlerden bir tanesi de
ogrencinin kendini ifade edememesidir. O1 bu probleme iliskin olarak sdyle
demistir:

“...¢ocuklarin her biri ayr1 karakter de bazis1 kendini ¢ok giizel ifade ediyor bazisi

ise kendini ifade etmede zorluk yasiyor... Cocuk geliyor bana anlatiyor ama
yazamiyor veya duygularini ifade edemiyor. En biiyiikk problemimiz bence

budur.”

Ogretmenlerden O6 dgrencilerin farkli fikirlere acik olmadigini “Cocuklar fikir
ayriliklarina acik degildir. Bu durum 6gretim ortamini diizenlememizi sinirliyor..”
diyerek ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi da (f:4) simifta 6zel ilgiye gereksinim
duyan oOgrencilerin Ogretim ortamini olumsuz etkilediklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden O17 bunu sdyle ifade etmistir:

“Ozel egitimli olan 6grencilerimiz var onlar da engel yaratabiliyor maalesef

mesela bir kiz 6grencim siirekli giiler o benim i¢in bir dikkat dagitma unsurudur

smifta ki sinifim ¢ok ¢ok ilgili bir sinif ¢cocuklar ellerinden geldik¢e dagilmamaya
caligsalar da etkiliyor yine sinifin dikkatini.”

Ogretmenlerin bazis1 da (f:9) siiflarinda 6grencileri takip ettiklerini ve bazi
ogrencilerin derse konsantre olmada sikint1 yasadiklarini ve bunun dersi etkiledigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden O11 bunu su sdyle agiklamustir.

“Dikkati daginik dgrencilerimizde maalesef her siifta. Mesela her sinifta {i¢ bes

tane dikkati dagimik O6grenci var derse konsantre olamiyorlar ve onlar da bizim

dikkatimizi dagitirlar yani sikayetler olur onlardan dinlemek isteyen 6grencinin
dikkatini dagitirlar bence bu ¢ok 6nemli bir sorundur yani benim yasadigim en
biiyiik sorunlardan birisidir.”

Ogretmenlerden O2 baz1 dgrencilerin sinif ortamina adapte olmada problemler
yasadiklarin1 soyle ifade etmistir: “Benim siniflarimda karsilastigim en biiyiik

problem yine yas gruplarindan kaynaklandigini, adaptasyonla alakali oldugunu

diistiniiyorum...Bilgi eksikligi olduguna inanmiyorum daha c¢ok adaptasyon
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sorunlar1 var bu ¢ocuklarin. Bilenler de bilgisine giivenmiyor Oyle bir ¢ekinme
duruma var yani karsilagtigim en temel problem budur.”
4.3.3 Fen Ogretim Programina iliskin Problemler
Goriisme bulgulart Tablo 4.5’te gorildiigli gibi fen 6gretim programina iliskin
bazi problemlerin 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejilerini uygulamalarini

sinirladigini ortaya koymustur.

Tablo 4.5. Fen Ogretim Programina Iliskin Problemler
Ders saatlerinin yetersiz kalmasi

Ek biitiinlemelerin egitime olumsuz yansimasi

Programin fazla konu igermesi

Problemler

Sec¢meli Fen Bilgisi dersinin programa konmasi

Fen Ogretim
Programna Iliskin

Ogretmenlerin ~ yarisna  yakmi  (f:11)  istedikleri ~ dgretim  ortamini
diizenleyebilmeleri i¢in ders saatlerinin yetersiz kaldigimi belirtmislerdir.
Ogretmenlerden O21 bunu sdyle ifade etmistir:

“Miifredat ve ders saatleri konusunda da kesinlikle sikint1 var mesela dort saat fen

bilgisi dersi var bunun i¢inde siz laboratuvar da yapmak zorundasiniz miimkiin

degil ya miifredat1 yetistiremezsiniz mesela her derste, her {linitede, her konuda
laboratuvar yapmak isterseniz miifredat kesinlikle yetismez.”

Ogretmenlerden O14 ek biitiinlemelerin diizenlemelerinde hatlar oldugunu ve
bunlarin egitim sistemine olumsuz yansidigini soyle agiklamistir:

“Biitiinlemeye ilaveten bir de ek biitlinleme yapilir. Yani ¢ocugun diizeyi yeterli

degildir 6rnegin yedinci sinifi o ¢ocugun tekrar etmesi gerekir ama sagdan soldan

bir sekilde o ¢ocuk sekizinci sinifta bir sekilde yine karsiniza ¢ikar. Sekizinci
sinifta siz o ¢cocuga higbir sey aktaramazsiniz.”

Ogretmenlerin belirli bir kism1 da (f:8) fen 6gretim programinin fazla konu

icerdigini ve konu fazlaligindan otiirii derslerde st diizeye c¢ikamadiklarim
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belirtmislerdir. O9 bunu sdyle dile getirmistir: “Miifredat bazen c¢ok yogun bir
sekilde ilerler ve bilgileri bazen sindirmeye firsat bulamaz yani bizim bilgileri
cocuga sentezleme diizeyinde daha yogun bir sekilde aktarabileceg§imiz ortamlar
sunmamiza engel olur tabi ki.”
Diger ogretmen 023 ise fen Ogretim programi fazla konu igerdiginden
Ogrencilerin fikirlerine fazla zaman ayirmadigini su sekilde ifade etmistir:
“...miifredat yetistirme telasina diistiigliimiiz siniflarda o zaman her 6grencinin
fikirlerini belirtmesine zaman ayiramiyordum yani her Ogrencinin fikrini
alamiyordum ki iist diizey diisiinme de boyle gelisir, ¢ocugun kendi fikirlerini
ortaya koymasiyla gelisir o soru isaretlerini giderebilmesi i¢in ¢ocugun
sorguladigi seyleri belirtmesi lazim onda ge¢mis senelerde sikinti yasardik ¢linkii
yetistirmen gereken bir miifredat var, ¢cocuk biliyor ama kafasinda sorular var
senin daha ileriki diizeydeki sorular1 almaya firsatin oluyor o zaman sikinti
yasiyoruz ona zaman ayirmak isterdim.”
Ogretmenlerden O4 segmeli fen bilgisi dersinin programa konmasinin

13

problemlere yol agtigin1 sdyle dile getirmistir: “ ...secmeli fen koyduk bes saat
bes saat girdik karmakarigik ve birimiz onde bir saat fazla segmelim var benim

mesela diger hocanin yok hig etkili olmadi yani kendi ders saati ¢ok uygun...”

4.3.4 Fiziksel Donamim Eksikligi
Gortisme bulgulart Tablo 4.6’da verilen fiziksel donanim eksikliklerinin
ogretmenlerin Ogretim siirecindeki biligsel farkindalik stratejilerini uygulamalarin

sinirladigini ortaya koymustur.

Tablo 4.6. Fiziksel Donanim Eksikligi
Laboratuvardan kaynaklanan problemlerin olmasi

Fiziksel

Donanim

Her sinifta akilli tahta bulunmamasi
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Ogretmenlerden OS5 laboratuvarin ¢ok amagli kullanilmasmin zaman kaybina
neden oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“...laboratuvar ¢ok amagli kullaniliyor bu durum sikinti olabiliyor maalesef

okulda kapali bir salon olmadigi i¢in biitiin toplantilar orada oluyor onu da

gidermek adina deney diizeneklerini kuruyoruz ondan sonra kaldiriyoruz
tekrardan biraz zahmetli oluyor zaman kaybina neden oluyor ama biz biraz
kendimizden 6diin veriyoruz.”

Ogretmenlerden O11 ise okulda tek laboratuvar olmasindan &tiirii dgretim
stirecini istedigi gibi diizenleyemedigini belirtmistir: “...68rencileri alip laboratuvara
gotiirliyoruz firsat buldukca ama laboratuvarin bir tane olmasi ve smiflarin ¢ok
olmasi bu konuda engel yaratabiliyor.”

Ogretmenlerin bir kism1 (f:5) derslerinde bazi eksikliklerden dolayr pek fazla
laboratuvar1 kullanmadiklar1 sdylemislerdir. Ogretmenlerden O1 laboratuvardan
kaynakli sikintilardan 6tiirii derslerini gorsel odakli diizenledigine sdyle deginmistir:

“Kendimde gordiigiim en biiyiik eksikliklerden biri sartlardan dolay: laboratuvari
pek kullanmamam. Daha ¢ok gorselligi tercih ediyorum. Laboratuvardaki arag-
geregleri de genelde siifa gotiirebiliyorum.  Bunun nedeni laboratuvardaki
materyal eksikligi ve siniflar ¢ok kalabalik olmasi. Say1 az olsa grup ¢alismasi da
yaparim deneyler de ama bu sartlarda ya zaman kaybi oluyor ya da biiyiik bir
kargasa.”

Ogretmenlerden bazilar1 (f:3) ise her sinifta akilli tahta bulunmamasmin dgretim
siirecini  siirlandirdigini  belirtmislerdir. Ogretmenlerden O1 bu konuda “bazi
simiflarimizda akilli tahta yok. O zaman bir siifin biitiin derslerini akilli tahta ile
stirdlirip diger subeme siirdiirmedigimde c¢ocuklarin egitim esitligi olmadigi igin
yapmiyorum.” demistir.

4.3.5 Ogretmenin Bireysel ve Mesleki Yetersizligi

Gorlisgme bulgulart Tablo 4.7°de verilen Ogretmenin bireysel ve mesleki

yetersizliklerinin 6gretmenlerin dgretme-0grenme siireglerinde biligsel farkindalik

stratejilerini uygulama faaliyetlerini sinirladigini ortaya koymustur.
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Tablo 4.7 Ogretmenin Bireysel ve Mesleki Yetersizligi

[letisim kurmada problem yasama

'S 2% | Empati kuramama
PN
23 . -
@ 3 Giiven saglayamama

)

>~ | Daha fazla tecriibeye gereksinim duyma
= 5 Ogretmenin mesleki yonden olumsuz yonleri
3 =
@ N
§ 2 | Esas branglarinin fen olmamasi

V

5

Gorlisme bulgulart 6gretmenlerin bazi bireysel yetersizliklerinden dolayr 6gretim
ortammi diizenlemede zorluklar yagadiklarmi ortaya koymustur. Ogretmenlerin
bazist kimi Ogrencilerle iletisim kurmada zorlandiklarini (fi4), bazi durumlarda
ogrencilerle empati kuramadiklarini (f:3) ve onlara yeterli giiveni veremediklerini
(f:2) sdylemislerdir. Ogretmenlerden O3, “Empati kuramama ve giiven problemleri
zaman zaman yastyorum.” demistir. Diger bir dgretmen O7 ise bu durumu “Iletisim
yetersizligimiz var siniflarimiz ¢ok kalabalik hepsiyle iletisimi saglamak zor oluyor.”
seklinde agiklamistir.

Ayrica goriisme bulgular1 6gretmenlerin mesleki yonlerden bazi yetersizliklerinin
oldugunu gostermistir. Ogretmenlerden yarisina yakini (f:11) 6z degerlendirme
yaparak mesleki yonden bazi yetersizliklerini belirtmislerdir. O2 grencilere arkadas
gibi yaklastigini bundan &tiirii de siif otoritesini diizenlemede sikintilar yasadigini

13

sOyle ifade etmistir: “...zayif yonlerimde yumusak kalpliyim c¢ok simf otoritesini
saglamada da bundan 6tiirii bazen sikint1 yasarim ¢iinkii ¢ocuklarla arkadaslik iliskisi
kurmaya ¢alisirim bazen bu sinif yonetimini olumsuz etkiler, ses tonumu bir sekilde

yiikseltmek zorunda kalirim bu da onlarin kalplerini kirar.” Diger bir 6gretmen (010)

ise yeteri kadar Ogrencileri arastirmaya tesvik etmedigini su sekilde agiklamistir:
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“Kendimi degerlendirecek olursam, yeterli arastirma konusu belki de vermiyorum,
Ogrencileri daha fazla arastirmaya yoneltebilirim.”

Ogretmenlerin bir kismi1 da esas branslarinin fen olmadigini belirtmis ve branslari
disindaki konular1 organize etmede zorlandiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerden
07 « .. kendimde de eksikler oldugunu diisiiniiyorum mesela benim bransim fizik,
fen derslerini verirken tabi ki biyoloji ve kimya konularinda bazen zorlandigim
oluyor.” demistir. Diger bir 6gretmen (O13) ise bunu sdyle izah etmistir:
“Etkinlikleri uygularken eger kendi bransim disindaysa giigliik ¢ekiyorum ¢iinkii ben
normalde fizik ¢ikigliyim ama fen derslerine giriyorum, biyoloji ve kimya konulari

bazen beni zorluyor.”

4.3 6., 7. ve 8. Simf Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-
Ogrenme Siireclerinde Bilissel Farkindahk Stratejilerinin Etkili

Olarak Uygulanmasina iliskin Onerileri

Gortigme verilerinden elde edilen bulgulara gére 6gretmenler bilissel farkindalik
stratejilerinin etkili uygulanmasina iliskin Sekil 4.14’te gorildigi gibi fen 6gretim
programina, ilkogretim programina, simf kosullari ve donamima, ve Ogretmen

egitimine yonelik dnerilerde bulunmuslardir.

Fen Ogretim ilkééretirn
Programina iligkin - Programina lligkin
Bneriler Bilissel Farkindahik Bneriler
Stratejilerinin Etkili
Uygulanmasina iliskin
Oneriler
Sinif Kosullari ve ('5§_retmer1 Egitimine

Donanima iligkin lligkin Oneriler

Oneriler

Sekil 4.14. Ogretme-Ogrenme Siirelerinde Bilissel Farkindalik Stratejilerinin
Etkili Uygulanmasina iliskin Oneriler
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4.3.1 Fen Ogretim Programina iliskin Oneriler
Ogretmenler Ogretme-dgrenme siirecinde planlama, izleme, diizenleme ve
degerlendirme stratejilerini daha etkili olarak uygulayabilmeleri i¢in fen G&gretim

programina yonelik Tablo 4.8’de goriildiigii gibi 6nerilerde bulunmusglardir.

Tablo 4.8. Fen Ogretim Programina Iliskin Oneriler
Ders saatlerinin arttiritlmasi

Sinav haftalarinin kaldirilmasi

Igerigin azaltilmasi

Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek ayri
bir ders saatinin olmasi

Oneriler

Haftada bir saat laboratuvar saatinin olmasi

Ogretim Programina Iliskin

Sene basinda stratejik bir planlama yapilmasi

Ogretmenlerin yaris1 (f:14) dgretim programinin rahat bir sekilde islenebilmesi,
etkinliklerin ve deneylerin rahat bir sekilde yapilmasi i¢in ders saatlerin arttirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O2 ...altinci siniflarda 4 saat, yedinci
siniflarda 5 saattir dersimiz. Benim diizgiin deney yapabilip, etkinliklerle beraber
miifredat1 kalict ve glizel bir sekilde isleyebilmem i¢in haftada sekiz saat olmasi
lazim.” demistir. Diger 6gretmen (O1) ise bu durumu soyle ifade etmistir:

“...Turkiye’deki gibi bizdeki ders saatleri de fazla olmali bence...ders Saatleri

haftada bir saat arttirilabilir. Ciinkii bazen miifredati tamamlamak agisindan

zaman sorunumuz oluyor. Biraz rahatlayacagimiz i¢in be ders kaybi olacagini

diistinmeyecegimiz i¢in biraz daha smiflarda rahatlayabilecegiz, daha c¢ok
orneklemeler yapabilecegiz veya aktif oyunlar.”
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Ogretmenlerden O18 smav haftalarinin kaldirilmasin1 ve 6gretim programinin
buna bagl olarak yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. “Sinav haftalar
kaldirilsa ¢ok iyi olur hem kendi ders saatinde daha az sorularla kirk dakikalik ders
saatinde c¢ocuklar1 konular1 tazeyken 6lgmek daha iyi olur yalniz programin buna

gore yeniden diizenlemesi gerekir...”

Ogretmenlerin bir kismu da (f:7) ogretim programi igeriginin azaltilmasini
onermislerdir. 028 bu durumu sdyle ifade etmistir: “Fazla bilgilerin miifredattan
kaldirilmasi, ¢ocugun bilmesi gereken neyse onlarin verilmesi, uygulamalarin
arttirllmasi, laboratuvarlarin kullanilmasi gerekir hatta imkan olsa da tim Fen
dersleri laboratuvarda islense oda etkili olur.”

Ogretmenlerden O7 &grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek ayr1 bir ders
saatinin olmasi gerektigini, “Ders saatlerinin disinda ve farkli bir sinif olusturularak
yani ayrt bir smif ayr1 bir ders saati olmali ki bu smifta grup calismalar
yaptirabileyim, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek farkli aktivitelere yer
verebilelim.” diyerek dile getirmistir.

Ogretmenlerden bazis1 da (f:6) dgretim programi icerisinde ayr1 bir laboratuvar
saatinin diizenlemesi gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenlerden O16 bu konuda
“Fen dersi i¢in laboratuvar ¢ok dnemlidir bu nedenle laboratuvara agirlik verilebilir,
bunun i¢in ayr1 bir ders saati olabilir... Deneylere daha ¢ok agirlik verilmeli, deney
saatleri ile ilgili ayr1 bir diizenleme yapilabilir...” demistir.

Ogretmenlerin  bir kismu da (f:3) sene basinda stratejik planlamalar
yapilabilecegini belirtmislerdir. 021 “Ogretim programmm daha stratejik planlamak
gerekiyor, belki konu azaltma ya da konular1 daha az ve 6z yapma tercih edilebilir,
isbirligi ve goriis alma olabilir.” demistir. Diger bir 6gretmen (O5) ise bunu su

(13

sekilde dile getirmistir: “...alternatif ¢oziimler iiretilebilir nedir bunlar iste kendinize
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gore bir takim konular1 daha kisa siirede gegersiniz, bir takim konulara daha uzun
siire ayirirsiniz bu yiizden kesinlikle 6gretmenin stratejik bir planlama yapmasi
lazim.”
4.3.2 Ilkégretim Programina iliskin Oneriler

Ogretmenler 6gretme-dgrenme siirecinde dgretmenlerin  bilissel farkindalik
stratejilerini etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in Tablo 4.9’da goriildiigli gibi

ilkogretim programina iliskin bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

Tablo 4.9 ilkdgretim Programina iliskin Oneriler
Ogrencilere  diisinme  becerilerinin  ilkokulda
kazandirilmaya baglanmasi

flkokulda baz1 temel becerilerin gelistirilmesi

Dilbilgisi ile ilgili kazanimlarin edinilmesi

[liskin Oneriler

Okuma aligkanliginin edinilmesi

Ilkégretim Programina

Matematik becerilerinin kazandirilmasi

Ogretmenlerden 06 &grencilere diisiinme becerilerinin ilkokulda kazandirilacak
bi¢cimde planlamalar yapilabilecegini soyle ifade etmistir: “Benim diisiincem ¢ocuga
bdyle bir beceriyi ortaokulda katamazsiniz ilkokulda baslamak lazim bodyle bir seye.
Cocuk egitime basladig1 zaman bu diizeninde baslamasi lazim.”

Ogretmenlerden bir kismu (f:6) ilkokulda bazi temel becerilerin gelistirilmesini
onermislerdir. Ogretmenlerden O12, “Bence en temele inilmesi lazim, ilkokula.
Kesinlikle ilkokulla ilgili diizenlemeler yapilmali...” demistir. O13 ise bunu soyle
ifade etmistir:

“Baz1 ¢ocuk ortaokula geliyor ama okudugunu anlamiyor ya da en basit dort

islemi yapamiyor, bence yeterli seviyeye gelmeden ¢ocugun mezun edilmemesi
gerekiyor, belki de ilkokulda konular ¢ocuga agir geldigi i¢in ¢cocuk temel beceri
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tam olarak kazanmadan ortaokula geciyor... Birde temel becerilerdeki eksiklerin
giderilmesi adina ilkokuldaki programla ilgili diizeltmelere gidilebilir...”

Diger 6gretmen O13 ise fen bilgisi ile ilgili baz1 psikomotor becerilerin ilkokulda
verilmesi gerektigini bu nedenle ilkokulda fen laboratuvarlarinin olabilecegini ve
temel becerilerin ilkokulda kazandirilabilecek sekilde planlanabilecegini soyle
belirtmistir: “Bence ilkokulda laboratuvar olmasi lazim basit deneyler yapilarak
cocuklarin psikomotor becerileri birazcik da olsa gelismis olarak ortaokula gelmesi
giizel olurdu, ¢ogun alet kullanabilme 6zgiivenini kazanabilmesi lazim.”

Ogretmenlerden O1, “Cocuk okuma aliskanligi edinmenin yaninda dilbilgisi
kurallarin1 da kavramali. Temel bu becerilerin 6gretiminde degisiklik sart.” diyerek
ilkokulda 6grencilerin dilbilgisi ilgili kazanimlar1 edinmesi gerektigi dile getirmistir.

Ogretmenlerden O1 dgrencilere ilkokuldan okuma aliskanliginin kazandirilmasi

13

gerektigini sOyle agiklamistir: ““...okuma aligkanligr onlara kazandirilmali. Orta iice
gelmis adamlara sinavda sey soruldu bir yazar yazsinlar ve bir tanesinin aklina bile
bir tek yazar gelmedi. Okumazlar. Hatta bu aligkanlik nasil kazandirilabilir bence
ilkokuldan kazandirilabilir.”

Ogretmenlerden O3 ogrencilere ilkokulda temel matematiksel becerilerin
kazandirilmas: gerektigini sOyle ifade etmistir: “...0grencilerdeki ilkokuldan
matematiksel becerilerin kazandirilmasi lazim. Smuf igerisinde bu becerileri
kazandiracak sekilde daha fazla problem ¢6ziimleri yapilabilir.”

4.3.3 Simf Kosullar1 ve Donanima fliskin Oneriler

Ogretmenler ogretme-6grenme  siirecinde dgretmenlerin  bilissel farkindalik

stratejilerini etkili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in Tablo 4.10°da goriildiigii gibi

sinif kosullar1 ve donanima iliskin bazi 6nerilerde bulunmuslardir.
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4.

—
)

. Smif Kosullar1 ve Donanima iliskin Oneriler
Siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasi

Siniflardaki materyal sikintisinin giderilmesi

Okul binast ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi

Laborantlarin olmasi

Sitnif Kosullar
ve Donanima
liskin Oneriler

Laboratuvarin elverigli hale getirilmesi

Ogretmenlerden O1 siniftaki 6grenci sayisi azaltilarak dgretim ortamlarinin ona
gore yeniden daha iyi bir seklide diizenlenebilecegini soyle ifade etmistir: “Eger sinif
20 kisiyse grup calismasi ¢ok giizel yapilir. Bu nedenle 6grenci sayisinin azalmasi ve
Ogretim ortaminin azaltilan 6grenci sayisina gore yeniden diizenlenmesi lazim... ben
38 kisi ile yapamiyorum bunu sinifta... Bence smiftaki Ogrenci sayisi 25°i
gecmemeli.”

Ogretmenlerin bir kism1 da simiflardaki materyal sikintisinin giderilmesi (f:5) ve
okul binasi ile ilgili diizenlemelerin yapilmasi (f:3) gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden O3 okul binasmin &grenciyi motive edecek sekilde diizenlenmesi
gerektigini, “Okul binasinin ve smiflarin 6grenciyi motive edecek sekilde
diizenlenmesi gerekir bence.” diyerek ifade etmistir.

Ogretmenlerin bazis1 (f:3) fen derslerinde laboratuvara gidildigi zaman yapilacak
deneyleri organize edecek ve Ogretmene de deneyleri yaparken yardimci olacak
laborantlarin laboratuvarda olmasini sdylemislerdir. O14 bunu soyle ifade etmistir:
“Bence birde laboratuvar sorumlusu olmasi lazim. Zaman kaybini onlemek icin
O0gretmen deneyleri yaptirirken 6gretmene ve 6grencilere yardimci olmali...”

Ogretmenlerin bir kismi (f:2) bilissel farkindalik stratejilerinin laboratuvarda etkili
bir sekilde uygulanabilmesi icin laboratuvarin diizenlenmesi gerektigini ortaya

13

koymuslardir. Ogretmenlerden O16 bu konuda “...laboratuvar malzemeleri daha
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farkl1 sekilde diizenlenebilir. Okulumuzda laboratuvar ¢ok amacli kullaniliyor bence
ayr1 bir fen bilgisi laboratuvari olmali sadece bu amag i¢in kullanilmali.” demistir.
4.3.4 Ogretmen Egitimine iliskin Oneriler

Ogretmenler dgretme-0grenme siirecinde etkililigi arttirmak igin 6gretmen
egitimine iligkin Onerilerde bulunmuslardir. Goriisme bulgular1 6gretmen egitime
iliskin Onerilerin 6gretmenin bireysel ve mesleki roliine ve hizmet i¢i egitimlere
iliskin oldugunu gostermistir. Ogretmenler etkili 6grenmeyi saglamak i¢in Tablo
4.11°de goriildiigii gibi Ogretmenin bireysel ve mesleki roliine iliskin Onerilerde
bulunmuslardir.

Tablo 4.11. Ogretmenin Bireysel ve Mesleki Roliine Iliskin Oneriler
Ogrenciyle empati kurma

Ogrencilerle etkili iletisim kurma

Bireysel Rolii

Ogretim ortamin diizenleme
Meslektaslarla fikir aligverisi yapma
Y ontem degisikligine gitme

Farkli kaynaklar kullanma

Mesleki Rolii

Pekistirec verme
Kavram yanilgilarini giderme

Gereken durumlarda 6grenciyi uyarma

Ogretmenlerin  bir kism1 (f:i4) Ogretmenlerin dgrencilerle empati kurmaya
calismasi gerektigini belirtmislerdir. O3 “Ogretmen &grenciyle arasina mesafe

koymamal1 ders disindaki sorunlar1 var m1 anlamaya ¢alismali diye diistiniiyorum. *
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Ogretmenlerin  bir kismi (f:3) &gretmenlerin  gretim ortami  diizenlerken
ogrencilerle etkili iletisim kurmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden
O7 bu konuda “...5grencilerin bir sekilde dgretmenlerine kars1 o mesafeyi kaldirmasi
lazim bu konuda 6gretmenlerin 6grencilerle daha etkili iletisim kurmasini gerektirir
bence.” demistir.

Ogretmenlerin bir kism1 (f:6) ise dgrencilerin farkindaligini arttiracak sekilde
ogretim ortamlari diizenlemesini &nermislerdir. Ogretmenlerden 026 bunu
“Cocugun ilgisini ¢ekmek gerekir, 0yle bir sey yapmali 6gretmen c¢ocuk kendisi
derse katilmak istemeli yani ¢ocugun farkindaligini artirmasi gerekir.” seklinde
belirtmistir.

Ogretmenlerin bir kismi (f:6) 6gretmenlerin dgretim siireci hakkinda meslektaslar
ile fikir aligverisi yapmalarini tavsiye etmislerdir. Ogretmenlerden O2 bunu konuda
sunu sOylemistir: “...bazi zamanlarda meslektaslarima da mutlaka danisirim... Bu
sekilde problemleri onlarm bakis agistyla tekrardan ele alabiliyorum. Ogretmenler
diger 6gretmenlerle fikir aligverisi yapmali.”

Ogretmenlerden bir kismi da (fi4) derslerde farkli yontemleri bir arada
kullandiklarin1 ve diger 6gretmenlerinde farkli yontemlere yer vermeleri gerektigini
“Derslerde degisik yontemleri deniyorum ag¢igim onlara her zaman ic¢in bence
boylede olmali.” diyerek ifade etmistir.

Baz1 oOgretmenler de (f:3) konulart 6grencilere aktarirken farkli kaynaklar
kullanilmasi ve teknolojinin de egitime katilmas1 gerektigini belirtmislerdir. O11:
“Kitaptaki konular, bilgiler teknolojik gelismelere uygun yontemlerle verilebilir.
Teknoloji egitime katilmali.” diyerek bu durumu dile getirmistir.

Ogretmenlerden O1 dersin degerlendirmesini yaparken 6gretmenlerin dgrenciye

pekistire¢ vermeleri iizerine &neride bulunmustur. O1 “Sart degil her zaman
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odiillendirme giiniin degerlendirmesi iyi de olabilir kétii de. Cocuklara mutlaka arada
bir olumlu veya olumsuz pekistire¢ vermelisiniz.” demistir.

016 6gretim siirecini diizenlerken &grencilerin kavram yanilgilarini gidermeye
iliskin oneride bulunmustur. 016 “Ogretim siirecinde 6gretmenler dgrencilerle
birlikte kavram haritalar1 olusturulabilir veya kitaptaki kavram haritalar
incelenebilir. Bence bu sekilde Ogretmenler Ogrencilerin kavram yanilgilarim
gidermeli...”

Ogretmenlerden O1 &grencilerin gretim siireci icerisinde takip edilmesini ve
gereken durumlarda uyari yapilmasi gerektigini su sekilde belirtmistir: “Siniflar
kalabalik oldugu icin her zaman gereken uyarilar1 yapamayabiliyorum ama ¢ocuklari
uyararak hatalarinin farkina varmalarin1 saglamaliyiz.”

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlere iliskin 6nerileri Tablo 4.12°de sunulmustur.

Tablo 4.12. Hizmet I¢i Egitimlere Iligskin Oneriler
Hizmet i¢i Egitim

Laboratuvar kullanimi iizerine egitimler diizenlenmesi

Fen alaninda uzman kisilerin egitim vermesi

Ozel alan

Bransa yonelik uygulamali egitimlerin gergeklestirilmesi

Egitimlerin pilot bir sinif iizerinde yapilmasi

Uygulamali kurslarin arttirilmasi

Uygulama

Giincel hayattan 6rnekler sunulmasi

Ogretmen egitimi siirelerinin arttirilmasi

Ogretmenlerden bir kismi (£:6) laboratuvar kullanimi iizerine egitimler verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O4 bu durumu “Birde laboratuvar

deneyleri lizerine uygulamali egitimler yapilabilir” diyerek dile getirmistir.
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Ogretmenlerden O2 hizmet ici egitimleri fen alaninda uzman kisilerin gelip
vermesini “Benim bakanliktan talebim budur ki bize yurtdisindan fen alaninda
uzman kisilerin gelip bize burada egitim vermesidir.” diyerek belirtmistir.

Ogretmenlerin yaris1 hizmet igi egitimlerin branslara ydnelik olarak ayr1 ayr1 ve
uygulamal1 bir sekilde yapilmas1 gerektigini belirtmislerdir. O11 bunu “Fen Bilgisi
brangindaki O6gretmenlere yonelik ayr1 kurslar acilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”
diye ifade etmistir. Diger oOgretmen 022 ise bunu soyle dile getirmistir:
“...alanimiza yonelik egitimlerin bence arttirilmasi ve daha detaya inilmesi lazim
mesela fende bir elektrik konusunu hangi yontemleri kullanarak anlatabilirim hangi
deneyleri yaptirmaliyim tiim bunlarin uygulamal sekilde verilmesi lazim.”

Ogretmenlerin bir kismi da (f:2) hizmet igi egitim uygulamalarinmn pilot smif

(13

segilerek yapilabilecegini énermislerdir. O2 bunu sdyle ifade etmistir: .. .ilgili bir
ortam gerekirse denek sinif segilecek ve bu sinif iizerinde bu teknikler denenecek,
biitiin 0gretmenler o sinifta bu teknikleri deneyecek ve ona goére gorecekler ne
oldugunu ne olmadigini diye diisiiniiriim yoksa onun disinda her sey teorik de kalir.”

Ogretmenlerin  bazis1 da (fi4) Ogretmen egitimi {izerine olan kurslarin
arttirilabilece@ini belirtmislerdir. Ogretmenlerden O11 “Bence 6gretmen egitimi
izerine olan bu kurslar arttirilabilir ve daha fazla uygulamaya yonelik yapilabilir.”
demistir. Diger ogretmen (09) ise egitimcilerin simiflara gelerek Ogretmenleri
gozlemelerini ve bu sekilde 6gretmenlerin eksik yonlerinin iyilestirilebilecegini soyle
aciklamistir: “Bu egitimler seminer seklinde degil de bu egitimleri veren kisiler gelip

gbzlem yapabilir mesela bizi elestirmeye calisabilir, problemli siniflar1 belirleyebilir

ve bunlar aktif olarak iyilestirmeye calisabilir diye diigtintiriim...”
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Ogretmenlerden bazis1 da hizmet i¢i egitim verecek kisilerin verecekleri egitimi
giincel hayatla iliskilendirmeleri gerektigi tavsiyelerinde bulunmuslardir: 020 bu
durumu sdyle ifade etmektedir:

“...egitimi verecek kisi o konuyla ilgili yeterli bir egitim gormiistiir ancak o alana

girdigi yillarda yeterli olan bilgileri giin gectikce eskimektedir bu nedenle bana

gore hizmet i¢i verecek olan kisilerin siirekli kendisini yenilemesi ve giincel
hayatla verecegi egitimi bagdastirmasi gerekir diye diistiniiyorum.”

Ogretmenlerin bir kism1 da (fi4) Ogretmen egitimi siirelerinin arttirilmasina
yonelik 6neride bulunmuslardir. O13 “Ogretmen egitimi konusunda degisikler sart,
hizmet i¢i egitim giizel ama 6gretmen agisindan verimli olmali ve zamana yayilmali
mesela akilli tahta kullanimi iizerine bir egitim yapildi bir haftaya sigdirildi.”
demistir. Diger dgretmen (025) ise “...bence bu egitimler ¢cok kalabalik olmayan

gruplar seklinde, zamana yayilarak ve 0gretmenlerin ilgi alanlarina da bagli olarak

farkl sekillerde olusturulabilir.” seklinde bu durumu ifade etmistir.
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Bolim S

TARTISMA

Bu boliimde calismada elde edilen bulgularin, konuya iliskin dnceden yapilmis
alanyazindaki ¢aligma bulgulariyla ve kuramsal bilgilerle tartisilip yorumlanmasina
yer verilmistir.

5.1. 6., 7. ve 8. Simf Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme
Siireclerinde Bilissel Farkindalik Stratejilerini Uygulamalar:

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin 6gretim siireci oncesinde, dgretim siireci
swrasinda ve ogretim stireci sonrasinda uyguladiklart biligsel farkindalik stratejileri
olarak {ic baslik altinda toplanmistir. Doganay ve Oztiirk’iin (2011) yaptig
aragtirmanin bulgulari deneyimli sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji derslerinin
Ogretim silireci Oncesinde, siire¢ i¢inde ve sonrasinda bir¢cok bilissel farkindalik
davranigin1 gergeklestirdigini ve c¢ok sayida bilissel farkindalik stratejisinden
faydalandiklarini gostermistir
5.1.1 Ogretim Siireci Oncesi

Aragtirma bulgularina gore Ogretim silireci igerisinde uygulanan biligsel
farkindalik stratejileri planlama stratejileri olarak ele alinmustir.
5.1.1.1 Planlama Stratejileri

Coklu verilerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6gretim dncesinde planlama
stratejilerini  farkli sekillerde uyguladiklarini ortaya cikarmis ve Ogretmenlerin
hazirbulunuslugu, ogretme-ogrenme etkinliklerini, materyal kullanimini ve zaman

yonetimini dikkate alarak planlamalarmi yaptiklarini gdstermistir. Ilgili alanyazin
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incelendiginde, Demircioglu’'na (2008) gore, planlama, siire¢ Oncesinde
diisiinebilmeyi, hedefleri saptamayi, zamani1 planlamayi, alt hedefleri olusturmayz,
stratejileri belirlemeyi ve gereken bilgileri se¢gmeyi kapsar. Doganay ve Oztiirk’iin
(2011) gergeklestirdikleri bir arastirmada, Ogretmenlerin dersten Once ayrintili
planlama ¢alismalar1 yaptiklart ve farkli kaynaklardan faydalanarak, Ogrenci
seviyesini ve zamani dikkate alarak, giinliik yasamla iligkilendirici ve bilgi transferini
saglayici etkinlikler diizenlemeyi amacladiklar1 belirlenmistir.

Goriisme ve gozlem bulgularindan 6gretmenlerin az bir kisminin 68rencilerden
smifa basit materyaller getirmelerini istedikleri goriilmistiir. Kiiglikahmet’e (2004)
gore, sinifinda basar1 diizeyini arttirmak ve etkili sinif yonetimini saglamak isteyen
Ogretmen, hazirladig ders igerigini, 6grencilerin bes duyusuna hitap edecek sekilde
ve diizeye uygun somut materyallerle desteklemelidir.

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgular fen ve teknoloji Ogretmenlerinin
Ogretim siirecinden dnce detayli planlamalar yaptiklarini ve planlamalarin bir kismin
zihinsel olarak geceklestirdiklerini, 6ncelikle yillik plana gore sirasiyla haftalik ve
giinliik plan1 belirlediklerini ve ¢ogunlugun giinliik planlamalar yapmay1 tercih
ettiklerini ortaya koymustur.

Gorlisme bulgular1 ayrica dgretmenlerin ¢ogunlugunun 6grenci 6grenmesini etkili
kilabilmek i¢in ders planlarin1 hazirlarken ogrencilerin - hazirbulunusluklarini,
yarisina yakininin bireysel farkhiliklar: ve bir kisminin da 6grencilerin ilgi alanlarin
ve st diizey diistinme becerilerini dikkate aldiklarimi gostermistir. Akin’a (2006)
gore, Ogretmenler ders programlarmi planlama ve sunma esnasinda Ggrenmenin
ogrencilerinde nasil meydana geldigini gz 6ntinde bulundurmak zorundadir. Bundan
dolay1 6gretmenlerin giinliik aktiviteleri onlarin bilisdtesi beceri ve farkindaliklarinin

artmasina yol acar.
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Goriisme bulgular1 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin planlamalarinda 6grenci
hazirbulunusluguna 6nem verdiklerini, Ogrencilerden derse hazirlikli gelmelerini
istediklerini, bu hazirligin en fazla konu hazirlig1 ve en az materyal hazirligi seklinde
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Gozlem verilerinden elde edilen bulgular ise, az sayida
O0gretmenin 6grencilerden derse hazirlikli gelmelerini istedigini gostermistir.

Ayrica goriisme bulgulart 6gretmenlerin ¢ogunlugunun etkinlikleri planlarken
ogrencilerin dikkatini ¢gekmek icin giincel hayatla iliski kurmaya, kaynak ve yontem
cesitliligine onem verdigini gostermistir. Ogretmenlerden bazilar1 da mesleki
tecriibelerinin zaman planlamasinda en 6nemli yardimcisi oldugunu belirtmistir.
Celikten, Sanal ve Yeni (2005) 6gretmenlerde aranan mesleki nitelikleri arasinda
ogretim siiresini etkili kullanmasinin da yer aldigim vurgulamaktadir. Ogretmenin
akademik Ogrenme siiresini uzatmasi i¢in, derslere hazirlikli ve tam zamaninda
girmesi, Ogretim siirecinde kullanacagi materyalleri 6nceden hazirlamasi, smifin
kurallarin1 6nceden belirleyerek 6grencilerin uymasini saglamasi, siire artarsa kalan
zamani nasil degerlendirecegini planlamasi gerekir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).
Gorlismelerden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin zamani
etkili kullanmak i¢in planlamalar yaptigi ve laboratuvara gitmeden on hazirlik
yaptiklarini ortaya koymustur.

Gozlem verilerinden elde bulgular az sayida 6gretmenin 6grencilerinden derse
hazirliklt gelmelerini istedigini ve ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in derse ilging
sorularla basladigini1 gostermistir.

5.1.2 Ogretim Siireci
Aragtirma bulgularima gore, Ogretim siireci igerisinde uygulanan biligsel

farkindalik stratejileri izleme stratejileri, diizenleme stratejileri, soru sorma
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stratejileri, kavram yanilgilarini belirleme ve diizeltme stratejileri ve islemsel bilgi
stratejileridir.
5.1.2.1 izleme Stratejileri

Cesitlenen bulgular 06gretmenlerin ogrenci d6grenmesini, konu ilerlemesini,
istenmeyen davraniglart izlediklerini ve zaman odakli izlemelerde bulunduklarin
gdstermistir. Doganay ve Oztiirk (2011) yaptiklar1 bir arastirmada deneyimli simif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji 6gretim siireci igerisinde agirlikli olarak 6grenci
O0grenmesini degerlendirmeye yonelik izleme davranisini gergeklestirdiklerini,
bununla beraber istenmeyen davraniglar ig¢in de izlemeler yaptiklarini ortaya
cikarmistir.  Ogrenci 6grenmesini izlemeye iliskin goriisme, gozlem ve oz
degerlendirme bulgulart birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin bir kisminin biligsel,
duyussal ve psikomotor yonden 6grenci 6grenmesini izledigi tespit edilmistir.

Siniflarda istenmeyen Ogrenci davranislarini  azaltmak icin Ogrencilerin
kendilerine giiven duymalarin1 saglamak ve akademik basarilarini yiikseltmek
gerekir (Pala, 2005). Istenmeyen davranislar: izlemeye iliskin ¢oklu veriler birlikte
ele alindiginda, 6gretmenlerin belli bir kisminin gerektiginde istenmeyen davranislar
izledigi belirlenmistir. Ayrica, Ogretmenlerin bir kismi konu ilerlemesini takip
ettigini soylese de, gozlem bulgularindan smif i¢inde ¢ogunlugun bunu uygulamadigi
gorilmistiir. Tim veri kaynaklarindan toplanan bulgular, 6gretmenlerin az bir
kisminin zaman odakli izleme yaptigint gostermistir.

Goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinif
igerisinde 6grencilerin biligsel 6grenmesini gérmek i¢in dogrudan 6grencilere soru
sormay! tercih ettiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin yarismin 6grencilerin farkl
fikirlerini sorguladigr ve yarisindan fazlasinin da tartisma ortamlarinda égrencileri

izledikleri goriilmistiir. Bazi Ogretmenlerin ise Ogrencilerin  bilissel yonden
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O0grenmesini izlerken, Kkendilerine 06zgii stratejiler kullandiklar1 gorilmustiir.
Cruickshank ve arkadaslari’na (1995) gore, etkili 6gretmenler dersi, 6grencilerin
katilimin1 saglayacak bi¢imde islerler. Soru sorma, 6grencilerin dersi anlamalarina
yardimc1 olmada ve dersi anlayip anlamadiklarini kontrol etmede 6gretmenin biiyiik
yardimcisidir.  Goriisme  bulgularindan  6gretmenlerin  yarisindan  fazlasinin
ogrencilere projeler veya arastirma odevleri vererek bilissel becerilerindeki
gelismeleri takip ettigi goriilmiistiir. Ayrica, Ogretmenlerin yarisina yakini
ogrencilerin el becerilerini gelistirecek projeler yaptirdiklarini ve ogrencilerin
psikomotor becerilerindeki gelismeleri izlediklerini sdylemislerdir. Basyayla (2007)
bilisiistii becerilere sahip olan bireylerin ne calisacaklarini planlama, kaynaklari
secme, rolleri tanimlama, planlarinin dagitimimi yapma, grup iyeleri arasinda is
boliimii yapma gibi rolleri gerceklestirebileceklerini, dolayisiyla proje tabanh
O6grenme yonteminde basarili olabileceklerini belirtmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin  yarisinin ~ 6grencilere
canlandirmalar yaptirarak duyussal yonden 6grenmelerini izlediklerini gostermistir.
Dogan’a (2013) gore, rol yapma iistbilisi gelistirir, ¢linkli 6grenenler diger insanlarin
roliine girdiginde o kisinin 6zellik ve karakterini bilin¢li bigimde yansitir.
5.1.2.2 Diizenleme Stratejileri

Coklu verilerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 68retim siirecinde 6grenci
ogrenmesine, istenmeyen davraniglara ve zamana iligkin  diizenlemelerde
bulunduklarini ortaya koymustur. Doganay ve Oztiirk’iin (2011) yaptiklar
arastirmanin bulgulart deneyimli 6gretmenlerin 6gretim siireci boyunca ozellikle
O0grenci Ogrenmesi icin diizenlemeler yaptiklarini, bunun yaninda istenmeyen
davraniglar i¢cin de diizenlemeler yaptiklarini, ve deneyimsiz Ogretmenlerin ise

istenmeyen davraniglar ve zaman kullanimi i¢in diizenlemeler yaptiklarini ortaya
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koymustur. Arastirma bulgulari, Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun 6grenci
o0grenmesine iliskin konuyu giincel hayatla iliskilendirecek sekilde 6gretim ortamini
diizenlediklerini ortaya koymustur. Doganay ve Oztiirk’e (2011) gore, dgretmenlerin
fen ve teknoloji dersinde kazanilan bilgilerin transferini saglamay1r amacladiklar
Ogretim slireci igerisinde de bu amagla giinliik yasamla iliskilendirici
orneklendirmeler yaptiklar ve etkinlikler diizenledikleri goriilmiustiir.

Goriisme, gozlem ve 6z degerlendirme bulgular1 6gretmenlerin yarisina yakininin
Ogretim ortaminmi farkli ogretim yontemleri veya etkinliklere yer verecek sekilde
diizenlediklerini ~ gostermistir. Ogretme-6grenme  siireci  baglamadan  dnce
yanitlanmasi gereken en Onemli sorulardan biri ne Ogretilecegi ise, digeri nasil
ogretilecegidir. Ikinci soru ile ilgili kararlar ogrencilerin hangi yasantilardan
gecirilecegini, bu yasantilarin nasil diizenlenecegini yani kullanilacak 6gretim
yontemlerini belirler (A¢ikg6z,2009).

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerde cesitli diizenlemelerde
bulunduklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin 6grencilerin dikkatlerini gekmek
icin, yontem ve materyal cesitliligine, ilging orneklere yer verdiklerini, giincel
hayatla dersi iliskilendirdiklerini, gereken durumlarda doniit verip aldiklarini,
laboratuvart pek etkili kullanmadiklarini ve bunu alternatif yollara basvurarak
giderdiklerini gostermistir. Biligsel farkindalik stratejilerini kullanan 6gretmenler,
ogrencilerinde biligsel farkindalik becerilerini gelistirmenin yani sira ellerindeki
materyali de daha faydali ve etkin kullanmayi bilmekte, gereksiz ayrintilara
girmekten kaginmaktadir (Paris ve Winograd, 2003).

Bulgular fen ve teknoloji 6gretmenlerin hemen hemen tamama yakininin 6gretim
ortamini diizenlerlerken 6grencilerin eksik noktalarina diizeltici doniitler verdiklerini

ve Ogretmenlerin ¢ogunlugunun konu anlagilmadigi zaman genisletmeye yonelik
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dontitler verdiklerini ortaya c¢ikarmistir.  Yildirnm (2012) yapmis oldugu
arastirmasinda egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin,
O0grenci davramiglarimi tamimlayarak geri doniitler verdikleri ve bdylece o6grenci
davraniglarini pekistirerek kalici hale getirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Goriisme  bulgulart  6gretmenlerin  yarisina  yakininin ~ 6gretme-0grenme
etkinliklerine iliskin diizenlemeleri igeren bir giinliik veya haftalik tuttugunu ortaya
koymustur. Gilinliilk tutma boyutunda 6gretmenlerin kullanim diizey ortalamalari
incelendiginde, bu boyutun 6gretmenler tarafindan 6grenme-6gretme ortamlarinda
alt diizeyde kullanildigi tespit edilmistir (Yildirim, 2012).

Arastirma kapsaminda goriisme bulgularindan o6gretmenlerin dgretim  siireci
igerisinde bazi problem durumlar ile karsilastiklari ve bu problem durumlarinda
diizenleme stratejilerini uyguladiklari ortaya ¢ikmistir. Doganay ve Oztiirk’iin (2011)
yaptiklar1 arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin baslangigta yaptiklar1 planlamalarin
hicbir zaman birebir tutmadigini ve bunun ig¢in siire¢ igerisinde degisik diizenlemeler
yapmak durumunda kaldiklarini gostermistir.

Gozlem bulgular1 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun sinif igerisinde dgrencilere
uymasi gereken smif kurallarini hatirlattigint gdstermistir. Ug veri kaynagidan elde
edilen bulgular da 6gretmenlerin bir kismimin gereken durumlarda tartisanlar: farkl
gruba koydugunu, yer degistirmeler yaptigini ve 6grencilerle goz temast kurdugu
ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerden bir kisminin zaman kaybini 6nlemek igin
konulart daha hizli sekilde anlattiklari, yeniden planlama yaptiklar: veya ek ders
aldiklarr ~ goriilmiistir. Doganay ve Oztiirk’iin  (2011) deneyimsiz ~ simf
O0gretmenlerine iliskin yaptiklar1 arastirmanin bulgular1 ise Ogretmenlerin siireg

boyunca Ogrencilerin istenmeyen davranmislari i¢in diizenlemeler yaptiklarimi ve
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bunlardan bazilarinin konusan 6grencilerin derse katilmalarini saglamak igin onlara
sorular yoneltme ve 6grencilerin yerlerini degistirme seklide oldugunu gostermistir.
5.1.2.3 Soru Sorma Stratejileri

Gozlem ve goriisme bulgular 6gretmenlerin ogrencinin kendi diisiinme siireci ile
ilgili sorulara (soru tiretmelerini isteme, fikirlerini sorgulama, ornekler isteme, farkl
veya birbirini tamamlayici goriigler bekleme, miinazaralar yaptirtma) ve diigiinme
becerilerini gelistirici sorulara  (ders konusuyla, giincel hayatla ve problem
¢oziimiiyle ilgili sorular) yer verdiklerini gostermistir. Cruickshank ve arkadaglari’na
(1995) gore, etkili 6gretmenler dersi, dgrencilerin katilimini saglayacak bigimde
islerler. Soru sorma, Ogrencilerin dersi anlamalarina yardimci olmada ve dersi
anlayip anlamadiklarini kontrol etmede 6gretmenin biiyiik yardimcisidir.

Gozlem ve goriisme bulgulart 6gretmenlerin bir kisminin égrencilerin fikirlerini
sorguladigini ve grencilerden soru iiretmelerini istedigini gostermistir. Ogrencilerin
fikirlerinin agiklanmasi, gelistirilmesi, genisletilmesi, kullanilmas1 6grencilerin kendi
diistinme sistemlerinin farkinda olmasmi saglayacaktir (Costa ve Lowery, 1989).
Ogretmenin konu alani ne olursa olsun, dgrencilerin ders dncesi ve ders sirasinda
kendi kendilerine sorular olusturarak calismalarina tesvik etmesi faydalidir;
ogrencilerin kendi kendilerine olusturduklar1 bu sorular; derse hazirlikli gelmelerine
ve siklikla durup konu igerigini anlayip anlamadiklarini kontrol edebilmelerini saglar
(Costa ve Lowery, 1989).

Goriisme bulgulart 6gretmenlerin yarisinin  68rencilerin  diisiinme becerilerini
gelistirebilmek i¢in yoruma dayal: sorulara yer verdiklerini ortaya g¢ikarmistir.
Sanders (1966) simifta cesitli entelektiiel atmosferlerin olusturulabilmesi amaciyla

ogretmenlerin ¢ok farkl tiirde sorular sormalarini tavsiye etmektedir.
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5.1.2.4 Kavram Yanilgilarim: Belirleme ve Diizeltme Stratejileri

Gozlem ve goriisme bulgular1t 6gretmenlerin 6grencilerin kavram yanilgilarini
belirleme ve diizeltmede semalastirmaya, hazirbulunusluga, doniit vermeye ve
kavramin tanimint buldurmaya yer verdiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerden
bir kismi1 da kavram yanilgilarini belirleme ve diizeltmede 6grencilerin 6n bilgilerini
goz oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Ayrica, Ogretmenlerden bazilar
ogrencilerin hatalarimi fark ettiklerini ve doniit vererek diizelttiklerini ve 6grencilerin
kavram yanilgisina  diisecekleri  kavramlart  onceden acikladiklarini  dile
getirmiglerdir. Doganay ve Oztiirk (2011) gerceklestirdikleri calismalarinda,
Ogretmenlerin 6grenme zorluklarini ortaya ¢ikarmak icin kavram yanilgilarini tespit
etmeye ve diizeltmeye yonelik calismalar gerceklestirdikleri ve aninda
geribildirimler verdikleri gozlenmistir.

Gorilisme bulgular1 bazi 6gretmenlerin kavram haritalariyla konuyu ézetlediklerini
ve dgrencilerin kavram karmasasi1 yasamalarini engellediklerini gostermistir. Kavram
haritasi, kavramlari kolay ve kalici bir sekilde beyne yerlestirmenin bir yoludur.
Ayrica kavramlar arasindaki baglantilar1 gorsel olarak fark etmemizi saglar (Novak
ve Gowin, 1984).
5.1.2.4 islemsel Bilgi Stratejileri

Gozlem bulgulart 6gretmenlerin  okudugunu anlamaya yonelik stratejilere,
problem ¢ozmeye yonelik stratejilere, proje hazirlamaya yonelik stratejilere,
ogrencilerin biligsel farkindaliklarint gelistirici stratejiler ve bilgiyi aktif olarak
vapilandirilmasina yonelik stratejilere yer verdiklerini gostermistir. Doganay ve
Oztiirk’iin (2011) yaptiklar1 calismada, 6gretmenlerin 6grenmeyi saglamak icin
strateji bilgilerine sahip olduklar1 ve bunlar1 etkili bir sekilde kullandiklar1 yani

islemsel bilgi agisindan farkindaliklara sahip olduklar1 gézlenilmistir.
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Aragtirmanin  gozlem bulgularindan, Ogretmenlerin  bazisinin  okudugunu
anlamaya yonelik stratejiler kullandig1 ve 6grencilere 6nemli noktalar: not aldirdigi,
not tutmalar: icin yeterli siireyi verdigi, ve dgrencilere problem ¢éziimii sirasinda
semalar ¢izdirdigi gozlenmistir. Piloneita’ya (2006) gore, okudugunu anlama
stratejileri, anlamanin giiglestigi durumlarda, 6grencinin akademik konulardaki
performansini gelistirebilen bilissel araglar olarak tanimlanir.

Aragtirmada Ogretmenlerin bir kisminin, 6grencilere konu ile ilgili diisiinme
stirecini agiklayarak ve kendi soru ¢oziimii tarzlarimi ogrencilere aktararak onlara
model olmaya ¢alistigr gdzlenmistir. Dogan’a (2013) gore, model olma 6gretimde en
etkili tekniklerden birisi olarak kabul edilir ve bu yiizden 6gretmenden 6gretimde iyi
bir model olmasi beklenir.

5.1.3 Ogretim Siireci Sonrasi

Arastirma bulgularina gore, Ogretim siireci sonrasinda uygulanan biligsel
farkindalik stratejileri degerlendirme stratejileridir.
5.1.3.1 Degerlendirme Stratejileri

Coklu verilerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6gretim siireci sonrasinda
degerlendirme stratejilerini farkli sekillerde uyguladiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Bulgular 6gretmenlerin 6grenci ogrenmesini, dersi, hedefleri degerlendirdiklerini,
sinif i¢i uygulamalarina ve hazirladigi sinavlara iligkin kendilerini degerlendiklerini,
0z degerlendirme yaptiklarimi, ogrenciler tarafindan degerlendirildiklerini, zaman
kullanimint ve gelecek dersi degerlendirdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Gortisme ve 0z degerlendirme bulgulart 6gretmenlerin bir kisminin sif igi
uygulamalarina iligkin kendilerini degerlendirdiklerini, hazirladiklar1 sinavlara ve
olumlu yonlerine iliskin 6z degerlendirmelerde bulunduklarini ortaya cikarmustir.

MEB’e (2006) gore, 6gretmen, sinif i¢i ve disi ¢alismalarini elestirel bir yaklagimla
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analiz edebilmeli, 6z degerlendirme yapabilmeli, yeni bilgi ve fikirlere acik olarak
kendini siirekli gelistirebilmelidir.

Gortisme bulgular1 6gretmenlerin  biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci 6grenmesini
degerlendirmek ic¢in ogrencilere sorular sorduklarint ve projeler hazirlamalarin
istediklerini ve deneme sinavi yaptiklarini géstermistir. Costa ve Lowery’e (1989)
gore, 6gretmen, 6grenenleri diisiinmeye yonlendirecek faaliyetleri iki veya daha ¢ok
Olclit ile degerlendirme kriterine gore siniflandirarak, Ogrenenlerin bilissel
farkindalik becerilerini artirabilir. Ayrica goriisme bulgulart 6gretmenlerin  bir
kisminin égrencilerin 6z degerlendirme yapmalarint sagladigini ortaya ¢ikarmistir.
Rees ve Stepherd ‘e (2005) gore, ogrencilerin bir duruma ait performanslarinin
degerlendirilmesinde ise Ogrencilerin sergiledikleri performans sonucunda igsel bir
degerlendirme yapmalari hem bilgi ve becerilerini yapilandirmada hem de
eksikliklerini gérmede 6nem tagimaktadir. I¢sel degerlendirmeye kaynaklik edecek
on adim ise 6z degerlendirmedir.

Tok, Ozgan ve Dos (2010) akademik basar ile iistbilissel farkindaligin alt
boyutlarindan degerlendirme stratejisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu bulmustur.
Bu durum arastirma bulgular ile birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin hem
ders hem konu hem de ogrencileri farkli sekillerde degerlendirdigi ve alternatif
degerlendirme yaklasimlarindan proje ve sergiye yer verdigi gorilmiistiir. Ayrica,
fen ve teknoloji 6gretmenlerinin degerlendirme siirecinde siklikla doniite yer verdigi,
Ogrencileri smavlar haricinde karma sekilde deneme sinavlar1 hazirlayarak siireg
igerisinde coklu agilardan denedii, konu bitiminde konuyu ogrencilerle birlikte
Ozetledigi, ara sira kendisini olumlu yonleri, sinif i¢i uygulamalara ve smavlara

iliskin olarak degerlendirdigi sdylenebilir.

156



Duran’m (2011) ve Dilci ve Kaya’m (2012) yaptig1 arastirmalarda, smif
Ogretmenlerinin  {istbiligsel ~ farkindaliklari, mesleki  deneyimlerine  gore
incelendiginde, 6gretmenlerin lstbiligsel farkindalik seviyeleri arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Ozcan (2007) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin meslekte
gecirdikleri siire ile derslerinde {istbilis becerileri gelistiren stratejileri uygulama
arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Ok¢u ve Kahyaoglu’na (2007) gore,
O0gretmenlerin O0gretmenlik meslegindeki gorev siireleri incelenmeye alindiginda,
gorev siiresi ile listbilis 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir farkin olmadig;
ancak 11-20 yillik dgretmenlerin planlama, orgiitleme, denetleme ve degerlendirme
stratejilerinin oteki 6gretmenlere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin
goriisme, gozlem ve 6z degerlendirme bulgularindan, ¢alisma grubunda farkli gérev
stirelerinde deneyime sahip bazi fen ve teknoloji 6gretmenlerinin biligsel farkindalik
stratejilerine yeterince hakim oldugu sdylenebilir.

Bagceci, Dds ve Sarica’nin (2011) gergeklestirdikleri c¢alismanin bulgulari
1s18inda, bilis Otesi farkindaligin akademik basari ile alakali 6nemli bir kavram
oldugunu belirtmisler ve bu anlamda 6grencilere bilis 6tesi farkindalik stratejilerinin
Ogretilmesinin ve Ogretmenlerin 6gretme-O6grenme siireglerinde 6grencilerin bilis
otesi farkindaliklarimi gelistirecek faaliyetler yapmasini 6nermislerdir. Yapilan bu
arastirmanin bulgular1 1518inda, 6gretmenlerin sinif igerisinde cesitli zihinsel
stratejilere ve etkinliklere yer verdigi, 6gretme-0grenme siireglerinde akilli tahtayi
kullanarak gorsel odakli 6gretimi benimsedigi ve g¢esitli sorunlardan dolayzi,
laboratuvar1 siirekli kullanamadigi tespit edilmistir. Ayrica, simiflarin kalabalik
olmasindan dolayr 6gretmenlerin bir kisminin grup ¢alismalarimi  kisitladig

gorilmiis; ancak Ogretmenin siire¢ igerisinde materyal ve yontem c¢esitligine
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basvurdugu, teknolojiden faydalandigi ve konuya gore simif tartigmalarina da yer
verdigi belirlenmistir.

Ozetle, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dgretme-dgrenme siireglerinde bilissel
farkindalik stratejilerini uygulamalar1 genel olarak incelendiginde, goriisme bulgular
Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini etkili bir bi¢imde uyguladiklarini,
gozlem ve 6z degerlendirme bulgular1 ise dgretmenlerin bir kisminin bazi bilissel
farkindalik stratejilerini uygulayamadigimi gostermistir.

5.2 6., 7. ve 8. Smif Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme
Siireclerinde Bilissel Farkindahk Stratejilerini Uygulamalarinmi Sinirlayan
Faktorler

Gorlismelerden elde edilen bulgular dgretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde
biligsel farkindalik stratejilerini uygulamalarin1 sinirlayan faktorlerin  ogrencinin
problemler, 6gretmenin bireysel ve mesleki yetersizligi ve fiziksel donanim eksikligi
oldugunu gostermistir.

5.2.1 Ogrencilerinin Temel Bilgi Eksikligi

Goriisme bulgularina bakildiginda o6grencilerin temel bilgi eksikligine iligkin
ogretmenleri sinirlayan faktorlerin, ogrencilerin ilkokulda kazanilmasi gereken temel
becerilerindeki eksikligi, okuma becerisindeki ve matematiksel islemleri ¢o6zmedeki
yetersizligi oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenlerin yarisina yakmi ilkokulda
kazanilmas1 gereken temel becerilerde eksiklikler oldugunu planlamalarin1 yaparken
bu durumun g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmislerdir. Giir ve
Korkmaz’a (2003) gore, yirmi birinci yiizyil bilgi toplumlari, bireylerin temel

becerilerin 6tesine gegerek, ‘yeni yeterlikler’ kazanmalarina gereksinim duymaktadir
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Goriisme bulgularima gore, 6gretmenlerden bir kismi 6grencilerin matematiksel
islemleri yaparken yetersiz kaldigin1 ve ders planlarinin aksadigin1 ve bu durumun
biligsel farkindalik becerilerinin gelistirilmesine bir engel teskil ettigini ortaya
koymustur. Balci’ya (2007) gore, iyi bir problem ¢oziicii olmak, bireyin giinlik
yasamda karsilastig1 giicliiklerin {istesinden gelmesinde fayda saglayabilir. Bireyin
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, ayn1 zamanda bireyin problem ¢6zme
becerilerine rehberlik edecek ve problem ¢ézme siirecinde izlenen basamaklari
bilingli olarak yapmasmi saglayacak biligsel farkindalik becerilerinin de
gelistirilmesini gerektirmektedir.

Goriligsme verilerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerden biri 6grencilerin
biligsel farkindaliklarini engelleyen problemlerden birinin de dilbilgisi eksikligi ve
okudugunu anlamayan bireyler oldugunu belirtmistir. Karatay (2010) tarafindan
ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencileriyle yapilan arastirmada okudugunu kavrama ile
ilgili biligsel farkindalik seviyeleri yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin
da daha iyi oldugu tespit edilmistir.

5.2.2 Ogrencilerin Bireysel Farkhliklar

Gorlisme bulgular1 6grencilerin  bireysel farkliliklarina iligkin 6gretmenleri
sinirlayan faktorlerin ogrencilerin kendini ifade etmede zorlanmasi, farkl fikirlere
kapali olmasi, sinifta ozel ilgiye gereksinim duyan ogrenciler olmasi, ogrencilerin
dikkat eksikliginin olmasi ve sinif ortamina adapte olamamasi oldugunu ortaya
cikarmistir. Ogretmenlerin bazis1 siniflarinda grencileri takip ettiklerini ve bazi
ogrencilerin dikkatlerini derse vermede sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Doganay
ve Demir’e (2009) gore, bilissel farkindalik bir diisiinme sistemidir. Ogrenmeyi
o0grenme, dikkatini odaklama, yapilacak isi adim adim planlama, 6grenme siirecinin

her asamasini1 degerlendirme, gerekli diizeltme ve diizenlemeyi yapma isidir.
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Goriisme bulgulart 6gretmenlerin bazi 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklanan sorunlardan dolayi, planlamalarda zorluk yasadiklarini ve bu
zorluklardan bir tanesinin de kendini ifade edememe oldugunu gostermistir.
Yildirnrm’a (2012) gore, Ogretmenlerin sinif ortamini dgrencilerin kendini ifade
edebilecekleri sekilde diizenlemesi 6nemlidir.

5.2.3 Fen Ogretim Programina Iliskin Problemler

Goriisme bulgularina gore, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi istedikleri 6gretim
ortamini1 diizenleyebilmeleri igin ders saatlerinin yetersiz kaldigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismui ek biitiinlemelerin egitime olumsuz yansidigini, fen 6gretim
programinin fazla konu icerdigini ve bu konuda diizenlemeler yapilmasi gerektigini
ortaya koymuslardir. Ayrica az sayida Ogretmende segcmeli fen bilgisi dersinin
programa konmasinin o6gretim siirecine olumsuz yansidigini ve Ogrenciyi fen
dersinden uzaklastirdigini  belirtmistir. Bulgular 6gretmenlerin  fen G6gretim
programini yetersiz bulduklarin1 ve programdan kaynaklanan problemlerden dolay1
biligsel farkindalik stratejilerini etkili uygulayamadiklarini ortaya koymustur.

5.2.4 Fiziksel Donamim Eksikligi

Arastirmanin goriisme bulgulart §gretmenlerin bir kisminin derslerinde bazi
eksikliklerden dolay1 pek fazla laboratuvari kullanmadigini ve bazi okullarda her
sinifta akilli tahta bulunmamasimin 6gretim siirecini sinirlandirdigimi gostermistir.
Uluginar, Cansaran ve Karaca (2004) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmenlerin arag-
gereg eksikligi ve smif mevcudunun fazla olmasimi gerekge gostererek laboratuvar
deneylerini etkin bir sekilde kullanmadiklarint saptamistir. Bulgular, bazi
Ogretmenlerin materyal eksikliginden dolay1 laboratuvara pek gitmediklerini veya

sinifta yapmak istedigi bazi etkinleri yapamadiklarini gostermistir.
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5.2.5 Ogretmenin Bireysel ve Mesleki Yetersizligi

Goriisme bulgulart 6gretmenlerin  bireysel ve mesleki yetersizligine iliskin
kendilerini sinirlayan faktorlerin - iletisim kurmada problem yasama, empati
kuramama, giiven saglayamama, daha fazla tecriibeye gereksinim duyma,
ogretmenin mesleki yonden olumsuz yénleri ve esas branglarimin fen olmamast -
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerden yarisindan fazlasi kendilerini 6z
degerlendirme yaparak mesleki yonden baz1 yetersizliklerinin  oldugunu
belirtmislerdir. MEB’e (2006) gore, 6gretmen, sinif i¢i ve dis1 calismalarini elestirel
bir yaklagimla analiz edebilmeli, 6z degerlendirme yapabilmeli, yeni bilgi ve fikirlere
acik olarak kendini siirekli gelistirebilmelidir.

Goriisme bulgulart bazi 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurmada, empati
kurmada ve giiven saglamada yetersiz olduklarini ortaya koymustur. Tatar’a (2004)
gore, etkili 6gretmenler destekleyici, isbirligine dayali bir sinif iklimi olustururlar.
Ogrencileri dinleyerek interaktif bir dgretim gergeklestirir ve dgrencilerle giiven ve
saygtya dayali bir iliski kurarlar.

Ogretmelerin bir kism1 da mesleki yetersizlik olarak esas branslarinin fen
olmadigint ve branglar1 disindaki konular1 organize etmede zorlandiklarinm
belirtmislerdir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, ¢alisma grubunu olusturan
O0gretmenlerin cogunlugunun Fen ve Edebiyat Fakiiltesi’'nden ve fen ve teknoloji
disindaki bir alandan mezun oldugu goriilmektedir. Bu durum fen ve teknoloji
Ogretmenlerin fen bransi disinda baska alanlardan mezun olduklari igin fen derslerini

verirken mesleki yonden zorlandiklarini géstermektedir.

161



5.3 6., 7. ve 8. Simf Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-
Ogrenme Siireclerinde Bilissel Farkindalk Stratejilerini Etkili

Olarak Uygulamalarina Iliskin Onerileri

Goriisme bulgularina gore 0gretmenler bilissel farkindalik stratejilerinin etkili
uygulamalarina iliskin fen Jgretim programina, ilkégretim programina, sinif
kosullar: ve donanima, 6gretmen egitimine yonelik oneriler ortaya koymuslardir.
5.3.1 Fen Ogretim Programina iliskin Oneriler

Fen ve teknolojinin, bilimin gelismesinde en Onemli unsurlardan biri olmasi,
tilkelerin 0gretim programi gelistirme cabalarini bu yonde sekillendirmelerinde ve
beklenen davranis, faaliyet, hedeflerin tiimiinii 6gretim programlari igerisinde fen ve
teknoloji 6gretimine yogunlastirmalarinda katki saglamaktadir (Kiiciikahmet, 2004).
Ogretmenler 6gretme-dgrenme siirecinde bilissel farkindalik stratejilerini daha etkili
olarak uygulayabilmeleri igin fen Ogretim programina yonelik ders saatlerinin
arttiridmasi, swmav haftalarimin  kaldirilmasi, icerigin - azaltilmasi, ogrencilerin
diisiinme becerilerini gelistirecek ayri bir ders saatinin olmasi, haftada bir saat
laboratuvar dersinin olmasi ve sene basinda stratejik bir planlama yapimasi
seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenlerin yaris1 fen dgretim programmin rahat bir sekilde islenebilmesi,
etkinliklerin ve deneylerin rahat bir sekilde yapilmasi igin ders saatlerin arttirilmasini
onermislerdir. Giines, Dilek, Hoplan ve Giines (2011) yaptiklar1 arastirmada
ogretmenler, fen Ogretim programda derse ayrilan siirenin yetersiz oldugu igin
konular yiizeysel olarak gectiklerini ve programda yer alan konularin tamamini
yetistiremediklerini, bu nedenle ders saatlerinin artirilmas1 gerektigini ifade

etmislerdir.
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5.3.2 Ilkégretim Programina iliskin Oneriler

Goriisme bulgularmma gore, Ogretmenlerden bir tanesi dgrencilere diistinme
becerilerinin ilkokulda kazandirilacak bigimde planlamalar yapilabilecegini ve
Ogretmenlerin bir kismu da ilkokulda bazi temel becerilerin gelistirilebilecegini,
dilbilgisi ile ilgili kazamimlarin, okuma aliskanliginin ve matematiksel becerilerin
kazandirilabilecegini onermistir. Semerci ve Yelken’in (2010) yaptiklar1 ¢alismaya
gore, Ogretmenlerin temel becerilere iliskin bilgi diizeylerinin yeterli oldugunu ve
temel becerilerin gelistirilebilecegi dersler dikkate alinarak program gelistirme
calismalarina yon verilebilecegini belirtmislerdir.
5.3.3 Simf Kosullar1 ve Donanima iliskin Oneriler

Gorlisgme bulgularina gore, oOgretmenlerin  bir kismu biligsel farkindalik
stratejilerinin laboratuvarda etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin laboratuvarin
diizenlenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Glines, Sener, Germi ve Can (2012)
yaptiklar1 arastirma sonucunda Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisinin okulda
bulunan arag-gereclerin yetersiz olmast nedeniyle, onemli bir kisminin da
laboratuvarlarin yetersiz olmasi nedeniyle, fazla deney yapamadigini, deney
yapamayan Ogretmenlerin de ¢ogunlukla yanlarinda gotiirdiikleri basit malzemeler
ile smiflarda uygulama yaptiklarini veya modeller ile ders anlattiklarini
belirtmislerdir.
5.3.4 Ogretmen Egitimine Iliskin Oneriler

Goriisme bulgularina gore, 6gretmenler 6gretmen egitimine iliskin - ogretmenin
bireysel ve mesleki roliine ve hizmet ici egitimlere- Onerilerde bulunmuslardir.
Ogretmenlerin bir kismu dgrencilerin farkindaligini arttiracak sekilde ogretim

ortamlarimin diizenlemesini dnermislerdir. Ogrencilere bilissel farkindalik becerisini
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kazandirabilmek oOgretmenlerin egitim-6gretim ortamlarinda bilissel farkindalik
stratejilerini kullanmalarina baghidir (Yildirim, 2012).

Goriisme bulgularina gore, 6gretmenlerin bir kismi diger 6gretmenlere derslerde
farklr yontemlere yer vermelerini 6nermislerdir. Celikten, Sanal ve Yeni’ye (2005)
gore, etkili bir 6gretmen, 6grenci grubunun 6zelliklerini ve anlatacagi konular1 da
dikkate alarak konunun asil temasini1 kaybetmeden cesitlendirerek anlatabilmelidir.

Goriisme bulgularina gore, 6gretmenlerden biri 6grencilerin kavram yanilgilarini
giderilmesi gerektigi ve bunu yaparken kavram haritalarimin kullanilabilecegi
tavsiyesinde bulunmustur. Kavram yanilgilarinin nedenlerini saptamak ve yanilgilari
gidermeye caligmak, kavram yanilgilarini belirlemekten daha zordur (Aydogan,
Giines ve Giilgigek, 2003). Ogretmenlerin, kavram &gretiminde énemli yeri olan
kavram haritalari, kavram aglari, kavramsal degisim metinleri gibi teknikleri
kullanmadiklar1 dikkati ¢cekmektedir (Giines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celikoglu,
2010).

Goriisme bulgulart 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun hizmet ici egitimlere
katildigini; ancak yapilan hizmet i¢i egitimleri baz1 yonlerden yetersiz bulduklarini
ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin yaris1 hizmet ici egitimlerin branslara yénelik
olarak ayri ayri ve uygulamal bir sekilde yapilmasi gerektigini dnermislerdir. Ayrica
Ogretmenlerin bazis1 da ogretmen egitimi itizerine olan kurslarin arttirilabilecegini
sOylemislerdir. Erdem ve Simsek’e (2013) gore, O6gretmenlerin mesleklerindeki
gelismeleri takip edebilmeleri, gelisen teknoloji ve araglara uyum saglayabilmeleri
yani gerekli olan mesleki bilgi ve becerileri kazanmalar1 hizmet i¢i egitim

faaliyetleriyle saglanabilir.

164



Boliim 6

SONUC

Coklu verilerden elde edilen bulgular fen ve teknoloji 6gretmenlerinin bilissel
farkindalik stratejilerini {i¢ asamada yani Ogretim siireci Oncesi, Ogretim siireci
igerisinde ve Ogretim siireci sonrasinda uyguladiklarini gostermistir. Gorlisme ve
gbozlemlerden elde edilen bulgular cogu oOgretmenin Ogretim siireci Oncesinde
planlama stratejilerini uyguladiklarin1 gdstermistir. Gorligmelerden elde edilen
bulgular c¢ogu Ogretmenin izleme, diizenleme ve degerlendirme stratejilerini
uyguladiklarin1 gosterirken, goézlem ve 6z degerlendirmelerden elde edilen bulgular
bir kisim Ogretmenin izleme, diizenleme ve degerlendirme stratejilerini
uyguladiklarini ortaya koymustur. Ayrica bulgular 6grencinin temel bilgi eksikligine
ve bireysel farkliliklarna iliskin problemlerin, 6gretmenin bireysel ve mesleki
yetersizliginin, fiziksel donanim eksikliginin ve fen Ogretim programina iliskin
problemlerin  6gretmenlerin  biligsel farkindalik stratejilerini  uygulamalarini
siirladigini ortaya ¢ikarmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenle,r biligsel farkindalik
stratejilerinin etkili uygulanmasina iligkin, fen Ogretim programina, ilkdgretim
programina, siif kosullari ve donanima ve 6gretmen egitimine yonelik Onerilerde
bulunmuslardir.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar alan yazinla birlikte diisiiniiliip
genel olarak degerlendirildiginde, biligsel farkindalik stratejilerinin fen ve teknoloji
Ogretmenleri tarafindan 6gretme-6grenme siireglerinde uygulanmasi etkili 6gretme-

O6grenme ortamlarinin olusmasina yol agacaktir. Bu nedenle, etkili 6gretme-6grenme
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ortamlarinin  olusmasim1  saglayacak olan ogretmenlerin bilissel farkindalik
stratejilerine hakim olmasi ve bu stratejileri 6gretme-6grenme siireclerinde etkili bir
sekilde kullanmas1 gerekmektedir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik
asagidaki 6neriler sunulmustur:

6.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

- Ogretmenlere yonelik diizenlenen hizmet ici kurslar sadece branslara yonelik
olarak diizenlenerek ve uygulamali sekilde gerceklestirilerek 6gretmenlerin daha ¢ok
verim almalar1 saglanabilir. Ayrica fen ve teknoloji ogretmenleri igin laboratuvar
uygulamalari ad1 altinda ayr1 brans kurslar1 diizenlenebilir.

- Kimya, Fizik ve Biyoloji boliimii mezunu olup Fen ve teknoloji 6gretmeni
olarak atanan 6gretmenlerin yetersiz olan yonlerini gidermek i¢in bu 6gretmenlere
yonelik kurslar agilabilir veya bu Ogretmenlerin birbirleri ile isbirligi i¢inde
calismalar1 saglanabilir. Ayrica, sadece fen ve teknoloji mezunlarinin bu kadroya
alinmasi1 saglanabilir. Boylece Kimya, Fizik ve Biyoloji alanlarinin her ii¢iine de
hakim olan Ogretmen tiim c¢abasini Ogrencilere biligsel farkindalik becerilerini
kazandirmaya yoneltebilir.

- Fen ve teknoloji 0gretmenleri 6gretme-6grenme siirecinde biligsel farkindalik
stratejilerini daha etkili bir sekilde kullanabilecekleri 6gretim etkinliklerine ve
uygulamalarina agirlik verebilirler.

6.2 Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

-Ogretmenlerin bilissel farkindalik stratejilerini uygulamalari iizerine 6gretmenler

daha fazla nitel ve karma ¢alismalar yapilabilir.
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-Daha genis bir 6rneklem {tizerinde farkli etkenlerin bilissel farkindaligir nasil
etkiledigine yonelik iliskisel arastirmalar yapilabilir.

-Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireglerinde bilissel farkindalik stratejilerini
uygulama yeterlikleri belirlenebilir.

-Hizmet Oncesi egitim programlarinin 6gretmen adaylarinin biligsel farkindalik
stratejilerini gelistirip gelistirmediklerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

- Bu ¢alismanin ¢alisma grubunu fen ve teknoloji 68retmenleri olusturmaktadir.

Diger brans 6gretmenleri ile de benzer konuda karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.
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Ek 1. Ogretmen Goriisme Formu

Tarih: .../..../12014 Saat:
Giris
Degerli 6gretmen,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim yiiksek lisans programi ogrencisi Diiriye Onbasi. 6., 7. ve 8. Smf
Ogretmenlerinin 6gretme -6grenme siirecinde bilissel farkindalik stratejilerini
uygulamalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapiyorum. Bu
konudaki diistincelerinizi, uygulamalarinizi ve onerilerinizi paylasmaniz durumunda
arastirmaya katkida bulunacaksiniz.

Gorligmemize gegmeden once, gorlismede vereceginiz tiim bilginin gizli
tutulacagini ve yalnizca arastirma amacli kullanilacagii belirtmek isterim. Bunun
yaninda arastirmada isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha
iyi kullanabilirim, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim. Bu arastirmayr kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir
ediyorum. Goriismemize baglamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek
istediginiz herhangi bir diislinceniz varsa, 6nce bunu yanitlamak isterim.

Diiriye Onbas1
duriye_onbasi@hotmail.com
BOLUM I
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz: () Erkek () Kadin

2. Yasmmz: () 21-30 () 31-40 ()41-50 ()51 veiizeri

3. Mesleki Kideminiz:

()O-5yil ()6-10y1l () 11-15y1l () 16-20 y1l () 21-25y1il () 26 ve lizeri
4. Mezun Oldugunuz Fakiilte ve Brans:

........................................................................................ (Liitfen
yaziniz.)

5. Egitim Durumunuz: () Lisans () Master () Doktora

6. Okuttugunuz sinif diizeyi: () 6.sif () 7.smif () 8.sif
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BOLUM-11
Goriisme Sorulari

1. Sizce diisiinebilen bir birey yetistirmek 6nemli midir? Nigin?
Sonda: Sorgulayabilen?
Problem ¢ézen?
Elestirel ve yaratici diigiinebilen?
Analiz, sentez , degerlendirme yapabilen?
Karar verme becerisine sahip?
Bilgiye ulasabilen/ 6grenmeyi ogrenen?
Yasam boyu kendini gelistirebilen?

2. Bilissel farkindaligi/zihinsel beceriyi/ iist diizey diisiinme becerisini nasil
tanimlarsiniz? Bu beceriyi gelistirmek énemli midir? Nigin?
Sonda: Diistinme siire¢lerinin farkinda olma?

Kendi diisiincesini yansitmasi?

Bilgiyi kullanma yolu?

Ogrenme yollarinin farkinda olma?

3. Dersten 6nce derse iliskin planlama yapar misiniz? E( ) H( )
3a. Evet ise nasil bir planlama yaparsiniz? Hayir ise nigin ?
Sonda: Ne dgreteceginiz?

Dersin amact?

Hangi etkinlikler?

Nasil bir yontem /strateji/teknik?
Zaman?

3b.Yaptiginiz planlamalar1 neleri dikkate alarak nasil diizenlersiniz?
Sonda: Ogrencilerin onbilgileri/ bireysel farkhiliklary/ ilgi alanlar1?
Miifredat?
Fiziksel kosullar?
Biligsel/ Duyussal /Psikomotor ozellikler?
Kendi donanim ve eksiklikleriniz?

4. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini ister misiniz? E ( ) H( )
4a. Evet ise derse gelmeden once neler yapmalarini istersiniz? Hayir ise nigin?
Sonda: Calisma plant hazirlama?
Konulari gézden gegirme?
Konular: aragtirip gelme?
Sorular isteme?

5. Sizce zihinsel stratejileri gelistirmek onemli midir? E( ) H( )
5a. Evet ise sinifta ne tiir zihinsel stratejiler kullaniyorsunuz? Bunlarin
ogrencilerin farkindaliklarini etkiledigini diigiiniiyor musunuz? Nigin?
Sonda: Planlama?
Soru iiretme?
Rol oynama / giinliik tutma / model olma?
Bilingli se¢cim yapma?
Birden fazla é6l¢iit ile degerlendirme?
Farkl: fikirleri sorgulama?
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5b. Smifta 6grencilerin zihinsel/ diistinme becerilerini gelistirirken ne gibi
problemlerle karsiliyorsunuz? Nig¢in?
Sonda: Uygqulamada giicliikler?
Empati kuramama?
Osrencilerin dikkatini toplayamama?
Bilgi eksikligi?

6. Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini saglamak icin herhangi bir kaynak ya da arac-
gerecler kullaniyor musunuz? E () H ()
6a.Evet ise neler kullaniyorsunuz ? Kullandiginiz materyaller tiim 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek ve diisiinmelerini saglamak i¢in uygun mu ? Nigin?
Sonda: Kitap?
Akally tahta?
Maket?
Slayt?
Posterler?

7. Sizce derslerde 6gretmen ders /kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler 6grenciyi
diistindiirticti nitelikte midir? E( ) H( )
7a. Evet ise 6gretmen ders/ kilavuz kitabinda 6grenciyi diisiindiiriicli ne tiir
etkinlikler var? Siz sinifta ne tiir etkinliklere yer veriyorsunuz? Nig¢in?
Sonda: Kavram haritalart?
Beyin Firtinasi?
Calisma sorulari/vapraklari?
Deneyler?
Ornek olay?

7b. Ders/ kilavuz kitabindaki etkinlikler ve sizin sinif i¢inde uyguladiginiz
etkinlikleriniz hangi yaklasima dayaniyor? Ni¢in?
Sonda: Sunus yaklasimi/Bulus yaklagimi?
Arastirma/inceleme yoluyla 6grenme?
Proje tabanli yaklasim/Probleme dayall yaklagsim?

7c. Ogretmen ders/kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dgrencilerin en fazla hangi
diizeyini gelistirmeye yoneliktir?
Sonda: Bilgi/ kavrama/uygulama/analiz/sentez?
Psikomotor ozellikler?
Duyussal ozellikler?

8. Sizce dgrencilerin 6grenmelerini daha etkili kilmak igin, bir 6gretmenin
etkinlikleri diizenlerken ve uygularken nelere 6nem vermesi gerekir? Siz nelere
onem veriyorsunuz? Ni¢in?
Sonda: Onbilgiler?
Bireysel farkliliklar?

Algi?

Elestirel diisiinme?

Problem ¢ozme becerisi?

Yaraticilik?

Farkindalik?
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9. Etkinlikleri diizenleyip uygularken 6grencilerin diisiinme siireglerine yonelik
problemlerle karsilasiyor musunuz? E () H( )
9a. Evet ise ne tiir problemlerle karsilasiyor musunuz?
Sonda: Kaygilariniz?
Kavram yanmilgilari?
letisim yetersizligi?
Igi alanlari?
Dikkat ¢ekme diizeyi?

9b. Bu problemlerin sebep(leri) nedir?
Sonda: Ogrencinin ilgisizligi?
Fiziksel kosullar?
Bilgi eksikligi?
Uygulamada giigliikler?
Giiven saglayamama?

9c.Bu problemlerin giderilmesi icin ne tiir eylemlerde bulunursunuz?
Sonda: Alternatif etkinlikler ?

Planli olma?

Osrenci goriisleri?

Yeniden planlama?

Empati kurma?

10. Smuifta konu anlasilmadig1 zaman yaklasiminiz ne oluyor? Nig¢in bu yaklasimi
uyguluyorsunuz?
Sonda: Anlasilmayan noktalart tespit?
Konu tekrari?
Daha fazla ornek?
Ek ders yapma?
Yonlendirici sorular?
Ogrencileri derse katma?

11. Sinifta tartisma ortamlari olusturuyor musunuz? E( ) H( )
11a. Evet ise siz hangi rolii iistleniyorsunuz? Ne tiir sorular soruyorsunuz?
Sonda: Aktif?
Pasif?
Rehber?

11b. Olusturdugunuz tartisma ortamlarinda 6grencilerinizden neler beklersiniz?
Sonda: Sorgulayabilme?
Elestirebilme?
Zit goriisler?
Birbirini tamamlayici goriigler?
Stradisi ¢oziimler?
Motive olma?

11c.Tartigma ortam istediginiz gibi olmuyorsa ne yaparsiniz?
Sonda: Konuyu toparlama?

Alternatif tartisma sorulari sorma?

Kendi yasamindan ornekler verme?
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12.Ogrencilere gereken durumlarda déniit sagliyor musunuz? E () H ()
12a. Evet ise nelere bagli olarak doniit veriyorsunuz?
Sonda: Etkinlikler?
Katilim?
Eksiklikler?
Yoneltilen sorular?

12b. Siz gereken durumlarda 6grencilerden geri doniit aliyor musunuz?
Sonda: Etkinlikler yeterli mi?

Stratejiler anlasilir mi?

Materyaller etkili oldu mu?

13. Okulunuzdaki siniflarin fiziksel kosullar1 nasildir? Siniflarinizin fiziksel kosullari
uyguladiginiz etkinlikler i¢in uygun mudur?
Sonda: Biiyiikliigti?
Materyal ¢esitliligi?
Ist —151k alimi?
Cevresel konumu?
Giiriiltii?
13a. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir sinif ortammni
sizce nasildir ve siz nasil diizenlersiniz?
Sonda: Grup calismalarina elverisli?
Ogrenci merkezli?
Arastirma odakli?
Swnif yonetimi?

13b. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen bir sinif ortamini
diizenleme konusunda eksiklikleriniz var midir? Bunlar1 gidermek i¢in neler
yaparsiniz?
Sonda: Uzman yardim?
Fikir aligverisi?
Kigisel gelisim?

14. Ders bittikten sonra ders siirecinin planladiginiz gibi ilerleyip ilerlemedigi
tizerine diisiiniir miisiiniiz? E () H ()
14a. Planladigiiz gibi gitmiyorsa ne gibi 6nlemler alirsiniz?
Sonda: Eksiklikleri giderme?
Yeniden planlama?
Geri doniit?
Giinliik tutma?
Degerlendirme?
Ogrencinin goriisleri?
Uzman goriis alma?
Meslektaslarina danisma?

15. Dersin degerlendirmesini nasil yaparsimz? Ogrenciye yonelttiginiz sorular
nasildir?
Sonda: Oz degerlendirme?

Agtk uglu sorular (Nasil, Nigin, v.b)?

Kapali u¢lu ( Ne, Nedir, v.b)?
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Coktan secmeli sorular?
Proje?
16. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede karsilastiginiz giiliikler var mi1?
EQOH(Q)
16a. Evet ise bu glicliikler nelerdir?
Sonda: Miifredat?
Yetersiz donanim?
Zaman?

16b. Siz bu giicliikleri ele alirken hangi agidan kendinizi yeterli veya yetersiz
goriiyorsunuz?

16b. Bunlar1 azaltmak ya da ortadan kaldirmak i¢in Onerileriniz var mi?
Nelerdir?
Sonda: Mesleki donanim/ meslek bilgisi/pedagojik bilgi
Stratejik planlama yapma?
Alternatif ¢oziimler tiretme?
Isbirligi/goriis alma?
Kitap/ arag-gereg?
17. Hizmet ici egitimlere katilir misimiz? E( ) H ()
17a. Evet ise Ogrenme-6gretme stratejileri, biligsel farkindalik veya diisiinme
stirecleri ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz mi1? Ne zaman? Kag

tane? Sizin i¢in yararli oldu mu? Hayir ise nigin?

18. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?
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Ek 2. Ogretmen Gézlem Formu

Gozlemin amaci: Ogretmenlerin smnif igerisinde bilissel farkindalik stratejilerini

uygulamalarina iliskin 6gretme-6grenme faaliyetlerini incelemektir.

Tarih: Sinif:

Ders:

Siire:

Strateji Planlama

Evet

Hayir

Agiklama

1.0gretim faaliyetleri planhdir.

2.Kullanacagi stratejiler hakkinda sinifi bilgilendirir.

3.Sinifta uyguladigi faaliyetleri degerlendirir.

4.Sirecle ilgili 6grenci goruslerini alir.

5.Dersin degerlendirmesini yapar.

Soru liretme

6.Calisma sorulari ister.

7.Soru sormaya cesaretlendirir.

8.Ust diizey sorular sorar.

9.Yanitlar igin yeterli sireyi verir.
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Bilingli se¢im yapma

Evet

Hayir

Agiklama

10.0grencilerin diger gorisleride dikkate almalarini
saglar.

11.0grencilerin neden - sonug iliskisi kurmasini
saglar.

12.0grenciler yeni dgrenilenleri 6n bilgileri ile
eslestirir.

Birden fazla olgit ile degerlendirme

13.0grencileri farkh bakis acilarina yénlendirir.

14. Farkh cevaplarin tartisiimasini saglar.

15.0grencilerden uyguladigi faaliyetler ile ilgili goriis
alr.

Giiven Saglama

16.Calismalarina dont verir.

17.Farkli diisiincelere saygi duyar.

18. Hosgordill davranir.
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Ogrenciye “yapamam” kelimesini yasaklama

Evet

Hayir

Agiklama

19.Problem ¢6ziimiine cesaretlendirir.

20.Tartisma ve miinazaralara katihmi destekler.

21.Derse karsi gddler.

22.Grup calismalari yaptirir.

Ogrencilerin fikirlerini yansitmasi

23. Ogrencilerin fikirlerini kendi ciimleleri ile ifade
etmelerini ister.

24. Ogrencilerin fikirlerini sorgular.

25.0grencilerden yeni fikirler Giretmelerini ister.

26.0grencilerden anlatilanlari yorum katarak
Ozetlemelerini ister.

27.0grencileri dinler.

Ogrenci davraniglarini tanimlama

28.0grencileri sergilenmesi gereken uygun dgrenci
davraniglari hakkinda bilgilendirir.

29.Pekistirec verir.

30.Katihmci sinif ortami olusturur.

31.0grencilerin faaliyetlerdeki davraniglarini dikkate
alr.
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Ogrenci terminolojisini agiga kavusturma

Evet

Hayir

Agiklama

32.Acik olmayan climlelerini agiklamalarini ister.

33.0grencilerin diisiincelerinde eksik kalan
kisimlarini yakalar.

Rol oynama / Drama yapma

34.Konuyla ilgili drama / rol yaptirir.

Model olma

35.Distinme siirecini agiklar.

36.0grencilerden faaliyetleri ile ilgili geri doniit alir.
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Ek 3. Oz Degerlendirme Raporu

0z DEGERLENDIRME

Litfen asadgidaki sorulari g6z oniinde bulundurarak dersinizi
degerlendiriniz. Verdiginiz bilgi etik ilkeler dogrultusunda vyalnizca
arastirma amaci dogrultusunda kullanilacaktir.

Konu: Tarih:
1. Dersinizi hangi amacglara ulasmak icin planladiniz?
2. Planladiginiz tim amaglara ulastiniz mi?
- Ulasmissaniz, hangi faktorler ulasmaniza katki sagladi? (Ders Plani, 6gretmen rolim,
o6grenci rold, sinifici durumlar, vs)
- Ulasmamissaniz, hangi faktérler amaclariniza ulasmanizi engelledi? (Ders plani,
o6gretmen rolim, 6grenci roll, sinifici durumlar, vs)
3. Sinifta planladiginiz gibi gitmeyen durumlarda O AN ne yaptiniz ve ne gibi bir eylemde
bulundunuz (derste degisiklik yaptiniz)?
- Uyguladiginiz  eylem/degisiklik size hedefinize ulastirdi mi?  Ulastirdiysa,
eylem/degisiklik sonucunda ne oldu?
4. Derste planladiginiz gibi gitmeyen durumlar icgin, gelecek derslerinizde ne gibi eylemlerde
bulunmayi/degisiklikler yapmayi diastiniyorsunuz? Neden?
5. Bir 6gretmen olarak, bu derste kendiniz icin ne gibi bir cikarimda bulundunuz?
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Ek 7. Goriisme Kod ve Tema Listesi

1. Ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siireglerinde Bilissel
Farkindalik Stratejilerinin Nasil Uygulandigina iliskin Goriisleri

1.1 Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan
Biligssel Farkindalik Stratejileri

1.1.1 Planlama Stratejileri
*Ogrenme-6gretme etkinlikleri

Hedef davraniglar

Dikkat cekme

- ilging drnekleri belirleme

- Gincel bilgilerle iliskilendirmeyi dislinme

- Dikkat cekecek yontemler kullanmayi
dislinme

-Degisik kaynaklardan konu anlatimlarini
inceleme

Etkinlikleri segme

*Zaman Yonetimi

Laboratuvar Kullanimi

Laboratuvar igin 6n hazirlik yapma
Deneyleri planlama

Siire Dagilimi

Zamani etkili kullanmayi disiinme
Degerlendirmeye ayiracagi slireyi planlama
Konunun ne kadar zaman alacagini belirleme
Ders Plani

Haftalik planlar hazirlama

Gunluk planlar hazirlama

*Materyal Kullanimi

Deney diizeneklerini kurma

Sinifa getirecegi materyalleri belirleme

Ogrencilerin basit materyaller isteme

*Ogrenci hazirbulunuslugu

-Konu hazirhg:

Gozden gecirmelerini isteme

Konu 6ncesi etkinlikleri yapmalarini isteme
Ailelerinin konuyla ilgili fikirlerini sorgulama
Konuyu arastirip gelmelerini isteme
-Materyal hazirhig

Derse bazi materyaller getirmelerini isteme
-Odev hazirhg

Verilen 6devleri yapmalarini isteme
*Ogretmen hazirbulunuslugu

Bireysel Farklilhiklar

Ogrencilerin hazirbulunusluklarini dikkate
alma

Ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate
alma

ilgi alanlarini g6z 6niinde bulundurma

Bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini
dikkate alma

Ogrencilerin cevre kosullarini g6z éniinde
bulundurma

Ust diizey diisiinme becerileri

Farkindaliklarini ve yaraticiliklarini dikkate
alma

Elestirel diislinme ve problem ¢6zme
becerilerine 6nem verme
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Ek 8. Goriisme Analiz Tablosu

Tablo 1. Ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme Siireglerinde
Biligsel Farkindalik Stratejilerinin Nasil Uygulandigina iliskin Goriisleri

Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan Bilissel Farkindalik Stratejileri

Konuyla ilgili O1: Bir kere o giin islenecek ders konusu

verecegi ilging drnekleri | kesinlikle belirlidir. ilging 6rnekler ve degisik
belirleme (8) 01, 02, | kaynaklardan farklh renk katabilecek seyler bulup
03, 04, 010, 011, 014, | cocugun ilgisini ve dikkatini cekmeye calisirim.
019 02: ..ben bu konuya hangi &rnegi verirsem
¢ocuklar daha iyi kavrayabilir diye kendi igcimde bir
tartisma yasarim kendi kendime uygun Ornekler,
sorular ve cevaplar hazirlarim.

04: Ders hakkinda neleri planlarim anlatacagim
konuyla ilgili neleri verecegim, ne tir etkinlikler
yapacagiz, bir de ben konusmayi cok seven bir
insanim o ylzden etkilesimi kurmak icin ne tiire
ornekler verecegimi dislnlrim.

010: Birde cocuklarin dikkatlerini ¢ekebilecek

5 ornekler ermeye ve etkinlikler yaptirmaya
W I~ calisirim.
E ; 014: Cocuklarin ilgisini cekmek onlarin ilgi
'g © alanlarina inebilmek benim agimdan ¢ok 6nemlidir.
g (f_:*’ Bunu soyle yapiyorum sinifa ilging Ornekler
‘3 § disinerek geliyorum veya konuyu giincel hayatla
£ 20 iliskilendiriyorum ki 6grencinin dikkati dagilmasin.
= &
f:" g Konuyla ilgili hedef 07: Konuya girmeden énce o konuda neyin
Em davranislari  belirleme | 6gretilmesi gerektigini, konudan ©nce neyin
O | (6) 06, 07, 08, 016, | verilmesi gerektigini yani hedeflerimi belirlerim ve
023, 028 dgrencilerin diizeyini disiinerek dersimi planlarim
en 6nemlisi.

06: Onemli olan gocugun ulasacagl hedeftir
yani hedef davranistan ne bekliyorsunuz bunu goz
Online alarak bolgenin sosyal yapisina uygun bir
sekilde g¢ocuk o davranis degisikligini nasil
sergileyebilir, nerede gosterebilir buna dikkat
edilmelidir.

028: Yaparim ana hatlarini planlarim. Hedefim
nedir, cocuga ne vermeyi hedeflerim, bu dersi
aldiginda c¢ocuk hangi kazanimlari elde edecek,
hangi davranis degisikligini yakalayacak onun
planini bir kagit Ustinde yapmazsam bile en
azindan derse girmeden kafamda bir planlarim.
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Ek 9. Goriisme Matrisi

Nasil
Uygulandigina
iliskin Goriisler

Ogretim Siireci Oncesinde Uygulanan Bilissel Farkindalik Stratejileri

Katilimcilar

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010
0o11
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022

023

024

025

026

627

028

%

Planlama
Stratejileri

*Ogretme-
6grenme
etkinlikleri

Dikkat ¢cekme

ilging drnekleri
belirleme

29

Guncel bilgilerle
iliskilendirmeyi
disiinme

24

86

Dikkat cekecek
yontemler
kullanmayi
disiinme

19

68
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Ek 10. Gozlem Kod ve Tema Listesi

1.0rtadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme- Ogrenme Siirecinde Uyguladiklan

Biligsel Farkindalik Stratejileri

1.1 Planlama Stratejileri

* Hazirbulunusluk

Ogrencinin hazirbulunuslugu

Onceki derste 6grenilen konulari sorgulama

Ornek ¢6éziimiine baslarken 6n bilgileri
yoklama

Ogrenciye bir dnceki ders konusu ile ilgili ddev

verme

Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini isteme

Ogretmenin hazirbulunuslugu

On bilgilerle iliskilendirerek yeni konuya
baslama

Yeni konuya baslamadan neyi hedefledigini
belirtme

Deney arag ve gereglerini 6nceden hazirlamis
olma

Sinavdaki konularla ilgili sinifi bilgilendirme
*Ogrenme-ogretme etkinlikleri

Odevleri belirlemis olma

Derse ilgi ¢ekici sorularla baslama

Calisma sorulari hazirlayip sinifa gelme
Verecegi 6rnekleri planlamis olma
*Materyal Kullanimi

Sinifa gorseller getirme

Ogrencilerin derse basit materyaller
getirmelerini isteme
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1.2 izleme Stratejileri

* Ogrenci 6grenmesini izleme

Aktif katilim

Tahtaya iki 6grenci kaldirip soru ¢ézdlirme
Ogrencilere basit deneyler yaptirtma
Zaman verme

Hatalari ilk 6nce 6grencilerin bulmasini
bekleme

Ogrencilrden kendi ¢dziim yollarini bekleme
Ogrencilerin takildigi kisimlari belirleme
Odev kontrolii yapma

* jstenmeyen davranislari izleme
Aralarinda dolasarak onlari izleme
Ogrencilerin not tutuslarini takip etme

U oturma diizeninin 6grenci davranislarina
nasil yansidigini izleme

Ogrencilerin sorunlarini takip etme
* Konu ilerlemesini izleme

Konuyu kendi cimleleri ile ifade etmelerini
isteme

Ogrencilerin verdikleri yanitlari dinleme

Ogrencilerden 6zetlemeler yapmalarini isteme

* Zaman odakli izleme
Hatalari bulmalarina siire tanima

Gozlem etkinlikleri yaptirma



Ek 11. Gozlem Analiz Tablosu

Tablo 5 Ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme- Ogrenme Siirecinde
Uyguladiklar Biligsel Farkindalik Stratejileri (16 saat)

Planlama Stratejileri

Hazirbulunusluk

Onceki derste 6grenilen konulari sorgulama G1, G2, G3, G4, G5,
G6, G7, G8, G9, G10, G12, G13, G15, G16

On bilgilerle iliskilendirerek yeni konuya baslama G1, G3, G4, G5,
G6, G7, G8, G9, G10, G13, G14, G15, G16

Ornek ¢6ziimiine baslarken 6n bilgileri yoklama G1, G10, G11
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini isteme G4, G5, G12

Yeni konuya baslamadan neyi hedefledigini belirtme G5, G6, G11
Ogrenciye bir énceki ders konusu ile ilgili 6dev verme G5, G11
Deney arag ve gereclerini dnceden hazirlamis olma G8-G9

Sinavdaki konularla ilgili sinifi bilgilendirme G12, G14

Gozlemler

grenme- 0gretme

B

etkinlikleri

Odevleri belirlemis olma G3, G10
Derse ilgi ¢ekici sorularla baslama G2, G3, G6, G13

Calisma sorulari hazirlayip sinifa gelme G2, G4, G10, G13, G14,
G15, G16

Verecegi 6rnekleri planlamis olma G3, G6

Materyal
Kullanimi

Sinifa elinde yazili calisma sorulariile gelme G2, G4, G10, G13,
G14, G15, G16

Sinifa gorseller getirme G2, G3

izleme Stratejileri

leme

v

grenci 6grenmesini iz

v

8

Tahtaya iki 6grenci kaldirip soru ¢dzdirme G1

Hatalari ilk 6nce 6grencilerin bulmasini bekleme G1, G5, G10
Ogrencilrden kendi ¢dziim yollarini bekleme G1, G4
Ogrencilerin takildigi kisimlari dikkate alma G2

Ogrenci 6zelliklerini bilme G7

Ogrencilere basit deneyler yaptirtma G8, G9
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Ek 12. Gozlem Matrisi

Uyguladiklan Bilissel
Farkindalik Stratejileri

Katilimailar

G1

G2

G3

G4

G5

G6

G7

G8

G9

G10

G11

G12

G13

G14

G15

G16

%

Planlama Stratejileri

* Hazirbulunusluk
Ogrencinin
hazirbulunuslugu
Onceki derste &grenilen
konulari sorgulama

14

88

Ornek ¢dziimiine
baslarken 6n bilgileri
yoklama

19

Ogrenciye bir dnceki ders
konusu ile ilgili 6dev
verme

13

Ogrencilerin derse
hazirhkli gelmelerini
isteme

19

Ogretmenin
hazirbulunuslugu
On bilgilerle
iliskilendirerek yeni
konuya baslama

13

81

Yeni konuya baslamadan
neyi hedefledigini
belirtme

19
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Ek 13. Oz Degerlendirme Kod ve Tema Listesi

Ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme- Ogrenme Siireglerinde Bilissel

Farkindalik Stratejilerini Nasil Uygulandiklarina iliskin Oz Degerlendirmeleri

1.1 Planlama Stratejileri
Ogretmen hazirbulunuslugu
Hedef davranislari planlama

1.2 izleme Stratejileri

* Ogrenci 6grenmesini izleme
Farkl etkinliklere yer verme

* istenmeyen davranislari izleme
Dersle ilgili sorumluluk almama

Grup calismasinda kendi aralarinda
konusma

Ogrencilerin ders disi konularla ilgilenme
* Zaman odakli izleme
1.3 Diizenleme Stratejileri

*Ogrenci 6grenmesine iliskin
diizenlemeler

Dikkat cekme

Glinlik hayatla iliskilendirme
Ogrencilerin ilgisini cekme
Pekistirme

Ekstra ¢alisma sorulari verme
Deneylerle konuyu pekistirme
Bazi konulari diger derse aktarma
Doénit verme

Yontem gesitliligi

Farkli yontemleri birlikte kullanma
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Aktif katilim
Ogrenciyi tahtaya kaldirma

* jstenmeyen davranislara iliskin yapilan
diizenlemeler

GOz temasi kurma

Yarisma ortami yaratma

Yer degistirme

1.4 Degerlendirme Stratejileri
*Hedefleri degerlendirme

* Oz degerlendirme

* Dersi degerlendirme

Tutum gelistirme

Cikarimda bulunma

Konuyu pekistirmelerini saglama
*Ogrenci 6grenmesini degerlendirme
Deneme sinavi yapma

*Gelecek ders icin degerlendirme
Sinif digl

Aileler ile goriisme

Sinif igi

Bir 6nceki derste hazirbulunuslarini
arttirma

Ogrencilere sorumluluk verme
Grup galismasi yaptirtma

Planlanmayan durumlari telafi etme



Ek 14. Oz Degerlendirme Analiz Tablosu

Tablo 4. Ortadgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ogretme- Ogrenme Siireglerinde
Bilissel Farkindalik Stratejilerini Nasil Uygulandiklarina iliskin Oz Degerlendirmeleri

0Z1: Dersimi, kuvvet ve hareket tinitesindeki birim déniistiirmeli siirat
problemlerini ¢ocuklara anlatmak i¢in planladim.

0Z2: Fiziksel ve kimyasal degisim olaylarini kavrar ve érnekler verir...
Maddenin hallerini ve taneciklerin durumunu 6grenir...Maddenin kati, sivi
ve gaz hallerini ve bu hallerdeki taneciklerin durumunu 6grenir.

023: Sivilarin ve gazlarin basinci iletme &zelliklerinin teknolojideki
kullanim alanlarini arastirma...Basincin giinliik hayattaki Gnemini agiklama
ve teknolojideki uygulamalarina 6rnekler verme...Elementleri benzer
ozelliklerine gore siniflandirmanin 6nemini kavrama...Periyodik sistemde
gruplari ve periyotlari gosterme, ayni gruptaki elementlerin 6zelliklerini
karsilastirma...Metal, ametal ve yari metal 6zelliklerini
karsilastirma...Periyodik tablonun sol tarafinda daha ¢ok metallerin, sag
tarafinfa daha ¢cok ametallerin oldugunu farketmesini saglama.

(@]
i
N
:0
>
i
N
‘Q
o
© i
= 8
o ch ON; 0z4: Dersi “ Basincin giinliik hayattaki yeri ve dnemi “ gibi kazanimlari
:g‘ a O cocuklara vermek icin planladim...Dersimi “Cisimlerin sivi icerisindeki
g s 'D konumlarini belirleme” gibi kazanimlari cocuklara vermek igin planladim...
n 2 '3 02z5: Ogrencilerin elestrokobun ne oldugunu anlamasi...Kendileri
(5] = . vl e e e A .
g § S ?Iektroskobu yapip, elektrik yikiint 6lgcmeyi 6grenmeleri...
= > m‘ 0Z7: Mutlaka basarili olmak, konuyu amac dogrultusunda aktarmak,
f:“ % E)F konuyu glinim{iize uyarlayarak aktarmak, konu ile ilgili bilimsel
° B ¢ahismalari, gelismelerini aktarmak...
T m‘ 0Z10: Bir cismin siiratinin yol ve zamana bagl oldugunun
Q. kavranmasi...Sabit bir yol icin, farkli zamanlarda siiratin degisimi... Sabit
.g bir zaman araliginda, farkl siiratlerde alinan yolun degisimi.
= 0z11: ...dersin amaci asitlerle bazlarin metaller iizerindeki etkilerinin
S kavranmasi ve olusacak kimyasal etkilesim sonucunda uretilecek kimyasal
ozelliklerin anlasiimasidir.
02z12: Elektrik devrelerinin paralel ve seri baglandigini ve bu baglanis
sekillerinin nasil oldugunu 6gretmek...Bu baglanis sekillerine gore
ampdillerin parlakliginin nasil degistigini kavratmak...Bu baglanis
sekillerinin glinliik hayatta hangi islerde daha elverisli oldugunu belirtmek
ve nedenini tartismak.
Farkh etkinliklere yer verme 023: Yapilan etkinlikte 6grencilerin
<z periyodik tablo tGzerinde elementleri
_ 37 o gdstermeleri ve dogru yere elementleri
o 2 E iEJ - yerlestirmeleri istendi.
‘> gonmN
% o ©
=)
(%]
w .
CE) 0Z3: Yapilan etkinlikte 6grencilerin periyodik tablo lizerinde elementleri
X s = GEJ o gostermeleri ve dogru yere elementleri yerlestirmeleri istendi.
g © 'N
§8=©
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Ek 15. Oz Degerlendirme Matrisi

Nasil Uygulandigina iliskin
Oz Degerlendirmeler

Katilimailar

0z1

022

0z3

0z4

0zs5

0z6

0z7

0z8

0z9

6z10

0z11

6z12

%

Planlama Stratejileri

Ogretmen
hazirbulunuslugu
Hedef davranislarini
planlama

75

izleme Stratejileri

* Ogrenci 6grenmesini
izleme

Farkli etkinliklere yer
verme

* istenmeyen davraniglari
izleme

Dersle ilgili sorumluluk
almama

Grup ¢alismasinda kendi
aralarinda konusma
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