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ABSTRACT

The general aim of this study is to comprehensively examine how Science and
Technology Information teachers at the 6th, 7th and 8th grades at secondary level
implement critical thinking skills in teaching and learning processes. This study also
explores the factors inhibiting teachers’ use of critical thinking skills and reports
teachers’ recommendations related to this topic.

The study, based on qualitative research methods, was designed as a single
case study in which semi-structured interviews and observation forms, were
administered to provide answers to the research questions. The participants of the
study, selected through purposive sampling, included 22 Science and Technology
Information teachers teaching in all schools at the secondary level in Iskele Region in
Nothern Cyprus. Content analysis was employed for the data analysis processes.

The findings of the study indicated that Science and Technology Information
teachers give consideration on employing critical thinking skills in various teaching
and learning processes. The findings also revealed that the problems originated from
the program, school and class contexts, and family inhibit the teachers’
implementation of critical thinking skills. To improve the effectiveness of the
implementation of critical thinking skills, the participating teachers made certain
recommendations in relation to the program, teachers’ professional development, and
contextual factors. In light of the findings, certain recommendations were made with

regard to curricula and futher research.

Keywords: Thinking Skills, Critical Thinking, Critical Thinking Skills, Science And

Technology information Teacher, Teaching-Learning Process.



0z

Bu aragtirmanin genel amaci ortaokul 6., 7. ve 8. smif Fen ve Teknoloji Bilgisi
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme ve O0grenme siireglerinde
uygulamalarini derinlemesine incelemektir. Bu calisma ayrica 6gretmenlerin elestirel
diistinme becerilerini uygulamalarin1 engelleyen faktorlere ve bu konuda yapilan
Onerilere yer vermektedir.

Nitel arastirma yoOntemiyle biitiinciil tekli durum ¢alismasi ile desenlenen
calismada arastirma sorularina cevap vermek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme ve
gbézlem formlart kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu amaglh 6rnekleme
yontemine gore belirlenen, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Gazimagusa ilgesi’nde
ortaokul diizeyinde egitim veren tiim okullarda gbrev yapan yirmi iki Fen Bilgisi
Ogretmeni olusturmaktadir. Verilerin analizi i¢in igerik analizi teknigi kullanilmistir.

Arastirma bulgular1 Fen Bilgisi 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siireclerinde
elestirel diislinme becerileri uygulamalarina farkli sekillerde yer verdiklerini
gostermektedir. Ayrica bulgular, 6gretim programina dayali problemlerin, okul ve
stmif ortamindaki olumsuz durumlarin ve aileden kaynaklanan problemlerin
Ogretmenin elestirel diislinme becerilerini uygulamalarmi engelledigini ortaya
cikarmigtir. Arastirmaya katilan Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerinin
etkililigini artirmak i¢in 6gretim programina, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine ve
cevresel faktorlere iliskin onerilerde bulunmuslardir. Calisma sonunda ise bulgular
dogrultusunda egitim programlarina ve ileriki c¢alismalara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Diisinme Becerileri, Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinme

Becerileri, Fen Bilgisi Ogretmeni, Ogretme-Ogrenme Siireci.
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Boliim 1

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumuna, amacina ve Onemine Yer

verilmis olup, aragtirma ile ilgili kullanilan kavramlar tanimlanmistir.
1.1 Problem Durumu

Egitim, insanlarin davranisinda kendi yasantilar1 yolu ile kasitli bir bigimde
istendik degisme meydana getirme siireci olup (Ertirk, 1994) iilkelerin ¢agdas
toplumlar arasinda iyi bir yer edinmesi ve bunu korumasinda rol oynayan en énemli
faktorlerden biridir (Yagci, 2008). 21. yiizy1l bilgi ¢aginda ilim ve teknolojinin hizli
bir sekilde ilerlemesi toplumlarin yapisinm1 degistirmekte ve cagdas toplumlarda
nitelikli bireylere duyulan gereksinimi giin gectikge arttirmaktadir. Cagdas toplumlar
nitelikli insan1 distinme becerilerine sahip olan, bilgiye ulasan ve ulastigi bilgiyi
kullanan bireyler olarak tanimlamaktadir (Caligkan, 2009).

Bilgi c¢aginin ihtiyaglarin1 Karsilayacak kisilerin yetistirilmesi egitim
sisteminin  temel amaglarina  yansiyarak, egitim programi:  amaglarinin
gerceklestirilebilir olmasini gerekli kilmaktadir. Bu gereksinimden hareketle bilginin
ulasimi, aktif kullanimi ve ogretme-6grenme siireglerinde beklenen verimin
saglanmasi, iyi planlanmig 6gretim programlarinin uygulanmasini gerektirmektedir.
Ogretim programlarinin esas amaglarinda ise iist diizey zihinsel becerilerin bireylere
kazandirilmas: 6n plana ¢ikmaktadir (Yesilpmnar, 2011). Toplumlar nitelikli insan
giclinii  ancak diisiinme becerilerini  gelistirecek egitimi  hedef alarak

saglayabilmektedir (Aybek, 2006).



21. yy. egitimi Ozellikle elestirel diisiinen, problem ¢dzebilen, iletisim
kurabilen, isbirligi igerisinde caligabilen, 6grenmeyi 6grenen ve esneklik ve uyum
gosteren bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Finegold ve Notabartolo, 2010).
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi (MEB, 2005) ortadgretim programi temel beceriyi
tim derslerde kazandirilmasi1 gereken ortak sekiz temel beceriyi - elestirel diistinme,
yaratic1 diisiinme, problem ¢0zme, arastirma-sorgulama, iletisim, girisimcilik, bilgi
teknolojilerini kullanma ve Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma - igermektedir.
Giliniimiizde insanlarin kullanimi i¢in sunulan bilgi ¢esitliligi ve miktar1 karsisinda
insan, elestirel diisiinme becerileriyle aldigi bilgiyi sorgulayarak dogru bilgiye
ulagsmay1 basarir (Yagci, 2008). Elestirel diisiinmenin kullanilmadigi durumlarda
farkli fikirlerin veya cesitli bakis agilariin gelismesi beklenemez (Gobel, 2013).
Insanlarin elde ettigi bilgileri sorgulamasi ve bir birey olarak toplumda yer
alabilmelerinde elestirel diisiinme becerileri 6nemli bir rol oynamaktadir.

Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda ¢ocuklara, en fazla zaman
gecirdikleri yerlerden biri olan okullarda, rol model olusturan 6gretmenlerin 6nemi
yadsinamaz (Gobel, 2013). Ennis (1993) de elestirel diistinme becerilerinin
Ogretilmesinde en o©nemli faktoriin 6gretmenler oldugunun altim1 ¢izmektedir.
Elestirel diistinme becerilerini 6grencilere kazandiracak oOgretmenlerin Ogretme-
o0grenme siireclerinde bu becerileri gelistirecek etkinlik, yontem ve teknikleri
smiflarinda uygulamalart gerekmektedir. Giirdal, Sahin ve Macaroglu (1996) bilim
ve teknolojide ilerlemenin, ancak fen 6gretiminde diisiinme ve 6grenme becerilerinin
gelistirilmesi ile gergeklesebileceginin 6nemini vurgulamislardir. Bu noktada Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini

uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesi gerekmektedir.



Milli Egitim Bakanligi 6gretmenlerin elestirel diisiinme, iletisim becerileri,
problem c¢ozme ve estetik anlayisim1 gelistirmesinin ve etkili kullanabilmesinin
gerekliligini vurgulamistir (MEB, 2004). Ozsevge¢ ve Altun (2015) egitim
sistemlerinin {irtinii olan egitim programlarinda 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yeterince yer almadigin1 ve var olan
etkinliklerin ise ¢esitli nedenlere dayandirilarak derslerde uygulanmadigi
belirtmektedir.

Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili alanyazin incelendiginde, ¢alismalarin
en fazla 6gretmen adaylar1 (Alper, 2010; Bayat, 2014; Cakmak Giileg, 2010; Dutoglu
ve Tuncel, 2008; Giiven ve Kiiriim, 2008; Narin ve Aybek, 2010; Tufan, 2008)
ardindan ise ilkogretim Ogrencileri ile (Akar, 2007; Demir, 2006; Demirkaya ve
Cakar, 2012; Ersoy ve Baser, 2011; Kahraman, 2008; Kalkan, 2008; Yildirim ve
Sensoy, 2011) yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica tim bu ¢alismalarda, bahsedilen
katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerinin veya becerilerinin belirlendigi ve
elestirel diisiinme becerilerinin ¢esitli derslerle iliskilendirildigi goriilmektedir.
Incelenen alanyazinda elestirel diisiinme becerilerine iliskin dgretmenlerle yapilmus
az sayida ¢alismanin oldugu (Alkin Sahin ve Goziitok, 2013; Erdem, I1gan ve Celik,
2013; Korkmaz, 2009; Torun, 2011) ve bu c¢alismalarda da elestirel diisiinme
egilimlerinin konu edildigi goriilmektedir.

Ote yandan, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde (KKTC) elestirel diisiinme
becerileri ile ilgili yapilan galismalar nicel yontemle desenlenmis olup, yalnizca
iiniversite  dgrencileri ile (Iskifoglu, 2013; Ozkan, 2011; Serin, 2013;)
gerceklestirilmistir.  Okullarda  6grencilere  elestirel — diistinme  becerilerini
kazandiracak en onemli paydas Ogretmenler oldugu icin, literatiirde 6gretmenlerle

yapilmis nitel calismalarin yeterli olmayisi bir eksiklik olarak goriilmektedir.



Bu baglamda, 6zgiir diisiinme becerisine sahip, dogru bilgiye ulasabilen,
yaratici, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis bireyler (MEB, 2014)
yetistirebilmeleri i¢in 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olmasi ve
siiflarinda elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek egitsel etkinliklere yer
vermeleri 6nemlidir. Dolayisiyla bu eksiklik ve gereklilikten yola ¢ikilarak yapilan
s6z konusu arastirmada ortadgretim Fen ve Teknoloji Bilgisi 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme Dbecerilerini  6gretme-6grenme  siireglerinde uygulamalarinin

incelenmesi arastirmanin ana temasini olusturmaktadir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin esas amaci ortadgretim 6., 7. ve 8. simf Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin  elestirel diisiinme becerilerini  6gretme-6grenme  siirecinde
uygulamalarin1 derinlemesine incelemektir. Ayrica arastirmada elestirel diistinmeyi
engelleyen faktorlerin incelenmesine ve dgretmenlerin Onerilerine yer verilmistir. Bu
temel amag dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1- Fen ve Teknoloji Ogretmenleri elestirel diisiinme becerilerini nasil
tanimlamaktadir?

2- Fen ve Teknoloji Ogretmenleri elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-
ogrenme siirecinde nasil uygulamaktadir?

3- Fen ve Teknoloji 6gretmelerinin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-
ogrenme siireglerinde uygulamalarini engelleyen faktorler nelerdir?

4- Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini
artirmaya yonelik onerileri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Elestirel diisiinmeyi 6nemli kilan 6gelerden bir tanesi 6grencilere sorgulama

yetenegini kazandirmasidir. Bdyle bir yetenek sadece ders odakli degil, ayni



zamanda bir yasam 6gretisi olarak da goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin
dikkate alindiginda, s6z konusu beceriye gosterilmesi gereken 6nem artmakta olup,
egitimin esas amagclar1 igerisinde yer almasi elzem olmaktadir (Yagci, 2008).
Elestirel diistinme becerisi Bloom taksonomisinde st diizey hedeflerin
gerceklesmesinde de 6nemli bir rol oynamakta olup analiz, degerlendirme ve yeniden
olusturma basamaklarini icermektedir (Ennis,1993). Senemoglu (2013) 6zellikle 6.,
7. ve 8. siniflarda elestirel diisiinme becerilerini artirici nitelikte etkinliklere yer
verilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu noktada en énemli sorumluluklardan biri
de hig siiphesiz egitim kurumlarindaki 6gretmenlere diismektedir. Bu konuda yapilan
calismalar, Ogretmen niteliginin O8renci basarist iizerindeki Onemini ortaya
cikarmustir (Kiirtim, 2003).

Ogrenenlere kazandirilmas: hedeflenen zorunlu ortak becerilerden biri olan
elestirel diisinme (MEB, 2005) hayatin tiim alaninda uygulama bulabilmesi, dogru
secim yapmak icin izlenebilecek bir yol olmasi ve 6grenenlerin kendini fark ederek
potansiyelini kesfetmesi agisindan dnem kazanmistir (Narin, 2009). Dolayisiyla,
ortadgretim Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini egitsel
etkinliklerde nasil uyguladiklarini inceleyen bu calismanin hem 6gretmen boyutunu
hem de ¢oklu nitel veri kaynaklarini entegre ettiginden dolayi, KKTC Milli Egitim
Bakanlig1 fen 6gretim programi yapilandirma calismalarina, 6gretmen egitimine ve
elestirel diisiinme ile ilgili yapilacak olan diger c¢alismalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
1.4 Tamimlar

Egitim program: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi (Demirel, 2009).



Ogretim program: Bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin,
ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren kilavuz, bagka bir deyisle bu nitelikte bir proje
plan1 (Ozgelik, 2010).

Diisiinme: Izlenim, duyum ve tasarimlardan ayr1 olarak zihnin kendine 6zgii
ve bagimsiz durumu olup ayirma, karsilastirmalar yapma, iliskileri ve bigimleri
kavrama ile birlestirme yetisidir (TDK, 2014).

Elestirel diisiinme: Bilgiyi kazanma siirecinde derinlemesine arastirabilmeyi,
¢ok yonli bakis agisiyla sorgulayabilmeyi gerekli kilan, diisiinme stireglerini hem
yansiz Ve disiplinli hem de etkili bir bi¢imde uygulayabilmeyi, yeni eser ve
durumlart Slgiitlere dayali olarak gelistirerek degerlendirmeyi kapsayan biligsel ve
duyussal bir siiregtir (Akimoglu, 2001).

Fen ve teknoloji: Dogay1 anlamaya, agiklamaya ve doganin kurallarina
uygun olarak hayati kolaylastiracak degisimler yapmaya ¢alisan alan (Cepni, 2010).

Fen ve Teknoloji Bilgisi dersi: Fen ve Teknoloji Bilgisi dersi Kuzey Kibris
Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) egitim sisteminde ilkokul 4. siniftan baglayarak ortaokul

8. siif sonuna kadar okutulmaktadir (Meder, 2014).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde elestirel diisiinme becerileri ile ilgili kuramsal gergeve ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.
2.1 Diisiinme Becerileri ve Onemi

Modern diinyanin ihtiyaglart giinimiizde fertlerin gelismis diisiinme
becerilerine sahip olmalarii mecburi duruma getirmistir. Bu gereklilik 6gretim
stirecinde bilgiyi kullanmaktan daha ¢ok diisiinmeyi 6grenmenin Onemini ortaya
¢ikarmigtir. Diisiinmenin tanimmina iliskin alan yazinda farkli agiklamalar yer
almaktadir. Ciiceloglu (1995) diisiinmeyi, i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek
icin aktif ve amaca yonelik olarak yapilan organize zihinsel bir siire¢ seklinde
tanimlarken, Ozcan (2007) diisiinmeyi, belirsizlik durumlarinda zihin hiicrelerinin
aktif sekilde etkilesime girerek durum ve olaylara sesli ya da sesiz aciklama getirme
etkinligi olarak tanimlamaktadir.

Kazanci’ya (1989) gore yasayan varliklar i¢in hava, su ile yiyecek ne kadar
onemliyse, bireylerin rahat ve kaliteli bir yasam siirmesi i¢in de diistinme en az o
kadar onemlidir. Kazanci diisiinmeye verilen 6nem ve diisiinmenin gelistirilmesine
duyulan istegin nedenlerini asagidaki gibi siralamaktadir:

1. Diisiinme, birey ¢abasini belli bir amaca yonelterek, bireye yeteri kadar veri
toplamadan yanl ve yanhs kararlar alma yerine sistemli bir sekilde toplanan bilgiler

1s18inda yon vermesini saglamaktadir.



2. Diistinme, bireyin kars1 karsiya kaldigi problemleri énceden tahmin etmesine
yardimci olarak, problemleri karsilamasina ve bireylere hazirlikli olmada g¢ok
onemli bir rol oynamaktadir.

3. Diistinme, kavramlarin olusmasi, gelismesi, gelisen kavramlarin kisi ig¢in anlam
kazanmasinda onemli olmaktadir. Tim alanlardaki gelisme ve diisiinmenin
kavramlarin zenginligi oraninda gelisme gosterdigi de dogrudur.

4. Diisiinme kisi ve toplumlarda giivenilir bir yasam tarzi i¢in gereken ortamin
olusturulmasi ile soz konusu ortamin devaml siirdiiriilebilmesinde ¢ok 6nemli bir rol
oynamaktadir (Akt. Aybek, 2006).

Fisher’e (2005) gore diistinme, zihinde yaratici ve elestirel bakis ac¢ilarini, akil
yiirlitmeyi ve lretilen diisiincelerin kullanimini1 gerektirir. Problem ¢6zmede, bilgiye
ulagsmada ve karar vermede yardimci biligsel etkinlikleri igeren diisiinme hayati
anlamlandirma adina gereklidir. Presseisen (1985) diisiinme becerilerini asamal1 bir
bicimde incelemis ve bunlar1 temel islemler, problem ¢6zme, karar verme, yaratici
diisiinme Ve elestirel diisiinme seklinde belirlemistir. Temel islemler, neden sonug
iligkilerini, nitelikleri ve benzetmeleri ayirt etme; problem ¢6zme, tanimlanmis bir
zorlukla ilgili bilinenleri birlestirerek veriyi belirleme, ¢oziimler liretme ve gii¢liigiin
istesinden gelme; karar verme, karsilastirma ve konuyla ilgili bilgileri birlestirme ve
ihtiyac hissedilen bilgiyi en uygun sekilde ortaya koyma; yaratict diislinme,
diistinmenin mantikli taraflarin1 kullanarak estetik ve 6zgiin bir iriin olusturma;
elestirel diisiinme ise anlatimlari ¢6ziimleme, ifade edilmeyen diisiinceleri ve
onyargilar1 fark etme ve disiincelerin degisik soyleyislerini arama becerilerinden
olusmaktadir.

Beyer (1988) ise diisiinme becerilerini {i¢ asamada incelemis ve su sekilde

siniflandirmistir: (1) problem ¢dzme, karar verme ve kavramsallastirma becerileri,



(2) bilgiyi isleme becerileri ve (3) elestirel diisiinme becerileri. Diger taraftan, Ozden
(2003) diistinme becerilerinin bilimsel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme, yaratici
problem ¢6zme, okudugunu anlama ile yazma ve elestirel diisiinme becerilerinden
olustugunun altini ¢izmistir.

Lipman (1988), olagan diisiinme ile elestirel diisiinmenin ayn1 sey olmadigini
ve bu iki diisiinme arasinda birtakim farkliliklarin bulundugunu ifade etmistir. Bu

farkliliklar1 Lipman, (1988, s. 40) su sekilde siralamistir.

Tablo 2.1. Lipman’a Gore Diisiinme ile Elestirel Diisiinme Arasindaki Farklar

Diistinme Elestirel Diistinme
e Tahminde Bulunma Karar Verme
¢ Gruplandirma Siiflandirma
e inanma Varsayma
e Tercihte Bulunma Degerlendirme
e Sonug¢ Cikarma Mantiksal Sonu¢ Cikarma
e Kavramlar1 Cagristirma flkeleri Kavrama
e Nedensiz Diigiinceler Sunma Nedene Dayal1 Diistinceler Sunma
e Olgiite Dayanmayan Kararlar Alma  Olgiite Dayal1 Kararlar Alma
e fliskileri Fark Etme Farkli Iliskiler Arasindaki Iliskileri Fark
Etme

2.2 Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel distinme ile ilgili gergeklestirilen arastirmalarin Sokrates’e kadar
dayanan bir gegmisi oldugu, Tiirkiye’de de 1980°1i yillardan itibaren arastirmalara
konu edildigi goriilmektedir (Demir, 2006). Elestirel diisiinmenin kuramsal dayanagi
felsefe ve psikoloji gibi iki ayr1 disipline dayanmaktadir. Felsefi yaklasim daha fazla
insan diisiincesi, diisiinmenin normlar1 Ve yansiz bir bakis agis1 i¢in gereken zihinsel
ozelliklerle ilgilenirken psikolojik yaklagim, diisinmenin ne oldugu ve nasil
gelistirilebilecegi ile elestirel diisiinmeyi merkeze alan problem ¢dzme becerileri ile

ilgilenmektedir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinmenin s6z konusu



yaklasimlar1 biinyesinde bulundurmasi farkli yazarlarin elestirel diistinmeyi farkli

sekillerde yorumlamalarina yol agmaktadir.

Elestirel disiinmeye yonelik yapilan tanimlamalar literatiirde c¢esitlilik
gostermektedir. Bu tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

e Demirel (2009) ise elestirel diisiinmeyi, bilgiyi aktif bir sekilde elde etme,
kullanma ve degerlendirme becerileri ile egilimlerine dayandigini ileri
stirmektedir.

e Giindogdu (2009) elestirel diisiinmeyi, herhangi bir olgu, konu ve diisiince
tizerinde mantiklilik, dogru akil yiiriitme, acik-seciklik, siiphecilik ve tutarlilik
gibi bazi kriter ve metotlari gz Oniinde bulundurarak, dogrulugu olmayan
diisiinme formunu anlayan, delillere ve neticeye dnem vererek arastirma temelli
daha derin bir diistinme tutumu, yonelimi ve yetenegi sergileyen, dolayisiyla da
herhangi bir neticeye degil mantikli, tutarli neticelere ve yargilara varmayi
hedefleyen, hem problem gérme ve ¢ézme kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme
stirecini devamli kontrol altinda tutarak degigsmeye ve kendi kendini diizeltmeye
acik olan bir diisiinme olarak tanimlamaktadir.

e Elestirel diisiinme, 6grenenlerin 6nceden bildikleri seyleri uygulamalar1 ve kendi
fikirlerine deger verip onceki bilgilerini degistirmeleri stirecidir (Norris, 1985).

e Ennis (1985) elestirel diisiinmeyi, ne yapacagima ve neye inanacagina karar
vermede derinlemesine ve yansitici diisiinme seklinde tanimlamaktadir.

e Paul (1988) ise elestirel diisiinmeyi, bilgi ve gbzleme bagli olarak sonuglara
varma seklinde ifade etmektedir.

e Lipman (1988) elestirel diisiinmeyi zihinsel bir siireg, karar verme, stratejiler,

yeni kavramlar 6grenme ve problem ¢6zme seklinde agiklamaktadir.
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Elestirel diistinmeyi tanimlamak i¢in bir araya gelen bilim insanlarmin
olusturdugu Delphi raporunda ise elestirel diisinme, yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢gikarimda bulunmanin yani sira kanitlarin, dlgiitlerin, kavram,
baglam ve yontemlerin agiklanmasiyla amaca dayali karar verme ve 6z-denetimli
bir bigimde yargida bulunma seklinde ifade edilmistir (Facione, 1990).

Elestirel diisiinme kendi fikirlerimizi ve bagkalarmin goriislerini daha iyi
anlayabilme ve fikirleri yorumlama yetenegimizi gelistirmek igin ortaya konan
aktif, orgiitlii ve fonksiyonel bir biligsel siire¢ olarak tanimlanabilir (Chaffee,
1994).

Ciiceloglu (1995) elestirel diisiinmeyi hem kendi diisiinme siireglerimizin
bilincinde olarak ve bagka Kisilerin diislincelerini dikkate alarak hem de
ogrendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari anlayabilmeyi
hedef alan aktif biligsel siire¢ seklinde ifade etmektedir.

Akmoglu (2001) elestirel diisiinmeyi bilgiyi kazanma siirecinde derinlemesine
aragtirabilmeyi, cok yonlii bakis agisiyla sorgulayabilmeyi gerekli kilan, diistinme
stireclerini yansiz, disiplinli ve etkili bir bicimde uygulayabilmeyi, yeni eser ve
durumlart kriterlere dayali olarak gelistirmeyi ve degerlendirmeyi kapsayan
bilissel ve duyussal bir siire¢ seklinde tanimlamaktadir.

Elestirel diisiinme, kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma,
karar verme ve yorum yapma becerisi olup, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar
yakalama, sebep-sonug iliskilerini bulma, tiirlii 6lgiit ve kriterleri Kullanarak
siralama, verilen Dbilgilerin  gegerliligini ve  gilivenirligini  belirleme,
anlamlandirma, analiz etme, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme gibi becerileri

icermektedir (MEB, 2005).
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e Egitim Reformu Girisimi ise elestirel diistinmeyi, insanlarin hedefli bir sekilde ve
kendi denetlemeleri altinda gergeklestirdikleri, kaliplarin ve alisilmig olanin
yinelenmesinin engellendigi, varsayimlarin, dnyargilarin ve bilgilerin sinandigi,
degerlendirilip yargilandigi ve degisik yonlerinin, ifadelerin, sonuglarin ve
acilimlarin tartisildig, gorislerin  ¢oziimlenip degerlendirildigi, kiyaslama,
mantik ve akil yilirlitme sonucunda belirli diislincelere, teorilere veya hareketlere
varilan diisiinme tarzi olarak tanimlamaktadir (ERG, 2008).

e Doganay (2014) elestirel diisinmeyi birbiriyle iligkili tutum ve becerilerden
olusan kompleks bir yiiksek diizey diisiinme siireci olarak tanimlamaktadir.

Farkli yazarlarin yapmis oldugu farkli tanimlardan yola cikarak, elestirel
diisiinmenin sorgulama, akil yiirlitme, derinlemesine diisiinme, problem c¢dzme,
yorum yapabilme, tutarli ve objektif bir bicimde karar verme ve degerlendirmeyi
iceren zihinsel ve duyussal bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

2.2.1 Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Elestirel diislinebilen bireylerin sahip oldugu ozellikler literatiirde ¢esitli
sekillerde ifade edilmistir. Elestirel diisiinme becerileri {izerinde uzmanlarin is birligi
icerisinde ¢alisarak olusturdugu Delphi Raporunda elestirel diisiinebilen bireylerin
merakl, agik fikirli, iyi bilgilenen, esnek, onyargidan uzak, karar vermede titiz,
karmagik sorunlarda diizenli, tekrar gozden gecirmeye istekli, konu hakkinda bilgiyi
arastirirken sorgulamaya odakli, 6zenli, Olciitlerin se¢iminde makul ve sonuglar

arastirmada 1srarli olduklari belirtilmistir (Facione, 2013).

Argiiden (2005) ise elestirel diisiinebilen kisilerin ¢aligsma diizeni ve planl
diisiinme stratejisi gibi bazi &zelliklere sahip olduklarini vurgulamaktadir. Ote
yandan, elestirel diisiinebilen bireylerin bir ise baslayip bu isi sonuna dek

gotiirebilecek istikrarliliga sahip, esnek, yeni goriis, diisiince ve degisime agik
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olduklar1 ve herhangi bir fikre, modele ya da yaklasima kosulsuz olarak baglanmay1
reddettikleri bilinmektedir.
Diger yandan Ennis’e (1993) gore, elestirel diisiinebilen bireyler su
ozelliklere sahiptir:
1. Kaynaklarin giivenirligini dogrulama
2. Sonuglari, nedenlerini ve varsayimlari tanimlama
3. Nedenlerin, varsayimlarin ve delillerin kabul edilebilirligi de dahil olmak
tizere bir argiiman niteligini degerlendirme
4. Herhangi bir konuda kendi gériisiinii gelistirme ve savunma
5. Uygun aydinlatici sorular sorma
6. Deneyleri planlama ve deneysel tasarimlar1 degerlendirme
7. Baglama uygun olacak bir bi¢gimde terimleri tanimlama
8. Acik fikirli olma
9. lyi bir sekilde bilgilenmeye calisma
10. Sebeplerin gerekgelerini sdyleme ve dikkatli bir bigimde sonuca varma
Elestirel diisiinmenin bireylere kazandirdig1 yararlar1 Ozden (2003) asagidaki
gibi siralamaktadir:
-Diistince hiirriyeti kazandirir.
-Bilgi birikimi arttirir.
-Diisilince problemlerini ¢6zmede yardimci olur.
-Her seyin sebep-sonug ve olabilme imkanini diigiindiiriir.
-Bireye, aklini kullandigini hissettirir.
-Okudugu ve soyledigi bir ifadeye degisik agilardan bakmay1 6gretir.
-Ifadelerin dogru seklini fark etmemizi saglayarak saglam sonuclara ulasilmasina

yardimec1 olur.
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-Okunan metinlere ve sdylenen sozlere farkli bakis agilarindan bakmay1 saglar.
2.2.2 Elestirel Diisiinmenin Temel Boyutlari

Demirel (2009) elestirel diisiinmenin bes temel boyutu bulundugu
belirtmektedir. Bu boyutlar;

1. Tutarhhk: Elestirel diisiinen kisi herhangi bir disiincedeki celigkilerin
farkina vararak bu ¢eliskileri ortadan kaldirabilmelidir.

2. Birlestirme: Elestirel diisiinen kisi diislincenin tiim boyutlarini ele alabilmeli
ve bu boyutlar arasinda iliskiler kurabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Elestirel diisiinen birey anlayabildiklerini de {izerine
ekleyerek diisiincelerini bir model iistiinde uygulayabilmelidir.

4. Yeterlilik: Elestirel diigiinebilen fert, deneyimleri ile sonuglarini giivenilir
temellere dayandirabilmelidir.

5. Tletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen fertler diisiincelerini sentezleyerek,
yasadig1 cevreye etkili ve anlasilir bigimde aktarabilmelidir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) ise elestirel diisinmenin asagida verilen
ic 6nemli boyutunun dnemini vurgulamislardir;

1. Dogru diisiinme: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin Kesin, kendine 6zgii, anlasilir,
konu ile tutarl, iligkili, tarafsiz ve anlamli olmasiyla olusur. Dogru diisiincenin bu
bilesenleri, diisiince alan1 ya da bilim ile uyum i¢inde hareket eder. Bireyin bu
standartlar 1s1ginda zihinsel siireclerini disipline etmesi ve gelistirmesi uzun ve
yogun siiregli bir uygulamay1 gerektirir.

2. Diisiinmenin o6geleri: Tarafsiz ve gelismis olan elestirel diisiinme, elestirel
olmayan diisiinme ile karsilastirilarak aciklanabilir. Elestirel olmayan diisiinme

tutarli, mantikli ve acik olmamakla birlikte, 6nemsiz ve yiizeyseldir. Elestirel
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olmayan diistinmeden kaginmak problemi veya soruyu, diisiinmenin amacini,
gorusleri, sayiltilari, ilke ve kurallari, temel kavramlari, kanitlari, verileri, yorum ve
iddialar1, ¢ikarimlari, dogurgular1 ve izleyen sonuglari dogru ve eksiksiz bir bigimde
aciklayabilme, analiz edebilme gibi bazi diisiince o6gelerinin ise kosulmasini
gerektirir.

3. Diisiinme alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar veya
amaclar dogrultusunda yapilandirilir ve yonlendirilir. Farkli bir deyisle diisinme,
probleme ve amaca bagl olarak degisir denilebilir. Elestirel diisiinenler problemin
veya alanin i¢erigini géz dniinde tutarak kendi diisiinmelerini diizenler.

2.2.3. Elestirel Diisiinme Stratejileri, Becerileri ve Egilimleri

Tiirk Dil Kurumu’na (2014) gore strateji, onceden belirlenen bir amaca ulasmak
i¢in tutulan yol; beceri, elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonuclandirma yetenegi; egilim ise bir seyi sevmeye, istemeye veya
yapmaya i¢ten yonelme seklinde agiklanmaktadir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) otuz bes farkli formatta elestirel
diistinme becerilerini listelemis olup bu stratejileri duyussal stratejiler, biligsel
stratejiler makro yetenekler ve biligsel stratejiler mikro beceriler olarak ti¢ temel grup
altinda gruplandirmakta ve su sekilde agiklamaktadir. Duyussal stratejiler, insanda
hiir diistinme giiciinii meydana getirme amacina odaklanirken; bilissel stratejilerden
makro yetenekler, diisiinmeyi gerekli kilan gesitli esas becerileri orgilitleme siireci
olup, mikro beceriler ise biitiinii ihmal etmeden tiimii meydana getiren pargalara

karar verme ile anlatimu biitiin icerisinde anlamlandirma becerilerini kapsamaktadir.
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Tablo 2.2 Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’nun Olusturdugu Elestirel Diisiinme

Strate

jileri

Duyussal Stratejiler

Bagimsiz Diisiinme

Ben-merkezli veya toplum-merkezli i¢ goriiler gelistirme
Tarafsiz diisiinmeyi hayata gegirme

Duygu ve diistince arasindaki iligkiyi anlama

Zihinsel algak goniilliigii ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme
Zihinsel cesareti gelistirme

Zihinsel iyi niyeti ve diirtistligii gelistirme

Zihinsel azmi gelistirme

Diislinme becerisine giiven duymayi gelistirme

Bilissel Stratejiler

Makro Yetenekler

Genellemeleri arilastirma ve yalinlastirarak anlamini bozmaktan
kaginma

Benzer durumlari karsilagtirma

Bireyin gorlingesini gelistirme

Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari agik hale getirme

Sozciikleri veya s6z 6beklerini agik hale getirme ve analiz etme
Degerlendirme i¢in 6lgiit gelistirme

Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme

Derinlemesine sorgulama

Gortisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlari analiz etme ya da
degerlendirme

Coziimler tiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme

Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme
Elestirel okuma

Elestirel dinleme

Disiplinler arasi iliski kurma

Sokratik tartismay1 uygulama

Diyalogsal diisiinme

Diyalektik uslamlama

Bilissel Stratejiler
Mikro Beceriler

Gergek uygulama ile idealleri karsilastirma ve birbirinden ayirt etme
Diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme

Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme

Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme

Ilgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme

Akiler ¢ikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olugturma

Kanitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme

Celiskileri fark etme

Dogurgular1 ve sonuglar kesfetme

Ennis (2001) elestirel diistinme becerileri ile ilgili ¢ok sayida ve kapsamli

arastirmalar yapmis ve s6z konusu becerileri su sekilde siniflandirmastir.

1. Acikliga kavusturma becerileri
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e Bir soru lizerinde odaklanma
e Tartigsmalari analiz etme
e Durumlan agikliga kavusturmak i¢in ¢esitli diizey ve tiirlerde sorular sorma
2. Destekleme Becerileri
e Bir kaynagin giivenilirligini yargilama
e (Gozlem raporlarini yargilama
3. Cikarim Becerileri
e Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
e Tiimdengelimsel diisiinebilme
e Deger yargilari olusturabilme
4. leri diizeyde agikhiga kavusturma becerileri
e Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 yargilayabilme
e Sayiltilar belirleyebilme
5. Strateji ve teknik becerileri
e Bir harekete karar verme
e Digerleriyle etkilesim
Delphi Raporu’nda yayimlanan elestirel diistinmeyi olusturan 7 temel egilim
ve 6 beceri belirlenmistir. Bu egilimler su sekilde agiklanmistir (Facione, 2013):
e Meraklilik: Kiginin 6grenme igin zihinsel olarak merakli ve istekli olma
egilimini ifade eder.
o Acik fikirlilik: Bireyin farkli goriislere karst hosgoriilii, kendi hatalarina karsi
ise duyarli olmasi egilimidir.
o Sistematiklik: Planli, dikkatli ve organize edici arastirma egilimidir.
e Analitiklik: Problem ¢ozerken nesnel kanitlar1 kullanmay1 ve sorun ¢ikaracak
durumlara kars1 dikkatli olmay1 ifade eder.
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Gergegi arama: Bireyin kendi diisiincelerini desteklemese de diiriist ve nesnel
olarak sorgulama, soru sorma ve iyi bilgilenme egilimidir.

Ozgiiven: Problemlerin ¢dziimiinde bireyin kendi akil yiiriitme siirecine
duydugu giiveni ifade eder.

Olgunluk: Problem, karar verme ve arastirma yaklasiminda bazi durumlar
birden fazla segenek sunar. Cogu zaman kararlarin konuya, standartlara ve
kanitlara bagli olma egilimidir.

Delphi raporunda belirtilen elestirel diistinme becerileri asagidaki gibidir:
Yorumlama: Olaylarin, durumlarin, yargilarin, inaniglarin, geleneklerin,
kurallarin, 6lgiitlerin ve ilkelerin gesitliliginin 6nemini kavrama ve agiklama.
Analiz: Kavram, durum, soru, tamimlama yargi, inan1 ve tecriibelerin
arasindaki iliskileri tanimlama.

Sonug ¢ikarma: Bir konu ile ilgili bilgileri g6z 6niinde bulundurarak mantikli
sonugclar ¢ikarilmasi ve dgelerin tanimlanmasi.

Degerlendirme: Bireyin bakis agisi, tecriibesi, fikri veya inanis1 arasindaki
iligkilerin degerlendirilmesi.

Aciklama: Ilke, kavram ve olgiitlerin dikkate alinip, sonuclara bagl olarak
kanitlar a¢isindan dogrulanmasi.

Oz diizenleme: Bireyin bilissel aktivitelerini 6z bilingli bir bicimde izlemesi

ve bu aktivitelerdeki 6gelerin kullanilmasi (Facione, 2013).

2.3 Elestirel Diisiinme Ogretimi

Giiniimiiz egitim programlarmin istendik hedeflerinden biri de elestirel

diisinme becerilerinin 6gretilmesidir. Elestirel diisiinmeyi hayatlarinda aktif bir

sekilde kullanabilen kisiler elestirel diisiinme becerilerine ve egilimlerine sahip

kisilerdir. Dolayisiyla elestirel diisiinme beceri ve elestirel diisiinme yonelimlerinin
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Ogrenenlere kazandirilmasi modern egitim programlarinin amaclar1 arasinda yer
almali, 6grenme siirecinde diisiinme becerileri esas konumda bulunmalidir (Seferoglu
ve Akbiyik, 2006).

Yagci (2008) elestirel diisiinme becerilerinin dogustan gelmedigini, bireylere
her yasta kazandirilabilecek beceriler oldugunu ve bu becerilerin 6gretimine yonelik
yaygin olarak uygulanan iki yaklagim bulundugunu belirtmektedir. Bunlar konu
temelli yaklasim ve beceri temelli yaklagimlardir. Konu temelli elestirel diistinme
Ogretiminde, bu beceriler tiim ders programlarina yayilmis bir sekilde
ogretilmektedir ve tek ders veya konuya bagl degildirler. Beceri temelli elestirel
diistinme 6gretiminde ise, s6z konusu becerilerin 6zel bir kurs seklinde verilmesi
ongoriilmektedir.

Hannel ve Hannel (1998) ogrencilere elestirel diisiinme becerilerinin
Ogretilmesi i¢in siifta izlenebilecek yedi adim oldugunu ifade etmisler ve bu
adimlari asagida verildigi gibi belirtmislerdir:

1. Bilgiye goz atmak (Ac¢iklama ve etiketleme)

2. Farkliliklar1 ve benzerlikleri belirlemek (Kiyaslama/ iliskilendirme)

3. Genel olarak temay ve iligkileri bulma

4. Su anda ne yapiyoruz? (Sonug ¢ikarma)

5. Dogru yanitlama (Kanitlandirma)

6. Yeni durumlara uygulama (Uygulama/ Cikarimda bulunma/ Projelendirme)
7. Neler 6grendik? (Kendi ctimleleriyle 6zetleme)

Paul ve Elder (2009) ise elestirel diisinme Ogretiminin 6grenmeye nasil
kilavuzluk edebilecegini gosteren sekiz 6geden olusan bir model énermektedir. Bu
modelin 6geleri sunlardir:

e Amag
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e Konu ile ilgili sorular
e Bilgi
e Yorumlama ve ¢ikarsama
e Kavramlar
e Varsayimlar
e Etkileri ve sonuglari
e Bakis Agisi
Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinme egilim ve becerilerinin
kazandirilmasi igin asagidaki konulara 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir:
-Ogrenenlerin kendini giiven igerisinde hissedebilecekleri 6grenme ortamlarin
hazirlanmast
-Ogrenenlerin  diisiinme siiregleri izlenmesi, sorgulama ve soru sorma
konusunun énemsenmesi
-Nitelikli soru sormalarinin saglanmasi ve Ogrencilere acik uc¢lu sorular
sorularak bu konuda gereken yonlendirmelerin yapilmasi
-Ogrenenlerin ~ dgretme-6grenme  siireclerinde  birbirlerinin ~ fikirlerini
paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlari olusturulmasi
-Bagka kisilerin bakis acilarin1 anlamalarina iligkin 6grenme-68retme
etkinliklerinin diizenlenmesi
-Ogrenenlerin  kendi diisiinme siireglerini degerlendirmelerine iligkin
ogretme-6grenme  etkinliklerinin diizenlenmesi ve bununla alakali ¢eliskili
konular istiinde fikir tartismalarinin diizenlenmesidir (Seferoglu ve Akbiyik,
2006).
King’e (1995) gore ise soru sormay1 6gretmek 6grencide elestirel diiglinmenin

ogretilebilmesi igin oldukg¢a etkilidir. Ciinkii soru sorma analiz, sonug¢ ¢ikarma,
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degerlendirme, karsilastirma ve tist diizey bilissel siire¢ saglamaktadir. Diisiinmenin
diizeyi sorulan sorunun diizeyiyle ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme sorulariyla
hem soru soran hem de cevap veren aktif hale gelmektedir.

2.3.1 Elestirel Diisiinmenin Ogretiminde Ogretmen

Giliniimiliz kosullarinda kaliteli bireylere duyulan gereksinim giin gectikge
artmaktadir ve toplumlar kaliteli insan giiciini ancak diisiinme becerilerini
gelistirecek egitimi hedef alarak saglayabilmektedir (Aybek, 2006). Herhangi bir
alandaki gelisme ve degismelerden etkilenebildigi igin egitim programlari ¢agimiz
sartlarina yarasir duruma getirilmelidir. Giinlimiizde insanlarin kullanimi i¢in
sunulan bilgi ¢esitliligi karsisinda insan, elestirel diisiinme becerileriyle aldig: bilgiyi
anlamlandirarak O6grenmeyi gerceklestirir (Yagci, 2008). Elestirel diisiinmenin
kullanilmadig1r durumlarda farkli fikirlerin veya ¢esitli bakis acilarinin gelismesi
beklenemez (Gdobel, 2013).

Kazanci (1989) diisiinme alaninda yayginlik kazanan fikirlerden birinin, ne
diisiinmekten ¢ok nasil diistiniildiigiiniin bilinmesi yoniinde oldugunun ve bu sekilde
diisiinmenin fertlere 6gretilmesi gerekliliginin ifade etmektedir (Akt. Birinci, 2008).
Bu da elestirel diisiinme becerilerinin kazanilmasi ile miimkiin olmaktadir. Elestirel
diistinme becerilerini 6grenenlere okullarda Ogretebilecek bireyler &gretmenler
(Aybek, 2006) oldugundan dolay1, giinlimiiz okullarinda elestirel diislinmenin
Oonemini bilen ve 6gretme ve 6grenme siireclerinde 6grenenlerin, elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimini saglayacak dgretmenlere ihtiya¢ vardir (Narin, 2009).
Siniflarinda elestirel diisiinmenin 6gretimini gergeklestiren 6gretmenler, 6grenenlerin
biligsel gelisimlerine yardimci olarak 6grenenlerin bu yondeki davraniglarini olumlu

yonde etkilemektedirler (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).

21



2.3.2 Fen ve Teknoloji Dersinde Elestirel Diisiinme Ogretimi

Ulkeler arasinda bilimsel ve teknolojik bir yarisin yasandigi giiniimiizde,
yarista iyl bir yer edinmek isteyen iilkeler egitim kurumlarindaki fen egitimine
yeniden goz atarak, fen dgretim programlarinda esasl yenilikler yapmaktadirlar. iste
Fen o6gretim programlarindaki bu degisimlerin fen ve teknoloji okuryazarligina
dikkatleri ¢ektigi diinyamizda da, fen ve teknoloji okuryazari Kkisilerin elestirel
diislinen, arastiran, sorgulayan, karar verme ve problem ¢6zme becerilerine sahip,
yasam boyu 6grenmeye acik ve fenle ilgili beceri, tutum, degerler ve anlayislara
sahip kisiler olmalar1 beklenmektedir (Cepni ve Cil, 2013).

Fen ve teknoloji dersleri Ogrencilerin fen, teknoloji, ¢evre ve toplum
arasindaki etkilesimleri anlama, diisiinme, arastirma, sorgulama, okuma, tartisma ve
problem ¢6zme becerilerine sahip olma ve bilgi becerilerini meslek yasamlarinda
kullanarak ekonomik verimliliklerini artirmalarin1 amaglamaktadir (MEB, 2006). Bu
baglamda, Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin 0gretme ve Ogrenme siireglerini
elestiren diigiinebilen, problem ¢ozebilen ve sorgulayan bireyler yetistirecek
dogrultuda planlayip uygulamalar1 gerekmektedir.

2.4. 11gili Arastirmalar

Elestirel diisiinme ile ilgili tilkemizde ¢ok sinirli, Tiirkiye ve diinyada ise ¢ok
sayida arastirma yapilmustir. Bu bolimde oncelikle Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde (KKTC) daha sonra da yurt diginda yapilan caligmalara yer
verilmistir.

2.4.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar
Serin (2013) 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme becerilerinin ne diizeyde
oldugunu saptama ve elestirel diisiinme becerilerinin 6grenim gordiikleri kurum,

cinsiyet, siif diizeyi ve mizah dergisi okuma siklig1 degiskenlerine gére anlaml
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farklilik gosterip gostermedigini belirleme amaciyla bir calisma yapmistir. Aragtirma
betimsel tirde genel tarama modelinde olup, nicel arastirma teknigi ile
gergeklestirilmistir. KKTC’de 6zel bir lniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim
goren ve uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen toplam 512 6gretmen adayi
arastirma Orneklemini olusturmustur. Arastirma sonuglar1 6zetlendiginde elestirel
diistinme becerilerinden, elestirel diisiinmede empati ve elestirel diisiinmede
kabullenme boyutlarinin tiim degiskenler igin anlamli bir farklililk gosterdigi
saptanmistir.

Iskifoglu (2013) ‘Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri’ni orjinali
olan Ingilizce’den Tiirkce’ye ¢evirmek, envanterin psikometrik &zelliklerini test
etmek ve kiiltiirleraras1 karsilastirmali galigmalar i¢in denkligini Amerikan ve Tiirk
orneklemleriyle degerlendirmeyi amaclayan nicel bir c¢alisma yapmistir. Tiirk ve
Amerikan uyruklu ve farkli bdliimlerden Ogretmen adaylarinin 6rneklemini
Olusturdugu arastirmanin sonucu, envanterin c¢evrildigi Tirkce ile orijinali olan
Ingilizce versiyonunun psikometrik niteliklerinin belirli kriterlerin iistiinde oldugunu
ve Tirkge versiyonunun Tirk kiltiirinde uygulanabilecegini gostermistir. Ancak,
kiiltiirleraras1 ~ karsilastirmali  ¢aligmalar agisindan envanterin  faktér yapisi
incelendiginde One siiriilen yedi-faktorlii yapimin iki kiiltirden gelen veriyle
uyusmadigr goriilmiistiir. Olgiim degismezligi testi sonucunda elde edilen ileri
istatistiksel sonuglar envanterin dort-boyutlu 6lgme modelinin  kiiltiirlerarasi
calismalarda kullanilabilecegini gostermistir.

Ozkan (2011) hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
belirledigi bir calisma yapmustir. Tamimlayic1 olarak yapilan arastirmanin
orneklemini Yakin Dogu Universitesi Saghik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik

Boliimii’nde hazirlik siifi haricinde 6§renimini siirdiiren 255 6grenci olusturmustur.
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Calisma verilerinin toplanmasinda ‘Tanitict Ozellikler Formu ve Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’ (KEDEO) kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin Dogruyu Arama, Acik Fikirlilik, Kendine Giliven alt 06l¢eginde
seviyelerinin diisiik, Analitiklik, Sistematiklik, Meraklilik alt Olgeginde ise orta
seviyede oldugu tespit edilmistir. KEDEO toplam puan ortalamalarinda dgrenenlerin
tiniversiteye giris sekli, genel akademik ortalamasi, sosyal faaliyetlere katilim
durumu, Kitap okumayir sevme durumu, ve bilimsel faaliyetlere katilim durumu
degiskenlerinin, istatistiksel olarak anlamli farkliliklara sebebiyet verdigi
goriilmektedir.

2.4.2 Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Ozsevgeg ve Altun (2015) arastirmalarinda fen bigisi 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme ile alakali goriislerini belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu hedef
dogrultusunda arastirmanin 6rneklemini Rize il ve ilge merkezlerinde farkli okullarda
gorev yapmakta olan 11 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Fen bilgisi
Ogretmenleriyle derinlemesine goriismeler gergeklestirilmis ve verilerin analiz
etmede igerik analizi yaklagimi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
Ogretmenlerin elestirel diisiinme ile alakali kismen bilgi sahibi olduklar,
Ogretmenlerin egitim seviyeleri arttikca konu baglamindaki bilgi seviyelerinin de
arttig1 belirlenmistir.

Yesilpmar ve Doganay (2014) ¢aligmalarinda simif 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylarinin elestirel diisinmenin dgretimine iligskin yeterlik algilarint belirlenmeyi
amaclamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilarin; elestirel diisiinmenin
kavramsallastirilmasina ve 6gretimine yonelik yeterlik algilarina iligkin goriislerine
basvurulmustur. Arastirma olgu bilim deseni ile gerceklestirilmis olup, aragtirmanin

veri toplama siirecinde gdriisme yontemi kullanilmustir. Olgiit drnekleme ydntemine
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gore olusturulan c¢alisma grubunu Adana ili ilgelerinde gorev yapan 35 simif
ogretmeni ve Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimii son
smifinda Ogrenim goren 35 smuf Ogretmeni adayr olusturmustur. Verilerin
toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme
formlart  kullanilmig, verilerin analizinde ise icerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, simif Ogretmenleri ve Ogretmen
adaylarinin elestirel diistinmeyi ilgili alan yazinda da belirtilen ‘Entelektiiel
Stiphecilik’, ‘Bilgiyi Anlamlandirma ve Yargilama’, ‘Coklu Bakis Agisi” ve
‘Bagimsiz Diislinme’ kavramlar1 altinda agikladiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte
katilimcilarin  ¢ogunlugunun elestirel diisiinmenin 6gretimine yonelik kendilerini
yeterli algiladiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Gobel (2013) calismasinda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Kiitahya ilinde
calismakta olan 272 smif 0gretmeni olusturmus olup, arastirma verileri nicel veri
toplama araclarindan olan oOlceklerle toplanmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin kendilerini tamamen
yeterli hissettikleri, elestirel diislinme becerisi 6gretimine iliskin uygulamalar1 “her
zaman” uyguladiklar ve elestirel diistinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile
yeterlilikleri arasinda pozitif bir iliski oldugu gorilmiistiir.

Bektas, Dinger ve Ayvaz (2012) c¢alismalarinda, smif Ogretmenlerinin
elestirel diisiinme becerisinin  gelistirilmesine iliskin goriislerini  belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim yontemi
kullanilmistir. Calismanin verileri Agr ili merkez ilgesinde bulunan secgkisiz olarak

belirlenen 3 okulda gorev yapan 15 sinif 6gretmeniyle yapilan gériismeler sonucunda
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elde edilmistir. Ogretmenlerin  gériislerinin  derinlemesine ortaya cikarilmasi
amaciyla nitel veri toplama yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir.  Verilerin analizinde betimsel analiz yapilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin elestirel diistinme becerisini  Ogretilebilir ve Onemli
bulduklari, Ogrencilerine kismen kazandirdiklari, elestirel diisiinme becerisini
gelistirme konusunda ilkégretim programlarini yetersiz bulduklari, derslerle birlikte
planlanmasini uygun bulduklari, elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in
ozellikle Tirkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerini tercih ettikleri, yontem
ve teknik olarak ozellikle tartisma, alt1 sapkali diisiinme, soru-cevap, beyin firtinasi,
ornek olay ve drama yontemlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde daha ¢ok siiflarin kalabalik olmast,
ilk6gretim programinin yetersizligi ve egitim programinin yetistirilememesinden
dolay1 sorun yasadiklar1 tespit edilmistir.

Hashemi (2011) gelismis bir kitap modeli sunmak igin Fars ilindeki
Ogretmenlerin tutumlarina dayali lise Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda elestirel
diisiinmenin kullanimini arastirmayir amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki mantikli diisiinme, sorgulama, 6rneklerin ve durumlarin
degerlendirilmesi, grup calismasi, yorumlama, analiz ve degerlendirme, konuyla
ilgili dogru yargida bulunma, mantiklilik ve aciklik becerilerini analiz etmistir.
Aragtirmanin orneklemini 153 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmus, veri toplama
araci olarak da arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmada
Ogretmenler Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda O6rneklerin  ve durumlarin
degerlendirilmesinde, analiz ve degerlendirme becerilerinin yeterli olmadigini, diger

becerilerin ise yeterli oldugunu belirtmistir.
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Kog (2011) aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, ilkégretim
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi1 ve elestirel diistinme tizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmanin drneklemini Izmir ilinin Buca ilgesinde bir ilkdgretim
okulunda okumakta olan 8. smif &grencileri olusturmaktadir. Olgme araci olarak
arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Okudugunu Anlama Testi’ ile yine arastirmaci
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi’
kullanilmistir. Arastirma sonunda, aktif 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama
basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Semerci (2010) Tiirkiye’nin Dogu Anadolu Bélgesi iiniversitelerinde okuyan
ogretmen adaylarimin elestirel diisinme egilimlerini belirlemeyi amaglayan bir
calisma yapmustir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evreni,
Dogu Anadolu Bolgesi'ndeki tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan dordiincii
sinif dgretmen adaylaridir. Orneklem ise, Agri Ibrahim Cegen, Erzincan, Firat, indnii
ve Kafkas Universiteleri'ne baglh egitim fakiiltelerine devam eden 1086 dérdiincii
stif 6grencisidir. Veriler, ‘Elestirel Diistinme Egilimi 6l¢egi’ ile toplanmustir.
Arastirmada, elestirel disiinmenin ‘Analitiklik’, ‘Ac¢ik Fikirlilik’, ‘Meraklilik’ ve
‘Kendine Giiven’ alt boyutlarinda yiiksek, ‘Dogruyu Arama’ ve ‘Sistematiklik’
boyutlarinda diisiik puanlar alinmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri orta diizeyde oldugu ve bu egilimlerin cinsiyete gore genel olarak
bir farklilik géstermedigi saptanmastir.

Alazzi (2008) aragtirmasinda, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
diistinmeye bakis agilarini belirlemeyi ve toplanan verilerdeki kavram ve temalari
incelenmeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Urdiin’de bir ortaokulda

gorev yapan 12 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmus ve veriler nitel veri toplama
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araclarindan goriismelerle toplanmistir. Goriisme verileri nitel olarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonunda Urdiin ortaokul Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin
elestirel diisiinme Ogretimi stratejilerine ve tanimlarina asina olduklar1 ve Urdiin
Milli Egitim Bakanligi’nin diisiik diizeyde elestirel diisiinme 6gretimini kazandirdigi
bulunmustur.

Yagci, (2008) ilkogretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde 6gretmenlerin,
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini artiracak hangi tiirde etkinlikler yaptiklari
ile karsilastiklar1 problemleri incelemistir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmis
olup, arastirmanin verileri anket ve yar1 yapilandirilmis gériisme ile toplanmistir.
Arastirmanin sonunda, Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini artirmak ig¢in
uyguladiklar: tekniklerin 6grencilerin diizeyine uygun olmamasi, zamanin yetersiz
olmasi, ara¢ gereglerin yetersiz olmasi, etkinlikleri degerlendirmede uygulama
yapilacak ortamin olmamasi, program diginda farkli etkinliklere yer verilememesi ve
ekonomik kiilfet gibi sorunlarla karsilagtiklar1 belirtilmistir.

Akar (2007) ilkdgretim 6. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri ile 6grencilerin cinsiyeti, yasi, okul basarisi, akademik benlik algis1 ve
sosyo-ekonomik diizeyi ile eski ve yeni programi uygulama durumlarmin hangi
diizeyde oldugunu belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin drneklemini Izmir Milli
Egitim Midirliigii’ne bagh toplam 12 okul ile bu okullarda 6grenim goren altinci
siif ogrencileri olusturmustur. Olgme araci olarak CEDTDX kullanilmis ve
aragtirma sonunda Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin yeterli diizeyde
olmadig bulunmustur. Ogrencilerin cinsiyeti, yasi ve eski-yeni programi uygulama
degiskenleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadig

saptanmistir.
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Karadeniz (2006) ¢alismasinda Tirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin ne
diizeyde oldugunu tespit etmeyi, Ogretmen tutumlarinin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisini ortaya koymayir ve elestirel diistinme egitiminin
liselerde nasil gergeklestirebilecegine dair yeni Onerilerde bulunmay1 amaglamistir.
Aragtirmanin Orneklemini Kirsehir ilinde yer alan liselerde gorev yapan 100
Ogretmen olusturmus, 6l¢me araci olarak Tokylirek tarafindan hazirlanmis olan anket
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda &gretmenlerin; elestirel diisiinme egitimine
sicak bakmalarina karsin, elestirel diisiinme egitiminin yapilmasinda sorunlarla
karsilastiklari, elestirel diisiinme egitiminin oniindeki en 6nemli engel olarak 6gretim
programin1 gordiikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ogretmen tutumlarinda cinsiyet
acisindan bayanlar lehine anlamli bir iliski bulunurken, mesleki kidem, brans ve
mezun olunan yiiksek 6gretim kurumu ile 6gretmen tutumlar1 arasinda anlamli bir
iliski bulunamamustir.

Cubukgu (2006) ¢alismasinda, Egitim Fakiiltesinde o6grenim goren 400
Ogretmen adaymin elestirel diisiinme egilimine sahip olma diizeyini belirlemeyi
amagclamistir. Olgme araci olarak Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
‘Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’ kullanilmistir. Arastirma sonunda
‘Acik fikirlilik> ve ‘Analitiklik’ elestirel diisinme boyutlar1 yiiksek oranda,
‘Meraklilik’ ve ‘Sistematikligin’ ise diisiik oranda oldugu saptanmistir.

Demir (2006) calismasinda ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler derslerinde elestirel diisiinme seviyelerini ¢esitli degiskenler ag¢isindan
incelemistir. Betimsel nitelikte gergeklestirilen arastirma, 20 ilkégretim okulunda
yapilmis ve arastirmaya 2488 ogrenci katilmistir. Olgme araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen ‘Elestirel Diisinme Olgegi’ kullamlmustir. Arastirmanin

sonunda gerek 1998 Sosyal Bilgiler programinin gerekse 2005 Sosyal Bilgiler
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programinin uygulandig1 okullarda analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme
becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu, besinci siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersi basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu, uygulanan Sosyal Bilgiler programina
ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerin gore analiz, ¢ikarim ve agiklama becerilerinde
anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.

Yang, Newby ve Bill (2005) sokratik soru sormanin iiniversite diizeyinde
uzaktan egitim programlarinda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Bu arastirma deneyseldir ve 16 hafta
slirmiistiir. Arastirmaya veterinerlik okulu uzaktan egitim programinda Ogrenim
goren 13’0 kadin 3’1 erkek olmak iizere 16 iiniversite 6grencisi katilmistir. Veriler
oturumlardaki tartismalar kaydedilerek ve ‘Kalifornia Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi’ kullanilarak toplanmistir. Sokratik soru sormanin Ogrencilerin ist diizey
diistinme becerilerine yardimci oldugu ve daha sonraki oturumlarda da sokratik soru
sormayi siirdiirdiikleri sonucuna ulagilmstir.

Ozdemir (2005) {iniversitede 6grenim gdren dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin hangi diizeyde oldugunu ve séz konusu becerilerin cinsiyete, anne ve
baba 6grenim durumuna, gelir durumuna ve dogum yerine gore farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymayi amaglamistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
bir tutum Olgegi gelistirilmis ve tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmanin
orneklemini ise Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 128 dgretmen aday1
olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarinin genel olarak orta
diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olduklari, elestirel diisiinme becerisine
sahip olma durumlarin cinsiyet, anne baba 6grenim durumu, gelir durumu ve dogum

yeri degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmuistir.
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Kelly (2003) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin uygulama asamasinda ve
egitim donemi sonunda elestirel diisiinme egilimi gosterip gostermedikleri, elestirel
diistiinme egilimlerinin yas, cinsiyet, egitim diizeyi, akademik alan, egitim basamagi
degiskenlerine gore iliskisini belirlemeye calismistir. Arastirmanin g¢alisma grubu
320 o6gretmen adayindan olusmustur. Ayrica 11 Ogretmen adayr ile de goriisme
yapimustir. Olgme araci olarak ‘Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Testi’,
‘Kalifornia Zihinsel Motivasyon Olgiimii Testini’ (problem ¢dzme, dgrenme ve
yaratict egilimleri 6lger) kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
olumlu diizeyde elestirel diisiinme egilimi gosterdikleri goriilmiistiir. Yas, cinsiyet,
egitim diizeyi, akademik alan, egitim basamag: degiskenlerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile iligkili oldugu belirlenmistir.

McBride, Xiang ve Wittenburg (2002) Amerika’da 9 ayr1 tiniversitenin beden
egitimi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren 202 Sgrencinin elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemeyi amaglamislardir. Aymi katilimcilara ‘Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegini’ lisede ve yiiksekdgrenimde uygulanmistir. Ogretmen
adaylarinin 7 alt oOlgekli olcegin 6’sinda egilimlerinin  olumlu oldugu ve
yiiksekdgrenimde aldiklar elestirel diistinme egilimi puanlarin liseden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gelen (2002) caligmasinda, ilkogretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde
Ogretmenlerin SOru sorma, problem ¢ézme, karar verme, yaratici ve elestirel diistinme
becerilerini kazandirma yeterliklerini degerlendirmeyi amaglamistir. Antakya
merkezindeki 30 ilkogretim okulundaki 4. siniflar1 okutan 97 6gretmen incelenmistir.
Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve gozlem formu

kullanilmistir. Arastirma sonunda elestirel diisiinme becerilerini kazandirmada
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Ogretmenlerin  kendilerini  yeterli bulduklari, ancak yapilan gozlemlerde
O0gretmenlerin yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklar1 saptanmustir.

Sahinel (2001) elestirel diisiinme beceriler ile tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi yaklasimini temel alan Tirkge 6gretim programinin toplam erisiye ve
kaliciliga etkisini incelemis ve s6z konusu becerilerin uygulandigi sinif igerisinde
olusan sosyal ortamdan Ogrenci ve Ogretmenlerin nasil etkilendiklerini
degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirma nitel ve nicel bir 6zellik tasimakta olup
arastirma verileri Tiirkce Erisi Testi, Tutum Olgegi, video kayitlar1, gdzlem notlar,
standartlastirilmis agik uclu goriisme formu, bireysel giinlilk ve acik uglu 6grenci
anketinden elde edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir ilk6gretim okulunun besinci
siif 6grencilerinden segilen iki grup olusturmustur. Kontrol grubunda geleneksel
yaklagimla dersler islenirken, deney grubunda ise yeni ders planlar1 uygulanmistir.
Arastirma bulgular elestirel diisiinme becerilerini temel alan yaklasimin Tiirkce
tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesinde, dgrencilerin d6grendiklerini unutmamasi
acisindan ve duyussal 6zellikler kazandirmada geleneksel yaklasimdan daha etkili
oldugunu gostermistir.

Akmoglu'nun (2001) ¢alismasinda elestirel diisiinme becerilerini temel alan
ilkogretim 4. smif Fen Bilgisi Ogretiminin 6grenme {riiniine olan etkileri
incelenmistir. Bu ¢aligmada deneysel arastirma yonteminin kontrol gruplu 6n-son
test deseni kullanilmis ve arastirmanin érneklemini Istanbul iline bagl IThami Ertem
[Ikdgretim Okulu’'nda 4. siniflardan secilmis iki grup olusturmustur. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretimi, deney grubunda da elestirel diisiinme becerilerini
temele alan Fen Bilgisi 6gretimi yapilmistir. Arastirmanin verileri toplanirken
kullanilan testler ‘Fen Bilgisi Tutum Olgegi’, ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme

Aract’ ve ‘Fen Bilgisi Testi’dir. Calisaminin bulgulari, geleneksel 6gretim géren
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gruba gore deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulmustur. Ayrica, elestirel
diisinme becerilerinin ‘Tutarlilik’, ‘Birlestirme’, ‘Uygulayabilme’, ‘Yeterlilik® ve
‘Tletisim Kurabilme’ boyutlarindaki erisisi, elestirel diisiinmenin boyutlarindaki
toplam erisi, Fen Bilgisi dersine tutumlarinin erisisi ve biligsel alanin bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisisi yoniinden anlamli farklarin bulunmasi da arastirmanin
diger bulgularindandir.

Chau-KIlu, Rudowicz, Graeme, Xiao ve Kwan’mn (2001) iiniversite 6grencileri
izerine yaptiklart arastirmada aile statiisiiniin Ogrencilerdeki elestirel diistinme
becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma sonunda elestirel diisiinme becerilerinin
yiiksek ve orta statiiden gelen 6grencilerin, diisiik statiiden gelmekte olan 6grenenlere
gore biraz daha gelismis oldugu goriilmiistiir. Bunun yanisira, diisik sinifa ait
ailelerin ¢ocuklar1 ile kiyaslandiginda yiliksek sinifa mensup ailelerin ¢ocuklarinin
daha fazla elestirel diisiinme yatkinligina sahip olduklar1 bulunmustur.

llgili arastirmalar incelendiginde elestirel diisiinme becerileriyle ilgili en fazla
Ogrenci ve Ogretmen adaylar ile yapilmis nicel ¢alismalarin oldugu (Akar, 2007;
Akinoglu, 2001; Aybek, 2006; Chau-Klu, Rudowicz, Graeme, Xiao ve Kwan, 2001;
Cubukcu, 2006; Demir, 2006; Iskifoglu, 2013; Kog, 2011; McBride, Xiang ve
Wittenburg, 2002; Ozdemir, 2005; Ozkan, 2011; Semerci, 2010; Serin, 2013; Zayif,
2008) ve bu c¢alismalarda yer alan katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerinin,
becerilerinin, diizeylerinin veya ¢esitli degiskenler iizerindeki etkilerinin belirlendigi
gorilmektedir. Literatiire gore Ogretmenlerle yapilmis ve az sayida oldugu
sOylenebilecek ¢alismalarda da (Gobel, 2013; Hashemi, 2011; Karadeniz, 2006;
Korkmaz, 2009) yine elestirel diisinme egilimlerinin, yeterliliklerinin veya
uygulama diizeylerinin incelendigi goriilmektedir. Bu noktadan hareketle incelenen

alanyazinda oOgretmenlerin, Ogretme-6grenme siireclerinde elestirel diisiinme
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becerilerini uygulamaya yonelik goriislerinin incelendigi nitel ¢alismalarin azi sayida
oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ayrica alanyazin taramasi, elestirel diisiinme
becerilerinin Fen ve Teknoloji Bilgisi alaninda ¢ogunlukla nicel olarak incelendigini
ve nitel olarak desenlenen c¢aligmalarin ¢ok az sayida oldugunu gostermektedir. Bu

baglamda, bu ¢alisma kurumsal agidan 6nem tasimaktadir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve siireci,

veri analizi, gegerlik ve giivenirlik, etik ilkeler ve arastirmaci roliine yer verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemi esaslarina gore yiiriitiilmiis olup biitiinciil
tekli durum c¢aligmasi ile desenlenmistir. Nitel arastirmalarin amaci bireylerin
yagsamlarini nasil anlamlandirdiklar ile ilgili bir anlayis gelistirerek anlamlandirma
stirecinin temel hatlarini ¢izmek ve bireylerin tecriibelerini nasil anlamlandirdiklarin
tanimlamaktir (Merriam, 2013). Yildinm ve Simsek (2008) nitel arastirmayi
“gozlem, gorigsme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma” ($.39) seklinde ifade
etmektedir.

Yin (1984) durum c¢alismasmin, (a) olgu ve i¢inde bulundugu igerik
arasindaki smirlarin net hatlarla belli olmadigi, (b) giincel bir olguyu gercek hayat
cercevesi i¢inde inceleyen ve (c) birden c¢ok delil ya da veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemi oldugunu belirtmektedir. Durum
(vaka) calismalar1 siirli bir veya daha fazla vakayi, gézlem, goriisme ve dokiiman
gibi ¢ok kaynaktan toplanan detayli verileri kullanarak s6z konusu durumu

betimleyerek durumla ilgili goriisleri raporlastiran bir yaklagimdir (Creswell, 2013).
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Durum calismas: desenlerinden biri olan biitiinciil tekli durum desenlerinde
bir birey, bir kurum ya da bir okul gibi tek bir analiz birimi bulunmaktadir. Biitiinciil
tekli durum desenleri (a) eger ortada iyi formiile edilmis bir kuram varsa, bunun
onaylanmasi veya ciiriitiilmesi amaciyla, (b) asiri, aykiri, genel standartlara fazla
uymayan ya da kendine 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda veya (c¢) daha 6nce kimsenin

calismadig1 durumlarda yol gostermesi agisindan kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,

2008).

3.2 Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 6gretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nin (KKTC) Gazimagusa Ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli tiim
resmi egitim kurumlarinda (Canakkale Ortaokulu, Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu ve
Sht. Zeka Corba Ortaokulu ile Polatpasa ve Cumhuriyet Liselerinin ortaokul
kademeleri) 6., 7. ve 8. siniflarda gorev yapan toplam 24 Fen ve Teknololoji Bilgisi
O0gretmeninden 22’si olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢imi i¢in amach
ornekleme yontemlerinden olan Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh
ornekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olay ve olgularin agiklanmasi ve
kesfedilmesinde yararli olmakta, dl¢iit 6rnekleme yontemi de 6nceden belirlenmis bir
dizi olgiitii karsilayan durumlarin c¢alisilmasinda faydali olmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirmada Olgiit alinan unsur, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
Fen ve Teknoloji brangindan olmasi ile 6., 7. ve 8. siiflarin en az bir subesinde
gbrev yapiyor olmalaridir. Arastirmanin  Gazimagusa Ilgesinde yiiriitiilmesinin
nedeni ise bu bolgede ortadgretim okullarinda Fen ve Teknoloji 6gretmenleriyle
yapilan herhangi bir c¢alismanin bulunmamasidir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
goniillii olan 22 Fen ve Teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya goniillii

olarak katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 3.1’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Demografik

Bilgilerine Gore Dagilimi

N %
Cinsiyet Kadin 17 77,3
Erkek 5 22,7
Yas 21-30 9 40,9
31-40 8 36,4
41-50 3 13,6
50 ve tlizeri 2 91
Mesleki kidem 0-5 4 18,2
6-11 8 36,4
12-17 4 18,2
18 yil ve daha 6 27,3
fazlasi
Egitim durumu Lisans 12 54,5
Lisanststi 10 455
Okutulan simf 6-7 5 22,7
diizeyi 6-8 4 18,2
7-8 5 22,7
6 4 18,2
7 1 4,5
8 2 9,1
6-7-8 1 4,5
Fakiilte Egitim f. 4 18,2
Fen ve edebiyat f. 17 77,3
Diger (mimarlik 1 4,5
miihendislik fak.)
Brans Fen tabiat 1 4,5
Fizik 6 27,3
Kimya 6 27,3
Biyoloji 7 77,3
Biyokimya 2 91
Okullar Canakkale O. 7 77,3
Canbulat O. O. 6 27,3
Sht. Zeka Corba O. 2 9,1
Polatpasa L. 5 22,7
Cumhuriyet L. 2 9,1

Tablo 3.1 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin %77.3 {inlin
kadin ve %22.7’sinin de erkek oldugu; %40.9’unun 21-30 yaslar1 arasinda,

%36.4’1iniin 31-40 yaglar1 arasinda, %13.6’simin 41-50 yaslar1 arasinda, %9.1’inin
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de 50 ve iizeri yaslarda oldugu; %18.2’sinin 0-5 ile 12-17 y1l, %36.4’{iniin 6-11 y1l
ve %27.3’lnlin de 18 yil ve daha {istii yillar arasi mesleki kideme sahip oldugu;
lisans ve yiliksek lisans yapan Ogretmen sayilarinin hemen hemen esit oldugu;
%22.7’sinin okuttugu sinif diizeyinin 6.-7. Siniflar ile 7.-8. smiflar , %18.2’sinin
okuttugu smf diizeyinin 6.-8. smiflar ile 6. Siflar, %4.5’inin okuttugu smif
diizeyinin 6., 7. ve 8. smiflar ile 7. siiflar ve %9.1’inin okuttugu sinif diizeyinin 8.
siniflar oldugu; ogretmenlerin yarisindan fazlasinin fen edebiyat fakiiltesinden
mezun oldugu ve yine 6gretmenlerin biliyiikk ¢ogunlugunun fizik, kimya ve 6zellikle
de biyoloji bransinda egitim aldig1 goriilmektedir.

Tabloda ayrica arastirmaya katilan Ogretmenlerin %77.3’{iniin Canakkale
Ortaokulu, %27.3iiniin Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu ile Polatpasa Lisesi, %9.1’inin
de Sht. Zeka Corba Ortaokulu ile Cumhuriyet Lisesi’nin ortaokul kademesinde gorev
yapmakta olduklar gériilmektedir. Arastirma Gazimagusa Ilgesine bagl 6.,7. ve 8.
siif diizeyindeki tiim ortaokullarda gorev yapan 24 6gretmenden goniillii olan 22
ogretmene uygulandigindan dolayr arastirma bulgulart bu katilimer  grubuna

genellenebilir.
3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmanin  verileri arastirmaci tarafindan olusturulmus olan yar
yapilandirilmig goriisme ve gozlem formu ile toplanmistir.
3.3.1. Ogretmen Gériisme Formu

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag
icin yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali etkilesimli ve karsilikli bir
iletisim siireci olarak ifade etmektedir (Akt. Yildirnm ve Simsek, 2008). Goriisme,
gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular ya da bireylerin etraflarindaki diinyay:

nasil anlamlandirdiklarin1 6grenmek icin gereklidir (Merriam, 2013).
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Goriisme tiirlerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme, diger iki goriisme
teknigi olan tam yapilandirilmis ile yapilandirilmamis goriisme tekniklerinin arasinda
olup, katilimcilarin algiladigi diinyay1 kendi diisiinceleri ile anlatmalarim
saglamaktadir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi esnek oldugu igin,
konusma siiresince farkli sorularla konunun agilmasma ve konu hakkinda yeni
fikirlere ulasilmasinda yardimei olur (Merriam, 2013).

Arastirma igin olusturulan goriisme formu (Bkz. Ek-1) Gobel’in (2013)
‘Elestirel Diisinme Becerisi Ogretimi Uygulama Olgegi’ ile Yesilpinar’in (2011)
Ogretmenlere sordugu goriisme sorularindan yararlanilarak, yari1 yapilandirilmig
bicimde olusturulmustur. Goriisme formu olusturulurken yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginin kullanilmasinin sebebi, bu teknigin arastirmaciya gorlismenin
akisina bagli olarak alt sorular ya da degisik paralel sorular sorma imkani vermesi ve
bu sayede arastirmacinin goriismenin akigini etkileyerek kisinin yanitlarini daha da
acmasini ve aydinlatmasini saglamasidir.

Gortisme formu iki boliimden olusmakta, ilk boliimde Ogretmenlere ait
demografik bilgiler, ikinci bolimde ise 16 soru bulunmaktadir. Goriisme formunda
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin tanimina, onemine ve Ogretimine
iligkin goriisleri, elestirel diisiinen 6grenci ozellikleri ve 6gretmenlerin siniflarinda
elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik hangi yontem ve teknikleri nasil
islediklerine dair sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Ogretmen Gézlem Formu

Nitel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan veri toplama araglarinda biri
de gozlemdir. Gozlemin en O6nemli 6zelligi, arastirmaciya veriye ilk elden ulasma
olanag1 saglamasidir. Gézlem yontemi arastirmacinin uygun buldugu her tiir sosyal

veya kurumsal ortamda bir veri toplama araci olarak kullanilabilmektedir (Yildirim
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ve Simsek, 2008). Gozlemler ayn1 zamanda bulgular1 kanitlamak i¢in goriisme veya
dokiiman analizi ile birlikte kullanilir ve davranisi oldugu gibi kaydetme imkani verir
(Merriam, 2013).

Arastirma i¢in gozlem formu (Bkz. Ek-2), Gobel’in (2013) ‘Elestirel
Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama Olgeginden’ yararlanilarak olusturulmus olup
yar1 yapilandirilmis olarak diizenlenmistir. Dolayisiyla goézlem formunun alt
faktorleri de Gobel’in (2013) Uygulama Olgegi alt faktdrleri baz almarak
olusturulmustur. Gozlem formunda o6gretmen nitelikleri, simif atmosferi, 6gretim
ortam1 ve kendini degerlendirme olarak 4 alt boyut ve bu alt boyutlara ait maddeler
bulunmaktadir.

Gozlemin amaci, Fen ve Teknoloji Bilgisi dgretmenlerinin siif icerisinde
elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasia iliskin 6gretim ve 6grenme
faaliyetlerini nasil uyguladiklarini incelemektir. Bundan dolay1 gézlem formunda,
goriisme sorulari ile ortiisen ve 0gretmenlerin elestirel diisiinme O6gretimine iliskin
hangi yontem ve teknikleri nasil uyguladiklarina yonelik goézlem maddeleri
bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri 2014-2015 6gretim yilinin 1. doneminde, fen bilgisi
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler ve dogal smif ortaminda gerceklestirilen
gbzlemler yoluyla toplanmistir. Gozlem ve goriigme verilerini toplama siireci

asagidaki tabloda asama asama ozetlenmektedir.
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Tablo 3.2. Veri Toplama Siireci
16 Ekim-5 Kasim 2014 | Goriisme ve Gozlem Formlarinin Gelistirilmesi

6-14 Kasim 2014 Uzman Goriis Alinmasi ve Veri Toplama Araglariin
Yeniden Diizenlenmesi
14-28 Kasim 2014 Milli Egitim Bakanligindan Pilot Calisma izni Almmas:

ve Pilot Calismanin Yapilmasi

29 Kasim-7 Aralik 2014 | Pilot Calismadan Toplanan Verilerin Analiz Edilmesi ve
Calisma Grubunun Belirlenmesi

8-25 Arahik 2014 Uzman Goriis Alinmasi ve Veri Toplama Araglarinda
Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

26 Arahk-30 Ocak 2015 | Milli Egitim Bakanligindan Asil Calisma Izni Alinmasi
ve Uygulamanin Yapilmasi

Goriisme ve Gozlem Formlarinin Gelistirilmesi

Goriisme formu olusturulurken oncelikle literatiirden faydalanilmigtir. Farkli
arastirmacilarin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili arastirmalaria ulasilmis, nitel
veri toplama araglarindan olan goériisme yontemini kullanan arastirmacilarin
kullandiklar1 goériisme sorular1 incelenmistir. Ardindan literatiirden derlenerek
goriigme sorular1 olusturulmustur. Benzer sekilde gozlem formu da literatiirden
yararlanilarak olusturulmustur. ilgili arastirmalardan nitel veri toplama araclarindan
olan goézlem yoOntemini kullanan arastirmacilarin kullandiklar1 gozlem formlar
incelenmistir. Sonrasinda, goézlem formlar1 ile goriisme formlarinin paralellik
gostermesi bakimindan gézlem formu, goriisme formu baz alinarak olusturulmustur.

Uzman Goriis AliInmasi ve Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

Gorligme ve gozlem formlar literatiirden faydalanilarak olusturulduktan
sonra uzman goriisii alimmis ve gereken noktalarda diizeltmeler yapilmistir.
Diizenlenen ilk goriisme formunu 15 madde, ilk gézlem formunu ise 4 alt boyutla

birlikte 45 madde olusturmaktadir.
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Milli Egitim Bakanh@indan Pilot Cahsma Izni Alnmasi ve Pilot
Calismanin Yapilmasi

Diizenlenen goriisme ve gozlem formlarinin pilot uygulamasi i¢in Milli
Egitim Bakanligi’ndan izin talebinde bulunulmus ve gereken izin ¢iktiktan sonra
(Bkz. Ek-3) arastirmanin pilot uygulamasi yapilmistir. Gortisme formunun pilot
uygulamasi ortaokul ve liselerde toplam sekiz farkli brans hocasiyla (Fizik, Kimya,
Biyoloji, Tiirkge, Matematik, Ingilizce, Cografya ve Tarih) yapilan goriismelerle
gerceklestirilmistir. Gézlem formunun pilot ¢alismasi ise ortaokul ve liselerde dogal
siif ortaminda bes ders saati siiren gézlemler yoluyla yapilmistir

Pilot Cahismadan Toplanan Verilerin Analiz Edilmesi ve Calisma
Grubunun Belirlenmesi

Pilot ¢alisma ile Fen ve Teknoloji 6gretmeleri siniflarinda elestirel diisiinme
becerilerini  gelistirecek etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
gozlemlerde de Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siireclerinde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek yontem ve tekniklere yer verdikleri dikkat
cekmistir. Bu sebeplerden dolayr aragtirmada ortadgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri ile ¢alisilmasina karar verilmistir.

Uzman Goriis Alinmasi ve Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

Calisma grubu belirlendikten sonra tekrar uzman goriisii alinmis, goriisme
sorularina sondalar eklenerek yeniden diizenlenmis ve gériisme formu 16 maddeye
cikartilmigtir. Gézlem formu da pilot ¢alisma sonrasinda uzman doniitiiyle beraber

yine 4 alt faktorlii fakat 23 maddeye indirgenerek diizenlenmistir.
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Milli Egitim Bakanhigidan Asil Cahsma izni Alinmasi ve Uygulamanin
Yapilmasi

Calisma grubu belirlenen ve yeniden diizenlenen goriisme ve gézlem formlari
icin Milli Egitim Bakanligi’ndan asil ¢alisma izni alinmistir (Bkz. Ek-4). Ardindan
asil ¢alisma i¢in veriler toplanmaya baglanmis ve veri toplama siireci 30 Ocak 2015
tarihinde sona ermistir.

Veri toplama asamasinda 5 okuldan toplam 22 6gretmenle gériisme yapilmis
olup goriisme Oncesinde 6gretmenlere aragtirmanin amaci ile ilgili bilgi verilmis ve
goriisme verilerinin gizli tutulacag sdylenerek 6gretmenden gereken izin alinmistir.
Goriismelerin tamami arastirmact tarafindan gergeklestirilmistir. Fen ve Teknoloji
ogretmenleri ile goriismeler okullarda bulunan bos siniflarda, laboratuvarlarda ve
muavin odalarinda gergeklestirilmistir. Gorlisme esnasinda s6z konusu 6gretmenlere
oncelikle kisisel bilgilere iliskin sorular yoneltilmis ve sonrasinda oOgretim
stireglerinde elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri ile elestirel
diistinme becerilerini uygulamada karsilastiklar1 problem ve Oneriler hakkinda
diisiinceleri  sorulmustur. Goriisme esnasinda veri kaybini  Onlemek igin
aragtirmacinin tuttugu notlar ile birlikte ses kayit cihazi kullanilmig olup goriigmenin
ses kaydma alinmasi i¢in katilimcidan gereken izin alinmis ve isminin kodlanacagi
hakkinda 6gretmene gerekli bilgi verilmistir. Ogretmenlerle yapilan goériismeler
yaklasik 30-40 dakika siirmiistiir.

Gozlem verileri 5 okuldan toplam 12 ders saati siiren gézlemler yoluyla ve 12
farkl1 hoca gozlenerek toplanmistir. Gozlem verileri toplanmadan 6nce yapilacak
gozlemler igin Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ile bes dakikalik bir 6n goriisme
yapilmis ve s6z konusu arastirmanin amaci hakkinda gereken bilgiler verilmis,

ardindan da smif i¢inde dogal gbzlemler yapilmistir. Bu siiregte edinilen bilgilerin
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gizli tutulacagi séylenerek 6gretmenlerden gézlem siirecinin kamera ile kaydedilmesi
igin izin istenilmis, fakat 6gretmenler izin vermemis ve dolayisiyla 6gretim siireci
kamera ile kayit altina almamamustir. Ayrica Ogretmenlerden Ggretme-6grenme
siireci boyunca her zamanki gibi dogal olarak ders islemeleri istenilmis olup gozlem
boyunca benzer davranig gostermeleri istenmistir.

Aragtirma siirecinde bir takim zorluklarla karsilasilmistir. Ses kayitlar1 alinirken
okullarda bos smif veya oda bulmakta giicliik ¢ekilmis olup rica ile okul midiiri ve
muavin odalarn ile laboratuvarlar ses kayitlarii gerceklestirmek i¢in kullanilmastir.
Transkripsiyonlar1 bilgisayar ortamina aktarirken anlagilmakta zorluk ¢ekilen
boliimlerde, arastirmanin giivenirligi icin arastirmacidan farkli 2 kisiye daha
dinletilmistir.

Ogretmenlerle goriigme saati ayarlamakta da giigliik cekilmistir. Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okullardaki 07.55- 13.00 saatleri arasinda gergeklestirilen normal
ogretimden dolay1 6gretmenlerle yapilacak olan gériisme saatlerinin 6gretim saatleri
arasinda gerceklestirilmesi ¢ok zor olmustur. Teneffiisler 10- 15 dakika ile sinirh
oldugundan dolay1 goriismeler teneffiislerde yapilamazdi, ¢linkii goriigmeler en az 30
dakika stirmekteydi ve verilerin dogru ve giivenilir olmasi igin bu siire¢ 6nemliydi.
Bu sebeple goriismeler, okul ¢ikiglarinda ve dgretmenlerin derslerinin bos oldugu
saatlerde gerceklestirilmistir. Fakat baz1 68retmenlerin okul ¢ikisinda isleri olmasi
nedeniyle goriismeler bir iki kez ertelenmistir. Ayrica daha 6nce hi¢ ses kaydi
alinmamis Ogretmenler, ses kaydi vermeye her ne kadar goniillii olsalar da
goriismenin ilk dakikalarinda biraz heyecanlanmislar; fakat goriisme ilerledik¢ce bu

duruma alismis ve rahat bir sekilde goriismeleri yiirtitmuslerdir.
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3.5. Veri Analizi

Coklu verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Icerik analizi toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve
iliskilere ulagsmay1 temel almakla beraber bu analiz tiiriinde esas amag, birbiri ile
ilgili olan verileri belirli temalar ve kavramlar ¢ergevesinde bir grupta toplama ve
bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleme ve yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

3.5.1 Goriisme Verilerinin Analizi: Veri toplama siireci bittikten sonra
arastirmaci tarafindan tutulan goériisme kayitlar1 incelenerek analiz  edilmis,
literatiirden  faydalanilarak (Bektas, Dinger ve Ayvaz, 2012 ve Yesilpmnar ve
Doganay, 2014) kodve temalar olusturmustur. Yildinm ve Simsek (2008) nitel
arastirma verilerinin dért adimda (1-verilerin kodlanmasi, 2-temalarin bulunmasi,
3- kodlarin ve temalarin  diizenlenmesi  ve  4-bulgularin  tanimlanmasi  ve
yorumlanmasi) analiz edildigini ~ belirtir. Bu baglamda ilk olarak Ogretmenlerin
goriisme esnasindaki ses kayitlarinin transkripsiyonu  yapilmig  ve  bilgisayara
aktarilmistir. Bu siirecte dgretmenlerin  isimleri O1, O2,.. seklinde diizenlenerek
kodlanmigtir. Sonrasinda her bir katilimer  igin transkriptler satir satir  incelenerek
kod ve temalar belirlenmistir (Bkz. EK-5). Ardindan uzman gortisii  alinmistir.

Kodlarin olugturulmasinda arastirma sorulari ve literatiirde yer alan kavramlar
dikkate alinmig, ortaya ¢ikan farkli kodlar da tiimevarimcit  bir  anlayisla  kod
listesine eklenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Kodlama isleminin ardindan, her
bir arastirma sorusuna yonelik elde edilen kodlarin  ortak yonleri biraraya getirilmis
ve bu kodlari bir araya toplayan temalar ve alt temalar (Bkz. Ek-6) olusturulmustur.
Baslangicta 17 tema ve 80 alt tema  olusturulmus ancak alinan uzman  doniitii

dogrultusunda kodlama ve temalarda diizenlemeler yapilarak 16 tema ve 55 alt tema
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olarak sekillendirilmistir. Olusturulan tema ve alt temalar nitel alanda caligsmalar
yapan bagka bir uzmana verilerek  dogrulugu teyit edilmistir. Daha sonra
Ogretmenlerin goriislerinin hangi temalarda yogunlastigimi =~ ve  yogunlasmadigini
gormek i¢in  sonlandirilan goriisme verilerinin  tamami matrisler halinde
kategorize edilmistir  (Bkz. Ek-7).

3.5.2 Gozlem Verilerinin Analizi: Veri toplama siirecinin ardindan
arastirmacit  tarafindan tutulan gozlem kayitlar1 incelenerek analiz edilmistir.
Gozlem verilerinin analizi sirasinda Yildirim ve Simsek’in (2008) nitel veri analizi
adimlar1 (1verilerin kodlanmasi, 2-temalarin bulunmasi, 3-kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve 4- bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasi) takip edilmis ve
analize ilk olarak gozlem verilerinin transkripti satir satir incelenerek baslanmistir
(Bkz. EK-8). Sonrasinda kod ve temalar belirlenmis ve uzman goriisiic  alinmustir.
Once 4 tema ve 32 alt temaile olusturulan kod ve tema listesi uzman doniitii ile
diizenlenerck 4 tema ve 22 alttema  (Bkz. Ek-9) ile yeniden  diizenlenmistir. Kod
ve temalar olusturulurken arastirma  sorulari ile goriigme formundaki maddeler
dikkate alinmigtir. Gozlem formunda goézlenen maddeler Gozleml, Gozlem?2...
seklinde kodlanmistir. Bu siiregte  diizenlenen verilerin - tamami  gozlem matrisi

olusturularak kategorize edilmistir (Bkz. Ek-10).

3.6 Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda inandiriciligi saglamanin en 6nemli Olgiitlerinden olan
gecerlik ve giivenilirligin saglanmasinda derinlik odakli veri toplama, uzun siireli
etkilesim, ¢esitleme, katilime1 teyidi, uzman incelemesi, ayrintili betimleme, amach
ornekleme, tutarlik incelemesi ve teyit incelemesi gibi yontemler kullanilmaktadir

(Miles ve Huberman, 1994).
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Nitel arastirmalarin aktarilabilirligi, dayandigir verilerin yeterli diizeyde
betimlenmesine; ayrintili betimleme de elde edilen verilerin yorumsuz bir sekilde
dogal olarak sunulmasina baglidir (Miles ve Huberman, 1994). Bu sebeple arastirma
bulgular1 herhangi bir yoruma yer verilmeden aktarilmis, bulgular agiklanirken
dogrudan alintilar ile desteklenmis ve arastirmaci yorumu tartisma bdliimiinde ayri
olarak yapilmustir.

Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel aragtirma yontemleri
konusunda uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmayr ¢esitli boyutlariyla
incelemesinin istenmesi arastirmanin inandiriciligl adina alinabilecek onlemelerden
biridir (Miles ve Huberman, 1994). Bu sebeple gozlem ve goriismelerle elde edilen
veriler {lizerinde, nitel arastirma konusunda uzman bir kisi tarafindan goriis alinip
diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin farkli asamalarina yonelik alinan uzman
goriis ve Onerileri ile bulgularin analizinin dogrulugu teyit edilmistir.

Yontem cesitlemesiyle goriisme ve gozlemler sonucu elde edilen verilerin
birbirini teyit etmesi arastirmada ulasilan sonuglarin inandiriciligimi, dolayisiyla
gecerligini ve giivenirligini arttirir niteliktedir (Yildirrm ve Simsek, 2008).
Arastirmada nitel veri toplama araglar1 olan goriisme ve gozlem yontemleri bir arada
kullanilmis ve yontem cesitlemesi yapilmistir. Bu siire¢ bulgularin dogruluguna ve
tutarliligina katki saglamistir

3.7 Etik ilkeler

Bilim yasaminda ortaya ¢ikabilecek hatali ve yaniltici Dbilgilerin
engellenmesinde 6nemli noktalardan biri de etik ilkelere uyulmasidir (Biilbiil, 2004).
Nitel bir aragtirma planlama ve tasarlama siirecinde aragtirmacilar, arastirma
stirecinde ne gibi etik problemlerin ortaya ¢ikacagini ve bu meselelerin nasil ele

almacagimi diisinmek zorundadirlar (Creswell, 2013). Bogdan ve Biklen (1998)
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bireyi konu edinen ¢alismalarda 6zellikle iki noktaya dikkat cekmektedir. Oncelikle
kisilerin arastirmaya goniillii katilmalar1 onemlidir. Katilimcilara arastirmanin
niteligi ve siirecte karsilasabilecekleri zorluklar belirtilmelidir. Diger nokta ise
katilimcilarin - arastirma siirecinde elde edecekleri kazanimlardan daha biiyiik
risklerle karsilasmamalar1 zorunlulugudur (Akt: Giindogdu, 2004). Bu ¢alismada etik
acidan belirtilen bu iki temel nokta géz 6niinde bulundurulmustur.

Diger yandan Ekiz (2009)’ de etik agidan arastirmacinin, katilimcilara
gereken agiklamalar1 yaparak arastirma i¢in goniillii olup olmayacagi kararini onlara
birakmasinin ve bu kisilerin isimlerinin oldugu gibi kullanilmamasi gerekliliginin
altim1 ¢cizmektedir.

Goniilliillik esaslarina gore yiiriitillen arastirmada katilimcilardan ses
kayitlarinin alinmasi konusundan gereken izin alinmis olup isimlerin kodlanacagi
hususunda gereken bilgi verilmistir. Ayrica s6z konusu arastirma icin gereken pilot
izni ile asil ¢alisma izni Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinmis olup arastirmada

gosterilen atiflar icin kaynaklar da agik¢a belirtilmistir.
3.8 Arastirmacinin Rolii

Arastirmact arastirmada katilimci gozlemci roliinde olmus ve Fen ve
Teknoloji Bilgisi 6gretmenleri ile birebir gorliismeler yapmistir. Katilimer gézlemci
olaylar1 bizzat goriir, gbzlemleneni yorumlarken ve goriismeden c¢ikarilan bulgular
degerlendirirken kendi bilgi ve uzmanligini kullanir, ayrica katilime1 gézlemei olmak
arasgtirmactya, birgok kisiye ve genis kapsamli bilgiye ulagsma imkan1 tanir (Merriam,
2013). Goriismenin yapildigr esnada veri kaybini 6nlemek i¢in ses kaydinin yaninda
arastirmact tarafindan goriisme formu iizerine notlar da alinmistir. Gorlismenin
ardindan, 6gretmenlerle belirlenen saat ve giinlerde ilgili okullarin 6., 7. ve 8.smif

subelerinde dogal smif ortaminda gozlemler gerceklestirmistir. Arastirmaci
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gozlemler yapilirken dikkat ¢ekmeyecek bir kdseye oturmus ve 6gretme-ogrenme
siirecine kesinlikle miidahale etmeyerek notlar tutmustur. Notlar tutulurken 6gretim
siirecinde kullanilan 6gretim teknik ve yontemler ile sinif atmosferinde gergeklesen
olaylar gozlemlenerek elestirel diisinme becerileri ile ilgili izlenilen durumlar
kaydedilmistir. Arastirmaciya goriisme esnasinda ses kaydi alinmasi igin izin
verilmis ancak smif i¢i gozlemlerde herhangi bir cihaz ile kayit alinmasina izin
verilmemistir. Bu nedenle arastirmaci yalnizca arastirmanin amaci dogrultusunda

gozlemledigi durumlari not almistir.
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Bolim 4

BULGULAR

Bu boliimde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bes devlet ortaokulundaki 22
Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile yapilan ve icerik analizine tabi tutulan goriisme ve
gozlemlerden ortaya g¢ikan arastirma bulgular arastirma sorularina cevap verecek
sekilde tema ve alt temalara ayrilarak sunulmustur.
4.1 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Tanimlamalari

Goriismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin elestirel distinmeyi
‘Entelektiiel Siiphecilik’, ‘Ozgiirce Gériis Belirtme’ ve ‘Farkli Fikirlere A¢ik Olma’

seklinde ii¢ ana tema altinda tanimladiklarin1 ortaya koymustur (Bkz. Sekil 4.1).

Elestirel Diistinme
Becerilerinin
Tanima liskin
Gortisler

¥ ¥ N

Entelektiiel Ozgiirce Goriis Farkl1 Fikirlere
Stiphecilik Belirtme Agik Olma

Sekil 4.1. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Tanimlamasi
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4.1.1 Entelektiiel Siiphecilik

Goriisme verilerinin analizi 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi entelektiiel
siiphecilik altinda Sorgulama ve Elestirme siirecleri olarak tanimladiklarini ortaya
koymustur.
Sorgulama

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji Bilgisi 0Ogretmenlerinin elestirel
diistinmenin tanimina iliskin goriisleri incelendiginde, Ogretmenlerin tamamina
yakininin (f:19) elestirel diistinmeyi entelektiiel stiphecilik temasi altinda bireylerin
sorgulamasi olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. O8 bu yondeki goriisiinii su sekilde
ifade etmistir: “Elestirel diislinme sorgulamak demektir yani Oniine konan bilginin
nedenini niginini nasilini diisiinmek ve arastirmak demektir.” O14 ise bu yondeki
goriisiinii “Herhangi bir fikre korii koriine bagli olmamak demek, bir fikrin altinda
yatan nedeni gorebilmek, diislinebilmek, acaba gercekten dogru mu diye
sorgulayabilmek.” seklinde ifade etmistir.
Elestirme

Ogretmenlerin birkag1 (f:2) ise elestirel diisiinmeyi yine entelektiiel siiphecilik
temas1 altinda bireylerin elestirmesi olarak tanimislardir. Bu yonde goriis belirten O2
elestirel diistinmeyi “Elestirel diistinmek elestirebilmek, elestiri yapabilmek
demektir, 6grencilerin yeni 0grendikleri bilgilere siipheyle yaklasabilmeleri i¢in de
elestirici bir yaklagima sahip olmalarini gerekir.” seklinde ifade etmistir.
4.1.2 Ozgiirce Goriis Belirtme

Ogretmenlerin bir kismu (f:5) elestirel diisiinmeyi bireylerin dzgiirce goriis

belirtmesi olarak tanimlamiglardir. O3 bu ydndeki gériisiinii “Kendi bakis agisini
ortaya koyarak hiir iradesiyle o konuda herhangi bir goriiste bulunabilme” seklinde

tanimlarken, O16 bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Cocugun baska hicbir
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faktoriin etkisi altinda kalmadan kendi diisiincelerini Onyargisiz bir bigimde
aktarabilmesidir.”
4.1.3 Farkh Fikirlere Acik Olma
Arastirmaya katilan Ogretmenlerden bazilar1 da (fi4) elestirel diisiinmeyi
farkli fikirlere acik olma seklinde tanilamuslardir. O18 diisiincelerini “Farkli
acilardan bakabilmek demektir, bir seyi ... yeniden diisiinebilmek. Ogrenci acisindan
bakarsak, elestirel diisiinme, 6gretmenin her dedigini dogru kabul etmemek demektir,
yeni goriislere agik olarak arastirmak ... demektir.” seklinde ifade ederken, O21 bu
konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Elestirel diisiinme insanin kendini gelistirmesi, farkli goriislere agik olmasi
... demektir, modernlesme, cagdaslagsma ve yeniliklere acik olma demektir.
Diisiiniin siz bir ¢ocuk her seyi oldugu gibi kabul ederse, kendini yeni

fikirlere kapatirsa elestirel diislinebilir mi? Hayir. Dolayisiyla elestirel
diisiinme bireyin yeni goriislere acik olmasi ile dogrudan iligkilidir.”

4.2 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Uygulamalari

Ikinci arastirma sorusundan elde edilen bulgularin yer aldigi bu béliimde,
goriisme ve gozlemlerden elde edilen verilerin analizinden ortaya ¢ikan tema ve alt
temalar, alintilarla desteklenerek agiklanmustir. Elde edilen bulgular Fen ve Teknoloji
Bilgisi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-6grenme siireglerinde
uygulamalarma iliskin dort boyut - Ogretmen Nitelikleri, Ogretim Ortami, Sinif
Atmosferi ve Degerlendirme — ortaya ¢ikarmistir (Bkz. Sekil 4.2). Bu boliimde her

kisma iligkin 6nce goriisme bulgular1 ve sonra da gozlem bulgular1 sunulacaktir.
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Ogretmen
Nitelikleri

I

Ogretme- Ogrenme

Ogretim Siirecinde Elestirel Sif
Yontem ve Diistinme Atmosferi
Teknikleri Becerilerinin

Uygulanmasi

!

Degerlendirme

Sekil 4.2. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerileri Uygulamalari

4.2.1 Ogretmen Nitelikleri

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-6grenme siireglerinde
uygulamalarina iliskin goriisleri 6gretmenlerin kisisel ve mesleki nitelikleri olarak iki
noktada yogunlasmistir. Ogretmenlerin kisisel niteliklere ait goriisleri Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Elestirel Diisiinme Becerileri Uygulamalarinda Ogretmen Kisisel
Nitelikleri

Ogretmen Kisisel Nitelikleri

———— Hosgoriilii Olma

Sorgulayici Olma

—— Cesaretlendirme

— Ozgiinliige Onem Verme
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4.2.1.1 Ogretmen Kisisel Nitelikleri
Hosgoriilii Olma

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji Bilgisi 6gretmenlerinin tamami (f:22)
goriisme sirasinda Ogretme-Oogrenme siireglerinde 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirilebilmek i¢in 6grencilere hosgorili bir bigimde yaklastiklarini
ifade etmislerdir. O4 bu yondeki goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Cocugu
korkutmamak i¢in hosgoriilii, seffaf ve yumusak davranmaya calistyorum. Aksi
takdirde ¢ocuk kendini ¢ekerse sordugum sorulari yanitlamaktan kagar ... Ben bu
konuya ¢ok 6nem veriyorum.” Benzer bir ifadeyle O6 bu konudaki goriislerini
“Diistinen ve kendini gelistiren d6grencileri hi¢gbir zaman kisitlamam, hosgoriiliiyiim,
cocuga soru sordugumda diisinmesi i¢in firsat veririm. Yanlislar1 olunca da kizmam,
diizeltirim.” seklinde ifade etmistir.

Yapilan gozlemler ile de 6gretmenlerin tamaminin (f:12) sinifta yanlis cevap
veren Ogrencileri rencide etmeden dogru cevabi1 buldurmaya c¢alistiklari
gdzlemlenmistir. Ayrica o6grenci hatalarimi  hos gordiikleri (01, 02, 03),
anlasilmayan yerleri tekrar anlattiklar1 (O7) ve ogrencilerle sohbet ederek onlara
hosgoriilii davrandiklar1 (O16) kaydedilmistir.

Sorgulayic1 Olma

Ogretmenlerin yarisi (f:11) goriisme esnasinda elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesi igin 6grencilere sorgulayici bir bicimde yaklastiklarini belirtmislerdir. 018
bu yondeki goriislerini “Yanlis cevap verdiyse sorarim Ogrenciye nasil bu yargiya
vardin, nerden buldun, biz sinifta nasil konusmustuk hatirliyor musun derim,
arkadasiniza katilan var m1? Neden? gibi sorularla kendi kendine diisiinmelerini

saglarim.” seklinde ifade ederken, Q12 ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Ben Oyle smifta sadece ben konusan otoriter bir hoca olmak istemem higbir

zaman. Onlara da bdyle olsaydi nasil olurdu diye sorular sorarim, neden

sonug iliskisi kurmaya ve ¢ocuklar1 konusturmaya calisirim, artik 6grenci ¢ok
iyi arastirmay1 bilmeli, her yerde her seyi okuyabilirler ama dogrusuna nasil
ulagacaklarin1 iyi ayirt etmeliler, elestirel diisiinmeliler. Her duyduklarina

Oyle hemen inanmamalilar, hatta bize bile. Bizde insaniz ve hatalar

yapabiliriz bunun farkinda olmalilar.”

Ogretmenlerin ¢ogu goriisme sirasinda  dgretme-Ogrenme  siirecinde
sorgulayict davrandiklarini ifade etmelerine ragmen, gozlemlerde Ogretmenlerin
sorgulayict davrandiklar1 gozlenmemistir.

Cesaretlendirme

Bir grup 6gretmen de (f:9) 6grencileri cesaretlendirmeye calistiklarini ifade
etmislerdir. O1 bu ydndeki goriisiinii “Soru sormaya cesaretlendirme en ¢ok
yaptigimdir. Ogrenciyi soru sormaya cesaretlendiririm ve asla yanlis cevaplarda bile
elestirisel bir yaklasimim olmaz, ¢ocuk istedigini sOyler bazen de eksik sdyler, ama
onu yiireklendiririm, bunu yapmak zorundaymm.” seklinde ifade ederken, O3
goriisiinii “Ogrencilerime her zaman sdylerim ki herkes her seyi bilemez benim de
yanliglarim olabilir siz de arastirin, yanls s6ylemekten ¢cekinmeyin ¢iinkii boylelikle
dogruyu bulacaksimz.” seklinde ifade etmistir. O19 ise goriisiinii “Cesaretlendirmeye
calisgirim derse katilmayanlari, etkin kilmaya calisirim onlari. Onlara yorum yapma
sans1 veririm ki ilerde bir topluluk oniinde kendilerini daha rahat ifade edebilsinler,
iist siniflarda daha giizel sorular sorabilsinler diye, ¢ok yararli olduguna inanirim.”
seklinde ifade etmistir.

Yapilan gozlemlerin de ¢ogunda Ogretmenlerin (f:9) arkadasga davranarak
ogrencileri derse katmaya calistig1 (O11), 6grencilerin dogru cevaplarmi “Aferin”,

“Cok giizel” diyerek pekistirdikleri (O19) ve ilimli bir yaklasim ve ses tonuyla

cekinen &grencileri de derse katmaya istekli bir duruma getirmeye calistiklar1 (O2)
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gozlenmistir.  Dolayisiyla  ¢ogu  gozlemde  Ogretmenlerin  Ggrencileri
cesaretlendirmeye calistiklar1 gézlemlenmistir.
Ozgiinliige Onem Verme

Gorlisme verilerinin analizi 6gretmenlerin yaklasik yarisinin (f:9) 6zgiinliige
onem verdiklerini ortaya ¢ikarmustir. O1 bu konudaki gériisiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Farkli diistinebilecegini de belirtirim, herkesin ayn1 diisiinceye sahip
olamayacagim1 da. Cocuklarin basmakalip ayni climleleri kullanmalarim
istemem, bende ayni sekilde kullanmam, bir tanimi yazdirirken de kafamdan
yazdiririm bir yerden yazdirmayi sevmem. Tam ayni olmasin, ¢ocuklara da bdyle
sOylerim, ezberlemeyin anlayin, bu olay bdyledir, 6rnegin tozlasmay1 anlatirken;
siz istediginiz gibi anlatin diyorum bdcekler ne yapar ne eder, bu olayi

anladiysaniz odur dogru, yani kalip énemli degildir.”
04 ise fikir 6zgiinliigiine énem verdigini vurgularken sinifta bunu desteklemek igin
uyguladigi sistemden bahsetmistir:
“Cocuklara diyorum ki smavda sordugum sorulara benim size yazdirdigim
tanimlarin aynisini yazarsaniz yarim puan alacaksiniz, puan kesecegim, tam puan
vermeyecegim. Bu da ¢ocuklari kendi ciimleleri ile bir seyler anlatabilmeleri
yoluna zorlad1 ki baya da basarili olduk ... ezber mantigiyla ¢alismalarinin ~ bu
sekilde oniine gegmeye ¢alistyorum, kaliplasmis  sozciiklerden uzak
durmalarin1  istiyorum.”
09 ise ogrencilerin kendilerine 6zgiin fikirlerini ifade etmelerini tesvik ettigini
sOylemistir:
“Fikirlerini sorarim, her zaman da sunu sdylerim, size sordugum sorularda
benim size sOylediklerimin aynisiyla cevap vermeyin, kendi ciimlelerinizle
konunun 6ziinii aktarin diyorum. Yeter ki dogru bilgiler olsun igerik, ciimle sizin
olsun ... Ezberden uzak olur bdylelikle ¢ocuk. Bu ¢ok dnemlidir. Ben 6grenciye her
zaman igin mantigin1 ogretmeye caligirim, mantigin1 anlayan ¢ocuk unutmaz.”
Yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin  hemen hemen tamaminin (fi11)
ogrencilerin goriislerine deger verdigi goriilmektedir. Séyle ki O21 yanlis cevap
veren dgrencileri rencide etmezken, O2 tiim dgrencilere cevap vermeleri igin sdz

hakki tanmmustir. O19 da yanlis cevap vermekten dolay: ¢ekinen 6grencileri ‘Aferin’

seklinde pekistirecler vermistir. O5 de farkli farkli 6grencilerin gériislerini almaya

56



calismistir. Gdzlemlerin ¢ogunda (f:11) dgretmenlerin (01, 02, 04, 05, 09, 010,
O11, 013, 016, 019 ve O21) dgrencilere diisiincelerini dzgiirce savunma imkani

verdigi gozlenmistir.

Tablo 4.2. Elestirel Diisinme Becerileri Uygulamalarinda Ogretmen Mesleki
Nitelikleri
Ogretmen Mesleki Nitelikleri

- Rehber Olma

DoOniit Verme

4.2.1.2 Ogretmen Mesleki Nitelikleri
Gortismelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
uygularken Tablo 4.2°’de verilen O0gretmen mesleki niteliklerini benimsediklerini
ortaya ¢ikarmistir.
Rehber Olma
Arastirmaya katilan 6gretmelerin bazilar1 (f:7) goriismelerde ogrencilerde
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek igin 6gretme-6grenme siirecinde rehber
roliinii iistlendiklerini belirtmislerdir. O10 bu konuda goriisiinii “Soru sorunca bazen
sessiz kalip, Ogrencilerin kendi aralarinda tartigmalarina izin veririm, onlara
miidahale etmem, fikirlerini s6ylemelerine izin veririm. Gerektigi yerde miidahale
edip konuyu sapmamasi i¢in 6grencileri uyarmak gerekiyor tabi.” seklinde belirtmis,
02 goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Genelde ben boyle hakemlik yapiyorum 6grencilere. Dinliyorum onlari, yol
da gosteriyorum rehber oluyorum, agik uclu sorular soruyorum ama ¢ok da
aktif olmay1 segmiyorum, onlar1 da izlemek istiyorum bir de siireyi ben
ayarliyorum tabi, konu sapinca toparliyorum 6grencileri. Yani toparlayiciyim,
hakem rolii iistleniyorum ve yol gosterici davrantyorum.”

Yapilan gozlemler esnasinda da bir grup ogretmenin (f:7) sinifta rehberlik

ettigi gozlenmistir. Syle ki O2 adli 6gretmen sinifta dgrencilere patates ve fasulye
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cimlenmesi deneyleri yaptirmis ve sonugta ¢imlenmeye etki eden degiskenlerin neler
oldugunu 6grencilere buldurmustur. Bu esnada da ‘“Arkadaglar sizce bu ¢imlenme
neden biliyiimedi?”, “Ayse’nin ¢imlenmesinin bu sekilde biiylimesinde sebep ne
olabilir?”, “Cimlenmelerin biiyiimesine etki eden degiskenler ne olabilir?” gibi
sorulardan yararlanarak O&grencilere rehberlik etmis ve yanitlar1 6grencilerin
kesfetmesini saglamistir. O1 ve O13 ise kitaptaki soru ¢oziimlerini Ogrencilere
birakmis ve tahta iizerinde birbirlerinin hatalarini diizeltme imkanin1 yine 6grencilere
vermiglerdir.
Doéniit Verme
Bazi 6gretmenler ise (f:5) Ogrencilere doniit verdiklerini ve bu sayede
ogrencileri zihinsel olarak aktif tuttuklarmi sdylemislerdir. O5 bu konuda gériisiinii
“Ben genelde ilk baslarda aktifim daha sonra pasif hale gecerim ve kendileri diisiiniir
sonrada rehberlik yaparim ve 6grenciler ne yapti ne etti kontrol ederim, dzetlerim,
doniit veririm, sorular sorarim, derse katmaya calisirnm O6grencileri” seklinde
aciklarken, Q14 gériisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Doniit veririm. Bir de ben 6grencilere doniit verebilmek icin ¢ocuklara
giinlin sonunda anladiniz mi1 diye sormam ¢ilinkii anlamadik demeye
cekinirler, ‘anlatabildim mi arkadaslar’ diye sorarim, o zaman cevap verirler
‘evet’ ya da ‘hayir hocam anlatamadimiz’. O zaman konunun neresini
anlamadiklarin1 daha rahat ifade ederler ve ona gore doniit veririm.”
Yapilan gozlemlerde dgretmenlerin 6grencilere doniit verdigi gézlenmemistir.
4.2.2 Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini uygularken &gretim ortaminda

Tablo 4.3’de gosterilen yontem ve tekniklerden yararlandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4.3. Elestirel Diisiinme Becerilerini Uygularken Yararlanilan Ogretim Yéntem
ve Teknikler

Ogretim Yontem ve Teknikler

Soru Cevap Yontemi

— Benzerlik Farklilik Buldurma

—— Giinliik Yasamla iliski Kurma

——— Problem Cozme

—— Neden Ni¢in Sorma

— Rol Oynama

— Farkli Fikirleri Tartigma

— Deney

——— Kendi Ciimleleri Ile Ozetleme Yapma

——— Kavram Haritas1 inceleme

-~ Ogrencinin Bilgisini Test Etmesini Saglama

Soru Cevap Yontemi

Gorligme yapilan 6gretmenlerin timii (f:22) 6gretme-6grenme siireglerinde
Ogrencilerin diisiinmelerini saglamak icin soru-cevap yontemini kullandiklarini
belirtmiglerdir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden O11 “Konu ile ilgili neler
bildiklerini sorarim, diistinmeleri i¢in neden ni¢in seklinde birgok soru sorarim ve
ogrencilerden de birbirlerine sormalarii isterim” seklinde agiklama yapnus, O13
“Sik sik soru sorarim. Bazi cevaplar1 da bilhassa 6grencilerin bulmasini isterim, hem
bu sekilde konuya da dahil olmus olurlar.” seklinde goriis belirtmis ve Q10 ise “Soru
sorarim en ¢ok, giizel cevaplar gelince de sorgularim neden bdyle dedin diye,
bakarim cocuk bilin¢li mi cevap verdi diye ... dgrencilerin diisiinme ve elestirel
diisiinme becerileri sorularla artirilir bence, bende sik sik sorular sorarim.” seklinde
aciklama yapmustir.

Yapilan gozlemlerin tiimiinde de (f:12) 6gretmenlerin 6grencileri diisiinmeye

yonlendirmek i¢in dgretme-0grenme siireglerinde soru-cevap yontemini kullanarak
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ogrencilere sorular sorduklart gdzlenmistir. O1 6grencilere “Molekiil sizce ne
demektir? Hidrojen metal mi yoksa ametal mi?” seklinde sorular sorarken O2
Ogrencilere “Fasulyenin ¢imlenmesine etki eden degiskenler nelerdir arkadaslar?
Yesil bitkiler olmasaydi yasamimiz nasil olurdu? Yorum yapmak isteyen var mi?” ve
019 ise “Sizce evlerinizdeki paratonerler ne ise yarar?” gibi sorular yoneltmislerdir.
Benzerlik Farkliik Buldurma

Goriismelerde 6gretmenlerin  neredeyse tamaminin (f:21) 6grencilerin
diisinme becerilerini saglamak i¢in uyguladigi tekniklerden birinin benzerlik
farklilik  buldurmak oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu konuda goriis belirten
ogretmenlerden O21 dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek igin 6grencilere
konuyla ilgili olumlu olumsuz fikirlerini sordugunu ve benzerlik farkliliklari
buldurmaya c¢alistigim sdylemistir. O19 ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Benzerlik farklilik da buldurmaya g¢alisirim, olumlu olumsuz yonler saptamalarini
isterim, biitlinii gérmelerini yani. Hem bdylelikle tezatliklar bulmalarini isteyerek
tiim sin1f1 derse katmis olurum. Sik sik soru da sorarim diigiinsiinler yorum yapsinlar
diye.”

Yapilan gozlemlerin de g¢ogunda (f:10) Ogretmenlerin Ogrencileri derse
katmak ve diislinmelerini artirmak i¢in benzerlik farklilik sorular1 sordugu
gozlenmistir. O19 ogrencilere (+) ve (-) yiiklerin hareketlerinde ne gibi farklilik
oldugunu sormus, O2 ise dnceki bilgilerle olan benzerlikleri dgrencilerin bulmalarini
istemistir. O1 de ogrencilerin diisiinmelerini artirmak igin &grencilere iyonik ve

kovalent bag arasindaki farkliliklar1 sormustur.

60



Giinliik Yasamla fliski Kurma

Ogretmenlerin ¢cogunlugu (f:19) goriismelerde dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini harekete gecirmede giinliik hayatla iligki kurduklarini ifade etmislerdir.
04 bu konuda gériisiinii “Tabi ki 6grenilenleri giincel yasamla iliskilendirmek bizim
brangimizda elestirel diisiindiirebilmek i¢in ¢ok 6nemli. Bugiinkii enerji konusunda
oldugu gibi birebir canli 6rnekler vererek anlatiyoruz ve ¢ocuk konunun g¢ok daha
gerekli oldugunu anlayabiliyor.” seklinde ifade ederken, O5 goriisiinii sdyle
aciklamistir:  “Ornegin halk arasinda kullanilan bir sozii Ogrencilerde merak
uyandirmak ve kalici olsun diye sdylilyorum derste de sdyledigim gibi ‘Zeytinyagi
gibi iiste ¢ikmak mesela hi¢ duydunuz mu arkadaslar?’ seklinde, yogunluk konusunu
anlatirken &grencilere sdylemistim.” Katilimeilardan O8 ise goriisiinii su sekilde
aciklamistir: “Giinliik hayattan karsilasabilecekleri bir olayr anlattyorum mesela
bunun {izerine konusuyoruz, ornekler veriyorum ya da mesela olan bir durumun
neden boyle oldugunu soruyorum onlar1 konusturmaya c¢alistyorum.”

Yapilan gozlemlerin ¢ogunlugu da (f:10) gosteriyor ki, Ogretmenler
Ogrencilere gilinliikk hayattan Ornekler vermis ve Ogrencilerden de cevrelerinden
ornekler vermelerini istemislerdir. O4 dgrencilerden 1s1 ve hareket enerjisi ile ilgili
ornekler isterken, O16 dgrencilere is yapma konusuyla ilgili giincel drnekler vermis,
O13 evlerdeki paralel ve seri baglanmis devrelere ornekler istemis, O19 ise
Ogrencilere camilerdeki paratonerleri goriip gormediklerini sormus ve ne ise
yaradigini 6grencilerin anlatmasini istemistir.

Problem Co6zme

Cogu o6gretmen (f:17) goriismelerde 6grencilere 6gretme-0grenme siirecinde

Ogrencilerin elestirel diistinmelerini gelistirmek i¢in problem ¢6zdiirdiiklerine

deginmislerdir. Bu konuda goriis belirten Ogretmenlerden O6 smifta problem
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¢cOzdiirdiiglinii su sekilde ifade etmistir: “Genelde Ogrencilere ¢ozdiiriirim ben,
tahtaya kaldiririm, ayni1 problemi farkli yollardan ¢ozenler de varsa gelsin derim,
anlatsinlar bize ... bu yiizden 6zellikle dgrencilerin 6grendiklerini yeni durumlara
uygulayacagl problem ¢O6zme yontemi ¢ok iyidir ... 6grenci farkli acgilardan
diistinmeyi 6grenir.”

Yapilan gozlemlerde de Dbirtakim Ogretmenlerin  (fi7) 6grencileri
diisiindiirmek icin onlara problem ¢ozdiirdiigii gozlenmistir. Soyle ki, O13
ogrencilere diren¢ formiiliinii vererek problemi ¢ozmelerini istemis, Ol ise
Ogrencilerin iyonik ve kovalent bag gosteren elementlerin yiik dagilimini ¢izmelerini
istemis ve ¢alisma sorularini ¢ozdiirmiistiir.

Neden-Ni¢in Sorma

Ogretmenlerin yine cogunlugu (f116) goriismelerde ogrencileri elestirel
diisinmeye yonlendirmek i¢in onlara Ogretme-0grenme siireclerinde neden-nicin
sorularin1  yonelttiklerini  belirtmislerdir. Bu konuda goriislinii  aciklayan
ogretmenlerden O8 ogrencilere ‘Neden” ve ‘Nigin® tarzinda sorular sorarak
bilgilerinde derine inmeyi ve Ogrencileri daha derin diisiindlirmeyi amacladigin
aciklarken, O13 goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “’Cocuklara cevap verdigi zaman
neden boyle diisiindiin? Ni¢in? diye sorarim, benim i¢in sordugum sorulara kuru
kuruya cevap vermeleri onemli degil, bunun sebeplerini sorgulayict bigimde
ogrenmeleri daha kalic1 6grenmelerini sagladigindan benim i¢in daha 6nemlidir.”

Yapilan gozlemlerin tamamina yakiminda (f:9) Ogretmenlerin O6grencilere
neden-nigin seklinde sorular sorduklari kaydedildi. O2 6grencilere ¢imlenmelerin
bliylimesi ve biiylimesine etki eden faktorlerle ilgili “Cimlenmesi gelismeyen

deneyler sizce nigin bdyle oldu?” seklinde sorular sormus, O21 ise dgrencilere
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fotosentez ve yesil bitkiler konusu ile ilgili “Yesil bitkiler hayatimiz i¢in nigin
onemli? Neden fotosentez yaparlar?’’ seklinde sorular yoneltmistir.
Rol oynama

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (f:15) rol oynama
tekniginden de yararlandiklarmi sdylemislerdir. Bu konuda goriis belirten O1
gorisiinii “Rol oynama da yaptiririm 6rnegin maddenin tanecikli yapisini anlatirken
kati, s1v1 ve gazlarda daha yakin ve uzak tanecikleri daha iyi anlamalarin1 saglamak
icin Ogrencilerin kendilerini de bir alanin igerisine yerlestirerek onlara nasil hareket
edemediklerini gosteririm.” seklinde ifade etmis, O14 ise goriisiinii “Kuvvet
konusunu anlatirken canlandirma yaptirtyorum siniflarimda, rol oynama dedigimiz,
mesela kuvvet konusunda, bazi ogrencileri kaldirip bana dogru kosmalarini
istiyorum, sonrada onlari tutuyorum ve sinifa soruyorum ‘ben ne yaptim?’ gibi”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin gogunlugu dgretme-6grenme siireglerinde rol oynama tekniginden
faydalandiklarin1 soylerken, yapilan gozlemlerde s6z konusu teknigin uygulandig
gbzlenmemistir.

Farkh Fikirleri Tartisma

Gorlismelerde yine oOgretmenlerin  ¢ogunlugu (f:14) &gretme-6grenme
sireglerinde beyin firtinas1 tekniginden yararlanarak ogrencilerin farkli fikirleri
tartismalarina olanak sagladiklarinin altin1 ¢izmistir. O1 bu ydndeki goriisiinii “Soru
sorarim, kendilerinin farkli goriislerini sdylemelerini ve arkadaslarinin bir goriisline
katilmiyorlarsa neden katilmadiklarimi sorarim. Yani diimdiiz arkadaslarinin
fikirlerine sadece katilmiyorum degil, yani fikirlerin tartisilmasi seklinde, bunlari

uygulariz.” seklinde belirtirken, O18 goriisiinii su sekilde belirtmistir:
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“Ben oncelikle bir sekil falan gosteririm Ogrencilere, sonra da burada ne

goriiyorsunuz ¢ocuklar diye sorarim, yorum yapmalarint ve tartigmalarini

isterim. Boylece derse basladigimda herkesin dikkati acik olur. Direkt sunusla
baslayip bitirmiyorum derslerimi (...) ve sik sik sorular soruyorum ¢ocuklara.

Cocuklarin bildiklerini farkli anlatip, kurcalayip sinifta tartisma ortami

yaratmay1 ve yanlis bildiklerini diizeltmelerini seviyorum.”

Yapilan gozlemlerin ikisinde de 6gretmenlerin siiflarinda 6grencilerin farkl
fikirleri tartismalarina ortam sagladiklar1 kaydedilmistir. 09 ve O19 soru ¢dziimii
icin tahtaya kaldirdigi o6grencilerin yanitlar1 ile farkli ¢ézlimler iireten &grenci
yanitlarinin sinifta tartisilmasini ve ¢oziimlerin gerekgesinin agiklanmasini istemistir.
Deney

Goriisme yapilan 6gretmenlerin - ¢ogunlugu (f:14) elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek i¢in 6gretme-6grenme siireglerinde deneyler yaptiklarini dile
getirmislerdir. 019 bu konuda gériisiinii “Mesela elektrik konumuz, seri baglama ve
paralel baglamay1 devreler lizerinde yapiyoruz. Laboratuvari da kullanmaya
calistyorum sik sik ¢iinkii yaparak yasayarak 6grenmenin 6grenciler iizerinde kalict
olacagma inaniyorum.” seklinde ifade ederken, O4 bu goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Deney ve yapilan deneyleri yorumlayabilmeye yonelik etkinliklerimiz var.

Deney sonuglarinin neden ve nigin bdyle olduklarina dair agiklamalarini

istiyoruz Ogrencilerden. Laboratuvarda olmasak bile sinifta yapilabilecek

etkinliklerle mesela yer ¢ekimi igin kalemi bosluga birakmak gibi vs.
ogrencilerde goze hitap edecek ve yorum istenecek deney ve sorularla
zihinsel olarak gelisimlerini daha etkili kilmaya ¢alisiyoruz.”

Yapilan gozlemlerde de bazi 6gretmenlerin (02, O5 ve 016) smiflarinda
fasulye ve patates ¢imlenmesi yaptirdiklari ve 6grencilere diistinmelerini saglamak
icin deneylerle ilgili “’Bazilarimizin ¢imlenmelerinin biiyiimesindeki nedenler neler
olabilir?”, “Cimlenmesi gelismeyen deneyler sizce nigin bdyle oldu? Bu duruma ne

etki etti? Degiskenler nelerdir?” gibi sorular sorduklar1 kaydedilmistir. O5 de

Ogrencileri laboratuvara gotiirmiis ve 6grencilere sivilarin kaldirma kuvveti ile deney
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yaptirmistir. Giiniin sonunda da oOgrencileri diisiindiirmek i¢in onlara talag ve
zeytinyagimin suyun neden istiinde kaldigmi, kumun neden dibe battigin1 ve
yumurtanin tuzlu su igerisinde neden dibe batmadigin1 sormus ve Ogrenciler de
cevaplamustir.

Kendi Ciimleleri ile Ozetleme Yapma

Goriisme yapilan oOgretmenler (f:14) ayrica Ogrencilere oOgretme-o6grenme
siireclerinde diisiinmelerini  saglamak i¢in kendi climleleri ile Ozetlemeler
yaptirdiklarin1 da ifade etmislerdir. Bu konuda goriis belirten katilimcilardan O15
goriisiinii “Ben 6grenciye dersi degil, 6grenmeyi 6gretmeye ¢alistyorum her zaman.
Dersi anlaylp anlamadiklarii kontrol etmek i¢in konu sonunda O6zetlemeler
yapmalarint istiyorum, konular arasinda baglanti kuruyorum ... Cilinkii 6zetleme
yapabilmek O6grencinin diislinme becerilerini kullanmasin1 gerektiren ¢ok iyi bir
tekniktir.” seklinde ifade ederken, 020 gériisiinii su sekilde ifade etmistir: “Tabi Ki
Ogrencilerin bireysel olarak kendilerine 6zgii fikirleri olmali ve bunlar1 disarda giizel
bir sekilde agiklayabilmeliler. Mesela ben bir konuyu anlattiktan sonra onlarinda
kendi ciimleleriyle 6zetlemelerini istiyorum ... Burada amag¢ basta ¢ocugun kendi
bildiklerini arkadaslarina anlatabilmesidir zaten.”

Ogretmenler goriismelerde Ogrencilere kendi ciimleleriyle 6zetlemeler
yaptirdiklarini ifade etmelerine ragmen, ancak gozlem sirasinda G6gretmenlerin
ogrencilere 6zetleme yaptirdiklar: gozlenmemistir.

Kavram Haritasi Inceleme

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (f:14) o6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in kavram haritalarini incelettiklerini sdylemislerdir. Bu

konuda goriis belirten ogretmenlerden O3, kavram yanilgilarma diismeyi
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engellemede onemli oldugundan dolay1, smifta kavram haritalarin1 incelemeye yer
verdigini belirtmistir.

Ogretmenler goriismelerde 6gretme-6grenme siirecinde kavram haritalari
incelettiklerini sdylemelerine ragmen, yapilan gézlemlerde kavram haritasi inceleme
uygulamalar1 gézlenmemistir.

Ogrencinin Bilgisini Test Etmesini Saglama

Bazi 6gretmenler de (f:12) sinif i¢i uygulamalarda 6grencilerin hem dikkatini
¢ekebilmek hem de anlayip anlamadiklarini gérmek amaciyla zaman zaman
ogrencilerin bilgilerini test etmelerini sagladiklarii ifade etmislerdir. Bu konuda
gorils belirten katilimcilardan O3 goriisiinii “Ayrica ben arada yanlis bilgi vererek
Ogrencinin bilgisini test etmeye de calisirim sonra bakarim 6grencilerin tepkisi ne
olacak diye, bdylelikle dikkatini de ¢cekmis oluyorum.” seklinde aciklarken, O14 su

sekilde goriis belirtmistir:

“Bir giin derim ki madde, kiitlesi ve hacmi olan her seydir, ertesi giin de
derim ki madde sadece Kkiitlesi olan bir seydir. Bakarim ¢ocuk farkinda mu,
beni dinledi mi ve de elestirir mi sdylediklerimi. Bence bu 6nemli bir nokta
ve yapilmasi gerekir, 0grenciyi kuru ezberden kurtarir ve diisiinmeye sevk
eder.”’

Yapilan gozlemlerin cogunda da (f:10) 6gretmenlerin 6grencilerin bilgilerini
test etmelerini sagladiklar1 gdzlenmistir. O13 ¢alisma sorulari ile bunu saglarken, O7
derse baslamadan dnceki 6grencilere yonelttigi “Onceki dersimizde neler 6grendik?”,
“Sebebini kim agiklamak ister?” ve “Bunu neden boyle ¢6zdiin?” gibi sorularla
Ogrencilerin neyi bilip neleri bilmediklerini onlara fark ettirmeye ¢alistig1 kaydedildi.
4.2.3 Simif Atmosferi

Goriismelerden elde edilen ve 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
Ogretme-6grenme siireglerinde uygulamalarinda sinif atmosferi boyutuna ait bulgular

Tablo 4.4’te sunulmustur:
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Tablo 4.4. Elestirel Diisiinme Becerileri Uygulamalarinda Sinif Atmosferi
Simif Atmosferi

——— Farkli Fikirlere Saygi
———— Aktif Katilim
—— Ogzgiirce Goriis Belirtme

—— Demokratik Ortam Yaratma

—— Cevap I¢in Siire Verme

Farkh Fikirlere Saygi

Arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji Bilgisi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
(f:15) goriisme sirasinda, Ogretme-6grenme siireglerinde 6grencilerin birbirlerinin
farkl1 fikirlerine saygi duymalarmi istediklerinin altim ¢izmislerdir. O3 bu ydndeki
goriigiinii  “Ogrencilerden saygi beklerim, birbirlerini dinlemeleri ~isterim,
arkadaslarinin goriislerine de saygi gostererek fikirlerini sdylemeleri gerektigini ve
bunun hayat boyu gegerli olmas1 gerektigini belirtirim. Sebep sonug iligkilerini goz
oniine alarak yorumlar yapmalarini isterim.” seklinde ifade etmis, O19 da &zellikle
farkli fikirlere ve Ogrencilerin birbirlerinin bakis acilarma saygili olmalarim
belirttiginin altin1 ¢izmistir.

Yapilan gozlemlerin g¢ogunda da (f:9) Ogretmenlerin  siniflarinda
ogrencilerinden birbirlerinin farkli fikirlerine kars1 saygili olmalarina 6nem
verdikleri ve dile getirdikleri (O1, 02, 07, 09 ve O11) goriilmektedir. Ogretmenler
(02 ve O13) tiim dgrencilerin, s6z hakki alan 6grenciyi dinlemesini saglamislar ve
bu konuda gereken disiplini gostermislerdir. O1 arkadasini dinlememekte 1srar eden
ogrencilere de gereken uyarilar yapilarak sinif kurallar1 hatirlatmis ve 6grencilerin

birbirlerinin diislincelerine sayg1 gostermelerini saglamistir.
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Aktif Katihm

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (f113) dgretme dgrenme siireglerinde aktif
katilimi cesaretlendirici bir bi¢imde davrandiklarin1 sdylemislerdir. Bu konuda goriis
belirten 6gretmenlerden O8, 6grencilerin aktif olmasini istedigini, onlardan sorular
sormalarinin bekledigini, arkadaslarinin fikirlerine saygili olmalarin1 ve birbirlerini
dinlerken olumlu anlamda elestirmelerini soyledigini ifade etmistir. OS5 ise
ogrencilerini daima aktif tutarak onlarin elestirel diisiinmelerini istedigini soyle ifade
etmistir:

“Sorular sorarim sik sik ve farkli 6grencilere soz hakki vermeye calisirim

hep. Neden nigin bdyle oldu arkadaslar diyerek sorgulamalarini isterim,

giinliik hayatlarindan Ornekler vermelerini ve iliski kurmalarini isterim,

konularimizla alakali olarak cevrelerini gozlemlemelerini isterim ve daha
sonra bu gozlemleri sinifta paylagsmalarini isterim.”

Yapilan gozlemler esnasinda da Ogretmenlerin  Ogrencilerin  elestirel
diisiinmelerini saglamak i¢in 6ncelikle derse katilmayan 6grencilere espriler yaparak
derse katmaya calistiklari, ses tonu ve el kol hareketlerini etkili kullandiklar1 (O11),
Ogrencilerin sorularini agikliga kavusturarak aktif bir katilim ortami olusturduklar
(O7) kaydedilmistir. Ayn1 zamanda baz1 6gretmenlerin (02 ve O4) 6grencilerin derse
katilim gostermeleri icin onlara arkadasca davranarak sorular sorduklari ve dersle
iliskilendirecek giincel ornekler istedikleri goriilmektedir. Yapilan goézlemlerin
cogunda dgretmenlerin (f:9) aktif katilimi cesaretlendirdikleri gdzlemlenmistir.
Ozgiirce Goriis Belirtme

Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde 6gretmenlerin bir kismi (f:9)
elestirel diislinme becerilerinin gelismesi i¢in Ogrencilere Ozgiirce  goriis
belirtecekleri bir ortam sagladiklarini sdylemislerdir. Bu konuda gériis belirten O6 su

sekilde aciklama yapmustir:
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“Bir de ben Ogrenciye de Ozgiirlik taninmasindan yanayim, bakin en iyi

sairlere yazarlara ne kadar gilizel seyler yaziyorlar onlar ozgiirken, serbest

birakildiklarinda. Cocuklar1 da ¢ok sikmamak lazim diye diisiiniiyorum,
ogrencilerin yorum yapabilmesi gerekir, sorular soruyorum, kendi ciimleleri
ile bir seyler anlatmalarina imkan veriyorum.”

02 ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Birgogumuz c¢ocuklara s6z hakki vermiyoruz ve bir topluluk Oniine
ciktiklarinda konusamiyor ¢ocuklar. O yiizden ¢ocuga da séz hakki vermek
ve deger vermek gerekir, kendilerine giiven duymalar1 gerekir elestirel yorum
yapabilmek ic¢in, her seyi Ogretmenin bildigi kanisindan da kurtarmamiz
lazim 6grencileri. Bu sekilde ¢agdas bir birey yetistirebiliriz ancak ... ben bu
konuya ¢ok dnem veriyorum ve elimden geldigince 6grenciye fikrini sorup
goriislerini almaya calistyorum, dinliyorum onlar1.”

Gozlemler bircok Ogretmenin (f:8) siniflarinda 6grencilere 6zgiirce goriis
belirtebilecekleri bir ortam sagladiklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin (02, O3,
09) 6grencilere sorular sorduktan sonra, dgrencilerin de kendilerine ve birbirlerine
sorular sormasina olanak tamidiklar1 ve Ogrencilerin gorlislerini rahat¢a ifade
etmelerini istedikleri gozlenmistir.

Demokratik Ortam Olusturma

Bazi  Ogretmenler ise (f:5) goriigmelerde smiflarinda  demokratik
davrandiklarini ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in demokratik bir sinif
ortami1 olusturmaya calistiklarimi ifade etmislerdir. O13 bu yondeki goriisiinii
“Degisik bir yontem uyguluyorum, kura ¢ektiriyorum ve kim ¢ikarsa ona dersle ilgili
sorular soruyorum. Bu yontemin adil olmasi ve farkli olmasi, Ogrenciyi derse
hazirliyor.” seklinde ifade etmis, Q15 ise goriisiinii su sekilde dile getirmistir:

“Sabirhiyim ve anlayigshyim, c¢ocuklarin diisiincelerine Onem veririm.

Ogrencilerime de fikirlerini soruyorum. Adaletliyim, bir kisi bile anlamasa

konuyu, tekrarlar anlatirim ... Demokratik olmazsak adaletsizlik olur ve her

ogrenci soz hakki alamaz, bu sefer de 6grenciye hem haksizlik olur, hem de
goriisiinii soyleyemedigi i¢in, bir noktadan sonra diisiinmemeye baslar.”

Sinif igerisinde yapilan gozlemlerde de Ogretmenlerin bir kismimin (f:5)
ogrencilere s6z hakki alarak konusmalar1 gerektigini sdyledigi (O11) ve arkadasin

dinleyen dgrencilere s6z hakki verdigi (010) gdzlenmistir. Ayni zamanda adil olmasi
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acisindan ¢ogu zaman Ogrencilere kura gektirerek soru sordugu (O13) ve dgretme-
O0grenme siireglerinde demokratik bir siif ortami olusturdugu gozlenmistir.
Cevap Icin Siire Verme

Gorlisme bulgular1 yalnizca bir 6gretmenin 6grencilere soru sordugu zaman
cevaplayacak zamani da verdigini oraya c¢ikarmistir. O2 bu yondeki goriisiinii su
sekilde agiklamaktadir: “Neden nig¢in sorgularim ve soru sorunca c¢ocugun
yanitlamasi ve yorum yapabilmesi i¢in biraz siire tanirim, elimden geleni yapmaya
calisiim. Cocugun diisiiniip kafa yormasi isterim bir konuda ki yanlis bile
diisliniiyorsa diizeltebileyim.”

Gozlem c¢oziimlemeleri ise yaklagik tiim ogretmenlerin (f:10) dgrencilere soru
sorunca cevaplamalari igin zaman verdiklerini ortaya koymustur. Séyle ki O16’nm,
‘Is konulu’ dersinde 6grencileri problem ¢dziimii igin tahtaya kaldirdigi ve onlara
siire vererek sorulari ¢ozdiirdiigii gdzlenmistir. Yine O7 nin ‘Iyonik ve kovalent bag
konulu’ dersinde 6grencilere sorular yonelttigi ve ¢oziimii i¢in dgrencileri tahtaya
kaldirmisg, onlara problem ¢6ziimii i¢in 5 dk. zaman verdigi ve 6grencilerin hatali
cevaplamalar1 halinde yine siire vererek cevabi diger Ogrencilere buldurdugu
gbzlenmistir.

4.2.4 Degerlendirme

Gorlisme bulgular1 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-
O0grenme siireglerinde uygulamalarinda ‘Alternatif Degerlendirme’ ve ‘Geleneksel
Degerlendirme’ yaklasimlarindan yararlandiklarmi gdstermektedir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerileri uygulamalarindan ‘Degerlendirme’ boyutuna ait sadece

0z-degerlendirmeler ile akran degerlendirmesi yaptirdiklar: gozlenmistir.
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4.2.4.1 Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar
Goriisme bulgular 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri uygulamalarinda
Tablo 4.5’te goriilen ‘Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarindan ‘yararlandiklarini

gostermistir.

Tablo 4.5. Elestirel Diistinme Becerilerini Uygularken Yararlanilan Alternatif
Degerlendirme Yaklagimlari
Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari

—— Arastirma Odevleri
—— Oz-Degerlendirme
—— Proje Odevleri

——  Sinif Sunumlan

— Akran Degerlendirmesi

Arastirma Odevleri

Gortigme  yapilan Ogretmenlerin - yarisina  yakimi  (f112)  Ogrencileri
degerlendirirken arastirma odevlerinden yararlandiklarin1 belirtmislerdir. O5 bu
yondeki goriisiinii “Donem 6devleri var yilda iki kere, bunun disinda derste de kisa
kisa sorular sorup ddevler veriyorum mutlaka bir seyler arastirmalarini istiyorum.”
seklinde ifade ederken, O16 gériisiinii su sekilde ifade etmistir: “Arastirma 6devleri
veriyorum ama direkt internetten c¢ikti olarak getirmelerini kabul etmiyorum,
okuduklarimi 6zetleyip kagida kendi anladiklarini yazmalarim istiyorum. Boylelikle
ezber olmuyor ve 6grenci daha iyi anliyor.”
Oz-Degerlendirme

Bazi Ogretmenler de (f:10) goriismelerde Ogrencilere 6z degerlendirme
yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Oz-degerlendirmenin énemli olduguna deginen O4
“Sinav sorularmi 6grencilere tekrar dagittim sinifta beraber ¢ozdiik ve herkes kendi
kagidina not verdi, sinav notuna en yakin notu hesaplayana 6diil verildi.” demistir.
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09 ise dgrencilerin kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamak igin uyguladig
stratejilerden birini s6yle agiklamigtir:
“Her zaman quiz yaptiktan sonra en arka sayfaya bos bir yaprak zimbalarim
ve Ogrenciye kagitlarini dagittiktan sonra cevaplarmi sildirmeden o bos
sayfaya yanlis yaptiklar1 sorularin dogru cevaplarimi tahtadan gecirmelerini
isterim ve ¢ocuga veririm. Ciinkii cocuk ¢alisirken dogru cevaplarini goriirse

ve yaptig1 yanlisi bilirse bir daha o yanlis1 yapmaz ... Zaten siav sorularini
da dagitip ¢oziiyorum sinifta, yine goriiyorlar dogru ve yanlislarini.”

Yapilan gozlemlerin de yarisina yakininda (f:6) 6gretmenlerin 6grencilere kendi
kendilerini degerlendirme imkan1 sunduklar1 kaydedilmistir. 02, 013 ve 021
Ogrencilere vermis oldugu testleri Ogrencilere tahtada c¢ozdiirerek ogrencilerin
hatalarin1 gérmelerini ve kendilerini degerlendirmelerini istemiglerdir.

Proje Odevleri

Bir kisim 6gretmen de (f:8) goriisme esnasinda elestirel diisiinme becerilerini
artirmak i¢in Ogrencileri degerlendirirken proje 6devlerinden yararlandigini
belirtmistir. Bu konuda goriis belirten &gretmenlerden O8 “Proje olarak karton
Odevleri veriyorum, her seyi puanliyorum, yazilarina, sekillerine, teslim tarihlerine,
igerigine bakarak puanlar veriyorum. Cocuklarin aile yapilart ¢ok da kapsamli
projeler vermeye elverisli olmadigindan, kiigiik ¢apli projeler veriyorum, elektrik
devresi kurma mesela” seklinde goriis belirtirken, 022 gériisiinii “Proje 6devleri
Ogrencileri diistindiirme agisindan ¢ok kullanigh 6devlerdir, ben veriyorum ...
Yonergem de var, projeleri degerlendirirken kullaniyorum. Projelerinde hem
sunularia, hem gorsellige hem de diizen ve igerige bakarak puanliyorum.” seklinde
aciklamistir.
Sinif Sunumlari

Dort 6gretmen ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve 6grencilere
konusma firsat1 vermek i¢in onlara sunum yaptirarak konu anlattirdiklarim

soylemislerdir. Bu konuda gériis belirten katilimcilardan O2 ise goriisiinii “Eger
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dersimiz biyoloji konularini igeren soézel bir sekilde ise 6grenci de kalkip konuyu
kisaca anlatir ... Ogrenci kendi sunus yapiyor, dgretmen roliine giriyor. Ogrencilere
de firsat veriyorum onlar1 degerlendirecegimde, art1 falan veriyorum” seklinde ifade
ederken, Q014 ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Ben daha ¢ok bir kavramla ilgili 6grencilere derse gelmeden bir arastirin
derim. Bazi konular1 onlarin anlatmasmi isterim ... Mesela tahtaya
kaldirdigim bir ¢cocuk islemi yaptiginda, arkadaslarina da anlatmasini isterim.
Bir konuyu benim anlatmam ile ergenlerin birbirine anlatmas1 daha farklidir
tabi ¢ocuklar birbirinden dinleyince daha iyi anlar, ben de onlar
degerlendirmis olurum hem.”
Akran Degerlendirmesi
Gortigme verileri akran degerlendirmesine iliskin herhangi bir bulgu ortaya
ctkarmanmustir. Fakat bazi  gozlemlerde (fi4) Ogretmenlerin (O1 ve O13)
ogrencilerden birbirlerinin hatalarin1 kesfedip dogrusunu bulmalarini istedikleri
kaydedilmistir. Bu esnada 6grencilerin sinifta aktif rol aldigi ve birbirlerinin dogru
ve yanlislarina odaklandiklar1 gozlenmistir. Dolayisiyla baz1 6gretmenlerin akran
degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir.
4.2.4.2 Geleneksel Degerlendirme Yaklasimlar:
Goriisme bulgular 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerileri uygulamalarindan

Tablo 4.6’da  goriilen  ‘Geleneksel  Degerlendirme  Yaklagimlarindan’

yararlandiklarini gostermistir.

Tablo 4.6. Elestirel Diisiinme Becerilerini Uygularken Yararlanilan Geleneksel
Degerlendirme Yaklagimlari
Geleneksel Degerlendirme Yaklasimlari

——— Yazili Sinav

—— Deneme Testler

L Sozli Sinav
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Yazili Sinav

Ogretmenlerin tiimii (f:22) goriismelerde, dgrencilerin zihinsel diisiinme
becerilerini artirmak igin geleneksel yoOntemlerden Ozellikle yazili smavlardan
yararlandiklarini sdylemislerdir. Katilimcilardan O1 acik uglu sorulari, coktan
segmeli ve kisa cevapli sorular tercih ettigini vurgulayarak goriisiinii sOyle ifade
etmistir:

“Dogru yanlis sorular1 ... seviyorum, c¢ocugun dikkatini toparlamay1

ogretiyor. Ciinkii dogru baslayan bir climle yanlis bir ifadeyle bitiyor. Cocuk

bilmelidir ki soruyu tam okumali ve 6ziimsemeli. Dogru yanlislarda bunu
Ogretiyoruz yani bir yerde hata olabilir o yiizden dikkatini vererek okuyor.”

03 ise smavlarda grencilerin diisiinmelerini saglamak igin farkl nitelikteki sorulara
yer vermeyi tercih ettigini belirtmis ve su sekilde agiklamada bulunmustur:
“Yorum, agik uglu sorularnm da olur, bosluk doldurma dogru yanlis,
eslestirme ... Ozellikle sekil sorularim da var ortaokullar i¢in ¢ok Onemli.
Sekil basitse Ogrenciden ¢izmesini isterim, zor ise sekli ben veririm ve

kisimlarin isimlendirilmesini 6grenciden isterim. Sekil gorsel oldugu icin
cocuklar daha ¢ok animsar ve daha akilda kalic1 olur.”

Deneme Testler

Ogretmenlerden birkag1 ise (f:3) Ogrencileri degerlendirirken onlarin
diisiinmelerini saglayacak testler kullandiklarin1 séylemislerdir. O19 bu ydnde
gorlisiinii soyle ifade etmistir: “Zaman zaman kii¢iik deneme sinavlari yaparim
Ogrencileri ve sonuglart gosterip yanlis yaptiklart yerleri tekrar anlatirim.
Sinavlarinin da sonuglarini agiklarim ve siav kagitlarimi da gosteririm ki dogrularini
yanliglarini gorsiinler, bilsinler.”
Sozlii Sinav

Iki 6gretmen de dgrencileri zaman zaman sozlii sinavla degerlendirdiklerini
belirtmislerdir. O2 bu yondeki goriisiinii sdyle ifade etmistir: “Her Cuma kisa cevapl

s0zlii yaparim 6grencilerimi hafta i¢i gordiikleri konulardan ve verdigim 6devlerden,
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art1 falan veririm. Hem sozli sirasinda kendi climleleri ile bir seyler ifade etmis

oluyorlar hem de sinava hazirlantyorlar.”

4.3 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerileri

Uygulamalarim1 Engelleyen Faktorler

Ucgiincii arastirma sorusundan elde edilen bulgularin yer aldig1 bu béliimde,
gbriisme yontemi ile ortaya c¢ikan tema ve alt temalar, alintilarla desteklenerek
aciklanmistir.  Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerini  8gretme-6grenme
stireglerinde uygularken bazi problemlerle karsilagtiklarini ifade etmislerdir. Bulgular
bu problemleri Sekil 4.3’te goriildiigii gibi ‘Ogretim Programindan Kaynaklanan
Problemler’, ‘Okul ve Simif Ortamindan Kaynaklanan Problemler’ ve ‘Aileden

Kaynaklanan Problemler’ olarak 3 boyutta ortaya ¢ikmuistir.

Ogretim Elestqel Disiinme Okul ve Sinif
Programindan Becerilerinin Ortamindan
Kaynaklanan Uygulamasmi Kaynaklanan
Problemler Engelleyen Faktorler Problemler

Aileden

Kaynaklanan

Problemler

Sekil 4.3. Elestirel Diisiinme Becerileri Uygulamalarini Engelleyen Faktorler

4.3.1 Ogretim Programindan Kaynaklanan Problemler
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-6grenme siireclerinde
uygularken Ogretim programina ait karsilastiklar1 problemler Tablo 4.7°de

sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogretim Programindan Kaynaklanan Problemler
Ogretim Programindan Kaynaklanan Problemler

——— Programa Ayrilan Zamanin Yetersizligi
— Ogretim Programinin Yogunlugu
——— Kilavuz Kitab1 Eksikligi

- Ders Kitabinin Yakin Cevreye Uygun Olmayist

Programa Ayrilan Zamanin Y etersizligi

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f:16) Fen ve Teknoloji gretim programina ayrilan
zamanmn  yeterli  olmayisindan  dolayr  Ogrencilere  bircok  etkinligi
yaptiramadiklarindan séz etmistir. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden O3
gorligiini “Kitabimizi higbir zaman tamamlayamiyoruz c¢ilinkii haftada 4 saatle
mimkiin degil ... Kitabimizda bir siirii deneyler etkinlikler var ama siire
yetmediginden dolay1 ¢ogunu isleyemiyoruz.” seklinde belirtirken, O11 “Zaman
onemli bir faktdr tabi, zamanimizi verimli kullanabilmek i¢in 6grenciyle ¢ok fazla
sohbet edemiyorum derste, oysa ki daha ¢ok sorgulamayi1 daha rahat ders islemeyi
isterdim.” seklinde agiklama yapmustir. O16 ise su sekilde aciklamalarda
bulunmustur:

“Zaman sikintili oldugu i¢in tartisma ortamlari da olusturamiyorum,

laboratuvar1 da fazla kullanamiyorum, isbirlikli grup c¢alismalart da

yaptiramiyorum, zaman yetmiyor. Daha yaratict olmalar1 i¢in &grencilere

proje daha ¢ok vermek isterdim ama onlar1 degerlendirme siireci de zaman

istiyor, dolayisiyla elim kolum bagl hissediyorum kendimi, ders saatleri
elimizdeki kitab1 yetistirmemiz icin yeterli degil.”

Ogretim Programinin Yogunlugu

Ogretmenlerin yarisina yakmi (f:12) &gretim programinin yogunlugunu
elestirel diistinmeyi engelleyen bir problem olarak gordiiklerini dile getirmiglerdir.
Bu konuda goriis belirten dgretmenlerden O8, sdyle sdylemistir: “Miifredat yogun.
Ders kitaplar1 da c¢ok derin ve yogun bilgilerle dolu ... Mesela elementleri

anlatmislar, 20 tane elementin tek tek nerelerde nasil kullanildigint anlatmislar ... Ya
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da enzimlerle ilgili bazi bilgileri lisede gormesi gereken cocuga bu kitaplarda
vermisler, bence bu dogru degil program ¢ok yogun, bu kadar yogun bilgi 6grencinin
elestirel diisiinmesini engelliyor.” Benzer sekilde goriis belirten dgretmenlerden O19
ise gorlsinii su sekilde 6zetlemistir: “Miifredat1 belirli bir zaman dilimi igerisinde
yetistirmemiz gerekiyor. Fakat miifredatin ¢ok sikisik oldugunu diisiinliyorum, son
initeleri yetistiremiyoruz.”
Kilavuz Kitab1 Eksikligi

Bazi Ogretmenler ise (f:4) kilavuz kitabimin Ogrencilerin kritik diisiinme
becerilerinin gelisimi agisindan gerekli olduguna deginmislerdir. Bu konuda goriis
belirten katilimcilardan O21 goriisiinii su sekilde agiklanmistir: “Bu sene kilavuz
kitabimiz gelmedi. Dolayisiyla basta biraz bocaladim, cilinkii fenci degilim ben
fizik¢iyim ve biyoloji ve kimya konularinda higbir bilgim yok, kilavuz kitab
olmayinca ¢ok zor oluyor bizim i¢in. Orada 6grencilerin kritik diistinme becerileri
icin neyi nasil anlatmamiz gerektigi yaziyor.”
Ders Kitabiin Yakin Cevreye Uygun Olmayisi

Baz1 6gretmenler de (f:4) ders kitabinin yasanilan ¢evreye uygun olmayisini
elestirel diislinmenin gelistirilmesi yoniinde bir engel olarak gordiiklerini
sdylemislerdir. Bu konuda fikir belirten 6gretmenlerden O18 “Kitaplarimiz da
Tirkiye’den geliyor, ben bunu da dogru bulmuyorum ciinkii yerellik ilkesine uygun
degil” seklinde goriis belirtirken, 021 “Ayrica kitaplar Tiirkiye’de basildig1 igin
bizim kiiltiirimiizden de ornekler yok kitapta, bu da Ogrencinin dersten sikilma
siiresini etkiliyor” seklinde aciklama yapmustir. O14 ise bu ydndeki gériisiinii su
sekilde ifade etmistir:

“Benim 6grencimin ilgisini Denizli’deki travertenler ¢ekmez, Istanbul’daki

¢copliigii benim ¢ocugum ilgilendirmez ama Dikmen’deki ¢Opliigii benim
cocugum ilgilendirir ¢iinkii yam1 basindadir. Su an kullandigimiz kitaplar
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Tiirkiye’den geldi, halbuki ¢ocuk cevresinde olan bir seyi gormek 6grenmek
ister. Bizim ¢ocuklara hayata gegirilebilecek bilgiyi kazandirmamiz lazim.”

4.3.2 Ogrenciden ve Simf-Okul Ortamindan Kaynaklanan Problemler
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-6grenme siireglerinde
uygularken karsilastiklart 6grenciden, smif ve okul ortamindan kaynaklanan

problemler Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Ogrenciden ve Simif-Okul Ortamindan Kaynaklanan Problemler
Ogrenciden ve Simf-Okul Ortamindan Kaynaklanan Problemler

———— Diistik Hazirbulunusluk Diizeyi
———— Temel Bilgi Eksikligi

—— Laboratuvarda Donanim Eksikligi
——— Teknolojik Donanim Eksikligi
— Kalabalik Sinif Ortam1

Diisiik Hazirbulunusluk Diizeyi

Ogretmenlerin ~ neredeyse  tamamma  yakimi  (f119)  dgrencilerde
hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasinin yeni bilgileri 6grenmeyi ve dolayisiyla
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi olumsuz yonde etkiledigine
dikkat cekmislerdir. Bu konuda gériis belirten katilimcilardan O15 bu konuda
gorlsiinii su sekilde agiklamistir: “Tabi 68rencinin de Onbilgi diizeyi ¢ok Snemli,
yeni bilgiler 6gretebilmek icin ¢cocukta bir kere 6dnbilgi olmasi lazim ama ne yazik ki
eksik onbilgiyle gelen cok Ogrencimiz var.” O3 ise goriisiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Ogrencilerde on bilgi eksikligi de var neden c¢iinkii miifredat kalabalik

oldugundan dolay1 bir sene dersler tamamlanamayinca veya Ogrenciler tam

O0grenemeyince ertesi sene bilgisi yeterli olmayan Ogrencilere bir seyler

anlatirken derine inmek kolay olmuyor ve sil bastan anlatmak zorunda

kaliyoruz, biliyorsunuz ki yeni Ogrenmeler oOnceki Ogrenmeler {izerine

kurulur. Iste boyle bir sikint1 da var ... Ogrencilerin diisiik hazirbulunusuklar
elestirel diistinmeyi engelliyor.”
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Temel Bilgi Eksikligi

Ogretmenlerin  yine cogunlugu (f118) oOgrencilerdeki temel bilgi
eksikliklerinden dolay1r 6grencilerin islenen konularda diistinmelerini saglamada
zorluk ¢ektiklerini ifade etmislerdir. O1, bazi &grencilerin ilkdgretimden
kaynaklanan eksik alt yapi problemlerine deginerek, su sekilde agiklamada
bulunmustur: “Bir de bazilarinin ilkokuldan gelen eksik altyap1 sorunlar1 var. Ondan
dolay1 bazi konularda bilgi eksikligi yasiyoruz. Dort islemi dogru diiriist bilmedigi
i¢in problem oldu mu hemen sartlaniyor ben nasil olsa bilmiyorum bunu diye.” O8
ise “Ogrencilerde de temel bilgi eksiklikleri oldugundan dolay: diisiinmede sikinti
yastyorlar, miimkiin oldugunda onlar1 diisiinmeye sevk ediyorum ama temele de
bakmak lazim. Cocuk sayisal igslemlerde problem yasiyor, okudugunu anlamada
problem yasiyor.” seklinde agiklama yapmustir. O2 ise 6zellikle sayisal alanda temel
bilgi eksikligi konusunda agiklamada bulunmustur: “En 6nemli problemlerimizden
biri 6grencilerde temel bilgi eksikligi, 6zellikle sayisal problemlerde ¢ok yasiyoruz
bunu, ondalikli sayilarda, bélme islemlerinde ¢ok biiylik sikinti yasiyor ¢ocuklar.
Okudugunu anlamama problemleri de var. Bu ilkokula dayanan bir problemdir
aslinda. Cocuklar iyi donanimli gelmiyor bize.”
Laboratuvarda Donanim Eksikligi

Goriisme yapilan O6gretmenlerin yarisina yakini da (f:9) laboratuvarda
malzeme eksikliginden dolayr laboratuvari etkin kullanamamaktan sikayetgi
olmustur. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden O1 “Ayrica fen laboratuvarinda
giincel seyler yoktur, basit seyler var ancak, onlar da demonstrasyon yani gosterip
yaptirma seklinde uygulanir. Laboratuvardaki materyaller giinlimiize pek uygun
degildir.” seklinde agiklama yaparken, O3 su sekilde goriis belirtmistir:

“Benim en ¢ok yapabilmek isteyip yapamadigim ve beni iizen sey laboratuvar
ortamin1 kullanamama. Okulumuz laboratuvarinda masalar diizgiin degil,
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zaman da yeterli degil, ben 6grencileri laboratuvarda toplayana ve sandalye
bulana kadar dersin 10-15 dakikas1 da bitiyor zaten, diizgiin masalarimiz yok,
ortam elverisli degil, imkan yok iste.”
Teknolojik Donamim Eksikligi
Goriismelerde bazi O6gretmenler de (f:6) siniftaki elektrik ve akilli tahta
kullaniminda  yasanan  teknolojik  donanim  eksikliklerinin ~ 6grencilerin
diistinmelerinde engelleyici bir faktér oldugunu dile getirmislerdir. Bu konuda goriis
belirten dgretmenlerden O1 “6. siniflarimin birinde akilli tahta varken, digerinde yok.
Bu sefer videoyu bir siifa gosterdigim zaman, gosteremedigim sinifa karsi sugluluk
duyuyorum ciinkii digerleri gérmiiyor ... Dolayisiyla ¢ok boyutlu diisiinemiyorlar.”
seklinde aciklama yaparken, diger 6gretmen O3 gériisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Okulumuz simiflarinda akilli tahtalar da mevcut. Su an pek fazla
kullanamiyoruz c¢ilinkii elektrik sikintis1 var okulumuzda, elektrikler bir
gidiyor bir geliyor ancak en kisa zamanda kullanmay1 istiyorum. Ciinkii
ozellikle fenle ilgili ¢ok giizel ve de dgrenciyi disiindiiriicii animasyonlar var
ve her zaman laboratuvarda 6grencilere deney yaptirmak miimkiin olmuyor

Ogrencinin daha genis c¢apli diisiinebilmesi i¢in akilli tahtanin
avantajlarindan yararlanmak gerek.”

Kalabalk Sinif Ortamm

Bes 0gretmen ise kalabalik siif sayisindan dolayr problem yasadiklarini ve
yeteri kadar elestirel diisiinmeyi destekleyen etkinliklere yer veremediklerini dile
getirmiglerdir. Bu konuda goriis belirten katilimcilardan O16 “Smif sayis1 da
kalabalik oldugundan grup ¢aligmasi ve beyin firtinasi yapamiyorum ne yazik ki.”
seklinde goriis belirtmis, O1 ise smif mevcudunun kalabalik oldugundan dolay
diisiindiiriici etkinliklere yer veremedigini su sekilde aciklamaktadir:

“Siniflarda grup caligmalar1 yapmak ¢ok zor oluyor ... Siniflar da kalabalik,

40 kisiye varan smuflar var ... her sey geliyor dayaniyor ogrencilerin fazla

olusuna. Siniflarimiz 35 civari. Ggecen sene 8. siniflar 40 kisiydi diisiin 40

dakikalik dersim var gidiyorum, yoklama aliyorum, derse baslayacagim bir

seylerle bilgi aktarmam lazim o siirede o ¢ocuklara katki verebilir miyim?
Veremem yani bunlar ¢ok sinirlayici ve basariy1 etkileyen seyler.”
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4.3.3 Aileden Kaynaklanan Problemler

Ogretmenlerin dgretme-6grenme  siireclerinde elestirel diisiinme becerileri
uygulamalarin1 Tablo 4.9’da goriildigii gibi aileden kaynaklanan problemlerin

engelledigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4.9. Aileden Kaynaklanan Problemler
Aileden Kaynaklanan Problemler

- Ailevi Sorunlar

— Yetersiz Aile Destegi

Ogretmenlerin bir kismi ise dgrencilerin ailevi sorunlari (f:4) ile yetersiz aile
desteginin (f:5) 6grenme ilizerinde olumsuz etkiler yarattifina ve dolayisiyla elestirel
diistinme becerileri uygulamalarini olumsuz yonde etkilediginin altin1 ¢izmistir. Bu
yonde goriis belirten katilimcilardan O11 “Aile yapisinda problemler olan gocuklar
sosyal yasamda basarili olamiyorlar, her seye yansir ailevi problemler.” seklinde
goriis belirtirken, O16 goriisiinii “Iletisim yetersizligi var. Bence problemler aile ici
iletisimsizlikten de kaynaklaniyor, veli toplantilarina gereken ilgi yok mesela. Ailede
sorunlar yasayan ve yeteri kadar cocuguna destek vermeyen ailelerde yetisen
cocuklarin kritik diistinme becerilerinin gelismesini nasil bekleyecegiz.” seklinde
ifade etmistir. O1 ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Bazisinin da 6zel ailevi problemi var ve o her seye yansiyor tabi, bu konuda

elimiz kolumuz bagl kaliyoruz. Simmifta istediginiz kadar cocuga anlayish

yaklagin eve gittigi ortami 1yi olmuyor, cesitli sorunlarla muhattap olmak
zorunda kaliyor. Bu sefer o ¢ocuk sorun oluyor sinifta.”
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44 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme
Becerilerinin  Uygulamadaki  Etkililigini Artirmaya Yonelik

Onerileri

Gortisme verilerinden elde edilen bulgular 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerinin etkililigini artirmaya yonelik birtakim Onerilerinin  oldugunu
gdstermistir. Bu Oneriler Sekil. 4.4’te goriildiigii gibi ‘Ogretim Programina’,

‘Mesleki Gelisime’ ve ‘Cevresel Unsurlara’ iliskin onerilerdir.

Elestirel Diisiinme

Ogretim Becerisinin Etkililigini Mesleki
Prograr?larma Artirmaya Yénelik .Gelisirr{e
Iliskin Oneriler Oneriler Iliskin Oneriler

¥

Cevresel Unsurlara
Iliskin Oneriler

Sekil 4.4. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Uygulamadaki Etkililigini Artirmaya
Yonelik Oneriler

4.4.1 Ogretim Programina iliskin Oneriler
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini artirmaya yonelik

Ogretim programina iliskin goriisleri asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4.10. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Etkililigini Artirmak Igin Ogretim
Programina Iliskin Oneriler
Ogretim Programina iliskin Oneriler

—— Ogretim Programinin Sadelestirilmesi
——— Tllkokuldan Temel Bilginin Etkili Verilmesi
— Programa Ayrilan Zamanin Artirtlmasi

——— Ders Kitabinin Yakin Cevreye Uyarlanmasi

— Kilavuz Kitab1 Temin Edilmesi
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Ogretim Programinin Sadelestirilmesi
Ogretmenlerin ¢ogu (f:18) ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirmak i¢in Fen Bilgisi 6gretim programinin sadelestirilmesini onerdiler. Bu
konuda gbriis belirten katilimcilardan O2 6nerisini su sekilde ifade etmistir:
“Miifredatta da sadelestirme olmali diye diisiinliyorum sonugta ortaokul
ogrencileri daha kiigiiktiirler biz de siirekli bilgi ytikliiyoruz ... bu kadar ¢ok
bilgi yi1igmi i¢inde O6grenciden elestirel diisiinmesini bekleyemezsiniz. 8

iinitede az degil sonugta en azindan tniteler i¢indeki fazla bilgiler azaltilsa
falan daha iyi olur zaten {ist sinifta daha detayli goriiyorlar konular1.”

022 ise bu konuda goriisiinii “Miifredat: yetistirme sikintimiz da oluyor tabi.
Miifredat azaltilirsa eger bireysel ve grup ¢alismalara daha fazla agirlik verilebilir ve
ogrencinin diisiinme becerileri daha da gelistirilebilir bence.” seklinde ifade etmistir.
Benzer sekilde Q10 ise dnerisini su sekilde agiklamustir:

“Ders saatleri az geliyor ama bence yeterlidir, yapilmasi gereken miifredattaki

cok gerekli olmayan detaylar1 ¢ikarmak ve bu yogunlugu hafifletmek olmali

diye diistinliyorum. Sonugta kitaplarimiz Tiirkiye’ye gore hazirlaniyor, ancak
oradaki ders saatleri ile buradaki ayni degil bizde 4 saat, ona gore bazi yerler
cikartilmali, mesela son {lniteleri hi¢ yetistiremiyoruz ... O ylizden eger
gercekten 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmek ve onlarin bir konu

hakkinda daha derin ve elestirel yorumlar yapabilmesi isteniyorsa miifredat
gereksiz detaylardan arindirilmali diye diigiiniiyorum.”

flkokuldan Temel Bilginin Etkili Verilmesi

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (f:13) ise dgrencilerin ilkokuldan temel bilgiyi
iyi bir sekilde verilmesi gerektigini énermislerdir. O4 bu konuda “ilkokullarda daha
kaliteli egitim verilmeli. Ciinkii 6grencilerimizde temel bilgi eksiklikleri oldugunu
gormek bizi hem {iziiyor hem de ilerlememizi engelliyor.” seklinde agiklama
yaparken, O5 bu ydnde goriisiinii “Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 da saglam
temelli olmali, burada ilkokullarda verilen egitimin énemi biiyiik ... Ogrencilerin
matematikteki dort islem bilgisizligi benim konularimi anlatirken hizimi yavaglatiyor
mesela” seklinde ifade etmistir. Benzer bir ifadeyle O16 goriisiinii su sekilde ifade

etmistir:
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“Ogrencilerin temel bilgi eksikligi i¢in de ilkokulda daha kalic1 daha iyi bir
egitim verilmesi gerektigini ve okuma yazma bilmeyen 6grencilerin ortaokula
gelmemesi gerektigini diigtinliyorum ... Yani okuma yazmayi bilmeyen
sinifta anlatilanlar1 takip etmede zorluk ¢eken bir 6grenci nasil elestirel
diistinebilir ki? Diisiinemez tabi. Dolayisiyla bizde zorluk ¢ekiyoruz bir
seyleri 6gretmeye ¢alisirken.”

Programa Ayrilan Zamanin Artirillmasi

Yine Ogretmenlerin yarisina yakini (f:12) Fen ve Teknoloji Bilgisi ders

saatlerinin yetersiz geldigini, elestirel diistinmeyi destekleyici etkinlikleri yapabilmek

icin artirilmas1 gerektigini énermislerdir. O19 bu konuda gériisiinii su sekilde ifade

etmistir:

“Ders saatleri haftada birer saat artirilarak 5 saat olabilir. Bizde bu durumu
miidiire hanimla konusarak derslerimizi zaman zaman haftada 5 saat isliyoruz
artik her smif i¢in. Ciinkii ne kadar ¢ok zaman demek o kadar ¢ok etkinlik
demek ... Okulumuzda da uygularken gordiik ki derslerimiz haftada 5 saat
oldugu zaman daha rahat ilerleyebiliyoruz konularimizda, daha fazla 6rnek
cozebiliyoruz elestirel diistinmeyi gelistirmek ic¢in, dolayisiyla haftada birer
saat ders artirmay1 dneriyorum.”

Ders Kitabimin Yakin Cevreye Uyarlanmasi

Bazi ogretmenler de (f:9) 6grencilerde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

i¢in ders kitabmin gevreye uygun olmasi gerektigini ifade etmislerdir. O11 bu ydnde

gorlsiinii su sekilde ifade etmistir:

“Kullandigimiz kitaplar Tiirkiye’den geliyor, bence oradan gelen kitaplar
burada harmanlanmali ve etkinlikler ve 6rnekler kisimlart bizim iilkemize
gore diizenlenmelidir. Boylece hem daha dogru ve kalici olacak, hem de
oradan buraya veya buradan oraya okumaya gelen Ogrenciler acisindan da
daha kolay uyumunun olacagmi diisiiniiyorum ... Ogrencilerin edindikleri
bilgiler yasadiklar ¢evreyle ortiistiirebilmeli ki daha genis diisiinebilsinler ve
diisiinme becerileri gelisebilsin, yoksa tiim bilgiler unutulup gider.”

Kilavuz Kitab1 Temin Edilmesi

Birkag oOgretmen de (fi4) kilavuz kitaplarinin eksik olusunu, icerisinde

Ogrenciyi diisiindiiriicii sorular yer aldigindan dolay1 6gretmenler i¢in bir problem

olarak gormektedirler. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerden O10 gériisiinii su

sekilde ifade etmistir: “Oncelikle bu sene bize kilavuz kitaplar gelmedigini
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belirteyim. Bence 6zellikle yeni baslayan 6gretmenler basta olmak iizere herkesin
ihtiya¢c duyabilecegi bir kitaptir kilavuzlar, yol gostericidirler ¢iinkii, 0grenciyi
diisiindiiriicli nasil sormak gerektigini falan yaziyor, temin edilmelidir.”
4.4.2 Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine iliskin Oneriler

Elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini artirmak i¢in 6gretmenlerin

mesleki gelisime iligskin yapilan oneriler asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4.11. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine iliskin Oneriler
Ogretmen Mesleki Gelisimine Iliskin Oneriler

—— Opretmenlere Nitelikli Hizmet I¢i Egitimlerin Verilmesi

- Ogretmenlerin Bilinglenmesi

Ogretmenlere Nitelikli Hizmet I¢i Egitimlerin Verilmesi

Ogretmenlerin neredeyse yaris1 (f:12) 6gretmenlere mesleki gelisime yonelik
nitelikli hizmet ici egitimlerin verilmesini énermislerdir. O8 hizmet ici egitimlerin
niteligine yonelik Onerisini $0yle yapmustir:

“Hizmet i¢i egitimlerde ... teorik olarak verilen bilgiler kalic1 olmuyor. Ben
smifimda bir problemle karsilastifimda ya da deney yaparken nasil
davranmam gerektigini ve o problemi nasil ¢dzecegimi 6grenmek istiyorum,
bana gerekli olan da bu. O yiizden bu egitimlerin bu sekilde uygulamali ve
ozellikle bizim bransimiza dayali olanlar1 gerekli.”

022 ise goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Stirekli bize soyle yapin bdyle yapin deniyor hizmet i¢i egitimlerde. Ama
bunlarin uygulanabilirligi tartisilmiyor. Mesela elestirel diisiinme evet gerekli
ama fen bilgisinde nasil uygulayabiliriz ya da matematikte neyi nasil
anlatirsak ¢ocuk daha elestirel olur seklinde daha kalic1 egitimler verilmeli
diye diislinliyorum. Diiz bir seminer yerine daha ilgi ¢ekici, boyle herkesin
bransina gore ayr1 olarak yapilsa ve etkinlikleri veya deneyleri yaparak
uygulayarak Ogrensek bizler de smiflarimizda uygulariz ve daha verimli ve
kalic1 olur.”
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Ogretmenlerin Bilinclenmesi

Ug 6gretmen de 6gretmenlerin dgretme dgrenme siireclerinde daha bilingli
olmalar1 yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Bu konuda goriis belirten
ogretmenlerden O14 “Tarimla ugrasan bir dgrenciye sorarim arpa ne zaman ekilir vs.
o sekilde bildiklerini kullanarak ilerlemeye calisirnm. Birka¢ espri yaparim ve
O0grenciye yaklasirim, yani 6gretmenler de daha bilingli yaklagsmali ki onlar1 aktif
edebilsin.” seklinde goriis belirtirken, O5 su sekilde goriis belirtmistir:

“Ben hep sunu soylerim bizlerin de 6gretmen olarak bilinglenmemiz lazim,

tim hocalar gerek veli toplantilarinda gerekse Ogrencilerle olan

iletisimlerinde ilgili, canli ve cesaretlendirici sekilde yaklasirsa ve Oyle

tutumlar sergilerse her sey daha iyi olacak aslinda, 6grenciler de daha aktif

olacak smifta daha katilimci olacak. Ogretmenlerin de bilinglenmesi sadece
seminerlerle olmuyor iste kendi istemesi lazim §gretmenlerin de.”

4.4.3 Cevresel Unsurlara iliskin Oneriler

Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerinin etkililigini artirmak igin gevresel
unsurlara iliskin, aileye ve sinif-okul ortamina yonelik, onerilerde bulunmuslardir.
4.4.3.1 Aileye Yénelik Oneriler

Bulgular ailelerin bilinglendirilmesine yonelik Oneriler ortaya ¢ikarmustir.

Ailelerin Bilinglendirilmesi

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f:13) ailenin, ¢ocuklarinin diisiinme becerilerinin
gelisimindeki 6nemine deginerek, bilinglendirilmesi gerektigini dile getirmisler ve
ilgisiz aileler ile veli toplantisina katilmayan aileler i¢in onerilerde bulunmuslardir.
Bu konuda O1 “Ogrencilerim i¢in aldigim kiiciik notlar1 veli toplantilarinda aileleri
ile paylasabiliyorum ama ¢ogunun velisi gelmiyor, ilgilenmiyor, ilgilenmesi lazim.”
seklinde goriis belirtirken, O16 goriisii su sekilde ifade etmistir:

“Tabi ilkokulda ¢ocugu takip etmek Ogretmen kadar aileye de diisen bir

gorev. Aileler de bilin¢lenmeli ve ¢ocuklariyla ilgilenmeliler. Bence aile ile

ogretmenin diyalog ve isbirligi icerisinde olmasi1 gerekiyor. Sadece not i¢in

degil, sosyal acidan da gerekli, Ogrencilerin diisiinme becerilerinin
gelisiminde de aile ¢ok 6nemli.”
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4.4.3.2 SImf ve Okul Ortamina iliskin Oneriler
Gortisme bulgulart 6gretmenlerin Tablo 4.13’te gorildigi gibi smif-okul

ortamina iliskin Onerilerini ortaya ¢ikarmustir.

Tablo 4.13. Sinif — Okul Ortamina Iliskin Oneriler
Smif — Okul Ortamina fliskin Oneriler

——— Ogrenci Sayisiin Azaltilmasi

——— Okula Fen Sinif1 Yapilmasi

Teknolojik Donanim Saglanmasi

Ogrenci Sayisinin Azaltilmasi

Dort 6gretmen de elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in sinifta 6grenci
sayisinin azaltilmasini dnermislerdir. Bu konuda gdriis belirten 6gretmenlerden O8
“Sinif sayis1 15-20 civari olmali, kalabalik siniflarda dersi verimli isleyemiyorsunuz,
dolayistyla 6grencilerden elestirel diisiinmelerini de bekleyemiyorsunuz.” seklinde
goriis belirtirken, O14 su sekilde goriis belirtmistir: “Bir kere elestirel diisiinmenin
desteklenmesi i¢in smiflartmizin 15 kisiden olugmast lazim, siif mevcudu
azaltilmali.”
Okula Fen Sinifi Yapilmasi

Bir kisim 6gretmen de okullara fen smiflar1 yapilmasimin 6grencilerin sinif

igerisinde daha aktif olmasini saglayacagi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu konuda
O5 “Fen smiflar1 olmali okullarda ve bu smiflar donanim agisindan
zenginlestirilmeli, ¢linkii laboratuvar her zaman kullanilamayabiliyor, oysa ki fen
siiflarinda posterler vs. her sey elimizin altinda olabilecek ve ogrenci daha
uyarilmis olacak sinifta, dolayisiyla da daha aktif olacak.” seklinde goriis belirtirken,

019 su sekilde goriis belirtmistir:
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“Bizim i¢in belki de bir hayal olacak ama okullarimizda fen sinif olmasinin
cok yararli olacagina inantyorum, hem dgretmenlerin 6grencileri laboratuvara
gétiirme durumu ve o andaki zaman kaybi azalacak, hem de G6gretmenin
kullanabilecegi tiim ara¢ geregler fen siniflarinda mevcut olacak ve 6grenciler
de malzemeleri kirip dokmemek icin sorumluluk alabilecek. Bdylelikle
ogrenci dersi daha iyi dinleyecek, kavrayacak, aktif olacak ve ders esnasinda
daha mantikli diistinebilecek.”

Teknolojik Donamim Saglanmasi
Bazi ogretmenler de (f:6) simiflarda teknolojik donanimin saglanmasi
yoniinde dnerilerde bulunmuslardir. Bu konuda gériis belirten 6gretmenlerden O8 su
sekilde aciklama yapmustir:
“Okulda 1sinma sorunlar1 da yasiyoruz siniflarda, klimasi yok smiflarin,
iisliyoruz ¢ogu zaman, bu problemin giderilmesi gerekir. Ciinkii hiyerarsiye
baktiginiz zaman her seyden once fiziksel ihtiyaclarin gerekli oldugunu

goriirsiiniiz. Yani bireyin elestirel diisiinebilmesi i¢in de oncelikle 1sinma-
iistime vs. gibi Oncelikli ihtiyaclarinin giderilmesi gerekir.”
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Bolum S

TARTISMA

Bu bolimde gorlisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular literatiirle

iligkilendirilerek tartigilacaktir.

5.1 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Tanimlamalari

Gorligmelerden elde edilen bulgular arastirmaya katilan Fen ve Teknoloji
Bilgisi 6gretmenlerinin elestirel diisinmeyi ‘Entelektiiel Siiphecilik’, ‘Ozgiirce
Goriis Belirtme’ ve ‘Farkli Fikirlere A¢ik Olma’ olarak tanimladiklarini ortaya
cikarmistir. Bulgular 6gretmenlerin elestirel diisiinen bir bireyi sorgulayabilen,
elestirebilen, fikirlerini ve kendi bakis agisini1 6zgiirce ortaya koyabilen ve farkli
fikirlere agik olabilen bir kisi olarak tanimladigini gostermistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin tanimina iliskin farkindaliginin = oldugu
sOylenebilir. Yesilpinar ve Doganay’in (2014) caligmasinda 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinmeyi Entelektiiel Siiphecilik, Bilgiyi Anlamlandirma ve
Yargilama, Coklu Bakis Ag¢isi ve Bagimsiz Diisiinme temalarn altinda
kavramsallagtirmalar1 da arastirmanm bu bulgusunu destekler niteliktedir. Ote
yandan Ozsevgec ve Altun (2015) fen bilgisi dgretmenlerinin elestirel diisiinme ile
ilgili goriislerini belirlemeyi hedefledigi arastirmalarinda 6gretmenlerin elestirel
diisiinme ile alakali kismen bilgi sahibi olduklari, d6gretmenlerin egitim seviyeleri
arttikga konu baglamindaki bilgi seviyelerinin de arttigi belirlenmistir. Alazzi (2008)

de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye bakis agilarini belirlemeyi
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hedefledigi arastirmasinda 6gretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi stratejilerine ve

tanimlarina asina olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

52 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Uygulamalari

Gozlem ve goriisme bulgulari, arastirmaya katilan ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerileri uygulamalarin1 ‘Ogretmen Nitelikleri’, ‘Ogretim Ortam1’, ‘Sinif
Atmosferi’ ve ‘Degerlendirme’ olarak dort boyut altinda uyguladiklarini
gostermektedir.

Ogretmen Nitelikleri

Elestirel diisiinme becerilerini uygularken 6gretmenlerin ‘Kisisel ve Mesleki
Nitelikler’ iizerinde yogunlastiklart goriilmektedir. Goriigme bulgulari 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmek i¢in, dgretme-6grenme siireclerinde
hosgoriilii, sorgulayici, cesaretlendirici, 6zgilinliige 6nem veren, rehber ve doniit
verici bir yaklasim gosterdiklerini vurgularken, gozlem bulgular1 6gretmenlerin bu
siiregte hosgoriilii ve cesaretli davrandiklar1 ile rehber rol iistlendiklerini
gostermektedir. Gorlisme ve gozlem bulgulart dgretmenlerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilmek i¢in 6gretme-6grenme siireclerinde 6zellikle hoggoriilii ve
cesaretlendirici davrandiklari ve rehber rol distlendikleri noktalarda paralellik
gostermektedir. Yesilpinar’in (2011) arastirmasinda smif 6gretmenlerinin elestirel
diistinme becerileri ile ilgili yeterlik algilarina kaynaklik eden faktorler arasinda
hosgoriilii olma ve yeniklere agik olma noktalarinda bulgular literatiirle
desteklenmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin  6gretme-6grenme  siireglerinde

ogrencilerin diigiinme becerilerini artirici niteliklere sahip olduklar1 sdylenebilir
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Yontem Teknik

Yapilan goriisme ve gozlemler Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin 6gretim
ortaminda elestirel diistinmeyi destekleyecek farkli yontem ve etkinliklere yer
verdiklerini  gostermektedir. Ogretmenler goriismelerde  6gretme  dgrenme
siireclerinde soru-cevap yontemi, benzerlik-farklilik buldurma, giinliik yasamla iligki
kurma, problem ¢6zme, neden-nigin sorma, rol oynama, farkli fikirleri tartisma,
deney, kendi climleleri ile 6zet yapma, kavram haritasi inceleme ve Ogrencinin
bilgisini test etme yontem ve tekniklerinden yararlandiklarini ifade ederken, yapilan
gbzlemlerde 6gretmenlerin kendi climleleri ile 6zet yapma ve kavram haritasini
inceleme yontem ve tekniklerini kullandiklar1 gozlenmemistir. Goriisme ve gozlem
bulgular1 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siireglerinde benzerlik-farklilik buldurma,
soru sorma, problem ¢dzme, rol oynama, neden-nigin sorma, farkl fikirleri tartisma,
deney, giinliik yasamla iliski kurma ve bilgiyi test etme gibi elestirel diisiinmeyi
destekleyici yontem ve tekniklere yer verdikleri noktalarinda Ortiisme
gostermektedir.

Gelder (2005) egitimin esas amaglarindan birinin Ogrenenlere elestirel
diistinme becerilerini kazandirma oldugu ile ilgili egitimcilerin hemfikir olduklarim
belirtmektedir. Nitekim elestirel diisiinme ilkdgretim programlarinda da kazanilmasi
zorunlu ortak sekiz beceriden bir tanesidir (MEB, 2005). Bu noktadan hareketle Fen
ve teknoloji 6gretmenlerinin 6gretme-ogrenme siireglerinde siiflarinda elestirel
diistiinme becerilerine yonelik uygulamalara yer vermelidirler. Ocak (2007) elestirel
diisiinme becerilerinin 6gretiminde agik uglu sorularin sorulmasi, kavram haritalarin
kullanma, tartigma, beyin firtinasi teknigi ve érnek olay yontemi gibi farkli yontem
ve tekniklerin etkili bir bicimde kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Demir (20006)

de oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanabilmeleri i¢in, 68retmenlerin
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siniflarinda tartisma yapma, acgik uglu soru sorma, benzerlik-farklilik buldurma, ana
fikir buldurma, neden-sonug¢ iliskisi kurdurma, olumlu-olumsuz yon buldurma,
karsilastirma yapma, analiz-sentez yaptirma ve empati kurdurma seklindeki yontem
ve tekniklere yer vermeleri gerektigini belirtmektedir. Bektas, Dinger ve Ayvaz’in
(2012) smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine iliskin
goriislerini belirlemeyi amagladigi ¢alismalarinda da 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerisini  0gretilebilir ve O©nemli bulduklari, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in yontem ve teknik olarak ozellikle tartisma, alti sapkali diisiinme,
soru-cevap, beyin firtinasi, O0rnek olay ve drama yontemlerini tercih ettikleri
goriilmektedir.

Sinif Atmosferi

Goriigme bulgulart  6gretmenlerin - 6gretme-6grenme  siireglerinde  farkli
fikirlere saygi gosterilen, aktif katilimi destekleyen, demokratik, Ozgiirce goriis
belirtmeye olanak saglayan ve sorulart diisiinerek cevaplayabilmeleri adina
ogrencilere cevap icin siire veren bir siif atmosferi yarattiklarii gostermektedir.
Fakat yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin Ozglirce goriis belirtecek ortam
olusturduklart gdzlenmemistir. Dolayisiyla goriisme ve gozlem bulgulart farkli
fikirlere saygi gosterilen, aktif katilimi destekleyen, demokratik, Ozgiirce goriis
belirtilen ve cevaplama icin siire verilen bir ortam yaratma noktalarinda ortiismekte
olup Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek bir smif atmosferi
yaratmaya calistiklar1 sOylenebilir.

Ozden (2003) de elestirel diisiinmeyi destekleyen sinif ortaminin tartismaya
ve soru sormaya acik ve demokratik olmasi gerektiginin altim ¢izmistir. Ozsevgec ve
Altun’un (2015) arastirmalarinda elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in 6gretim

ortaminin genel olarak alternatif fikirlere saygili, rehberlik edilen bir ortamin
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yaratilmas1 ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesine yonelik uygun etkinliklerin
kullanildig1 bir atmosferin olmasi gerekliligine vurgu yapmistir. Ayni arastirmada
benzer sekilde O6gretmenler 6grenme ortamindaki Ogrenci fikir 6zgirliigiiniin de
elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerini olumlu ydnde etkileyecegini
belirtmektedirler.

Degerlendirme

Goriisme ve gozlem bulgulart Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in ‘Alternatif ve Geleneksel Degerlendirme
Yaklagimlarini’ uyguladiklarini ortaya ¢ikarmistir. Goriisme bulgular1 6gretmenlerin
alternatif degerlendirme yaklasimlarina yonelik arastirma ddevleri, 06z-
degerlendirmeler, proje ddevleri ve sinif sunumlarindan, geleneksel degerlendirme
yaklagimlarina iliskin ise o6zellikle yazili sinav, sozlii simav ve deneme testlerden
yararlandiklarin1 gostermektedir. Gozlemlerde ise Ogretmenlerin §gretme-6grenme
stireclerinde sadece 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmelerden faydalandiklari
kaydedilmistir. Yesilpmnar’in (2011) arastirmasinda smif 6gretmeni ve O6gretmen
adaylariin elestirel diislinmenin 6gretiminde alternatif ve geleneksel degerlendirme
yaklasimlar ile degerlendirme yapmalar1 ve geleneksel degerlendirme yaklagimini
kullanan 6gretmenlerin 6zellikle yazili sinavlart vurgulamalari da aragtirma bulgular

ile tutarlilik géstermektedir.

53 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Uygulamalarim Engelleyen Faktorler

Bulgular 6gretmenlerin  elestirel diisiinme  becerilerini  uygulamalarini
engelleyen birtakim problemler yasadiklarini ortaya cikarmistir. Bu problemler
‘Ogretim Programindan’, ‘Aileden’, ‘Ogrenciden ve Smif-Okul Ortamindan’

kaynaklanan problemlerdir.
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Ozellikle 6gretmenlerin dgretim programindan ve oOgrenci ve smif-okul
ortamindan kaynaklanan sinif mevcudunun kalabalik olmasi, 6gretim programinin
yogunlugu, zaman sikintisi, o6grencilerde diisiik hazirbulunusluk diizeyi ve temel
bilgi eksikligi konularinda problem yasadiklar1 tespit edilmistir. Onosko (1991)
ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilememesi yoniindeki sebepleri
Ogrencilerin bilgiyi edinmede aktif olmamasi, miifredatin yogun olmasi, smif
mevcutlarinin fazla sayida olusu, O0gretmenlerin sadece sunus seklinde bilgiyi
aktarmas1 ve zamani iyi planlayamamasi ile 6grencilerin ezber bilgi yazma/sdyleme
mecburiyeti i¢inde olmasi ve 6gretmenlerin diisiik beklenti i¢inde olmasi seklinde
aciklamaktadir. Bektas, Dingcer ve Ayvaz’in (2012) calismasinda da 6gretmenlerin
elestirel diistinme becerilerinin  gelistirilmesinde smiflarin  kalabalik  olmasi,
ilkdgretim programlarinin yetersizligi ve miifredatin yetistirilememesinden dolay1
sorun yasadiklari belirlenmistir. Yagc1 (2008) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini artirmak i¢in uyguladiklar tekniklerin
Ogrencilerin diizeyine uygun olmamasi, zamanin yetersiz olmasi, arag¢ gereclerin
yetersiz olmasi, etkinlikleri degerlendirmede uygulama yapilacak ortamin olmamasi,
program diginda farkl etkinliklere yer vermeme ve ekonomik kiilfet gibi sorunlarla
karsilastiklar1 belirtilmistir. Farkli arastirmalarin sonuglari da 6gretme-6grenme
siireclerinde Ggrencilerin  diisiik hazirbulunusluk diizeyi, fiziksel imkanlarin
yetersizligi, kalabalik sinif mevcudu ve zaman sorununu elestirel diisiinmenin
gelismesi Onilinde bir engel olusturdugunu vurgulamaktadir (Narin, 2009; Yagci
2008). Dolayisiyla 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini engelleyen faktorlere
iliskin bir farkindaliklar1 oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusunda da belirtildigi gibi 6gretmenler elestirel

diistinme becerilerinin  gelistirilmesinde aileyi ©onemli bulmaktadirlar. Bazi
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ogretmenler ailevi problemler ile yetersiz aile desteginin de elestirel diisiinme
becerileri gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Ozdemir’e
(2005) gore, ailenin tutumu ile sosyoekonomik diizeyi, okulda 6gretmenin yaklagimi,
yasanilan c¢evre ve arkadas grubu Ozellikleri, 6gretim ortami, mesleki davranis ve
tutumlar gibi pek c¢ok faktoriin Ogrenenlerin elestirel diistinme becerilerinin

gelismesinde onemli bir rol oynadigi saptanmustir.

54 Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme

Becerilerinin Etkililigini Artirmaya Yonelik Onerileri

Bulgular 6gretmenlerin  elestirel diisiinme becerilerinin  uygulamada
etkililigini artirmaya yonelik &nerilerinin Ogretim Programia, Ogretmenlerin
Mesleki Gelisimine ve Aileye olmak {izere ii¢ temel noktada birlestigini
gostermektedir. Ogretmenler 6zellikle dgretmenlere bransa ve uygulamaya dayali
hizmet igi egitimlerin verilmesi, fen 6gretim programinin sadelestirilmesi, 6., 7. ve 8.
siiflarda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ilkokuldan temel
bilginin etkili verilmesi, Fen ve Teknoloji Bilgisi derslerine ayrilan zamanin
artirilmasi ve ailelerin bilinglendirilmesi konularinda 6nerilerde bulunmuslardir. Bazi
ogretmenler de sinif mevcudu azaltilmasi, okula fen sinifi yapilmasi, teknolojik
donanim saglanmasi, Ogretmenlerin bilinglenmesi, ders kitabinin ¢evreye
uyarlanmasi ve kilavuz kitabi temin edilmesi konularinda onerilerde bulunmuslardir.
Yesilpinar ve Doganay (2014) yapmis olduklar1 bir ¢aligma ile dgretmenler igin
hizmet ici egitimlerin etkinliklerle uygulanacak sekilde gelistirilmesini onermektedir.
Yine ayni calisma ile elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi ic¢in ailenin
bilinglendirilmesi ile smif ortaminin fiziksel ve teknolojik olarak donanimli bir

bicime getirilmesi Onerilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin elestirel diistinme

95



becerilerinin uygulamada etkililigini artirmaya yonelik yapilmasi1 gerekenlerle ilgili

bir farkindaliga sahip olduklar1 soylenebilir.
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Boliim 6

SONUC

Arastirmanin sonucu fen bilgisi 6gretmenlerinin elestirel diisiinmenin tanimina
iliskin farkindaliklarinin oldugunu, Ogretme ve Ogrenme siireclerinde elestirel
diistinmeyi destekleyecek farkli yontem ve tekniklere yer verdikleri, fakat 6gretim
programindan, aileden ve o6grenci, siif ve okul ortamindan kaynaklanan
problemlerden dolay: elestirel diisiinme becerilerini 6gretme-6grenme siireglerinde
yeteri kadar uygulayamadiklarini gostermektedir. Arastirmadan elde edilen
bulgulardan hareketle asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Gelecek Calismalara Oneriler:

e Bu aragtirmada sadece nitel verilerden yararlanilmistir. Yapilacak
caligmalarda 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin karma yani hem
nicel hem de nitel olarak incelenmesi duruma yonelik daha genis kapsamli
bilgi kazanilmasini saglayabilir.

e Bu arastirma yirmi iki Fen ve Teknoloji Bilgisi 06gretmeni ile
gergeklestirilmis oldugundan dolayr yapilacak olan diger calismalarda farkli
branglardaki derslerin incelenmesi ve ¢alisma grubunun genis tutularak
yontem ¢esitlemesine gidilmesi, niceliksel veri toplama araglarinin
kullanilmas1 daha genel sonuglara ulasmak adina faydali olabilir.

Uygulamalara Oneriler:

e Ilkogretim ve ortadgretim programlart elestirel diisinme becerilerini

gelistirecek yonde yeniden yapilandirilabilir.
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Elestirel diisiinme becerileri uygulamalarmin gelistirilmesine yonelik olarak
Ozellikle fen laboratuvarindaki eksiklikler — giderilebilir.  Bdylece
uygulamalarda farkli arag-gere¢ ve gorsellik kullanilarak ogrencilerin ders
esnasinda daha dikkatli olmalar1 saglanabilir.

Ogrencilere egitim kurumlarinda elestirel diisiinme becerilerini kazandiracak
olan bireyler 6gretmenler oldugundan dolay1 6gretmenlere elestirel diisiinme
becerilerinin 6gretim-6grenme siireglerinde uygulanabilirligi ile ilgili hizmet
ici egitimler verilebilir ve 6zellikle fen bilgisi 6gretmenlerine uygulamali ve
bransa yonelik egitimler verilebilir.

Ogretmenlerin  smiflarinda elestirel diisiinme becerileri uygulamalarim
gerceklestirebilmeleri igin kalabalik olan siniflarda 6grenci sayisi azaltilabilir

ve tartigsma etkinliklerine agirlik verilebilir.
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Ek 1. Ogretmen Goriisme Formu

Tarih: ..../..../2014
Degerli Ogretmen,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim yiiksek lisans programi dgrencisi Sedef Sefika Demir. Ortadgretim
Ogretmenlerinin 6gretme -6grenme siirecinde elestirel diistinme becerisi 6gretimini
uygulamalarina iligskin goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapiyorum. Bu
konudaki diisiincelerinizi, uygulamalarinizi ve onerilerinizi paylasmaniz durumunda
arastirmaya katkida bulunacaksiniz.

Goriigmemize gegcmeden Once, goriismede vereceginiz tiim bilginin gizli
tutulacagini ve yalnizca arastirma amagcli kullanilacagini belirtmek isterim. Bunun
yaninda arastirmada isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir. izin verirseniz goriismeyi
kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebiliriz.

Bu aragtirmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum.
Gortigmemize baglamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz
herhangi bir diisiinceniz varsa, dnce bunu yanitlamak isterim.

BOLUM- |
Kisisel Bilgiler

Lo AINIZ? o
2.Cinsiyetiniz? () Kadin () Erkek

3. Yasmiz?
()21-30 ()31-40()41-50 ()51 ve tizeri

4. Egitim durumunuz? () Lisans () Lisansiistii

5. Mezun oldugunuz fakiilte ve brang?

() Egitim Fakiiltesi () Fen Edebiyat Fakiiltesi () Diger liitfen belirtiniz.
BIans: ..oveeeiiii e e e e e e e e e e e aans

6. Ogretmenlikteki kideminiz?
()O0-5y1il ()6-11y1il () 12-17 y1l () 18 y1l ve daha fazlas1

7. Okuttugunuz sinif diizeyi?
()6.smf () 7.smf () 8.sif
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BOLUM- |1

Goriisme Sorulari

1.0grencilerinizin zihinsel becerilerini gelistirmeye énem veriyor musunuz? Evet
/Hay1r?

a. Evetise 6grencilerin hangi zihinsel becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorsunuz?
Hayir ise nigin?

Sonda: Diisiinme becerileri?
Elestirel diisiinme?
Problem ¢ozme becerisi?
Yaraticilik?
Farkindalik?

Bireysel gelisim?

2.Elestirel diisiinme sizce ne demektir?

a. Sizce 21. yy. 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek 6nemli
mi? Nigin?

Sonda: Cagdaslagmanin bir geregi?
Kigsisel gelisim?
Dogru bilgiye ulasmada ¢ok onemli?
Dogru kararlar: almada gerekli?
MEB tarafindan tiim derslerde kazandirilmasi belirlendi?

b. Sizce elestirel diisiinebilen 6grenciler hangi becerilere sahiptir?

Sonda: Onyargilardan uzak?
Merakli/stipheci?
Sorgulama becerileri geligmig?
Olaylara objektif yaklasan?

3.Sizce O0grencilerin elestirel/ zihinsel becerilerini daha etkili kilmak i¢in, bir
ogretmenin etkinlikleri planlarken ve uygularken nelere dnem vermesi gerekir?
Nigin?

Sonda: Hedef?
Icerik?
Onbilgiler?
Yontem-Teknik?
Arag-Gereg?
Bireysel farkliliklar?
Algi?
Farkindalik?
Olcme degerlendirme?
Diigiinme becerileri?
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Kaynak cesitliligi kullanma?

4.0prencilerinizin bagimsiz diisiinme (goriis gelistirme ve yorumlama) becerilerini
gelistirmeye dnem verir misiniz? Evet/ Hayir?

a. Evet ise neler yapiyorsunuz, 6rnekler verir misiniz? Hayir ise ni¢in?

Sonda; Kendi ciimleleriyle 6zetleme?
Soru sormaya cesaretlendirme?
Neden- ni¢cin soru sorma?
Olumlu- olumsuz yén belirleme?
Benzerlik-farklilik ayirt etme?

5. Sinif igerisinde dgrenciler istediginiz dogrultuda cevap vermeyince, dgrencilerin
farkli goriislerine kars1 yaklagiminiz nasil olur?

Sonda: Hogsgoriilii?
Adaletli?
Yargilayici?
Sinmirlayici?
Sorgulayici?

6.0grencileri ders esnasinda zihinsel olarak aktif kilmak icin hangi stratejileri
kullanirsiniz?

Sonda: Bulus?
Sunus?
Arastirma- Inceleme?
Proje tabanli? varsa proje yonergesi?
Probleme dayali?

7. Ogrencilerin (elestirel) diisiinme/ sorgulama becerilerini gelistirecek hangi
yontem, teknik ve etkinliklere tekniklere yer veriyorsunuz?

Sonda: Soru sorma?
Sorgulama?
Beyin firtinasi?
Benzerlik-farkiilik ayirt etme?
Grup ¢alismasi?
Aln sapka?

Rol oynama?
Ornek olay?
Elestirel okuma?
Deney?

Kavram haritasi?
Problem ¢ozme?
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8.Sinifta 6grencileri aktif kilacak tartisma ortamlari olusturuyor musunuz? Evet/
Hayir?

a. Evet ise siz hangi rolii tistleniyorsunuz? Hayir ise nigin?

Sonda:  Aktif, pasif, rehber?
Sozel ve fiziksel tacizleri onleyici?
Doniit veren?
Actk uclu sorular soran?
Bagimsiz goriis igin cesaretlendirici?
Siire kontrolii?

b. Boyle bir ortamda dgrencilerinizden neler beklersiniz?

Sonda: Aktif, pasif?
Farkl fikirleri tartisma?
Fikirlere saygi?
Coklu goriis gelistirme?
Cok yonlii bakas ile biitiinii kavrama?

9. Sinif icerisinde uyguladiginiz etkinlikler siirecinde, dgrencilerin diislinsel
becerilerini gelistirmeye c¢aligirken herhangi bir problemle karsilagiyor musunuz?
Evet /Hayir ?

a. Evet ise bu problemler nelerdir? Nigin?

Sonda: Guiriiltii?
Karmasa?
Dikkat daginiklig1?
Igisiz 6grenci?
Eksik onbilgileri?
Bireysel farkliliklari?
Ilgi alanlar1?
Miifredat?
Fiziksel kosullar?
Zaman?
Kavram yanilgisi?
Ilgisizlik?
Kaygi?

b. Bu problemlerin giderilmesi igin sizce neler yapilmalidir? Onerileriniz
nelerdir?

Sonda: Alternatif etkinlikler?
Ilkokuldan temel egitim?
Swnif Kurallar: olusturma?
Miifredatta konu ¢ikarma?
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Ders saati/zaman artirma?
Ek biitiinleme kaldirma?
Aile bilin¢lendirme?

10. Smufta 6grenilen bilgilerin 6nceki bilgilerle ve giinliik yasamla
iligskilendirilmesini sagliyor musunuz? Evet/ Hayir?

a. Evet ise nasil sagliyorsunuz? Hayir ise ni¢in?

Sonda: Neden-sonuc iliskisi kurarak?
Soru-cevap seklinde?
Diiz anlatim seklinde?

11. Ogrencilerinizin diisiinmelerini saglamak icin ders anlatirken herhangi bir kaynak
ya da arag-gere¢ kullaniyorsunuz? Evet/ Hayir?

a. Evet ise neler kullanirsiniz? Hayir ise ni¢in?

Sonda: Kitap?
Arag-gereg?
Akalli tahta? Slayt-video?
Poster?

12.0gretmen kilavuz ve ders kitabinda yer alan etkinlikler icin neler
diistiniiyorsunuz? Ogrenciyi diisiindiiriicii nitelikte mi? Aciklar misiniz?

Alternatif soru, Sizce 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler 6grencilerin
coklu goriis gelistirmelerini saglayacak nitelikte onlari diistinmeye yoneltiyor mu?
Bu konuyu nasil degerlendiriyorsunuz?

Sonda: Yer alan bilgiler agisindan?
Osrenci diizeyine uygunlugu acisindan?
Sorgulama becerilerini gelistirici agidan?
Arag-gerece ulasma agisindan?
Strateji-yontem ve teknik agisindan?
Farkli etkinliklere gereksinim duyuluyor mu?
Ne tiir etkinlik tercih ediliyor?

13. Degerlendirme yaparken;

a. Ogrencilerin hangi bilgi ve becerilerini degerlendirirsiniz?
Sonda: Bilgi-kavrama-uygulama-analiz diizeyi?

b. Neler kullanirsiniz? Nasil degerlendirirsiniz? Varsa ornek degerlendirme
sorular1?
Sonda: Acik uglu sorular? Coktan se¢meli?
Bosluk doldurma? Dogru yanlis?

c. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesini saglar misiniz? Nasil?
Sonda: Ozdegerlendirme?
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14. Elestirel diistinme 6gretimi konulu herhangi bir hizmet i¢i egitime katildiniz mi?
Evet/ Hayir?

a. Evet ise ne zaman katildiniz ve faydali oldu mu? Hayir ise sizce sizin i¢in
gerekli mi?
15. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik uyguladiginiz

etkinlikler agisindan, siz kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

a. Genel olarak, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
konusunda sizce neler yapilabilir? Onerileriniz nelerdir?

16. Elestirel diisiinmenin 6gretimi ile ilgili eklemek istediginiz baska diisiince ya da
Oneriniz varsa liitfen belirtiniz.

118



Ek 2. Ogretmen Gozlem Formu

Gozlemin amaci: Fen ve Teknoloji Bilgisi 6gretmenlerinin sinif igerisinde elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasina iligkin uyguladiklar1 6gretim ve 6grenme
faaliyetlerini incelemektir.

Tarih: Sinif: Siire:

Evet | Hayir | Aciklama

Ogretmen Nitelikleri

1.Hosgorili davranir.

2. Tim gortslere deger verir.

3.Soru sormaya cesaretlendirir.

4. Ogrenci hatalarin1 hos goriir.

5. Rehberlik eder.

Sinif Atmosferi

6.Aktif katilimi cesaretlendirir.

7.0grencilerin farkl diisiincelere saygi
duymalarini ister.
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Evet

Hayir

Aciklama

8.Cevaplama igin yeterli siire verir.

Ogretim Ortam

9. Ogrencinin bilgisini test etmesini
saglar.

10.Cok yonlii diisiinmeyi saglar.

11.Arastirma kaynaklari ¢esitlendirir.

12.Tartigma etkinlikleri yaptirir.

13.Farkli cevaplarin tartigilmasini saglar.

14.Neden- sonug iliskisi kurdurur.

15.Elestirel okuma etkinligi yaptirir.

16. Acik uglu soru sorar.

17.Soru cevap teknigi kullanir.

18. Beyin firtinasi, 6rnek olay alt1 sapka
vb. teknikleri kullanir.
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Evet | Hayir | Aciklama

19. Grup ¢alismalar1 yaptirir.

20.Benzerlik- farklilik buldurur.

21.Giincel Ornekler ister.

Kendini ifade Etme

22 .Diistlinceleri 6zgiirce savunma imkani
Verir.

23.Kendi kendilerini degerlendirme
olanagi saglar.
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Ek 3. Pilot Cahisma Izni
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Ek 4. As1l Calisma Izni
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Ek 5. Goriisme Sorular Transkripti
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Ek 6. Goriisme Kod ve Tema Listesi

1. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisini Tanimlamalarina Iliskin
Goriisleri

Elestirel Diisiinmenin Tanimi

Entelektiiel Siiphecilik
Sorgulama

Elestirme

Farkh Goriislere Acik Olma

Ozgiirce Goriis Belirtme

2. Ogretmenlerinin Elegtirel Diistinme Becerisini Osretim-Ogrenme Siirecinde
Uygulamalarina lliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Ogretme-Ogrenme Siireglerinde Ogretmen Niteliklerine Iliskin
Gortsleri

Ogretmen Nitelikler

Kisisel Nitelikler
Hosgorili
Sorgulayici
Cesaretlendirici

Ozgiinliige Onem Verme

Mesleki Nitelikler
Rehber Olma

Doniit Verme

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisini Uygularken Yararlandiklar1 Yontem ve
Tekniklere Iliskin Goriisleri

Yontem ve Teknikler

Soru Cevap Yontemi

Benzerlik Farklilik Buldurma
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Ek 7. Goriisme Matrisi

Probleme iliskin
Goriis

Katilimcilar

O1

02

05

09

Ogretim
programina dayah
problemler
Programda ayrilan
zamanin
yetersizligi

=103

> 104

>106

>167

>108

1610

<1611

<1612

16

Ogretim programi
yogunlugu

12

Kilavuz Kitabi
eksikligi

Programin ¢evreye
uygunsuzlugu

Programa bagl
kalma zorunlulugu

Calisma kitabi
eksikligi

Sinif ortamindaki
eksiklikler ve
olumsuz durumlar
Ogrenci odakli
problemler/
Hazirbulunusluk
diizeyi

19

Ogretmen odakly
problemler
Ogrencilerin
tiimiine ulagamama
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Ek 8. Gozlem Formu Transkripti
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Ek 9. Gozlem Kod ve Tema Listesi

Ogretmen nitelikleri

Hosgoriilii davranma
Tiim goriiglere deger verme
Soru sormaya cesaretlendirme

Rehberlik etme

Sinif atmosferi

Aktif katilim1 cesaretlendirme
Farkli fikirlere saygi duyma
Cevaplama i¢in siire verme

Demokratik ortam olusturma

Yontem Teknik

Problem ¢6zme

Ogrencinin bilgisini test etmesini saglama
Cok yonlii diistinmeyi saglama

Neden- sonug iliskisi kurdurma

Acik uclu sorular sorma

Benzerlik farklilik buldurma

Olumlu olumsuz taraf buldurma

Ginliik hayatla baglanti kurma

Soru cevap teknigi kullanma

Deney yapma

Rol oynama
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Ek 10. Gozlem Matrisi

Gozlemler
Uygulamaya iliskin gozlem
n o o ol — | o | =
— — o~ —_— o~ — <t | — | &N @) @)
S 1212 (2813 |82 2|3 |7
i N ™ < | WO © P~ | O i —
__ CEERCERCERVIECIRCERVIRCIRCEIRC RG]
1. Ogretmen nitelikleri X X |x X [ X | X X [ X | X X X 11
Hosgoriilii davranir
Soru sormaya cesaretlendirir | x X X X | X X | X X 8
Tiim goriislere deger verir X X |x X [X | X X | X 10
Rehberlik eder X X |x X X X 6
2.s1nif atmosferi X X |X X X X | X X X 9
Aktif katilim1 cesaretlendirir
Ogrencilerin birbirlerinin X X |X X | X X X X 8
diistincelerine saygi
duymalarini ister
Cevaplama i¢in siire verir X X |X X | X X [ X X X
Etkilesimli bir sinif ortami X X X | X 4
olusturma
Demokratik sinif ortami X X X X 4
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