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ABSTRACT

The pimary aim of this study is to explore the contribution of the integration of
summarizing strategies and self-evaluation reports on the development of students’
summarizing skills in Turkish lesson. In light of this aim, the study also examines
students’ views related to the processes promoting their summarizing skills and their

suggestions in relation to the problems encountered during these processes.

The study, designed as an action reserach, was conducted with the 7th grade students
in Turkish lesson at Van Ercis Atatiirk secondary school during 2014-2015 fall
semester for six weeks. Focus group interviews, self-evaluation reports and students’
written documents were used as data collection instruments. While the qualitative
data were subjected to content analysis, the students’ documents were analysed

quantitatively.

Multiple findings revealed that while students’ use of summarizing strategies and
writing self-evaluation reports helped develop their summarizing skills in many
aspects, they failed to promote their development in certain aspects. The findings
exhibited that the students showed improvement in certain strategies like ‘finding
main idea’, ‘writing coherently’, ‘avoiding repetitions’, yet they failed to show
sufficient progress in ‘taking out trivial expressions’, ‘finding supporting ideas’, and
‘using word phrases in writing’. The participating students, towards the problems
they encountered, made certain suggestions related to classroom conditions, teacher

role and feedback, necessity of more practice and self-evaluation, and using time.



In light of the findings, implications for practice and suggestions for further research

were addressed.

Keywords: Self-evaluation, Learning Strategies, Summarizing Strategies,

Summarizing Skills, Turkish Course.



0z

Bu arastirmanin temel amaci Tiirkge dersinde Ozetleme stratejileri 0gretimi ve
O0zdegerlendirme raporlarinin uygulanmasinin 6grencilerin 6zetleme becerilerinin
gelisimine yaptig1r katkiyr incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, ¢alisma ayrica
ogrencilerin Ozetleme becerisini kazandirma siireglerine iliskin goriislerine ve bu

siirecler i¢inde karsilagilan problemlere yonelik onerilerine yer vermistir.

Eylem arastirmasi seklinde desenlenen calisma 2014-2015 O6gretim yili giiz
doneminde Tiirk¢e dersinde 0grenim goren Van Ercig Atatlirk Ortaokulu 7. siif
Ogrencilerine 6 haftalik bir siire icinde uygulanmistir. Veri toplama araci olarak odak
grup gorismelerinden, o6zdegerlendirme raporlarindan ve Ogrenci  yazili
calismalarindan yararlanilmistir. Nitel veriler icerik analizine tabi tutulurken, 6grenci

yazili ¢aligmalari nicel olarak analiz edilmistir.

Coklu bulgular 6grencilerin  Ozetleme  stratejilerini  kullanmalarimin ~ ve
0zdegerlendirme raporlar1 yazmalarinin 6zetleme becerilerini pek ¢ok acidan
gelistirdigini, fakat bazi acilardan gelisimlerine destek saglamadigini ortaya
koymusur. Bulgular 6grencilerin ‘ana fikir bulma’, ‘mantiksal biitiinliik i¢inde
yazma’, ‘kelime tekrar1 yapmama’ gibi stratejilerde basarili olurken, ‘gereksiz climle
ve anlatimlarn ¢ikarma’, ‘yardimeci diislinceleri bulma’ ve ‘yazilarinda s6z
varliklarindan yararlanma’ noktalarinda yeterince gelismediklerini gostermistir.
Arastirmaya katilan Ogrenciler, karsilasilan problemlere yonelik olarak, sinif
kosullarina, 6gretmen rolii ve doniitiine, daha fazla uygulama ve 6zdegerlendirme

yapmaya, ve zaman kullanimina iliskin Onerilerde bulunmuslardir. Arastirma



sonunda ise elde edilen bulgular 1s181inda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Ozdegerlendirme, Ogrenme Stratejileri, Ozetleme Stratejileri,

Ozetleme Becerisi, Tiirk¢e Dersi
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Boliim 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, aragtirma sorulartyla birlikte arastirmanin amaci,

aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Kiiresellesme ile birlikte bilginin hizli bir sekilde yayilmasi, bilim ve teknolojideki
degisimler, yeni bilgi gereksinimleri tim diinyada farkli bakis agilar1 getirmekte ve
insanoglunu yeni arayislara itmektedir. Ozellikle yasanan bu hizli degisimler egitim
diinyasinda farkli anlayislar gelistirmeyi gerektirmekte ve egitimi yagam boyu siiren

bir siire¢ haline getirmeye odaklanmaktadir.

19. yiizyildan itibaren baglayan bu degisim ve gelisim, 21. yiizyilin basinda hizla
artmis tim diinyada egitim kademelerinin tiimiinde c¢agin gereksinimlerine gore
sekillenmeye basglamistir. Ancak bu siireclerin toplumlarda dengeli bir bicimde,
toplum yapisim1 sarsmadan olusabilmesi, egitimin geleneksel bilindik kaliplardan
cikarak bireylere farkli beceriler kazandirabilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu noktada
Efe, Sagirl, Unlii ve Kaskaya (2009) egitimin bireylerin diisiince ve inanglarini
yonlendiren ya da istedigi yonde davranmis olusturmasini saglayan en temel
unsurunun etkilesimi saglamasi oldugu noktasina dikkat c¢ekmisler ve egitimin
bugiiniin diinyasinda bilgi akisina erisme agisindan en onemli alanlardan biri olarak
ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Ozer (2002) ise egitim programlarinda yeni egitim

anlayistyla birlikte 6grencilere daha yogun bilginin daha ileri diizeylerde verilmesi,



bilgiyi sadece edinen degil kullanmay1 ve bilgi tiretmeyi saglayacak bigimde
kazandirilmasi gerektigini ve bunun gergeklestirilebilmesinin ise biiyiikk oranda
ogrencilerin etkili 6grenme becerilerine sahip olmalari ile olanakli olabilecegini
belirtmistir. Ayrica Ozer’e (2008) gore, bireylerin giiniimiiz diinyasindaki degisim ve
gelisimlere ayak uydurabilmeleri, artan ve gittikce karmasik bir hal alan bilgilere
sahip olup onlar1 kullanabilmeleri, 6grenmelerini etkili ve verimli bir sekilde yasam
boyunca devam ettirebilmeleri, bireylerin etkili 6grenen kisiler ya da etkili 6grenciler

olabilmeleri ile mimkiindiir.

Degisen diinya ile birlikte 6grencinin sinifta 6gretmenin anlattiklarini dinleyip notlar
alan, sinav zamani onlar1 ezberleyip onlar1 aynen tekrarlayan, kisa bir siire sonra da
unutan yani onun pasif alict olmadigi, 6grenme siirecinin aktif bir 6gesi oldugu
goriildli (Acikgoz, 2007). Bu baglamda, degisen bu egitim anlayisinda 6grencinin
etkin bir 6grenen olmasi i¢in 6grenmeyi 6grenebilmesi kag¢inilmazdir. Bu noktada
nitelikli insan gereksinimini karsilamak igin bilgi toplumunda 6grenmeyi 6grenen
kisiler yetistirmek, egitim sisteminin misyonu olmalidir (Efe, Sagirli, Unlii ve
Kaskaya, 2009). Ogrenmeyi Ogrenen bireyler veya etkin ogrenciler, kendi
ogrenmeleri ile ilgili sorumlulugu tasiyan ve buna yonelik etkinlikleri
gergeklestirebilendir (Bayindir, 2008). Burada 6nemli olan, bireylerin gereksiz bilgi
yiginina sahip olmaktan ¢ok, ihtiya¢ oldugu anda kendi bilgisini kullanabilen, var
olan bilgisini yeni durumlarda kullanabilen bireylerin yetismesidir. Bu durum
ogrencilerin bazi strateji ve becerilerden haberdar olmalarit ve uygulamalar ile
miimkiin olabilir. Bu baglamda, oOgrencilerin 6zetleme siirecinde Ozetleme
stratejilerinin farkinda olup kullanmalar1 ve 6zdegerlendirme yapmalar1 6grenmeyi

ogrenen bireyler olmalarinda énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin sahip olmasi



gerektigi diisliniilen bu olgular yeni egitim anlayisiyla egitim programlarimiza da

giren strateji ve becerilerdir.

Gelisen teknoloji ile bilgiye daha fazla ulasilmasi sonucu egitim programlarinda
degisiklik yapilmasi yoluna gidilmektedir. 2005 yilinda Ilkégretim Programinda
yapilan degisiklik ile egitimde yapilandirmaci anlayis benimsenmistir.
Yapilandirmacilik, eski egitim programindan farkli olarak, 6gretmeni merkezden alip
Ogretimde rehber konumuna getiren bir yaklasim olmakla beraber Ogrencilerin
teknolojiyi kullanan, elestirel diisiinebilen, problem ¢dzen bireyler olmalarim
hedeflemektedir. Degisim siirecinin bir yansimasi olarak, Milli Egitim Bakanligi
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan egitimin
niteligini ve Ogrenci basarisin1 yiikseltmeyi amacglayan Miifredat Laboratuvar
Okullart Modeli'nde (MLO) yer alan: "Ogrenci merkezli egitim esastir. Okuldaki
tim egitim, Ogretim ve yonetim hizmetleri bu amaca goére diizenlenmektedir.”
ilkesinden hareketle "Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli" (OME)
gelistirilmistir (MEB, 2007). Ogrenci merkezli egitimin amaci, dgrencinin kendi
kendine 6grenmeyi kesfetmesini saglamasi ve etkili 6grenme stratejilerini kullanmasi
icin desteklenmesini gerektirir. Ayrica O6grenci merkezli egitimde Ogrenciler,
ogrenme hedeflerinin  belirlenmesinde, igerigin, egitim durumlarinin  ve
degerlendirmenin diizenlenmesinde katkida bulunurlar. Tiim bunlar geleneksel
yontemlerin yanmi sira alternatif degerlendirme araglari da kullanmay1 gerektirir.
Bunlardan bir tanesi de o6zdegerlendirmedir. Ozdegerlendirme, 6grenciyi baska
ogrencilerle karsilastirmaz, bunun yerine 6grencilerin bireysel gelisimini, basarisini

Olger ve bireysel 6grenme hedeflerini destekler (MEB, 2007).



Yapilandirmaci egitim anlayisiyla birlikte giindeme gelen 6grenci merkezli egitim
caligmalar1 Ogrenme stratejileri, stratejilerin  6gretimi, Ozdegerlendirme, akran
degerlendirme gibi kavramlar da alanyazinda sik¢a anilir olmustur. Bireylerin kendi
O0grenme stratejilerini kendilerinin yapilandirdigi, hangi stratejileri nerede, nasil
kullanacagini bildigi, 6grenme siireclerinde bizzat bireyin kendisinin bulundugu,
kisacast nasil Ogreneceginin farkinda olan bireyler yetistirmek i¢in O8renme
stratejilerinden haberdar olunmasi gerekmektedir. Ayrica degerlendirme cesitlerini
de gelistirerek Ogrenmede sonu¢ kadar siirecin de 6nemli oldugunun farkina
varilmasini  saglamak yeni egitim anlayisinin hedeflerindendir. Bu sekildeki
degerlendirmelerde istenilen hem siireci hem de sonucu tanilayabilmektir.
Ozdegerlendirme ile bu saglanabilmektedir. Kisaca 6zetleme ve 6zdegerlendirme
becerileri yeni egitim anlayisinin getirdigi unsurlardan olup, egitimde kullanilip

sonuclarinin alinmasini gerektirmektedir.

Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli'nde hayat boyu 6grenme felsefesiyle
tiim beceriler i¢ icedir ve bunlardan 6grenmeyi 6grenme ve Ozdegerlendirme bu
yasam becerilerinden bazilaridir (MEB, 2007). Ilkogretim Tiirk¢e Dersi 6., 7., 8.
Siniflar Ogretim Programi'nda &grenme ve Ogretme siirecindeki yontem ve
tekniklerden bahsederken yazma becerisinde kullanilabilecek tekniklerden birinin de
Ozetleme oldugundan bahsedilir MEB (2006). Ayrica degerlendirme siirecinde de
degerlendirme ara¢ ve yontemlerinden birinin 6zdegerlendirme oldugunu vurgular.
Tim bu nedenlerle yeni egitim anlayisinin getirdigi 6grenci merkezli egitimi
uygulama siirecinde kullanilabilecek stratejilerden biri olan 6zetleme stratejisi ile

yine bu anlayisin gerektirdigi alternatif degerlendirme ydntemlerinden biri olan



O0zdegerlendirme becerisinin smif ortamlarinda uygulamalarinin nasil sonuglar

verecegi sinanmaya ve arastirilmaya deger gorillmiistir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Ortaokul 7. simif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde
Ozetleme stratejilerini uygulamalarinin ve 6zdegerlendirme yapmalarmin 6zetleme
beceri gelisimlerini nasil etkiledigini incelemektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda, arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

1. Ogrencilerin dzetleme ve dzdegerlendirme becerilerine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Ogrencilerin 6zetleme stratejilerini uygulamalarmin ve 6zdegerlendirme
yapmalarinin 6zetleme becerilerinin gelisimine etkisi ne olmustur?

3. Ogrencilerin 6zetleme becerisi gelisiminde karsilastiklar1 problemlere
iliskin onerileri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci 6grenme anlayigiyla birlikte egitim programlarinda énem kazanan
Ogrenme stratejilerinden biri olan "Ozetleme becerisi” ve "6zdegerlendirme" gibi
kavramlar Tiirk egitim sistemi i¢indeki egitim programlarinda yer almasina ragmen

cok az dgretmen tarafindan ilgi gérmekte ve uygulanmaktadir (Uysal, 2008).

Okullarda derslerde ¢ocuklara 6zet yaptirilsa da, bu uygulama ya ¢ok sinirli kalmakta ya
da dogru yontem ve tekniklerle uygulanmamaktadir. Ayrica Ozetleme becerisini
cocuklarda kazandirmak i¢in gerekli strateji 6gretimi de yapilmamaktadir (Caglar, 2014).
Halbuki 6zetleme becerisi 6grencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir sekilde anlatmasini
saglama, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanli§1 kazandirmay1 amaglar (MEB,

2006).



Son yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu programlarda da tamamlayici
O0lgme degerlendirme yoOntemleri ve oOzellikle de ozdegerlendirme ve akran
degerlendirme yontemleri, 6grenmeyi 6grenme, etkili 6grenme stratejileri kullanma gibi
kavramlar 6n plana ¢ikmistir (MEB, 2007). Bu yiizden bu degerlendirme yontemleri ile
ilgili c¢aligmalarin yapilmasina Onem verilmeli ve etkileri ortaya konulmaya
calisiimalidir. Bu sayede bu yontemlerin uygulanirlig ile ilgili daha belirleyici bilgilere
ulasilabilecektir. Bu konudaki eksikligi gidermek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag

vardir.

Ayrica, c¢alisma bulgularinin egitim programi ve egitim durumlarimi yeniden
yapilandirilma faaliyetlerine ve dgretmenlerin 6grenme ve 6gretme siireclerinde sinif
ici kullanabilecekleri yontem, teknik ve stratejilere kaynaklik edecegi ve katki

saglayacagi timit edilmektedir.

Bu ¢alisma 2014-2015 6gretim yili Van ili Ercis ilgesi’nde Ortaokul 7. sinifinda

O0grenim goren Ogrencileri icermektedir. Bu nedenle, arastirmada elde edilen

bulgularin bu sinirlilik g6z 6ntinde bulundurularak degerlendirilmesi gereklidir.

1.4 Simirhhiklar

Bu calisma;

e 2014-2015 Ogretim yili giiz dénemi ile,

e Ortaokul 7. sinifinda 6grenim goren 20 6grenci ile,

e Tiirkge dersi igerisindeki 6zetleme becerisi ile,

e Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulmus goriisme sorulari,
ogrenci Ozetleme c¢alismalari ve Ozetleme c¢alismalarint degerlendirme igin
arastirmaci tarafindan uyarlanilmig derecelendirilmis puanlama anahtart ile,

e Ozdegerlendirme uygulamasiyla sinirhidr.
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1.5 Tanimlar

Ogrenci merkezli egitim: Bireysel ozelliklerin dikkate alinarak, bilimsel diisiinme
becerisine sahip, 6grenmeyi 6grenmis, liretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim
kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve
bireylerin kendini gerceklestirmeleri i¢in egitim siirecinin her asamada Ogrenci
katilimini saglayacak bigimde yapilandirilmas1 (MEB, 2007).

Ogrenme stratejileri: Bireyin kendi kendine dgrenmesini kolaylastiran tekniklerin
her biri (Weinstein ve Mayer, 1986).

Ozetleme: Kisinin bir metindeki bilgileri edinerek ve kendi sozciikleriyle yeniden
yapilandirmasina dayanan, metnin anlasilmasini ve hatirlanmasini kolaylastiran etkili
bir okuma stratejisi (Okur, 2011).

Ozetleme Kurallari: Bir metni, okumamis birine en dogru bigimde aktarirken
izlenmesi gereken sira ile kullanilmasi gereken strateji ve tekniklere verilen en genel
ad (Okur, 2011).

Ozdegerlendirme: Bireyin kendisini herhangi bir konuda kendi performansi ile ilgili
degerlendirme veya yargida bulunmasi ve 6grenme sonuclarini artirmak amaciyla
giiclii ve zay1f yonlerini belirlemesi (Klenowski, 1995).

Yapilandirmacihik: Bilginin disaridan pasif olarak alinmadigi, bireylerin ger¢ek
yasamdaki  insanlarla  etkilesimleri  aracilifiyla  edindikleri  yasantilarla
yapilandirdiklar1 6grenmenin dogasini aciklayan felsefi bir aciklama veya bilgi

kurami1 (Maclellan ve Soden, 2004).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Tiirk¢e Ogretim Program

Ogretim programlari nitelikleri, dgeleri, igerik ilkelerine gore ve dgretim programi
temellerine dayanarak, her kademedeki dersler i¢in ayri ayri hazirlanmistir.
Bunlardan biri de 6-8. smiflar igin gelistirilmis Tiirkge Dersi Ogretim Programi'dir.
Program okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlari ile dil
bilgisinden olusmaktadir. Ayrica programda genel hedefler, belli basli beceriler,
O0grenme alanlart ile dil bilgisi ve bu O6grenme alanlarma yonelik saptanmis

kazanimlar, aktivite érnekleri ile agiklamalar kismi1 da bulunmaktadir (MEB, 2006).

Biitiin smif diizeylerindeki Tiirkge derslerinde neler kazandirilacagi ilkogretim
programinda belirtilmistir. [lkdgretim okullarinda saglam Tiirkge aliskanliklari
kazanmis bir 6grenci, daha sonraki 6greniminde ve hayatta Tiirk¢e’yi daha ileri

seviyelerde kullanabilecek bir duruma gelir (Oz, 2001).

Tiirkge 6gretim programi belli bir siiregten gegerek, giiniimiizdeki haline ulagmustir.
Yapilandirmaci egitim anlayisiyla hazirlanan Tiirkge Ogretim programinin genel
amaclar1 dogrultusunda 6grencilerden; duygu ve diistincelerini s6zlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bir sekilde ifade edebilmeleri, Tirk¢eyi, konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak dogru, bilingli ve 6zenli kullanmalari; anlama, siralama,

siniflama, iliski kurma, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma,



yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri; okudugu, dinledigi ve
izlediginden hareketle, s6z varligimi zenginlestirerek dil bilincine ulasmalar1 duygu,
diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri; yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru
disiinme yollarin1  6grenmeleri, bunlar1  bir aliskanlik haline getirmeleri
beklenmektedir (MEB, 2006).

2.1.1 Ogrenme Alanlan

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma dgrenme
alanlar1 ile dil bilgisinden olusmaktadir. Tiim bu 6grenme alanlari hem kendi
iclerinde hem de her bir diger alanla bir biitiinliik icerisinde iliskilendirilip ele
alimmustir (MEB, 2006).

2.1.1.1 Yazma

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili yollardan biridir. Yazma becerileri dinleme, konusma
ve okuma becerileriyle dogrudan baglantilhidir. Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirip  ilerletmeleri devamli okumalarini, yazmalarmi ve yazdiklarini

incelemelerini gerektirir (Uygun, 2012).

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin
duygu, disiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan faydalanarak ve
yazili anlatimin kurallarina uygun bigimde anlatmalari, yazma becerisini kendini
ifade etmede aliskanlik haline getirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
gelistirmeleri amaglanmakta, ancak yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen
amaglara ulasilmasi1 uzun bir siire¢ istemektedir. Bu durum ancak c¢esitli ve 6zendirici

yazma uygulamalariyla miimkiin olabilmektedir (MEB, 2006).



Yazma becerisi kisinin tiim bilgi, birikim ve dili etkin bir sekilde kullanmasini
gerektirdigi diistiniildiigiinde bu siirecin dinleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
etkinlikleriyle de giiglendirilmesi gerckmekte ve tiim bunlar yazma teknigine uygun
bilgi ve becerilerin 6grencilere kazandirilmasiyla saglanabilir (Uygun, 2012). Bu
diisiinceden hareketle programda yazma becerisiyle ilgili olarak yazma kurallarini
uygulama, farkl tiirlerde metinler yazma, planli yazma, kendini yazili olarak ifade
etme aliskanligi kazanma, kendi yazdiklarin1 degerlendirme, yazim ve noktalama
kurallari1 kavrama ve uygulama ile ilgili amacglara yonelik kazanimlar yer
almaktadir. Ogretmenler, farkli yontemlere uygun olabilecek etkinliklerle yazmay:
Ogrenciler acgisindan zevkli hale getirerek onlarin farkli yazma aligkanlig
kazanmalarina yardimci olmali ve onlart basarili oldugu tiirlerde yazmaya
yonlendirmelidir (MEB, 2006). Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinlikler okullarda mutlaka yeterli diizeyde uygulanmalidir (Isleri, 2008; Akt:

Uygun, 2012).

Yazma etkinliklerinin istenen ve beklenen amaglara ulagabilmesi, yapilan
etkinliklerin degerlendirilmesini gerekli kilar. Programda, yalnizca 6gretmenin degil
ogrencinin kendi yazdiklarini degerlendirme Olgiitlerine yer verilerek, dgrencinin
kendisinin ve arkadaslarinin da bu siirece katilmasi amaclanmistir. Bu tutum
ogrencilerin elestirme, degerlendirme ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesine de

katki saglayacaktir (MEB, 2006).

[Ikdgretim 1-5. siniflar Tiirkge programinda da dahil olmak iizere 6grencinin yazma
becerisini gelistirmek i¢in once zihinsel hazirlik 6ngdriilmekte ardindan kendini
yazili olarak ifade etme becerileri ele alinmaktadir. Bu amagla diisiincelerini
mantiksal biitiinliik icinde yazma, farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma,
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karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme
gibi anlamay1 ve zihinsel becerileri gelistirici kazanimlar siralanmaktadir (MEB,
2009; Akt: Uygun, 2012).

2.2 Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerinin giderek artan bir 6nem kazanmasi egitimcilerin 6grenme
stratejilerinin neler oldugunu tanimlamalari, bu stratejilerin etkili olup olmadigini,
Ogrencilere bu stratejilerin nasil ogretilebilecegi konularini da giindeme getirmistir.
Alanyazinda 6grenme stratejilerinin ne olduguna ve 6nemine iliskin gesitli goriisler

olsa da farkl aragtirmacilar 6grenme stratejilerini farkl sekilde tanimlamiglardir.

Strateji, genel olarak bir seyi elde etmek igin izlenen yol ya da bir amaca ulasmak
icin gelistirilen bir planin uygulamasi olarak ele alinirken (A¢ikgéz, 2009); Kail ve
Bisanz' a (1982; Akt: Garner, 1988) gore ise tek bir etkinlikten daha ¢ok etkinlikler
silsilesini igerir. Herhangi bir stratejinin énemli bir 6zelligi, biiylik oranda 6grenen
kisinin kontrolii altinda olmasidir (Weinstein, Goetz ve Alexander, 1988). Bu
baglamda 6grenme stratejileri genel anlamiyla, yeni bilgi ve becerilerin edinimini,
kavranmasini ve sonrasinda transfer edilebilmesini kolaylastiran diislince, davranis

ve duygular icerir (Weinstein, Husman ve Dierking, 2000) diyebiliriz.

Mayer’e (1988) gore ise 6grenme stratejileri, 68renen kisinin bilgiyi nasil isledigini
etkileyen, 6grenen kisinin davraniglari olarak tanimlanabilir. Baymndir (2008) ise
ogrenme stratejilerini bireye 6zgii bilgi isleme sekilleri olarak tanimlar. Ozer’e
(2002) gore, 6grenme stratejileri kisaca bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerini

kolaylastiran tekniklerden her biridir.
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Bilginin hizla artmast ve degismesiyle kendini yenileyen, gelistiren kisacasi
O0grenmenin yasam boyu gergeklesen bir siire¢ olduguna inancin artmasiyla 6grenme
stratejilerinin 6nemine daha da agirlik verilmektedir. Bu noktada Weinstein, Acee ve
Jung’a (2011) gore, 6grenme stratejilerinin 6zdiizenleyici kullanimi 6grencilerin
kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk alabilmelerine yardimeci1 olmakta ve
onlarin yasam boyu Ogrenen olmalarmi saglamaktadir. Bu baglamda, 6grenme
stratejilerinin amaci bireyi soru sormaya, arastirmaya ve biligsel yapilara uygun
olarak anlamalara yoneltmektir (Bayindir, 2008). Ogrenme stratejilerinin amacina
deginen bir baska goriis ise Ag¢ikgdz’e (2009) aittir. Acikgdz’e gore, Ogrenme
stratejisinin amact 0grencinin duyussal durumunu etkilemek ve onun yeni bilgiyi

se¢cmesini, edinmesini, drgiitlenmesini ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir.

llgili alanyazin incelendiginde, &grenme stratejilerine yonelik birtakim farkl
siniflamalarla karsilagilmaktadir. Bilinen en yaygin siniflama Weinstein ve Mayer
(1986) tarafindan yapilanidir (Akt: Weinstein, Husman ve Dierking, 2000). Bu
siiflandirma; (1) tekrarlama/ yineleme stratejileri, (2) anlamlandirma stratejileri, (3)
orgiitleme stratejileri, (4) anlamayi izleme stratejileri ve (5) duyussal stratejiler
olarak belirlenmistir. Ilk {i¢ kategori, bilginin edinimi ve érgiitlenmesinde 6grenilen
bilgiyi dogrudan etkileyen stratejileri ifade eder. Oteki iki kategori, 6grenmede bilis
oOtesi ve duyusgsal destek saglayan stratejilerdir. O’Malley, Chamot, Stewner, Kiipper
ve Russo (1985; Akt: Duman, 2008), stratejileri biligsel farkindalik stratejileri,
biligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejiler olmak {izere ii¢ kategoride
incelemiglerdir. Senemoglu (2012) ise Ogrenme stratejilerini, bilgiyi isleme
kuraminda agiklanan bilissel ve yiiriitiicii bilis siireclerine gore ele alip incelemistir.

Bu stratejiler, dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler,
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anlamlandirmay1 (kodlamay1) artiran stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamay1) artiran
stratejiler, glidiileme stratejileri ve yiiriitiicii bilis (izleme) stratejileridir. Pressley ve
Harris (1990), 6grenme stratejilerini alt1 grupta incelemislerdir. Bu siniflamanin
digerlerinden farki oldukca ozel davramslari icermesidir. Ilkokul diizeyindeki
ogrenciler i¢in olusturulan siniflama O6zetleme, imgeleme, hikaye ¢6ziimlemesi,
onceki bilgileri harekete gecirme, soru olusturma ve soru-cevap seklindedir (Akt:
Yilmaz, 2011). Kirby (1984), 6grenme stratejilerini mikro ve makro stratejiler olmak
lizere ikiye ayirmistir: Mikro 6grenme stratejileri daha ¢ok belli bir alandaki beceri
ve performanst belirtmektedir. Makro Ogrenme stratejileri ise, belli bir alandaki
bireysel ve duyussal boyutun varligmi gostermektedir (Akt: Riding ve Rayner,

1998).

Weinstein ve Mayer'in (1986) siniflandirmasinda ve diger ¢alismalarda oldugu gibi
biligsel stratejilerinin kullanimi tek basina olmaz. Yani 6zdiizenleme ve stratejik

ogrenme birbiriyle biitiinlesen stireglerdir (Weinstein, Husman ve Dierking, 2000).

Hem deneysel hem de diger caligmalar hangi stratejinin kullanilacagini ve nasil
kullanilacagm bilmenin yeterli olmadigini gdstermektedir. Ogrenciler bu stratejileri
kullanmak istemeli ve Ogrenme siireci boyunca da bu isteklerini devam
ettirmelidirler. Bazi yontemler bir Ogrenciye digerlerinden daha etkili de

gelebilmektedir (Weinstein ve Husman ve Dierking, 2000).

Ogrenmeyi 6grenmenin Ve Ogrenme stratejilerinin 6grenilmesinin biitiin bireyler
acisindan  Onem  tagimasina  karsin, Tirkiye’de ilkogretimden baslayip
yiiksekOgretimin sonuna kadar okullarin egitim programlarinda ¢ogunlukla ve sadece
ders igeriklerinin Ogretimine deginildigi saptanmis olup O6grenme stratejilerinin
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ogretimine ise olduca az ve sistemsiz bir bicimde yer verildigi soylenebilir (Ozer,
2008). Oysa ki ¢alismalar ilkokullardan baslayarak 6grencilere, 6grenme ve ¢alisma

stratejilerinin 6gretmek gerektigini ortaya koymaktadir (Senemoglu, 2012).

Etkili ve verimli 6grenme stratejileri gelistirmede 6grencilere yardimer olmak igin
hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, Ogrencilerin ii¢ ¢esit bilgiyi edinmelerine
ihtiya¢ vardir: Bunlardan ilki 6grencilerin stratejilerden haberdar olmalari, iKincisi
stratejileri nasil kullanacaklarimi bilmeleri, tiglinciisii ise bu stratejileri ne zaman
kullanacaklarinin  farkinda olmalaridir.  Ogrencilerin  strateji veya stratejiler
hakkindaki bilgi diizeyi 6gretmenlere ve egitmenlere kendilerinin ihtiyaci olan
ogretim ¢esidini belirlemede yardimer olacaktir (Weinstein, Acee ve Jung, 2011;

Weinstein, Husman ve Dierking, 2000).

Etkili 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6gretilebilecegi konusunda ortak goriisler
olmakla birlikte, nasil Ogretilecegi konusunda alanyazinda farkli anlayiglar
bulunmaktadir. Senemoglu’na (2012) gore, Ogrenme stratejilerinin ogretiminde
yapilan caligmalarda dogrudan o6gretim yaklasimi ve karsilikli 6gretim yaklagimi
olmak iizere iki temel yaklasim kullamilmistir. Agikgdéz (2009) ise Ogrenme
stratejilerinin 6gretiminde 6zel amagli programlar ve genel amaglh programlardan s6z
eder. Bir bagka siniflama da Ozer (2008) tarafindan yapilmistir. Bu simiflamada,
strateji  Ogretiminde kullanilan yaklasimlar bagimsiz 6gretim yaklasimi  ve

biitlinlestirilmis 6gretim yaklasimi olarak ele alinmistir.

Ogrenme stratejilerinin - kullaniminin  ¢ok eskiye gitmesine ragmen Ogrenme
stratejilerinin  fark edilmesi ve Ogretilmesi konusunda, Mayer (1988) egitim

programlarinin tarihine bakildiginda (1600’lerdeki Latin Okul Hareketi’'nden
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1960’lara kadar) 6grencilere nasil 6grenilecegini 6gretmeyi amaglayan programlarin

ne yazik ki olmadigini séylemistir.

1970 ve 1980’ler sirasinda ise strateji kullaniminin farkindaligi anlasilmis ve ¢esitli
calismalar yapilmaya baslanmistir. ilk pratik uygulama egitim ortaminda
kullanilabilen bellek stratejileri alaninda olmustur (Wood, 1967; Akt: Weinstein,
Husman ve Dierking, 2000). Bilissel stratejilerin etkin olmaya baslamasiyla basarili
ve basarisiz Ogrencileri birbirinden ayiran sey, Ogrenme stratejilerini bilip ve
kullanmalarina gore olmustur. Strateji alanindaki bu ilk uygulamanin en 6nemli
bulgulardan biri bilissel 6grenme stratejilerinin dgrencilerin akademik basarilarin
artirmada degisken bir faktér olmasidir (Pintrich, Brown ve Weinstein, 1994,
Weinstein, 1978; Akt: Weinstein, Husman ve Dierking, 2000). ilerleyen yillarda
bir¢ok calisma stratejilerin bellegi giiclendirdigini ve dikkati arttirdigini kanitlamistir

(Weinstein, Acee ve Jung, 2011).

Arastirmacilar biligsel stratejiler hakkinda daha fazla bilgi edindik¢e, bunlarin
degistirilebilir olup olmadigi, 68rencilere dgretilebilir olup olmadig1 ve dgrencilerin
basarisin1 etkileyip etkilemedigi gibi sorularla ilgilenmeye baslamislardir. Bu
baglamda Weinstein (1978) biligsel stratejilerin Ogretimle gelistirilebilecegini
gostermistir. 6 haftalik egitim programindan sonra ortaokul 6grencileri hem deneylik
testlerde (eslesmeli cagrisimsal Ogrenme sozciik listeleri) hem de gilinliik
ogrenmelerde (aligveris) Ogrenme performanslarini  gelistirmiglerdir (Weinstein,

Husman ve Dierking, 2000).

Yine Weinstein (1986) 6grenme stratejileriyle ilgili yaptigr ilk ¢aligmalarda bellek

destekleyicilerin tanima ve hatirlama {zerindeki etkileri incelenmistir. Bu
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caligmalarin ¢cogunda bellek destekleyicilerin serbest hatirlama, ¢agrisimla hatirlama
ve dizileri hatirlama siirecleri lizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir (Bellezza,

1981; Bower, 1970; Paivio, 1969 ve 1971; Akt: Agikgoz, 2009).

Gulinkoff (1976) ve Ryan (1980) tarafindan yapilan calismalarda ise okudugunu
anlamada gii¢liik ¢eken ¢ocuklarin parcadaki bilgiyi basitlestiremedikleri; Flavel'in
(1979) c¢alismasinda ise Kkii¢iik yaslarda Ogrencilerin  0grenmelerini  nasil
degerlendireceklerini bilemedikleri i¢in bilissel yoOnetimde basarisiz olduklar;
Baker'in (1984) ¢alismasinda ise ¢ocuklarin okumada kotii olmasinin nedeninin tek
tek sozciiklere takilarak parcanin genel anlamin1 gézden kagirmalar1 oldugu ortaya
cikmistir (Akt: Acikgdz, 2009).

2.2.1 Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Ogrenme stratejileri farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlandig
gibi, farkl sekillerde de siniflandirilmistir. Bunlardan en yaygin olanlarindan biri
Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilamidir (Weinstein, Husman, Dierking,
2000). Bu taksonomide bes kategori belirtilmistir.

» Tekrarlama/Yineleme Stratejileri
* Anlamlandirma Stratejileri

+  Orgiitleme Stratejileri

*  Anlamay izleme Stratejileri

* Duyussal Stratejiler
Ug kategori, bilginin edinimi ve orgiitlenmesinde &grenilen bilgiyi dogrudan
etkileyen stratejileri ifade eder. Diger iki kategori, 6grenmede bilisotesi ve duyussal

destek saglayan stratejilerdir.
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Tekrarlamal/yineleme stratejileri 6grencinin  bilgiyi se¢mesini ve edinmesini
saglamaya doniik stratejilerdir. Bu stratejilerde temel etkinlik, zihinsel
tekrarlamalardir. Aynen yineleme, liste ezberleme, sesli okuma, ses kaydi veya
konferans yaymlarini dinleme, metin igerisinde gerekli yeri vurgulama, aynen
yazma, satir altim ¢izme, flag kart kullanma yineleme stratejilerinden bazilaridir

(Yiiksel, 2011).

Ancak tim tekrar stratejileri 6grenmede ve yeni bilgi ve becerileri biitiinlestirmede
etkili degildir. Pasif tekrarlama stratejileri basit tekrarlari igerir ve ¢ok fazla bilissel
etkinlik yapmaz. Bunlar diisiinme gerektirmeyen tekrardir ve genellikle anlamli
ogrenmeyle sonuglanmaz. Pasif tekrar 6grenme stratejilerinin aksine, aktif tekrar
O0grenme stratejileri 6grenme amaglarina ulasmada daha etkilidir (Ornstein, Medlin,
Stone, ve Naus, 1984; Simpson, Olejnik, Tan, ve Supattathum, 1994; Akt: Weinstein,
Acee ve Jung, 2011). Aktif tekrarlama stratejileri daha fazla bilissel siire¢ icerir ve
anlamlhidir. Genellikle anlamay1 ve 6grenmeyi gergeklestirme amaciyla kullanilirlar.
Ornegin; sézciik hakkinda diisiinmek icin yabanci dil flas kart kullanma, kelimenin
bagmtilarina bakma, sozciigii diyalog icerisinde kullanma karttaki sdzciigli sadece

tekrar etmekle karsilagtirildiginda daha verimlidir.

Anlamlandirma stratejileri bilginin var olan sekliyle aynen bellege yerlestirilmesi
yerine anlamli bir biitiin haline getirilip uzun siireli bellege kodlanmasini saglayan

ogrenme stratejileridir (Yiiksel, 2011).

Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastigi bilgiyi aynen almasi ya da zihne
yerlestirmesinin Otesinde belleginde var olan, 6nceden O6grenmis oldugu bilgilerle

biitiinlestirerek anlamlar katmasi ve bu sekilde zihnine yerlestirmesi durumu vardir
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(Yilmaz, 2011). Baska sozciiklerle anlatma, 6zetleme, karsilagtirma yapma, climle
iginde kullanma, iliskilendirme, benzetim kurma, not alma, soru cevaplama, baska

birine 6gretme anlamlandirma stratejilerinden birkagidir (Yiiksel, 2011).

Orgiitleme stratejileri Ogrenilecek bilgilerin tekrar diizenlenerek yapilandirilip
Ogrenilmesini saglamaya doniik stratejilerdir. Bu stratejilerle 6grenmede de,
anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi, anlamlandirma yapmaya onem verilir.
Kiimelendirme veya siniflandirma, ana hatlar1 ¢ikarma, bilgi semasi olusturma,

asamali yap1 olusturma, gizelgelestirme, drgiitleme stratejileri arasinda yer alir (Ozer,

2002).

Anlamay1 izleme stratejileri 6grencinin kendi 6grenmelerini kendisinin diizenleyip
planlamasina, denetlemesine ve yiirlitmesine yon veren stratejilerdir. Anlamay1
izleme, Ogrencilerin bilis bilgisine sahip olmalarin1 gerektirir. Sorunu belirleme,
problem ¢dzme, caligmasini planlama, kendini sorgulama, kendini degerlendirme,

hata diizeltme birer anlamay1 izleme stratejisidir (Senemoglu, 2012).

Duyussal stratejiler 6grencinin dikkatini ve motivasyonunu saglamaya yardimet olan
stratejilerdir. Senemoglu'na (2012) gore ise, "O0grenmede giidiisel ve duygusal
engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilerdir" (s. 559). Ogrenci zaman zaman
ogrenmeleri sirasinda dikkatini toplamada zorluk, olumsuz tutumlara sahip olma,
smav kaygisi duyma gibi duyussal problemlerle karsilasir. Bu sorunlar onun
ogrenmelerinde zorluk yaratabilir, hatta O6grenmelerinde bariyer olusturabilir.
Ogrenci kendisine engel olan tiim bu durumlar1 duyussal stratejilerden faydalanarak
sonlandirabilir ve kendisi i¢in 6grenmeyi saglayict durumlart saglayabilir. Dikkat

toplamay1 ve motivasyonu saglama ve koruma, giiven artirma, kaygiyla basa
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cikabilme, zamami etkin kullanma ile ilgili stratejiler duyussal stratejilerden
bazilaridir (Yiiksel, 2011).

2.2.1.1 Ozetleme Stratejisi

Etkili ¢alisma ve 6grenme stratejilerinden biri olan dzetleme becerisinde metnin ana
hatlartyla anlatilmasi s6z konusu olup, 6grencinin yazili materyaldeki Onemsiz
bilgiyi tanima ve ¢ikarma, metindeki ana fikri belirleme ve kendi sozciikleriyle ifade
etme, her paragraftaki en temel ciimleyi segme ve kendi sozciikleriyle ifade etme
caligmalarinin timiinii 6zetleme becerisi igermektedir. Metnin ana fikri ve yan
fikirleri arasindaki iligkiler anlam1 bozmadan ¢ok kisa olarak biitiinlestirilir (MEB,
2007). Pressley ve Woloshyn (1995), 6zetlemenin anlama ve kavramaya yardim
ettigini gosteren bircok kanit bulmuslardir. Ozetleme, 6grencilerin  bilgiyi

anlamlandirarak uzun siireli bellege aktarmasina yardim eden bir stratejidir (Senemoglu,

2012).

Ozetleme diger yazi tiirlerinden daha farklidir. Cogu yazi tiirii, icerik ve yapmin
dikkatli ve ayrmtili olarak planlanmasini, ana fikrin  olusturulmasini
gerektirmektedir. Ancak oOzetleme mevcut yazili materyal veya metne gore
sekillendirilir. Ozgiin anlamina bagl kalmasi icin, dzeti yazan kisi 6zete neleri dahil
edecegini, nelerin ¢ikarilacagi ve bunu nasil saglayabilecegi durumlara dikkat

etmelidir (Anderson, Hidi ve Babadogan 1991, s. 587).

Kiewra ve Dubois'e (1997) gore, 6zetleme, 6grencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir
sekilde anlatma becerilerini gelistirmede etkili bir yollardan biridir. Ayrica, Kalici
kayit ve gerektiginde geri donebilme imkani saglar. Bununla birlikte bilgi
eksikliklerinin belirlenmesine yardim eder ve ozetleme sonucu eksik bilgiler
kolaylikla fark edilebilir.
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Raymond'a (2006) gore, sinifta dzetleme stratejisi kullanilirken belli siralamalara
dikkat edilmelidir. Bunlardan ilki 6grencilere okumalar1 i¢in bir parga verilmeli,
ardindan 6grenciler okurken 6nemli detaylar1 not almalidir. Okuma islemi bittikten
sonra okuma metni kapatilip hatirladiklarin1 okuma pargasina bakmadan yazmalari
istenmelidir. Hatirladiklar1 bilgileri listeleyerek yazdiktan sonra ogrencilerden
hatirladiklar1 bilgileri kullanarak bir paragraf olusturmalar1 istenmelidir. Son olarak
ogrencilerin  olusturduklar1 paragraflar paylasilmali ve Oteki Ogrencilerle
karsilastirma yapilmalidir. Bu karsilastirma o6grencilerin 6nemli bilgileri ve varsa

eksikliklerini belirlemelerine yardim eder.

Pressley ve Woloshyn (1995) yalniz okuma etkinliginde bulunmanin metindeki tim
bilgileri hatirlamada yetersiz oldugunu sdylemistir. Bu baglamda Kintsch ve van
Dijk (1978) metnin 6zetlenmesinin yada gerekli ¢ikarmalarin yapilmasinin iyi bir
okuma etkinliginin 6énemli parcalarindan biri oldugunu varsayar. Ancak ¢ocuklara
Ozetlemenin nasil yapilacagi 6gretilmezse, cocuklarin metinleri 6zetlemede giigliik
yasamast ka¢inilmazdir (Brown ve Day, 1983). Bu yiizden O6zetleme yapmay1
Ogretme lizerine bircok arastirma yapilmistir.

Ozetleme stratejisini 6gretmede izlenecek basamaklar sdyle siralanabilir:

1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanimlama ve ¢ikarma.

2. Metindeki ana fikri saptama ve kendi sozciikleriyle ifade etme.

3. Her paragraftaki temel climleyi se¢gme ve yeniden ifade etme.

4. Metnin ana fikri ve yan fikirleri arasindaki iliskileri anlamini bozmadan ¢ok kisa
olarak biitiinlestirme (Senemoglu, 2012).

Rinehart, Stahl ve Erikson'un (1986) ozetleme stratejisi Ogretimi basamaklari

asagidaki tabloda gosterilmistir.

20



Tablo 2.1: Ozetleme Stratejisi Ogretimi Basamaklar1

A. Ozet yapmak i¢in dort kurali 6gret:
(1) Ana fikri belirle.
(2) Onemsiz bilgiyi ¢ikar.
(3) Ayrint1 bilgileri ¢ikar.
(4) Ana fikri ve yardimer bilgileri iliskilendir.
B. Ogretim ilkelerini temellendir ve bireysel kontrolii sagla:
(1) Acik ifadeler kullan. Stratejilerin, "ne zaman, nerede, nigin"
uygulanacagini 6gret.
(2) Orneklerle model ol, stratejilerin nasil uygulandigini goster.
(3) Déniitlerle uygulama yap.
(4) Uzun metinlerden 6nce kisa metinleri 6zetlettir.
(5) Yavas yavas 6gretmen merkezlilikten 6grenci denetimine birak.
C. Birkag paragraflik metinleri 6zetlemede izlenecek ii¢ adim:
(1) Her paragrafin 6zetini ¢ikar.
(2) Paragraf 6zetlerinin 6zetini olustur.

(3) Dort kurali paragraflarda uygula.

(Pressley ve Woloshyn, 1995; Cognitive Strategy Instruction that Really

Improves Children's Academic Performance adli kitaptan alinmistir.)

Giinay'a (2007) gore ise, iyi bir dzetleme yapmak i¢in su asamalara dikkat etmek
gerekir:
1. Metnin ¢ok iyi anlasilmasi saglanmalidir. Metin, 6zetleyecek kisi tarafindan iyi

anlasilmamigsa 6zet de anlagilmayacaktir.
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2. Her metinde belli sayida temel diisiince vardir. Bu diisiinceleri gelisimlerine gore
boliimlere ayirmak gerekir. Bu diisiince ve kavramlar metin i¢inde asamali olarak
boliimler halinde gelistirilir ve metnin tamamna Yerlestirilir. Ozet 6ncesi, bu
temel diisiinceleri belirten boliimlerin ortaya koyulmasi gerekir.

3. Temel diisiinceleri tanimlamak ve kendi aralarinda gruplandirmak gerekir. Metnin
gelisiminin ya da metnin her kesitindeki diisiincenin birkag ciimle ile ortaya
konulmasi, genel bir 6zetlemede kolaylik saglar.

4. Temel distinceler; neden, sonug, amag, karsilastirma, karsitlik, ¢ikarim, denklik,
smirlama gibi iliskilere gore mantiksal olarak siralanmalidir.

5. Ozet yaparken metinde gegen temel diisiince ve eylemleri, ayrint1 ya da gereksiz
olanlardan ayirmak gerekir.

6. Metindeki 6nemli her diisiinceye 6zette yer verilmeli ancak 6zetlenecek metnin
oranlamasina dikkat edilmelidir.

7. Ozgiin metinde dolaysiz anlatim bigiminde sorulmus bir sorunun; 6zet metinde,
dolayli anlatim bigiminde ya da aktarilan tislup ile ilgili metnin soru oldugu
animsatilir.

8. Sadece metindeki climlelerle metni 6zetlemek olanaksizdir. Alintilar
sinirlandirmak gerekir. Kimi zaman, metinden anahtar sdzciik ya da ciimle
alinabilir, s6z 6bekleriyle zenginlestirilebilir. Ancak metinden segilen ciimlelerin
alt alta siralanmasi 6zet degildir.

9. Ozet yapan kisi, 6zetine kendi yorumunu katmamalidir. Elestiri veya
degerlendirme yapmamalidir.

10. Ozette alintilar yazar agzindan verilir. “Yazar burada diyor ki...” seklinde olmaz.
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Anderson, Hidi ve Babadogan (1991) da belirttikleri gibi iyi bir 6zetleme i¢in iki

temel kural 6nemlidir. Bunlardan birincisi, segme siirecidir ve 6zet igerisine alinacak

ya da alinmayacak metin bilgilerini kapsar. Ikincisi ise kisaltma siirecidir. Bu durum

ayrintitli  olan genel fikirlerin  degistirilerek 6zet durumuna getirilmesini,

kisaltilmasini igerir.

Ozetleme becerisi ile ilgili Akyol'un (2010) goriisleri soyledir:

1. Yas ilerledikge gelismekle birlikte, her yetiskinin iyi 6zetleyici oldugu sonucu
¢ikarilmamalidir.

2. Ozetlemede yetiskinlerle cocuklar arasinda en biiyiik farklilik 5nemli bilgi ile
Onemsiz bilgiyi ayirt etmede goriiliir.

3. IIkdgretim ¢ag1 cocuklar1 6zetin orijinal metinden kisa olmas1 gerektigini
bilmelerine ragmen 6zete neyi dahil edip etmeyecekleri konusunda sikinti ¢ekerler.

4. Cocuklar metinleri kisaltma konusunda da sorun yasarlar. Genellikle satir ve
paragraflarin bir kismini silip bir kismini aynen yazma yoluna giderler.

5. Ozetler i¢in uygun bir baslik olusturmada ¢ocuklarin sikint: ¢ektigi goriiliir.

Bu goriislerden de anlasiimaktadir ki ozetleme becerisinin olusturulmasi ve

gelistirilmesi kolay olmamakla birlikte ¢aba gerektiren bir siirectir. Verilecek

egitimlerin ¢ok yonlii olarak disiiniiliip 6grencilerin s6z konusu sikintilarini gideren

ve anlamli o6grenmeyi gerceklestirebilmelerine olanak saglayan Ggretimin

yapilmasina 6nem verilmelidir. Belet'in (2005) 6zetlemenin 6gretiminde 6grencilerin

ve 0gretmenlerin nelere dikkat etmeleri gerektigi Tablo 2.2'de gosterilmistir.
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Tablo 2.2: Ozetleme Yaparken Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Dikkat Etmesi

Gereken Durumlar

Ogrenciler

Ogretmenler

1.Metinleri 6zet yazma amacina
yonelik olarak okumalidir.

2.Metindeki distinceleri kendi
ifadeleriyle yazmalidirlar.

3.Metinde anlatilmak istenen ana
fikri bulmalidir.

4. Ayrintilart siniflandirmalidir.

5.0zetlemenin, bilgiler dizisinin
siralanmig bir sekli degil; metnin
bir minyatiirii oldugunu
unutmamalidir.

6.Siniflandirilan bilgileri bir biitiin

7.0zeti tekrar okumali ve gdzden

gecirmelidir.

olarak biitiinlestirerek yazmalidir.

1.0grencilerin, birbirlerinin 6zetlerini
okumasi saglanmalidir.

2.0grencilerin 6zetlerinde kendi
ifadelerine yonelik climleler yazmalari
saglanmalidir.

3.Bir materyalin 6zeti okunmadan
ogrencinin materyali okumasi,
Ozetlemesi ve yazarla Karsilastirmasi
saglanmalidir.

4.Materyalin ana fikri vurgulanmali,
tiim ayrintilarin hatirlamasina ihtiyag
olmadiginin anlasilmasi saglanmalidir.

5.0grencilerin cesitli dzetleri
inceleyerek kendi 6zetlerini g6zden

gecirmelerine imkan verilmelidir.

Sonug olarak, 6zetleme ve 6gretimi konusunda yapilan c¢alismalarin ve program igi
etkinliklerin yetersizligi, sinif igerisinde hem 6gretmene hem de 6grenciye 6nemli
gorevler yliklemektedir. Uzman arastirmacilarin ¢alismalarinin artmasi, egitim-

Ogretim siirecinde Ozetleme ve &gretiminin 6nemi noktasinda alandaki agig1

kapatacaktir (Okur, 2011).

(Belet, 2005, s. 37)
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2.3 Ozdegerlendirme

Egitimde degerlendirmeler, 6grenme siireci boyunca ve sonunda yapilmaktadir.
Ornegin, 6grenme oncesi yapilan degerlendirmelerde 6grenci dzellikleri, var olan
Ogrenci becerileri ile yontem ve materyaller arasindaki uyum ele alinirken, 6grenme
siiresince yapilan degerlendirmeler ise gelistirilmesi amaglanan becerinin 6grencide
olusup olusmadigmin belirlenmesini amaglamaktadir. Buradaki Onemli nokta,
hedeflere ulagsmada ortaya c¢ikan Ogrenme ve O&gretme giicliikklerini ortadan
kaldirmaktir. Bunlar kisa sinavlar ve kendi kendini degerlendirme seklinde olabilir

(MEB, 2007).

Ozdegerlendirme, dgrencilerin ¢alismalarinda uyguladiklar1 veya uygulayacaklari
standart ve kriterleri belirleme siirecine katilmalar1 ve bu standart ve kriterleri ne
derece yerine getirdikleri konusunda yargida bulunmalar1 seklinde tanimlanabilir
(Boud, 1986). Cram'a (1995) gore, 6zdegerlendirme 6grencileri ne bildiklerini, nasil
hissettiklerini ve ne yapabildiklerini kesfetme siirecine katmaktir (Akt: Uysal, 2008).
Ozdegerlendirme Lewkowicz ve Moon'a (1985) gore ise, kendileri veya baskalari
tarafindan belirlenmis hedefler dogrultusunda &grenenlerin kendi basar1 ve
basarisizliklarina karar vermelerini saglayan bir siire¢ olarak tamimlanmistir. Bu
tanima benzer sekilde Nartgiin (2006) 6zdegerlendirmeyi 6grencilerin 6gretim siireci
icerisinde gerceklestirdikleri calismalari ve bu calismalar neticesinde ulastiklar
O0grenme durumlariyla iligkili olarak kendilerini degerlendirmeleri olarak

tanimlamistir.

Ozdegerlendirme iizerine yapilan yorumlar genelde olumludur ve avantajlar

diisiiniildiiginde uygulanmasi gereken bir tekniktir.
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Ozdegerlendirme (Ellington, 1997),

Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almalartyla birlikte “6grenme icin

degerlendirme” siirecine aktif bir sekilde katilmalarini saglar.

Ogrencilerin kendilerine hedef koyma ve zaman yonetimi becerilerinin

gelismesine katki saglar.

. Ogretmenlerin belirlemis olduklar1 ve 6grencilerin genelde haberdar olmadigi
olgiitlere gore degerlendirme yapilmasini onler.

o Ogrencilerin hizl1 bir sekilde doniit alabilmelerini saglar.

o Ogrencilerin bireysel ¢aligmalarini kendi kendilerine degerlendirmelerini,
kendi yanlislarindan yeni seyler 6grenmelerini saglar.

. Ogrenmeyi ve dgrenmenin igsellesmesini artirir.

Kutlu, Dogan ve Karakaya (2010) 6zdegerlendirme yoluyla dgrencilerin kendilerine

nesnel bir gozle bakmakla birlikte, olaylara farkli acilardan bakip elestiri

yapabildiklerini, 6grenme siirecine daha ¢ok katilip giiglii ve zayif yonlerini fark

ettiklerini, karar verme, elestirel diisiinme, sorun ¢ozme gibi ¢esitli ist diizey

diistinme becerilerini gelistirdiklerini ve 6grenmeye kars1 motivasyonlarini artirarak

akademik bagarilarini yiikselttiklerini soylemiglerdir.

Ozdegerlendirmenin yukarida 6zetle bahsedilen faydalari genellikle &grenmenin
temel amagclarindan biri kabul edilen 6grenen 6zerkligi ile birlikte incelenmektedir ve
Ozdegerlendirme bagimsiz 6grenmeyi gelistirmede vazgecilmez bir 6ge olarak kabul
edilmektedir (Boud, 1986; Oscarson, 1989). Puhl (1997) ise 6zdegerlendirmenin
yasam boyu Ogrenme siirecine deginerek Ogrencilerin okuldan ayrildiklarinda
beraberlerinde gotiirebilecekleri ve daha sonra yasam boyu &grenme icin

kullanacaklar1 gelistirilmesi gereken o6nemli becerilerinden bir tanesi olarak
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yorumlamistir. Oscarson (1981) bu goriisii destekler nitelikte Ogrencilerin kendi
trlinlinii  degerlendirme firsatt verilene kadar gercekten bagimsiz bir 6grenen
olamayacagini belirtmistir. Bagka bir deyisle, bagimsiz 6grenme becerisine ve yasam
boyu O6grenme Ozelligine sahip bir 6grencinin kendi kabiliyet diizeyinin farkinda
olmast gerekmektedir ve bagimsiz Ogrenme becerisine sahip olmak iginde
ozdegerlendirme dnemli bir faktordiir. Ozdegerlendirme igin bir baska énemli nokta
O0grenme  siirecinde  bigimlendirici  izleme firsati  sunmasidir. Buradan
0zdegerlendirmenin sadece performansi degerlendirmek i¢in bir ara¢ degil aym
zamanda Ogrencilerin becerilerinin  farkina varmalarim1  ve bu  becerileri
gelistirmelerini saglayan 6grenmeye yardimei bir 6zelligi oldugu da anlagilmaktadir
(Li Fung, 1998). Bunun yani sira, 6zdegerlendirme 6gretmenlerin de Ogrencileri
hakkinda daha detayl: bilgiler edinmelerini saglar. Diizenli yapilan 6zdegerlendirme
calismalar1 sayesinde Ogretmenler Ogrencilerinin Ogrendiklerini ve diisiincelerini
aci1ga vurma sansin1 gérmekte, beklenti ve gereksinimleri hakkinda daha net bilgiler

elde edilebilme imkanina sahip olmaktadirlar.

Ozdegerlendirme ¢aligmalarindan elde edilen sonuglar, her bir égrencinin 6grenme
yollarin1 gosteren hikayesi gibidir (Huerta-Macias, 1995; Akt: Uysal, 2008). Her ne
kadar 6zdegerlendirmede yanlilik sorunu diisiiniilse de 6zdegerlendirme, 6grencilerin
algilarinin farkinda olmasina, 6gretmenlere farkli 6grenciler i¢in bireysel egitim
saglama firsatt vermesine ve ogrenmeyi kolaylastiracak Onlemlerin zamaninda

alinabilmesine olanak saglamaktadir (McNamara ve Deane, 1995).
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2.3.1 Ozdegerlendirme Becerisi Egitimi

Ogrencilerin dzdegerlendirmenin 6nemini 6zellikle kiigiik yaslarda ve kisa bir siirede
kavramig olmalar1 ve dogru degerlendirmeler yapabilmeleri baslangicta zor bir
deneyim olabilir. Bu tiir degerlendirmede yanliligin 6nlenmesi de 6nemli bir sorun
olarak ortaya cikmaktadir (MEB, 2007). Ayrica Blue (1988) kiiltiirel altyapinin
ogrencilerin 6zdegerlendirme yapma becerilerini etkiledigini, bazi gruplarin ytliksek

bazilarinin ise diisiik degerlendirmeler yaptiklarini belirtmistir.

Bu yiizden, ozdegerlendirme teknigi ile ilgili egitim ¢alismalart yapmak ve
Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak egitim ¢alismalarinin 6nemli bir

boliimiinii olugturmaktadir.

Sinclair (1991) oOgretmenlere, 6zdegerlendirmeyi sinifta nasil uygulayacaklari
hakkinda rehberlik edecek bilgiler igeren faydali bir 6zdegerlendirme egitim
programi onermistir. Programin en 6nemli 6zelliklerinden birisi 6zdegerlendirmenin
amagclar1 ve nasil yapilacag: ile ilgili verilen bilgiler ile uygulama aktivitelerinin
degerlendirilmesi igin gerekli becerilerin birlikte gelisiyor olmasidir. Programin 10
hafta ve daha fazlasina yayilmasi durumunda maksimum fayda saglayacagini ifade
etmistir. Asamalar yaklasik 70 dakika gerektirmektedir ayrica sinif igerisinde belli
bir siire Ozdegerlendirme c¢aligmast yapildiginda en 1iyi sonucu verecegi

diistiniilmektedir.
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Egitim sonuglarim1 gormek belli bir siire alacaktir fakat bu siire Ogrencinin
kazanimlar1 diisiiniildiigiinde gdze almaya degerdir. Ogrenciler almis olduklari
egitim sayesinde bagimsiz 6grenen kisiler olma yolunda ciddi adim atmis olup yasam
boyu Ogrenen bireyler olacaklardir. Sistematik bir sekilde yapilan 6zdegerlendirme
organizasyon, planlama, elestirel bakabilme ve siireci izleme gibi diger becerileri
kazandiracaktir. Ayrica 6zdegerlendirme, her Ogrencinin kendi ¢alismasi iizerine
diirtist ve elestirel bir diisiince ile yaklasmasini gerektirmektedir. Kisisel 6grenme ve
performans tizerine bakilan igsel bakig, hem 6gretmen hem akran degerlendirmesinde
kullanilan digsal bakistan oldukga farklidir. Ogrencinin bu degerlendirmede kendine
su sorular1 sormasi Onemlidir. “Benim calismalarbm ve simif arkadaslarimin
hazirladiklar1 6devler nasil karsilagtirtlir?” “Performans diizeyimi gelistirmek igin
neler yapmaliyim?” “Kendimi ¢alismama nasil yansittim?” (Fallows ve
Chandramohan, 2001, s. 3).

2.3.2 Ozdegerlendirme Cesitleri

Sinclair (1991) dilbilimsel performans ile ilgili ti¢ farkli 6zdegerlendirme tiiri 6ne
siirmiistiir. Ozdegerlendirmenin tiirleri, ne zaman yapilmas1 gerektigi ve hangi tiir
0zdegerlendirmenin ne tiir amaclara hizmet edecegi gibi bilgiler Tablo 2.3’te

aciklanmaya calisilmistir.
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Tablo 2.3: Ozdegerlendirme Cesitleri ve Amaglari

Degerlendirme Ne zaman
. Amaclar
cesidi yapilmal1?
Gelismeyi izleme ve ileriki
Egitim siiresinin degerlendirmeler i¢in bir baslangic
baslangicinda noktasi olugturma
G Egitim siiresinin Sonraki karsilagtirmalar i¢in veri
enel 5
ortasinda saglama
Egitim siiresinin Ogrencilerin kendilerine olan bakis
sonunda acilarini netlestirmelerine yardimci
olma
e Kisa vadeli hedefler belirleyebilme
= Egitim sturesi . c
Ozel b Ogrenmeyi iyilestirme
oyunca 5 . .
Bagimsizlig1 tegvik etme
Tamamlanan c¢aligmalarin kaydini
i Diizenli tutma
zleme . -
araliklarla Ilerlemeyi gozlemleme
Motivasyonu saglama

(Sinclair, 1991, 5. 9)

2.3.3 Ozdegerlendirmeyi Etkileyen Etmenler

Ozdegerlendirme  konusunda en ©6nemli noktalardan birisi  dgrencilerin

ozdegerlendirme etkinlikleri konusunda egitim alma gereksinimleridir. Lewkowicz
ve Moon (1985), ogrenci ve Ogretmenlerin  6zdegerlendirme kavrami ve

uygulamalar1 hakkinda saglam bilgilere sahip olmalari gerektigini belirtmislerdir.

Ozellikle yeterli deneyime sahip olmayan 6grencilerin, 6zdegerlendirme yapmanin
gerekcesini baslangictan itibaren anlamalar1 ve amaglarii bilmeleri gerekmektedir.

Calismalar, 06zdegerlendirme konusunda yeterli egitimin  alinmamasinin

uygulamalarin etkili olmasinda 6nemli bir engel oldugunu ortaya koymustur (Boud,
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1986). Ogrencileri 6zdegerlendirmeye hazirlarken atilacak ilk adim bir dgretim

programi hazirlamaktir (Cram, 1995).

Yukaridaki degerlendirmelerden yola ¢ikarak yeterli egitim almamis ve belli bir siire
O0zdegerlendirme uygulamasina katilmamis Ogrencilerden tamamen bagimsiz ve
anlamli yargilarda bulunmalar1 beklenmemelidir. Ozellikle ilk calismalarda
Ogrencilerin  yanli davranmasi ve c¢alismayr anlamlandiramamasi olasidir.
Uygulamada, 6grencilerin kendi iiriinlerini degerlendirmeyi 6grenmeleri ve buna
alismalar1 uzun zaman alabilmektedir c¢ilinkii bu beceri eclestirel analiz ve
degerlendirme gerektiren yiiksek diisiinme becerilerini kapsamaktadir. Bu yilizden
6zdegerlendirme yapmay1 basarmak daha kiigiik 6grenciler i¢cin ¢ok daha zahmetli
bir sirectir (Harris, 1997). Bu durumu Giinel, Hohenshell ve Hand (2006),

6zdegerlendirmenin merkezinde {istbilisin etkin rol oynamasi olarak belirtmislerdir.

Ozdegerlendirmede diisiiniilen ve sorgulanan diger bir nokta ise dgrencilerin iyi bir
irtiniin 6l¢iitlinii ortaya nasil koyacaklaridir. Eger 6grenciler dlgiitiin nasil olmasi
gerektigi konusunda net fikirlere sahip degillerse olgiitii ortaya koymak ciddi bir
engel olusturacaktir ve bu bazi 6grenciler i¢in uygulamada miimkiin olmayabilir

(Boud, 1986).

Ozdegerlendirme sadece oOgrencilerin kendi performanslariyla ilgili yargida
bulunduklar1 bir siire¢ degildir. Bu siirecte Ogrencilerin  kendi {iriinlerini
degerlendirirken edinmis olduklar1 doniitlerin sonucu olarak kendilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu yiizden, 6gretmenlerin 6grencilere doniitleri yorumlamalarinda
ve doniitlerden o6grenmeleri i¢in yardimda bulunmalar1 onlara rehber olmalari

gerekmektedir.
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Ogrencilerin  6zdegerlendirme yapabilmeleri icin egitilmelerinin  yan1  sira,
ogretmenlerin de 6zdegerlendirme igin egitilmis ve hazir olmalar1 gerekmektedir.
Ozdegerlendirme uygulamalarmi kolaylastirmak ve etkili olmasin1 saglamak icin
Ogretmenlerin 6grenme siirecinde 6grencilere yardimci olmalar1 ve uygulamanin iyi
sonuglar doguracagina inanmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin bu sekildeki pozitif
tutumu uygulamanin yiiriitiilmesinde destekleyici ortamin olusmasi i¢in onemlidir
(Lewkowicz ve Moon, 1985). Ogrencilerinin 6zdegerlendirme uygulamalarinda
zorlanacag1 disiincesiyle bazi Ogretmenler Ozdegerlendirme fikrine sicak
bakmamaktadir  (Cram, 1995). Ogretmenin  &grencilerine  giiveni  ve
0zdegerlendirmenin yararina iliskin inanci da Ogrencilerin 6zdegerlendirme
etkinliklerine baslamalarinda kolaylastirict bir yol oynayacaktir. Eger 6gretmenler
0zdegerlendirmenin 6nemine inanmamislarsa, dogal olarak 6grencileri de hazirlamak

cok daha gii¢ olacaktir.

Harris'e (1997) gore, 6zdegerlendirme kisisel bir degerlendirme yontemi oldugu igin
Oznel faktorler bu degerlendirme yonteminin etkililiinde ©nemli bir rol
oynamaktadir. Blanche ve Merino'a (1989) gore, kisisel faktorler, akademik ge¢mis,
kiiltirel faktorler, kariyer beklentileri, akran grubu, aile beklentisi, akademik
olgunluk, hedef dildeki yeterlik diizeyi, sosyal ve kisisel degiskenlerdir. Ogrencilerin
gostermis oldugu bu farkliliklar, 6gretmenlerin 6zdegerlendirme siirecinde her bir

ogrencinin tek olmasi gerektigini dikkate almalarinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Ozdegerlendirme uygulanmadan &nce 6grenme ortami da gdz Oniine alinmalidir.
Ozdegerlendirme, ozellikle 6grenen merkezli dgrenme ortamlarinda daha etkili

olmaktadir (Lewkowicz ve Moon, 1985). Buna gore o6zdegerlendirmenin
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uygulanaca@i ortamlarda 6grenci merkezde olmali, gereksinim ve beklentileri dikkate

alinmal1 ve motivasyon agisindan derste etkin durumda olmalidirlar.

Ayrica 6zdegerlendirmeyi kolaylastirmak igin uygun 6l¢me aracina da gereksinim

vardir. Arastirmalar da farkli bi¢cimlerde 6zdegerlendirme araglar1 kullanilmistir.
2.4 Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde oOzetleme ve Ozdegerlendirme becerileri hakkinda arastirmalara yer

verilmistir.

Anlamlandirma stratejilerini kullanan bir 6grenci yeni gelen bilgileri Onceki
ogrendikleriyle bag kurarak zihninde isledigi i¢cin 6grenme daha anlamli ve kalici
hale gelmektedir. Bu stratejiler bilgilerin kavramasinda ve ¢esitli durumlarda

kullanilabilmesinde etkili olmaktadir (Yiiksel, 2011).

Bean ve Steenwhy'in (1984) 6. smif ¢ocuklarma &grettikleri 6zetleme kurallar
sayesinde ¢ocuklarin paragrafi hatirlamalar1 saglanmis ve Ogretim yapilmayan
cocuklara gore okuma anlama testlerini daha iyi yaptiklar1 goriilmistiir (Akt:

Pressley ve Woloshyn 1995).

Ozetleme stratejileri dgretimi ¢ok daha uzun metinler iizerinde de calismalar
yapilarak degerlendirilmistir. Ornegin, Taylor ve Beach (1984) 7. simf grencilerine
Ozetlemeleri i¢in 6-10 sayfalik metin verip nasil asamali bir sekilde 6zetlenecegini
ogretmislerdir. Bu 6zetleme ¢alismasi da 6gretim yapilmayan gruplara gére metnin

hatirlanmasina yarar saglamistir.
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Ayrica Bean (1986) yapmis oldugu calismada 6zet yazmanin farkli bir boyuttan
onemini ele almistir. Diger bilinen faydalarinin yaninda, 6zet yazmanin, 6grencileri
kendi fikirlerinden baska fikirlerle karsi karsiya getirmesinden dolayr onlarda
mantikli diistinmeyi gelistirecegini ileri stirmektedir. Buna goére, 6grenciler kendi
diisiince ve goriislerini gecici olarak erteleyip, okuduklari metnin yazarinin bakis
acisim1 ve fikirlerini anlamaya g¢alisacaklar, 6gretmenlerinin de yardimiyla tezden

antiteze ve senteze dogru bir gegis yapacaklardir (Akt: Deneme, 2008).

Kecik'in (1992) "llkokul dgrencilerinin 6zet ve hatirlama metinlerinde bagdasiklik
sorunu adli calismasinda" ilkokul Ogrencilerinin metni islemleme becerilerini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma 2. smnifta ve 5. smifta okuyan toplam 183
ogrenci tizerinde yiiriitiilmiistiir. Ozet metinlerin incelenmesi sonucunda égrencilerin
asil metinden uzaklastiklari, siralamada karigiklik yasadiklari, kabul edilemeyen
eksiklikler yaptiklari, gonderim sorunu yasadiklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Calismanin sonucunda, ilkdgretim 2. ve 5. simif dgrencilerinin, génderim 6gelerini
basarili bir sekilde kullanamadiklari, bu nedenle de {rettikleri metinlerde

bagdasiklig1 saglayamadiklari belirlenmistir.

Pressley ve Woloshyn’e (1995) gore, 6zetleme galigsmalarinin 6gretimi i¢in ne kadar
siire gerekli olduguna iliskin ve 10 yasin altinda ¢ocuklar iizerinde yapilmis ¢ok fazla
arastirma yoktur. Cogu calisma en az alti saatlik O0gretim olmasi gerektigini
soylemekle birlikte, 6grencilerin stratejide uzmanlasmak icin gerekli uygulamalari
yapmalarint 6nermektedir. Ayrica Ogretmen, strateji edinimi gergeklesirken

ogrencilerini gozlemlemeli ve 6grenci katilimini saglamalidir.
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Cakir'm (1996) "Biiyiik olgekli kurallarin ilkokul 4. sinif diizeyinde 6gretilebilirligi"
isimli caligmasinda etkilesimli okuma kuram siniflamasi i¢inde yer alan Kintsch ve
Dijk (1978) ve Kintsch ve Dijk 'in (1983) ¢alismalarinda ortaya konan Biiyiik Olgekli
Yapt Modeli’nin temel alindig1 ¢alismada, ilkokul 4. sinif diizeyinde biiyiik 6l¢ekli
stratejilerin  6gretilebilirligi ve Ogrencilerin 6zet yazma siireglerine etkileri
arastirilmistir. Arastirma 1994-95 6gretim yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren
4. stif 6grencileri tizerinde ylriitiilmiis, arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test
modeli kullanilmistir. Caligmada biiylik Olcekli stratejilerin  6gretildigi grupla,
Ogretilmeyen grubun 6n ve son Ozetlerden aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi, biiyiik 6lgekli stratejileri kullanma yetkinliginin siras1 deney
grubunda 0n ve son test sonucglarina gore nasil oldugu sorularina yanit aranmistir.
Arastirmada, ilkokul O&grencilerinin okudugunu anlama siirecini kolaylastiran
metinsel ipug¢larini kullanmay1 bilmedikleri sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonug
da biliylik olcekli stratejilerin 6grencilere kazandirilmasi halinde, 6zet yazma

konusunda olumlu sonuglar elde edilebilecegini ortaya koymustur.

Gorgen'in (1997) "Ozetleme ve bilgi haritas1 olusturma &gretiminin bilgilendirici bir
metni 6grenme ve hatirlama diizeyine etkisi” isimli ¢alismasinda, 6zetleme kurallar
ve bilgi haritas1 olusturma ogretimin lise birinci sinif 6grencilerinin bir metni
O0grenme ve hatirlama diizeyi ile metin calisma i¢in harcadiklar siireye etkisi
incelenmistir. Bu amagla 103 lise birinci smif 6g8rencisi lizerinde ylriitiilen
arastirmada veriler okudugunu anlama testi ile 68renme diizeyini belirleme testi
araciligiyla toplanmistir. Arastirmada 6grencilere 6zetleme kurallar1 ve bilgi haritasi
olusturma dgretimi verilmistir. Ogrenciler olusturduklar1 dzet ve bilgi haritalaria

gore diisiik, orta ve yliksek olarak {i¢ gruba ayrilmistir. Elde edilen verilerin analiz
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caligmalar1 sonucunda Ozetleme becerisi diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan
Ogrencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Ogrencilerin dzetleme beceri diizeyi yiikseldik¢e 6grenme ve hatirlama diizeyinin de

yiikseldigi goriilmustiir.

Cikrik¢r'nin (2004) "IIkdgretim dgrencilerinde 6zetleme becerisinin gelisimi” isimli
calismasinda amag, ilk6gretim 5. ve 8. simif Tiirk¢e 6gretiminde, yazma 6gretiminin
alt bilesenlerinden biri olan 0&zetleme becerisinin bilissel ve {ist-bilissel
diizenlemelerini modele dayali olarak betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Ozetleme becerisinin gelistirilmesine etkisi olan biligsel diizenlemeleri isaretlemesi
nedeniyle, Kintsch ve Dijk'in (1983) “Biiyiik Olgcekli Yap1 Modeli” ile Kaplan’in
“Soylem Blok Modeli” calismanin kuramsal yapisini olusturmustur. Arastirma
sonucunda, besinci siif 6grencilerinin 6zetleme ediminde, en ¢ok dogrudan alint1 ve
alint1 stratejilerini kullandiklari; buna karsin, sekizinci simif 6grencilerinin, yan
Oonermelerin silinmesi ve alint1 stratejilerini kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Besinci
siif 6grencilerinin, dogrudan alint1 stratejisini ¢ok kullanmalar1 nedeniyle, metnin
igeriksel biitlinliiglinde sapmalarin az oldugu goriilmektedir. Buna karsin, sekizinci

siif 6grencilerinin dogrudan alinti stratejisini ¢ok az kullandiklar1 belirlenmistir.

Belet'in (2005) "Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile
Tiirk¢e dersine iligkin tutumlara etkisi” isimli ¢aligmasinda 6grenme stratejilerinin
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlara etkisini
belirlemek amacglanmistir. Arastirma 5. sinifta 6grenim goren 43 6grenci ilizerinde ve
kontrollii 6n test-son test modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore,

ilkogretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme
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ve kavram haritalarinin  kullanildigi deney grubu ile geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, yazma
becerileri, Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
oldugu ortaya cikmustir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin smif ic¢i etkinliklere
katilim diizeylerinin yiiksek oldugu; 6grencilerin not alma ve kavram haritasi
olusturmaya yonelik yapilandirilmis gozlem formlarindaki davraniglar1 kazandiklarz;
ancak, Ozetleme stratejisine iliskin “Okunan materyaldeki basligi bulma” ve
“Materyalde anlatilmak istenen ana fikri bulma” davranislarinin gézlem sistematigi

icinde goreceli olarak daha az kazanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Akcam'in (2006) "Gorsel okumanin ilkdgretim 5. sinif bilgi verici metinlerde anlam
kurmaya etkisi" isimli caligmasinda gorsel okumanin, ilkogretim 5. simif
Ogrencilerinin bilgi verici metinlerde anlam kurma diizeylerine etkisinin olup
olmadigint saptamak amaglanmistir. Arastirma sonucunda, ilkdgretim 5. smif
Ogrencilerinin bilgi verici metinlerde anlam kurma, ana fikri bulma, yardimci fikirleri
bulma, c¢ikarimda bulunma ve Ozetleme becerileri iizerinde, gorsel okuma
etkinliklerini iceren 6gretim ydnteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Aslan'm (2006) "llkdgretim okulu 4. simif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama, Ozetleme ve hatirlama becerileri tizerinde zihin haritalarimin etkisi” isimli
calismasinda ilkogretim dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri anlama,
Ozetleme ve hatirlama becerileri iizerinde zihin haritalar1 teknigi ile geleneksel
Ogretim yontemleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi arastirilmastir.

Calisma i¢in ders kitaplarindan, iinite dergilerinden, ilkdgretim Tiirkce 1-5 Ogretim
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Program1 ve Kilavuzu’'ndan 4. smif Ogrencileri i¢in uygun goriilmiis sekiz
bilgilendirici metin se¢ilmistir ve bu metinler 68rencilere 6zetletilmistir. Arastirma
sonunda anlama becerileri ve 0zetleme becerileri iizerinde zihin haritalar1 teknigi,
geleneksel yonteme gore daha etkili bulunmustur. Anlama, 6zetleme ve hatirlama
becerileri agisindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

Temizkan'in (2007) "[lkdgretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde okuma
stratejilerinin  okudugunu anlama {zerindeki etkisi" isimli ¢aligmasinda okuma
stratejilerinin  6grencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyleri
tizerindeki etkisini saptamak amaglanmistir. Arastirma siirecinde “Okuma Stratejileri
Kullanim Sikligi Formu’ndan yararlamlmistir. Ogrencilerin, formda gegen
“Metinden Anladiklarimi Kendi Ciimlelerimle Yazili Olarak Ozetlerim” maddesini
kullanmalarina iligskin 6n test ve son test puanlart hesaplanmis ve deney grubundaki
Ogrencilerin yapilan uygulamalardan sonra uygulama Oncesine gore metinden
anladiklarin1 kendi sozciikleriyle yazili olarak ozetlemeye basladiklart sonucuna
ulagilmistir. Bunun yami sira aragtirmanin  genelinden okuma stratejilerinin
uygulandig1 deney grubu o6grencilerinin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama
diizeyi testine ait basar1 puanlari deney Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik
gosterdigi; bu baglamda okuma stratejilerinin, 6grencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Bu calismalarin yani sira 6zetleme stratejilerinin lisans diizeyinde 6gretmen adaylar

tarafindan kullanimi1 iizerine yapilan calismalarda, Kus ve Tiirkyilmaz (2010)
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“Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okuma Durumlar:: (Ilgi,
Aligkanlik ve Okuma Stratejilerini Kullanim Diizeyleri)” isimli ¢aligmalarinda
Ogretmen adaylar tarafindan okuma stratejilerinin ne oranda kullanildiginm
arastirmistir. Toplamda 577 dgrencinin katildig1 arastirmada “Ogretmen Adaylarinin
Okuma Aligkanliklarini Degerlendirme Anketi” ve “Okuma Stratejilerini Kullanim
Olgegi”nden yararlanilmistir. Okuma stratejilerini kullanim &lgegi dogrultusunda
Ogrenciler tarafindan verilen doniitlere genel olarak bakildiginda 6gretmen
adaylarinin okuma siras1 ve sonrasinda 6zetleme, not alma gibi yazmay1 gerektirici
eylemleri gerceklestirmedikleri sonucuna ulasilmigtir. Bunun yanmi sira okuma
sikliklar1 ile okuma stratejilerinin kullanimi arasinda olumlu yonde bir iligki

bulunmustur.

Ayrica Eylip, Stebler ve Yurt' un (2012), 97 6gretmen adayi ile yaptiklar "Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin  Ozetleme stratejilerini  kullanmadaki egilimleri" adh
calismalarinda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin Ozetleme stratejilerini  kullanma

bakimindan yeterli olmadiklari sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ozdegerlendirme ile ilgili caligmalar incelendiginde, Shameem’in (1998)
0zdegerlendirmenin gegerliligi ile ilgili bir arastirma yapmis oldugu goriilmektedir.
Bu konuda yapilan caligmalar 6zdegerlendirmenin 6grenci gelisimini izlemekte ne
kadar etkili olabilecegini gdstermistir. Ancak bazilar1 digerlerine oranla daha etkili
bulunmustur. Ornegin, Bachman ve Palmer (1989) ogrencilerin yapamadiklarin
yapabildiklerine goére daha kolay belirlediklerini ve bu yiizden °...yapabilirim’

climlelerinin ¢ok etkin olamayacagini belirtmislerdir.
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Boud ve Falchikov (1989) 6gretmen degerlendirmesi ile akran degerlendirmenin

uyumu ile ilgili calismay1 gozden gegirmis, ¢ogunda uyum oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenci 6zdegerlendirmelerinin genellikle 6gretmen degerlendirmelerinden daha
yiiksek oldugu bilinen bir olgu olmakla birlikte, 6grencilerin kendilerine yaptiklar
yiiksek puanli degerlendirmeler genellikle onlarin ders notlarina etki ettigi durumlarda

gozlenmistir (Boud ve Falckinov, 1989).

Butler (1990) 6grencilerin yasi ilerledikge (5-7-10) 6zdegerlendirme ve 6gretmen
degerlendirmesi arasindaki iligkinin artigini (r = .16-.38-.83) belirtmistir. Bu durumu
Ross (2006) 6grencilerin yaslar kiigiildiikce yliksek degerlendirmeler yapma ihtimali
artmaktadir ¢linkii bilgilerini entegre edebilecekleri yeterli biligsel becerilere sahip
degillerdir seklinde agiklamistir. Ayrica Ross (2006) 6grencilere 6zdegerlendirme
hakkinda egitim verildiginde, dgrenciler kendi degerlendirmeleri ile akran puanlar
veya Ogretmen puanlar karsilastirildiginda, degerlendirmeler arasinda daha yiiksek
uyum bulundugunu ve ayrica Ozdegerlendirmede giivenirlik c¢alismalarinda ig
tutarligin yiiksek oldugunu belirtmistir. Cok az ¢aligmada objektif bir kriterle
ozdegerlendirme sonuglari kargilastirilmistir. Bunlardan biri de Blatchford'un (1997)
standart testlerle 6zdegerlendirme sonuglarim1 karsilagtirmasi ve Ogrencilerinin

yasinin bu iliskiyi etkiledigini agiklamasidir.

Zimmerman ve Schunk’un (2004) yaptig1 bir diger calisma etkili 6zdiizenleme igin
ogrencilerin diizenli olarak 6zdegerlendirme yapmalar1 gerektigi yoniindedir. Buna gore
0zdegerlendirmeler, 6zyeterlik diizeyini yiikseltir ve 6grenciyi gelisme yoniinde motive

eder.
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Zimbicki (2007) yaptig1 arastirmada alternatif degerlendirme yoOntemlerinin
Ogrencilerin motivasyon seviyeleri ve 0grenci gelisimi tizerindeki etkilerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamistir. Arastirmaya 72 7. smif seviyesindeki 6grenci sozel testler,
performans degerlendirme, kubasik 6grenme, liriin degerlendirmesi, etkilesimli ders
ve portfolyo olusturmayi i¢eren birgok degerlendirme yontemine katilmiglardir.
Aragtirma, Ogrencilerin alternatif degerlendirmelere katildiklarinda motivasyon
seviyelerinin ve 0z yeterliliklerinin yiiksek seviyelere ulastigin1 gostermistir (Akt:

Adanali, 2008).

Yine 6zdegerlendirmenin motivasyon iizerindeki etkisini belirtenlerden biri de Milne'
dir (2009). Ona gore 6zdegerlendirme; kritik diisiinme, konunun iizerine daha derin
bilgi edinme, yasam boyu Ogrenme, degerlendirmenin sirrini ¢dzme, gelisimin
bilincinde olma, iletisimi gelistirme, gozlem yapma ve bireysel elestiri yapma
becerilerini gelistirmektedir. Ona gore 6zdegerlendirme, dgrencinin zayif yonlerine
151k tutabilir ve Ogretmenlerin zamani daha etkili kullanmasia yardimer olabilir.
Ders stratejisi olarak ©6zdegerlendirmenin kullanilmasi, o6grencilerin  6grenme
amaglarin1 daha iyi anlamalarii saglar ve kendi 6grenmeleri i¢in uygun ortamlarda

daha fazla sorumluluk almalarina yardimci olur.

Yurdabakan ve Uzun (2011) egitim programlarindaki yapisal degisiklikle birlikte
uygulamaya konulan yeni programin temellerinin yapilandirmaci yaklasima
dayanmasinin egitimde, aktif 6grenme ve farkli degerlendirme konularinin 6nem
kazanmasina neden oldugunu belirterek Ogrencilerin ¢oklu bakis agisina sahip

olmalar1 i¢in farkli degerlendirme etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigi ve
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0zdegerlendirme konusunda 6grencilere deneyim saglanmasi gerektigi iizerinde

durmustur.

Bu baglamda alanyazindaki arastirmalarin ¢ogunlukla deneysel, kontrol gruplu,
metnin hatirlanmasina yonelik ve bunlar gibi farkli amaglara erisip erismedigine
bakilmis ve genellikle 6zetleme stratejilerinin 6gretmen adaylarinda kullanilirligr ile
ilgilenilmistir. Ilgili arastirmalarin taranmasi sonucunda eylem arastirmasi olarak
Ozetleme becerisinin gelisiminde strateji 6gretimi ve Ozdegerlendirme yOnteminin
kazandirilmasina yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Dolayisiyla, bu

calismanin ilgili alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu béliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama araglart,
verilerin toplanmasi ve analizi ile gecerlik-giivenirlik, etik ilkeler ve arastirmacinin

rolii tizerinde durulmustur.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma, Ogrencilerin okuma dersinde Ozetleme becerisi gelisiminde strateji
Ogretiminin  6zdegerlendirme yaparak kazandirilmasini incelemek amaciyla,
arastirtlan problemin derinlemesine ¢alisilmasina imkan veren, nitel arastirma
desenlerinden eylem arastirmasi (action research) esas alinarak hazirlanmistir. Bu tip
aragtirmalarda ‘’nasil’’ ve “’nig¢in sorular1 agirlikta olmakla birlikte “’ne’’ sorusuna
da yanit alinabilir. Bu sayede arastirma, uygulama boyutunda ele alinip 6grencilerin
O0grenmelerine yarar saglayacak ve kendi Ogrenmelerini kolaylastiran veya
zorlastiran noktalarin saptanabilmesine olanak saglayacaktir. Yildirrm ve Simsek
(2008), eylem arastirmasinin amacini, uygulamayi gelistirme ve Ogrencilerin
ogrenmesine katki saglamak i¢in teorik bilgiye katkida bulunmanin yaninda bireyin
kendi 6gretme ve 6grenmesini kolaylastirma etkinliklerini sistemli olarak analiz edip
¢oziimleyebilmesi seklinde 6zetlemistir. Eylem arastirmasi siireci ise sekil 3.1°de

gosterildigi gibidir.
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Eylem Arastirmasi Sureci

Arastirma

/ Problemine \
Uygulamanin Karar Verme

Analizi / Eylem Arastirmasi
Degengndlrmg\ Sorularini Belirleme

Yeni/Alternatif
Eylem Plam

Eylem Planini Hazirlama Veri Toplama /
Uygulamal/izieme / ;ntﬂr Taramasi
3 Veri Analizi /
izleme Plami Reaccin
Gelisgtirme
Eylem/Uygulama

Plani Gelistirme

Sekil 3.1: Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi, bir arasgtirmanin igerisinde uygulayicinin kendisinin veya bir
bagka arastirmaci ile birlikte yliriittiigli ve uygulama stireciyle ilgili sorunlarin ortaya
cikarilmasi ya da mevcut ortaya c¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik
sistemli veri toplamay1 ve analiz etmeyi iceren ya da gelistirilmesi gereken bir siireci
ele alan bir arastirma yaklasimidir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu ac¢idan
bakildiginda bu c¢alismada da dgrencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmede strateji
Ogretiminde 6zdegerlendirmelerin  kullanilmasinin nasil fayda saglayacagini
aragtirmak amaciyla eylem arastirmasi yoluna gidilmistir. Bu sayede arastirmaci ayni
zamanda kendini sorgulama ve karsilasilan sorunlara bir ¢6ziim bulma cabasi i¢ine
girer. Ogretim siireglerine elestirel bir gdzle bakarak merak edilen durumu
arastirirken 1iyilestirmeye yonelik Onerilerde bulunma imkanmna sahip olur. Bu
aragtirmada tiim bu ihtiyaclara cevap bulmak i¢in eylem arastirmasi yoluna

basvurulmustur.
3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin pilot ¢calismas1 2013-2014 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde gerceklestirilmistir. Asil ¢alisma ise 2014-2015 egitim

ogretim yili gliz doneminde Van iline bagh Ercis kazasinda Atatiirk Ortaokulu'nda
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gerceklestirilmistir. Okul 6., 7. ve 8. smiflarin bulundugu ortaokul olarak hizmet
vermektedir. Okulda 11-14 yaslari arasindaki 6grenciler bulunmaktadir. Okulda Milli
Egitim Bakanligit Talim ve Terbiye Kurulunun karar1 ile secilen ders kitaplari
okutulmaktadir. Ders saatleri hafta i¢i 06:30 ile 12:00 arasindadir. Arastirmanin
kapsaminda olan 7. smif subelerinden 4 siif bulunmaktadir (7-A, 7-B, 7-C, 7-D).
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, okul miidiiriiniin de goriisii alimarak 20 6grenciden
olusan amagh 6rneklem yoluyla segilen 7-D smifi olusturmustur. Arastirmay1 mevcut

sinif 6gretmeni degil arastirmacinin kendisi uygulamistir.

Arastirmanin bu yas grubundaki Ggrencilerle yapilmasmin nedeni, bu diizeydeki
Ogrencilerin, strateji gelisim donemlerine bakildiginda, strateji 6gretimi ve stratejileri
kendiliginden kullanabilmeleri agisindan uygun doénemde olmalar1 ve Ogretim
programlarinda 6zetleme becerilerine yer verilmis olmasi sdylenebilir. Ayrica bu yas
grubundaki 6grenciler kendi kendilerini degerlendirebilme becerilerine sahip olup
Ogretim programlarinda alternatif degerlendirme yaklasimlarinin kullanilabilirligine
deginilmektedir (MEB, 2006).

3.3 Simif Diizeni ve Dersin Islenis Asamalar

Calisma 7-D smifiyla gerceklestirilmis olup &grencilerin oturma diizeni ikiserli
siralar seklindedir (Bkz. Sekil 3.2). Ogretmen masasi smifin ortasinda olacak sekilde
sag ve sol tarafta 3'er sira vardir. Smifta bir beyaz tahta bulunmaktadir. Arastirmact
¢ogu zaman tahtanin Oniinde anlatimi yapmis ve uygulama siirecinde &grenciler

arasinda bulunmustur.
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Ogretmen
Masasi

Ogretmen

Tahta

Sekil 3.2: Ogrencilerin Oturma Plan1 ve Siif Diizeni

Dersin tiim islenis asamalar1 ders planina gore yapilmis olup, her bir haftada
gerceklesen dersler 5 asamadan olusmustur (Bkz. Sekil 3.3). Bunlar derse 1sinma,
sunum, uygulama, iiriin ve kapanis asamalaridir. 40 dakikadan olusan ders saatleri

toplamda haftada 3 ders saatini almistir.

[ Dersin Asamalari ]
| |
1. Asama 2. Asama 3. Asama 4. Asama 5. Asama
Derse Istnma Sunum Uygulama Uriin Kapanis

Sekil 3.3: Dersin Islenis Asamalar

—

1: Derse lsinma
Dersin ilk asamas1 olan derse 1sinma stirecinde arastirmaci 6grencileri selamlamis ve
derse kars1 0grencilerin dikkatini ¢ekmeye calismistir. Bu siire¢ genellikle birkag

dakikayr almistir. Bu siire zarfinda 06grencilerin motivasyonunun saglanmasi
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amaglanmis ve ders boyunca bu motivasyonun devam etmesi beklenmistir. Tiim
derslerde bu siire¢ basariyla islenmistir.

2: Sunum

Dersin ikinci asamasinda aragtirmaci Ogrencileri konuyla bulusturmustur. Bu
asamada calismanin igerigi ve gerekli oldugunda kurallar1 aciklanmistir. Calismanin
nasil yapilacagi hakkinda konusmalar yapilmustir. ilerleyen derslerde gegmis konular
hakkinda da kisa bilgilerin verildigi kisim bu asamadadir. Bu siire¢ 4-5 dakikay1
almastir.

3: Uygulama

Dersin liglincli asamasi olan uygulama siirecinde arastirmaci 6grencilere sorular
sorarak onlarin ¢aligmayr anlaylp anlamadigini 6lgmiis ve verilen yonergeler
dogrultusunda 6grencilerin ¢aligmalarini sekillendirmelerini istemistir. Bu siirecte
gerekli goriilen yerlerde Ogretmen miidahalelerde bulunmustur. Ogrenciler ders
kitaplarindaki metinleri okumalarin1 bu asamada yapmislardir. Tim derslerde
uygulama siireci basariyla ger¢ceklesmistir. Bu siire¢ 20-30 dakikay almistir.

4: Uriin

Dersin dordiincii basamagi olan bu agamada 6grenciler konuyla ilgili yaptiklar1 6zet
calismalarini sekillendirmisler ve 6z-degerlendirme formlarint doldurmuslardir. Bu
siire¢ bir ders saatini almistir.

5: Kapanis

Dersin son kapanis asamasinda genel bir degerlendirme yapilmistir. Konu
Ozetlenmistir. Anlasilmayan yerler ve ogrencilerin sorular1 degerlendirilmistir. Bu

siire¢ yaklasik 5-10 dakikay1 almistir. Tiim derslerde bu siire¢ uygulanmustir.
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3.4 Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada nitel arastirma siireci i¢inde yer alan veri toplama ydntemlerinden
goriisme, Ogrenci ¢alismalari, Ogrencilerin her bir O6zet c¢alismasindan sonra
kendilerini degerlendirebilecekleri 6zdegerlendirme formu ile arastirmacinin 6grenci
Ozet ¢alismalarimi degerlendirmesi i¢in olusturulmus derecelendirilmis puanlama

anahtar1 kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz yontemleri
kullanilarak arastirma sonuglarmin gegerliligini ve giivenilirligini arttirmaya yonelik
coklu veri kullanimina gesitleme (triangulation) denir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu arastirmada da yontem gesitlemesi yapilmistir.

3.4.1 Odak Grup Goriisme

Stewart ve Cash'e (1985) gore, goriisme, 6nceden planlanmis ve ciddi bir amag igin
yapilan, ve bu amaca yonelik bilgi toplama c¢abasi olan, soru sorma ve cevaplama

tarzina dayal1 etkilesimli bir siiregtir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada problemi belirlemek ve elde edilen verileri cesitlemek icin bir
uygulama Oncesi, calismanin degerlendirilmesi ve Ogrencilerin goriislerinin neler
oldugu ve nasil degistiginin belirlenmesi amaciyla bir de uygulama sonras: odak grup
goriismesi yapilmistir.

Patton (2002) goriisme tiirlerini {ice ayirmistir:

1) Sohbet Tarz1 Goriisme (The Informal Conversational Interview): Sorular 6nceden

belirlenmez ve etkilesimin akisi i¢erisinde kendiliginden gerceklesir.
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2) Gorlisme Formu Yaklasimi (The Interview Guide Approach): Goriisme sirasinda
deginilecek sorular ve konular Onceden belirlenir. Ancak sorularin sirasi ve
kullanilacak kelimeler goriisme siiresince degisebilir.

3) Standartlastirilmis Ag¢ik Uglu Goriisme (Standardized Open-ended Interview):
Sorulacak sorular ve sorulma siras1 goriismeden dnce belirlenir ve gériisme siiresince
degistirilmeden takip edilir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada yapilan goriismeler 6zel olarak hazirlanmis ve gerekli sorulari
kapsayan goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Gortismelerin birgogunda sorular

belirlendigi sirada sunulmustur.

Goriisme formu, odak grup goriisme formu big¢iminde arastirmaci tarafindan
yapilandirilmis, biri Tiirkce 6gretim elamani olmak iizere iki uzman tarafindan
ogrenci diizeylerine uygun olup olmadigina bakilmis, sonrasinda pilot ¢aligmayla
birlikte goriisme sorulart yeniden sekillendirilmistir (Bkz. Ek 1). Goriisme
sorularinin anlagilabilirligi pilot c¢alismada test edilmis ve gerekli sorular
diizeltilmigtir. Goriisme formunda toplam 10 soru yer almis olup bunlarn ilk 7
sorusu Ozet ve Ozetleme stratejilerine yonelik, 6teki 3 soru ise 6zdegerlendirme
hakkinda ogrencilerin goriiglerini almaya doniik sorulardir. Goriisme formunun
hazirlanmasinda Yildirim ve Simsek'in (2008) 6rnek odak grup goriigme formundan
yararlanilmistir (s. 166).

3.4.2 Ozet Degerlendirme icin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari

Calismada Ogrenci Ozetlerini degerlendirmek i¢in Uygun (2012) tarafindan
gelistirilmis gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis Yazili Anlatim1 Degerlendirme
i¢in Derecelendirilmis Puanlama Anahtari'ndan (YADIDPA) yararlanilmistir (Bkz.

Ek 2). Yapilan pilot caligma sayesinde ve 2 uzman Ogretmenin goriisii alinarak
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derecelendirme puanlari anahtariin 6grenci diizeyine uygunlugu kontrol edilmistir.
Derecelendirilmis puanlama anahtarinda toplam 10 madde yer almistir ve bu
maddelerin yanitlar1 “1, 2, 3” (zayif, orta, iyi) seklinde puanlanmistir. 8 madde
Ozetleme becerisini 6lgmede kullanilan maddelerden olugsmustur. 2 madde ise yazili
anlatimlarda dikkat edilmesi gereken noktalama ve yazim kurallarina uygunlugu
kontrol etmistir.

3.4.3 Ozdegerlendirme Formu

Bu arastirmada, Ogrencilerin her bir Ozetleme uygulamasindan sonra kendi
kendilerini degerlendirebilecekleri 6zdegerlendirme formu (Bkz. Ek 3) kullanilmistir.
Ozdegerlendirme formunun pilot ¢aligma araciligiyla uygulanabilirligi test edilmistir.
2 uzman kisi tarafindan kontrolleri yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim
Tiirkce dersi 6., 7. ve 8. siniflar 6gretim programindaki 6zdegerlendirme Ornegi
temel alinarak olusturulmustur (MEB, 2006). Form icerisindeki maddeler 6zetleme
stratejileri kurallarini igeren 8 madde olup yanit secenekleri "Hi¢ yer vermedim"
HYYV, "Biraz yer verdim" BYV, "Yer verdim" YV seklinde siralanmustir.

3.4.4 Ogrenci Ozetleme Cahsmalar:

Eylem aragtirmalarinda birden fazla veri toplama yontemi ise kosulmaktadir.
Bunlardan biri de 6grenci ¢alismalaridir. Bir ders kapsaminda yazilan yazilar veya
O0devler Ogrencilerin tutumlari, motivasyonlari, algilari, tepkileri ve siirecteki
gelisimleri acgisindan 6nemli veri kaynaklari olabilmektedir (Yildirnm ve Simsek,

2008).

Ogrenciler tarafindan 6zetlenen metinler Ogretmen tarafindan derecelendirme

puanlama anahtariyla degerlendirilmistir.
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Bu calismada ogrencilerin Tirkge dersi baglaminda normal ders islenisi sirasinda
kullandiklar1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu onayli 7. siniflar igin
hazirlanmis Tirkee ders kitabindaki okuma metinleri 6zetleme yapmak amaciyla
kullanilmistir. Ogrenciler 6zetleme calismalarini (Bkz. Ek 4) 8gretmen rehberliginde,

mevcut okuma metinlerini programdaki siraya gore izleyerek yapmislardir.
3.5 Veri Toplama Siireci

Nitel arastirmalarda birden fazla veri toplama yOnteminin bir arada kullanilmasi
yaygindir. Arastirmaci, arastirma sorusuna yanit verebilecek birden fazla yontemi
artilarim1 ve eksilerini dikkate alarak arastirma desenine dahil edebilir. Bu sekilde, bir
veri toplama yonteminin simirliligi, diger bir veri toplama yontemi ile asilmaya
calisilir (Yildirnim ve Simsek, 2008). Bu arastirmaya ait verilerin toplanmasinin ilk
asamasina Ekim 2014 tarihinde baslanmistir. Siire¢ asagidaki Tablo 3.1'de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1: Veri Toplama Siireci
Konular Tarih Uygulamalar

OgrencilerleTanisma Haftasi 27-31 Ekim 2014

1."Atatiirk ve Tiirk Goriigme 1
3-7Kasim 2014 | Uygulama 1
Tiyatrosu" Ozdegerlendirme 1
Uygulama 2
2. "Bir Fincan Kahve" 10-14 Kasim 2014 | Ozdegerlendirme 2
3."Kirkpinar'a Adim1 Veren Uygulama 3
17-21 Kasim 2014 | Ozdegerlendirme 3
Kirk Yigit"
Uygulama 4
4. "Ates Pahas1" 24-28 Kasim 2014 | Ozdegerlendirme 4
Uygulama 5
5. "Verilen S6zii Tutmak" 1-5 Aralik 2014 Ozdegerlendirme 5
Gorlisme 2
6. "Nasrettin Hoca" 8-12 Aralik 2014 Uygulama 6

Ozdegerlendirme 6

Tablo 3.5'te goriildiigii gibi, Ogrencilerin 6zdegerlendirme yaparak Ozetleme
stratejilerini ve bu sayede 0zetleme becerilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla
27-31 Ekim 2014 tarihinde calismaya baglanmistir. Arastirmanin uygulamasi
arastirmaci tarafindan yapilmis, mevcut ders 6gretmeni siire¢ igerisinde aragtirmaciy1
izlemigtir. Aragtirmanin uygulanmasi siliresince ders Ogretmenine calismalar

hakkinda bilgi verilmis, siire¢ 6gretmen ve arastirmacinin isbirligi ile yiirlitilmuistir.
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Aragtirma baglamadan 6nceki hafta okuldaki 6grencilerle iletisimde bulunulmus ilk

veriler bu hafta alinmaya baslanmis, 6grencilerin hazir bulunusluluklar1 saptanmistir.

Calisma, haftada 5 saat olan Tiirk¢e dersi kapsaminda ele alinmistir. Bu nedenle
arastirma icin haftada 3 ders saati olmak iizere 6 hafta uygulama yapilabilmistir. ilk
onceleri 23 olan sinif mevcudu 3 6grencinin bagka bir sinifa gegirilmesiyle 20 kisiye
diismiistiir ve ¢alismalar 20 kisi ile yapilmistir. Arastirmaci sinif igerisinde dersi
yonetme gorevini bizzat kendisi yapmistir. Tiim haftalarda mevcut simif 6gretmeni
ise derslere katilmistir. ilk ve son haftalarda ogrencilerle toplamda 2 gériisme
yapilmistir. Bu goriismelerde dgrencilerin 6zetleme ve 6zdegerlendirme hakkindaki
goriigleri alinmistir. 6 hafta siiren ¢alismalarda siire¢ boyunca oOzet c¢ikarma ve
0zdegerlendirme calismalar1 diizenli olarak yapilmistir. Haftalik 3 ders saatinin ilk
ders saatinde Ozetleme stratejileri 6gretimi her seferde tekrar edilmis ve metnin 6zet
ctkarmak icin okumas: yapilmistir. Ikinci ders saatinde dgrenciler 6zdegerlendirme
formunu doldurmuslar ve {iglincii ders saatinde ise metnin 6zeti 6gretmen tarafindan
kurallara uygun bir sekilde yapilarak tahtaya yazilmistir. Boylece dgrenciler nelere
dikkat etmeleri gerektigi konusunda doniit alabilmiglerdir. Bu ¢aligmalar boyunca
ogrencilere ¢esitli odiiller verilerek derse katilimlarmin artmast saglanmaya

caligilmistir. Ders uygulama planlar1 Ek 5'de verilmistir.
3.6 Verilerin Analizi

Bu aragtirma bir eylem arastirmasi olup goériisme ve Ogrenci iriinlerinden
yararlanilmisg, veri toplama araci olarak bir de 6zdegerlendirme yapilmistir. Gorligme
verilerinin analizinde icerik analizi teknigine basvurulmustur. Igerik analizinde esas
amag elde edilen verileri tanimlayabilecek kavramlara ve Oriintiilere varmaktir. Bu

yontemin temelinde uygulanan islem, birbirine benzerlik gosteren verileri belli
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kodlar ve temalar dogrultusunda bir araya toplamak ve bunlar1 okuyucuya anlagilir
gelebilecek bir sekilde diizenleyip agiklamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ogrenci
caligmalar1 ve 6zdegerlendirme formlari ise nicel bir sekilde analiz edilmis frekans

ve yiizdelik degerleri alinmstir.

Arastirmada elde edilen veriler, Creswell (1994) tarafindan ortaya koyulan ve Sekil
3.4’te gosterilen veri analizi sarmalindaki asamalara uygun sekilde analiz edilmistir.
Ol¢me araclaridan elde edilen veriler diizenlenerek analiz birimleri olusturulmustur.
Daha sonra elde edilen tiim veriler okunarak kodlanmistir. Son olarak bulgular,

tablolar ve dogrudan yapilan alintilarla sunulmustur.

Siirecler Ornekler
Bulgu

Sunma, Garsellestirme Tablolar, diyagramiar
. Icerik, kategoriler,
Betimleme, Siiflandima - karsilastrmalar

Yorumlama

Okuma Yansttma, not alma

Veriyi diizenleme Dosyalar, birimler

Data Toplama
(metin, resim)

Sekil 3.4: Veri Analizi Sarmali (Kaynak: Creswell, 1994).

Goriisme Verilerinin Analizi: Siirecte 6grenci goriisme formlar1 icerik analiz
yontemiyle analiz edilip iki uzmanin goriisii alinarak karsilastirilmigtir. Sonrasinda
arastirmaci ve uzmanin bagimsiz olarak yaptig1 kodlamalar ‘goris birligi’ ve ‘goriis

ayriligr’ seklinde belirtilmistir. Kodlamalar ile ilgili goriis birligine varildiktan sonra,
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kodlayicilar aras1 glivenirlik, Miles ve Huberman'in (1994) asagida verilen giivenirlik

formiilii uygulanmis ve kodlar arasi giivenirlik % 92 olarak hesaplanmustir.

Kodlayicilar arast giivenirlik = Goriiy birligi X 100

Goriis birligi + goriis ayrilig
Ogrencilerin ilk goriisme ve calisma sonucunda yapmis olduklari goriismeler
karsilastirilarak bulgularda yer verilmistir. Goriisme verilerinin analizi sonucunda
ana ve alt temalar olusturulmus ve bunlar igceren goriisme analiz tablolar1 (Bkz. Ek
8) hazirlanmistir. Olusturulan ana tema ve alt temalar uzman goriis alindiktan sonra
yeniden diizenlenmistir. Gériisme verilerinin analizinde égrenciler O1, 02, 03...020

seklinde kodlanmustir.

Ogrenci Ozetleme Cahsmalarimin Analizi: Ogrenci 6zetleme galismalari nicel
olarak analiz edilmis olup, Ogrencilerin her hafta yapilan calismalar
derecelendirilmis puanlama anahtariyla analiz edilmistir (Bkz. Ek 13).
Derecelendirilmis puanlama anahtar1 Uygun (2012) tarafindan gelistirilmis olup son
diizenlemeleriyle ~birlikte pilot ¢alismasi  yapilmistir.  Ogrenci  dzetleme
caligmalarinda yukarida sozii edilen kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplama formiilii
burada da kullanilarak, % 87 degerine ulagilmistir. Yildirim ve Simsek'e (2008) gore,
kodlayicilar arasinda en az % 70 diizeyinde bir giivenirlik yiizdesine ulagsmak

gerekmektedir.

Verilerin analiz sonuglar1 tablolar ile gosterilerek goriisme ve Ogrenci ¢alismalart
yapilan alintilarla ayrintili olarak betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu  siiregte
katilimeilarin kimliklerini sakli tutmak i¢in kendi isimleri yerine O1, O2,... verilerek

sonugclar raporlastirilmistir.
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Ozdegerlendirme Verilerinin Analizi: Ogrenci 6zdegerlendirme formlar1 da nicel
bir sekilde analiz edilmis olup, yukaridaki formiil kullanilarak saptanmaya
calisilmigtir. Buna gore % 98 giivenirlik oraniyla 6zdegerlendirme formlarinin
degerine ulasilmistir. Ogrenciler 6 hafta boyunca 6zdegerlendirme yapmuslar ve ders
sonunda her bir 6grenci kendisine ait olan 6zdegerlendirme formunu doldurmustur.
Ozdegerlendirme raporlarmin analizi sonucunda olusturulan 6zdegerlendirme analiz

tablolar1 (Bkz. Ek 11) ve 6zdegerlendirme matrisleri (Bkz. Ek 13) hazirlanmistir.

Tiim verilerin analizinden sonra, uygulama siiresince siif i¢i uygulamalardan elde

edilen veriler, tiim verilerle ¢esitlendirilmistir.
3.7 Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik bir arastirmanin  kalitesini  belirleyen en Onemli
unsurlardandir. Arastirilan olgu veya olay hakkinda biitiinciil bir resim
olusturabilmesi i¢in arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulastigi sonuclar1 teyit
etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler (cesitleme, katilimer teyidi, uzman
teyidi ve bunlar gibi) kullanilmas1 gerekir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yine Yildirim

ve Simsek'e (2008) gore,

"Veri kaynaklarinin gesitlendirilmesi ¢oklu gergekliklere ulagilmasi bakimindan
onemlidir. Farkli yontemlerle (goriisme, gozlem, ve dokiiman analizi gibi) elde
edilen verilerin birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, ulasilan sonuglarin

gecerligini ve giivenirligini artirmaktadir” (s. 255).

Uzman incelemesi ise, arastirmacinin kendi yaklasimini kontrol etme ve arastirma
stirecinde bu yaklasimin olast etkilerini gorme bakimindan fayda saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2008). Katilimci teyidinde, ulasilan sonuglarin gergegi temsil
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edip etmedigini anlamak i¢in veri kaynaklarinin teyit edilmesi gerekmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Tim bunlar arastirmanin niteligini artiracak

yontemlerdir.

Yapilan bu calismanin gegerli ve gilivenilir olmasi i¢in birtakim Onlemlere
basvurulmustur. Ayrica veri toplama araglarin gelistirilmesinde tema ve kodlarin

olusturulmasi slirecinde ve sonrasinda uzmanlardan goriis alinmastir.

Aragtirmanin elde edilen tiim verileri iki ayri aragtirmaci tarafindan ayri ayri analiz
edilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan yapilan analizler karsilastirilarak
ortak bir karara varilmistir. Bu kapsamda arastirmanin tutarliliginin saglandigi
sOylenebilir. Tutarlik incelemesinde amag, arastirmaya disaridan bir gozle bakilip
arastirmacinin bastan sona gergeklestirdigi eylemlerde tutarli davranmasidir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin dig gegerligi i¢in ise calisma grubu, ortami ve siireci ayrintili olarak
tanimlanmistir. Ciinkii dis gecerlik, aragtirma sonuglarinin genellenebilirligi ile
iligkilidir (Y1ldirim ve Simsek, 2008). Bunun yani sira 6grenci ¢alismalarinin analizi,
goriisme sorulariyla arastirma problemine iliskin derinlemesine veri saglamistir. Dis
giivenirlik ise, arastirma sonuclarinin benzer ortamlarda benzer sekilde elde edilip
edilmeyecegi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada dis glivenirligi
saglamak amaciyla, arastirmaya katilanlar, arastirma ortami ve siireci diger
orneklemlerle karsilastirma yapilabilecek kadar ayrintili tanimlanmaya ¢alisilmistir.

Bunun yan1 sira veri toplama ve analiz yontemlerinden ayrintili olarak s6z edilmistir.
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Ic giivenirlik, baska bir deyise tutarlilik, aym zaman diliminde birden fazla
arastirmacinin bir olgu ya da olayr aym bigimde 6l¢gmesi anlamina gelmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Burada farkli veri toplama araglari ile elde edilen
bulgular birbirleriyle karsilastirilarak degerlendirilmis ve i¢ giivenirlik artirilmustir. I¢
gecerlik ise arastirmadan elde edilen bulgularin sonuglarla Ortlismesi anlamina
gelmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu nedenle bulgularin kendi igerisinde
tutarl olup olmadigina bakilmis, bulgularin ve sonuglarin ger¢egi yansitmasiyla ilgili

denetlemeler yapilmistir.
3.8 Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda vurgulanan aragtirmacinin katilimei rolii ve ayn1 zamanda veri
toplama araci olmasi durumu eylem arastirmalarinda kendini gostermektedir.
Arastirmact bu ¢alismada hem 6gretmen hem de arastirmaci roliinii iistlenmistir.
Aragtirmaci bir ders ogretmeni gibi dersin planlanmasi ve islenisinden sorumlu
olmustur. Ders programina gore ilerleyen konularda var olan arastirmayla ilgili
Ogretimi yapmis ve sonuglarini almaya ¢aligmistir. Siire¢ icerisinde nerede, ne zaman
hangi uygulamanin yapilacagi konusunda Ogrencileri yonlendirme gorevinde
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin anlamasini saglamak ic¢in &grencilerle gerekli

iletisimi saglamis ve onlar1 cesaretlendirip motivasyonu yiiksek tutmaya ¢aligmistir.

Aragtirmaci, aragtirmaci roliine sahip olarak ise veri toplama ve analiz siirecinde
bizzat kendisi bulunmustur. Eylem arastirmalarinda arastirmay1 uygulayan, disaridan
bir arastirmaci degil, caligmay1 sistemli bir sekilde ydneten ve uygulamayi
gerceklestirip sonuglari yansitan kisidir (Nunan, 1991; Akt. Yildinm ve Simsek,
2008). Bu durum, calismanin gegerligi ve giivenirligi ile ilgili soru isaretleri

yaratabilmektedir. Bu nedenle ¢oklu veri toplama araglar1 kullanmaya gidilmis ve bu
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sayede gecerlik ve giivenirlik artirilmaya ¢alisilmistir Toplanan veriler uzman kisi ve

kisilerle degerlendirme yoluna gidilmistir.
3.9 Etik ilkeler

Nitel bir arastirmanin 6nemli 6zelliklerinden biri de arastirmaya iligskin etiktir. Nitel
arastirmalarda, etik konularinin daha belirgin bir sekilde kullanilmasi gerekir. Bu
arastirma Ercis Ilge Milli Egitim Miidiirliigii'nce Kasim ay1 basinda resmi izin
alinarak yapilmaya baslanmistir (Bkz. EK 14). Arastirmaci, katilimci adaylarina
gerekli agiklamalar1 yaptiktan sonra aragtirma igin goniillii olup olmayacagi kararin
onlara birakmalidir (Ekiz, 2009). Calisma arastirma okulunun miidiirii ve ders
Ogretmeninin izniyle gergeklestirilmistir. Sinif igerisinde 6grenciler calismaya
katilmalar1 i¢in zorlanmamis ve 6grencilerin isimleri gizli tutulmustur. Bunun yam
sira 6grencilerin kimliklerine farkli numaralar verilmistir. Calismada Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan onayl "7. simif Tiirk¢e Ders Kitab1" kullanilmistir.
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Boliim 4

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorulariyla ilgili olarak egitim Oncesi ve
sonrasit uygulanan 6grenci goriismelerinin ¢oziimlemelerinden, her bir ¢alisma
sonrasi yapilan 6grenci 6zdegerlendirme formlarinin analizlerinden ve 6grenci 6zet

caligmalarinin degerlendirilmesinden ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

4.1 Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine Iliskin
Goriisleri

Ogrencilerin 6zetleme ve 6zdegerlendirme becerilerine iliskin goriigleri dort ana
bashik altinda sunulmustur: Ogrencilerin 6zetleme yapmaya iliskin duygular,
ogrencilerin dzetleme yapmanin gerekliligine iliskin gorisleri, 6grencilerin 6zetleme
beerisini gelistiren etmenlere iliskin goriigleri, 6grencilerin 6zetleme g¢alismalarini
degerlendirebileceklere iliskin goriisleri.

4.1.1 Ogrencilerin Ozetleme Yapmaya iliskin Duygulari

Ogrencilerin 6zetleme yapmaya iliskin duygulariyla ilgili bulgular sekil 4.1°de
ogrencilerin 6zetleme yapmay1 sevme ve sevmeme sebepleri ve dzetleme yaparkenki

hisleri alt bagliklarinda sunulmustur.
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Ogrencilerin 6zetleme yapmaya iliskin duygulart

Ozetleme yapmay1 sevme ve sevmeme

Ozetleme yaparkenki hisler

Sekil 4.1: Ogrencilerin Ozetleme Yapmaya iliskin Duygular

Ozetleme yapmayr sevme ve sevmeme: Ogrencilerin 6zetleme yapmayi sevme ve
sevmeme nedenleriyle ilgili goriisleri egitim ve uygulamalar sonrasinda degismistir.
Cogu ogrenci Ozet yapmayr sevdigini, Cok azi ise hala sevmedigini sdylemistir.
Ogrencilerin 6zetleme yapmay! sevmesinin nedenleri arasinda biiyiikk ¢ogunlukla
Ozetlemenin nasil yapilacagini 6grenmis olmalart gosterilmektedir. Bunun yaninda 1
ogrenci eglenceli (O4) buldugunu sdylemistir. Ozetleme yapmayr sevmedigini
soyleyen 1 dgrenci (O14) bunun nedeninin zor bir siire¢ oldugunu sdylerken, 1
ogrenci (O18) hala sevmedigini ¢iinkii kafa yorucu bir is oldugunu sdylemistir. Tk
goriismede dzetleme yapmay: sevdigini sdyleyen 6grenci (O1) kendini yazar gibi
gordiigiinii bu sebeple 6zetleme yapmay: sevdigini sdylemistir. Cok az dgrenci (02,
07, 010, O11) metni anlayip anlamadiklarmi kesfetmelerini sagladigim, bazi
ogrenciler (04, 05, 06, 012, 014, 017) ise okumayi, 1 6grenci (09) yazmay1
sevdigini, 2 6grenci (013, O15) yeni seyler dgrendiklerini ve gelismelerine katki
sagladigin1 sdylemislerdir. 1 dgrenci (O3) ozetleme yapmayir sevmedigini ¢iinkii
odaklanamadigini, yine ayni sekilde 1 6grenci (18) yazamadigi igin Ozetleme
yapmay1 sevmedigini sdylemislerdir. 1 6grenci (O16) kafa yorucu geldigini, ¢ok az

ogrenci (019, 020) ise gerekli gormediklerini sdylemislerdir.
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Ozetleme yaparkenki hisler: Ogrencilerin 6zetleme yaparkenki hisleri 6 haftalik
egitim ve uygulamalar sonrasinda degismistir. Ik goriismede baz1 6grenciler (O3,
04, 018, 020, 019) kendilerinde olumsuz duygular - ‘mutsuz’, ‘cani sikilmus’,
‘kendini kétii hissetme’- yarattigmi sdylerken, son goriismede ¢ok az dgrenci (O3,
020) ozetleme yapmayr sikici bulmus, 1 kisi (O7) ise dzetleme yapmanin sikici
olmasma ragmen kendisine faydali oldugunu diisiindiigiinii sOylemistir. Tiim bu
durumlarda 6grencilerin verdikleri yanitlar ilk ve son goriisme sorulariyla paraleldir.
Ozetleme yapmay1 sevmeyen ogrenciler sikici ve mutsuz hissederken, &zetleme
yapmaktan hoslanan kisiler ise kendilerini iyi hissettiklerini sdylemistir.

4.1.2 Ogrencilerin Ozetleme Yapmalarimin Gerekliligine iliskin Goriisleri
Ogrencilerin 6zetleme yapmalarinin  gerekliligine iliskin goriisleri sekil 4.2°de

gosterilmistir.

Ozetleme yapmanin gerekliligi

Daha iyi anlamak i¢in

Okuma sonrasi etkinlikler i¢in

Yazmaya katki saglamasi agisindan

Sekil 4.2: Ozetleme Yapmanin Gerekliligi

Egitim ve uygulamalar 6ncesinde dgrencilerin yaridan fazlasi 6zet yapmay1 gereksiz
gormiis ve okuma pargalarimi  okuduklarinda akillarinda kalabileceklerini

belirtmiglerdir. ilk goriisme esnasinda &grencilerin yarisindan fazlasi 6zetleme
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yapmay1 sevdigini sOylemesine ragmen ‘Ozetleme yapmayr gerekli goriiyor

musunuz?’ sorusuna ogrencilerin bir kismi1 gerekli gérdiiglinii sOylemistir.

Ilk goriismede Ozetleme yapmayr gerekli gdren &grenciler ise daha cok metni
hatirlamak i¢in Ozetlemeyi gerekli gordiiklerini sdylemislerdir Ancak ikinci
gorismede bu Ogrenciler 6zetleme yapmalarinin yazma becerilerinin gelisimine
fayda sagladigini, okuma sonrasi etkinliklerin daha kolay yapilmasini sagladigini ve
metnin anlasilmasinda yararli oldugunu ifade etmislerdir. Bir kisim 6grenci (5) ise
bunun gerekli olmadigin1 okuyarak akillarinda kaldigini, yazmalarinin gerekli
olmadigmni soylemistir. Ik goriismede &grencilerin yarisindan fazlasi (12) okuma
pargasini daha i1yi anlayabilmek i¢in 6zet ¢cikarmanin gerekli olmadigini sdylerken bu
say1 ikinci goriismede 5'e diigmiistiir. Bu durumla ilgili 6grenciler goriislerini su
sekilde ifade etmislerdir.

OI: "Evet daha iyi anlamak icin ézet ¢ikarmak gereklidir ciinkii kisa olunca metin
daha iyi anlasilyyor."”

O5: "Evet daha iyi anlamak igin 6zet ¢ikarmak gereklidir ¢iinkii yazmak fayda saglar
ve daha iyi anlayabiliriz."

Ozetleme yapmanin yazma becerisinin gelisimine katki sagladigmi soyleyen
ogrencinin (O17) goriisii dgrenci ¢aligmalarindan elde edilen bulgularla nispeten
tutarlilk gostermistir. Ogrenci calisma kagitlar1 ve 6zdegerlendirme formlarindan
elde edilen bulgular 6grencilerin kendi climleleriyle yazma becerisinde gelisme

gosterdiklerini géstermistir.
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4.1.3 Ozetleme Becerisini Gelistiren Etmenlere iliskin Géoriisler
Goriismelerden elde edilen bulgular, sekil 4.3’te gorildiigii gibi, Ogrencilerin
Ozetleme yapmada gelismelerini saglayan bazi etmenlerin oldugunu ortaya

cikarmustir.

Ozetleme yapmada gelismeyi saglayan etmenlerle ilgili goriisler

Ozetleme kurallari/stratejiler

Yazili 6zdegerlendirme

Ogretmen doniitii

Sekil 4.3: Ozetleme Yapmada Gelismeyi Saglayan Etmenlerle ilgili Goriisler

Ikinci goriisme sonucu ¢ikan bulgulara gore Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (17)
ozetleme becerilerinin gelistigini sdylerken, yalmzca 1 dgrenci (O3) herhangi bir
fikrinin olmadigini, ¢ok az 6grenci (010, O13) ise bu becerilerinin gelismedigini
sOylemistir. Gelistiklerini sdyleyen Ogrenciler biiyiik oranda 6grendikleri 6zetleme
kurallarinin ve stratejilerinin bu duruma etki ettigini sdylemislerdir. 2 6grenci (014,
O15) dgretmen doniitii ve 2 dgrenci (01, O5) de 6zdegerlendirme yapmalarinin buna
katki sagladigini belirtmiglerdir. Bu durumu o6grenciler su sekilde agiklamaya
caligmustir.

O1: "Evet ézet yapmam gelistirdi. Nereden, nasil ozete baslayacagimi 6grendim.
Anlamsiz/gereksiz diisiinceleri ¢ikarmam gerektigini ogrenmis oldum."

O4: "Evet ozet yapmami gelistirdi. Gelismemi saglayan etmenler ézet kurallarin

ogrenmis olmamdi."
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O7: "Evet, gelistirdi. Kendi ciimlelerimle yazmam gelismemi sagladi."

Ol11: "Evet, mantiksal sirayla gitmem gerektigini 6grenmem isime ¢ok yaradi. Ayrica
ana fikri bulmay:r ogrenmek, gereksiz ciimleleri ¢ikartmam ¢ok fayda saglad:."

4.1.4 Ogrencilerin Ozetleme Calismalarim1 Degerlendirebileceklere Iliskin
Goriisleri

Ogretim 6ncesinde dgrencilere 6zetleme calismalarini degerlendirebilecek kisi veya
kisiler hakkinda goriisleri alindiginda 4 kisi "fikrim yok" derken, 1 kisi kitabin
yazarinin, 15 kisi ise "0gretmenim veya Tirkce 6gretmenim degerlendirir" seklinde
yanitlar vermislerdir. Bunun nedeni olarak 6gretmenin daha iyi degerlendirebilecegi
yoniindeki goriisleridir. Bu durumu 6grenciler su sekilde aciklamaya ¢alismistir.

02: "Yapnus oldugum oézetleme calismalarini en iyi kitabin yazar: degerlendirir.
Ctinkii o her seyi daha iyi bilir."

O3: "Ozet c¢alismalarini en iyi 6gretmenim veya Tiirkce Ogretmenim
degerlendirebilir. Ciinkii o daha iyi bildigi i¢in."

Ogretim sonrasindaki goriismelerde dgrenciler dzet calismalarini degerlendirmede
kendilerini de katmislardir. Degerlendirme siirecine 6 6grenci "0gretmenim veya
Tiirkce 6gretmenim seklinde cevap verirken, 13 kisi "kendim, Ogretmenlerim,
arkadaslarim" cevabim1 vermislerdir. 1 kisi "sadece kendim degerlendirebilirim"
seklinde yanit vermistir. Bu durumu 6grenciler su sekilde agiklamislardir.

O14: "En iyi 6retmenlerimiz degerlendirme yapabilir. Ciinkii onlar daha cok bilgili
ve bizim anlayip anlamadigimizi gorebilir."”

019: " Yapmis oldugumuz ézetleme calismalarini en iyi kendimiz ve 6gretmenlerimiz
degerlendirebilir. Arkadaslarimiz da degerlendirebilir ama 6gretmen ve kendimiz
daha iyi yapabiliriz. Ciinkii kendimizin 0grenmesi ¢ok énemlidir. Ogretmenimiz de

yol gosterici olabilir."”
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O10: " En iyi kendim degerlendiririm ciinkii boylece ben daha iyi 6grenmis olurum."
Ogretim &ncesinde ogrencilerin dzet ¢alismalarin1 kendilerinin degerlendirmek
isteyip istemedigiyle ilgili goriislerinde 12 6grenci "bilmiyorum, fikrim yok" derken,
3 kisi "hayir" cevabi vermistir. 1 6grenci ise "olabilir" seklinde bir yanit vermistir.
Bunun yaninda 4 6grenci "evet degerlendirmek isterim" seklinde olumlu bir yanitta

bulunmustur.

Ogretim sonrasindaki goriismelerde ogrencilerin 6zet calismalarmni kendilerinin
degerlendirmek isteyip istemedigiyle ilgili goriislerinde 6 Ogrenci "hayir, bence
kendimizi degerlendirmek 6nemli degil, biz bilemeyiz" derken, yarisindan fazlasi

"evet, kendimi degerlendirmek isterim" seklinde yanit vermislerdir.

4.2 Ogrencilerin Ozetleme Stratejilerini  Uygulamalarinin  ve
Ozdegerlendirme Yapmalarmin Ozetleme Becerilerinin Gelisimine

Etkisi

Bu arastirma sorusuna Yyanit bulmak i¢in 68renci 6zdegerlendirme formlar: ile
ogrenci ¢alisma kagitlart analiz  edilip karsilastirilmistir.  Ayrica  6grenci
goriismelerinden ¢ikan verilerden de yararlanilmigtir. Veri toplama araglarindan elde
edilen verilerin ¢esitlenmesi 6grencilerin 6zetleme becerilerindeki gelismelerinin her

bir strateji baglaminda degisiklik gosterdigini ortaya koymustur.
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Ana Diisiinceye Yer Verme

Ogrenci 6zetleme c¢alismalarindan elde edilen bulgulara goére (Bkz. Ek 12),
ogrenciler ‘ana diisiinceye yer vermede’ gelisme gostermislerdir. Ogrenci
caligmalarinda ana diisiinceye yer verme durumu (YV) ilk ¢alismada %15 iken, son
calismada %55 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 6grenci yiizdeligi
%50’den %35’e diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci oram

%35’ten %10’a diismiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk ¢aligmada 'Ana diisiinceye
yer verdi' maddesi igin 7 dgrenci ‘zayif’, 10 6grenci ‘orta’, 3 6grenci ‘iyi’ puani
almistir. Son calismada ise, 'Ana diisiinceye yer verdi' maddesi i¢in 2 6grenci ‘zayif’,

7 dgrenci ‘orta’, 11 6grenci ‘iyi’ puam almistir (Bkz. Ek 10).

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gore (Bkz. Ek 13),
ogrenciler ana diisiinceye yer vermede gelisme gosterdiklerini sdylemistir. Ogrenci
6zdegerlendirme formlarinda ana diisiinceye yer verme durumu (Y'V) ilk calismada
%20 iken, son ¢alismada %70 olmustur. Biraz ver yerdigini (BY'V) sdyleyen 6grenci
yiizdeligi %75’ten %20’ye diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V) belirten 6grenci
oran1 %5’ten %10’a yiikselmistir. ilk ¢calismada 'Ana diisiinceye yer verdim' maddesi
i¢cin 4 dgrenci 'yer verdim' derken, 1 6grenci 'yer vermedim' ve 15 6g8renci ise 'biraz
yer verdim' ifadelerini kullanmiglardir. Son calismada ise, 'Ana diisiinceye yer
verdim' maddesi i¢in 11 6grenci 'yer verdim' derken, 2 6grenci 'yer vermedim' ve 7

ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmiglardir (Bkz. Ek 11).
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Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gére ise, (Bkz. Ek 9) ilk goriismede 3
ogrenci ¢alismalarinda ana diisinceye yer vermede iyi oldugunu, 8 6grenci ise zayif
oldugu soylemistir. Son goriismede ise 9 Ogrenci ana fikir bulmada iyi oldugunu
sOylerken yalnizca 3 6grenci zayif olduklari noktalar arasinda ana fikir bulma

oldugunu soylemistir.

Yardimci Diisiincelere Yer Verme

Ogrenci 6zetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gére, dgrenciler yardimei
diisiincelere yer vermede gelisme gostermemislerdir. Ogrenci calismalarinda
yardimci diislincelere yerme verme (Y'V) ilk ¢alismada %25 iken, son ¢aligmada da
%?25°te kalmistir. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 68renci ylizdeligi %50°de, hig

yer vermedigini (HY'V) belirten 6grenci orani %25 te kalmigtir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk ¢aligmada 'Onemli olay ve
kavramlara (yardimecr diisiinceler) yer verdi' maddesi i¢in 5 ogrenci ‘zayif’, 10
ogrenci ‘orta’, 5 dgrenci ‘iyi’ puani almistir. Son calismada ise, 'Onemli olay ve
kavramlara (yardimci diislinceler) yer verdi' maddesi i¢in 5 Ogrenci ‘zayif’, 10

Ogrenci ‘orta’, 5 6grenci ‘iyi’ puan1 almigtir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gore, o&grenciler
yardime1 diisiincelere yer vermede gelisme gosterdiklerini sdylemistir. Ogrenci
0zdegerlendirme formlarinda yardimci diisiincelere yer verme durumu (YV) ilk
calismada %20 iken, son calismada %40 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV)
sOyleyen Ogrenci yiizdeligi %55°ten %45’°e diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HYV)
belirten grenci oram %25’ten %15’e diismiistiir. ilk ¢alismada 'Onemli olay ve

kavramlara (yardimci diisiinceler) yer verdim' maddesi i¢in 4 dgrenci 'yer verdim', 5
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ogrenci 'yer vermedim' ve 11 o&grenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini
kullanmislardir. Son ¢alismada ise, 'Onemli olay ve kavramlara (yardimci
diisiinceler) yer verdim' maddesi i¢in 8 6grenci 'yer verdim', 3 dgrenci 'yer vermedim'

ve 9 6grenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmislardir.

Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gore ise, ilk goriismede 8 &grenci,
caligmalarinda yardimci diisiincelere yer vermede zayif olduklarini sdylemistir. Son
gorismede herhangi bir 6grenci yardimci diistinceleri bulma ve calismalarinda yer

verme i¢in iyi ya da zayif olduklarini sdylememistir.

Gereksiz Ciimle ve Anlatimlar1 Cikarma

Ogrenci 6zetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gore, dgrenciler gereksiz
ciimle ve anlatimlar1 ¢ikarmada gelisme gostermemislerdir. Ogrenci calismalarinda
gereksiz ciimle ve anlatimlari ¢ikarma durumlarina yer verme (YV) ilk calismada
%15 iken, son ¢alismada %10 olmustur. Biraz ver yerdigini (BY'V) sdyleyen 6grenci
yiizdeligi %25°te kalmistir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci orani

%60’tan %65 e yiikselmistir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktiimizda ise ilk ¢alismada 'Gereksiz ciimle
ve anlatimlart ¢ikarttr' maddesi i¢in 12 dgrenci ‘zayif’, 5 6grenci ‘orta’, 3 dgrenci
‘iyi” puani almistir. Son c¢alismada ise, 'Gereksiz ciimle ve anlatimlart gikarttr'

maddesi i¢in 13 6grenci ‘zayif’, 5 6grenci ‘orta’, 2 6grenci ‘iyi’ puani almigtir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gore, ogrenciler
gereksiz ciimle ve anlatimlar1 ¢ikarmada gelisme gostermediklerini sdylemistir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarinda gereksiz ciimle ve anlatimlari cikarma
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durumuna yer verme (YV) ilk calismada %40 iken, son ¢alismada %30 olmustur.
Biraz ver yerdigini (BY'V) sdyleyen 6grenci yiizdeligi %45°ten %50’ye yiikselmistir.
Hig yer vermedigini (HY V) belirten 8grenci oran1 %15’ten %20’ye yiikselmistir. Ik
calismada 'Gereksiz climle ve anlatimlari ¢ikardim' maddesi i¢in 8 Ogrenci 'yer
verdim' derken, 3 Ogrenci 'yer vermedim' ve 9 Ogrenci ise 'biraz yer verdim'
ifadelerini kullanmislardir. Son ¢alismada ise, 'Gereksiz ciimle ve anlatimlari
¢ikardim' maddesi i¢in 6 6grenci 'yer verdim' derken, 4 6grenci 'yer vermedim' ve 10

ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmislardir.

Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gore ise, ilk goriismede 7 6grenci,
calismalarinda gereksiz ciimle ve anlatimlar1 ¢ikarmada iyi olduklarini séylemistir.

Son goriismede ise, 12 6grenci bu stratejiyi kullanmada zayif olduklarini sdylemistir.

Kendi Ciimleleriyle Yazma

Ogrenci 6zetleme c¢aligmalarindan elde edilen bulgulara gore, dgrenciler kendi
ciimleleriyle yazma stratejisinde gelisme gostermislerdir. Ogrenci calismalarinda
kendi ciimleleriyle yazma durumuna yer verme (Y'V) ilk calismada %10 iken, son
calismada %40 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 6g8renci yiizdeligi
%55’ten %40’a diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci orani

%35’ten %20’ye diismiistiir.
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Ozetleme degerlendirme puanlarma baktigimizda ise ilk calismada 'Kendi
climleleriyle yazdi' maddesi i¢in 7 6grenci ‘zayif’, 11 6grenci ‘orta’, 2 6grenci ‘iyi’
puani almistir. Son ¢alismada ise, 'Kendi ciimleleriyle yazdi' maddesi igin 4 6grenci

‘zay1f’, 8 6grenci ‘orta’, 8 6grenci ‘1yi’ puani almistir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gére, dgrenciler kendi
ciimlelerimle yazdim ifadesinde gelisme gosterdiklerini soylemistir. Ogrenci
0zdegerlendirme formlarinda kendi climlelerimle yazdim ifadesine yer verme (YV)
ilk ¢alismada %60 iken, son ¢alismada %65 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV)
sOyleyen Ogrenci yiizdeligi %40’tan %30’a diigmiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V)
belirten dgrenci oran1 %0’dan %5’e yiikselmistir. Ik ¢alismada 'Kendi ciimlelerimle
yazdim' maddesi i¢in 8 dgrenci 'yer verdim' derken, hicbir 6grenci 'yer vermedim'
dememistir ve 11 Ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmislardir. Son
calismada ise, 'Kendi climlelerimle yazdim' maddesi i¢in 9 6grenci ‘'yer verdim'
derken, 1 6grenci 'yer vermedim' ve 11 6grenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini

kullanmiglardir.

Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gore ise, ilk goriismede 4 6grenci,
caligmalarini kendi climleleriyle yazmada zayif olduklarimi sdylemistir. Son
goriigmede ise, herhangi bir 68renci bu stratejiyt kullanmada zayif ya da iyi

olduklarii séylememistir.
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Anlamli Climleler Yazma

Ogrenci 6zetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gére, 6grenciler anlamli
ciimleler yazma stratejisinde gelisme gostermislerdir. Ogrenci ¢alismalarinda anlamli
climleler yazmaya yer verme (YV) ilk caligmada %45 iken, son ¢alismada %55
olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 6grenci yilizdeligi %25’ten %30’a
yiikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci oran1 %30’tan %15’

diismiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk alismada 'Anlamli ciimleler
yazdi' maddesi i¢in 6 dgrenci ‘zayif’, 5 6grenci ‘orta’, 9 6grenci ‘iyi’ puani almistir.
Son caligsmada ise, 'Anlamli climleler yazdi' maddesi igin 3 6grenci ‘zayif’, 6 6grenci

‘orta’, 11 6grenci ‘iyi’ puant almistir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gére, 6grenciler anlamli
ciimleler yazmada gelisme gosterdiklerini sdylemistir. Ogrenci 6zdegerlendirme
formlarinda anlamli climleler yazma ifadesine yer verme (YV) ilk ¢aligmada %55
iken, son g¢alismada %65 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 6grenci
yiizdeligi %35°den %30’a diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V) belirten dgrenci
oran1 %10’dan %5’e diismiistiir. Ik ¢alismada 'Anlamli ciimleler yazdim' maddesi
igin 11 6grenci 'yer verdim' derken, 2 6grenci 'yer vermedim' ve 7 dgrenci ise 'biraz
yer verdim' ifadelerini kullanmislardir. Son ¢alismada ise, 'Anlamli ciimleler yazdim'
maddesi i¢in 13 6grenci 'yer verdim' derken, 1 6grenci 'yer vermedim' ve 6 dgrenci

ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmiglardir.
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Gereksiz Kelime Tekrar1 Yapmama

Ogrenci 6zetleme ¢alismalarindan elde edilen bulgulara gore, 6grenciler gereksiz
kelime tekrar1 yapmama stratejisinde gelisme  gostermislerdir.  Ogrenci
calismalarinda gereksiz kelime tekrar1 yapmama durumlarina yer verme (YV) ilk
calismada %30 iken, son c¢alismada %350 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV)
sOyleyen 6grenci ylizdeligi %30’ten %35’a ylikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V)

belirten 6grenci oran1 %40°tan %15’e diigmiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk ¢aliymada 'Gereksiz kelime
tekrar1 yapmadi' maddesi i¢in 8 6grenci ‘zayif’, 6 6grenci ‘orta’, 6 6grenci ‘iyi’ puani
almistir. Son calismada ise, 'Gereksiz kelime tekrar1 yapmadi' maddesi i¢in 3 6grenci

‘zayif’, 7 6grenci ‘orta’, 10 6grenci ‘1yi’ puan1 almistir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gore, &grenciler
gereksiz kelime tekrar1 yapmamada gelisme gosterdiklerini sdylemistir. Ogrenci
0zdegerlendirme formlarinda gereksiz kelime tekrar1 yapmad: ifadesine yer verme
(YV) ilk ¢alismada %15 iken, son ¢alismada %25 olmustur. Biraz ver yerdigini
(BYV) soyleyen 6grenci ylizdeligi %65°te kalmistir. Hi¢ yer vermedigini (HYV)
belirten dgrenci oran1 %25’ten %10’a diismiistiir. Ilk ¢alismada 'Gereksiz kelime
tekrart yapmadim' maddesi i¢in 2 6grenci 'yer verdim' derken, 3 O6grenci 'yer
vermedim' ve 12 Ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmiglardir. Son
calismada ise, 'Gereksiz kelime tekrar1 yapmadim' maddesi i¢in 5 &grenci 'yer
verdim' derken, 2 O6grenci 'yer vermedim' ve 13 Ogrenci ise 'biraz yer verdim'

ifadelerini kullanmiglardir.
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Mantiksal Biitiinliik Icerisinde Yazma

Ogrenci 6zetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gore, dgrenciler mantiksal
biitiinlik  igerisinde yazma stratejisinde gelisme gostermislerdir. Ogrenci
caligmalarinda mantiksal biitiinliik i¢erisinde yazmaya yer verme (YV) ilk ¢alismada
%065 iken, son calismada %80 olmustur. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen 6grenci
yiizdeligi %5’ten %20°ye yiikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci

orani %30’tan %0’a diigmiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarma baktigimizda ise ilk ¢alismada 'Mantiksal
biitiinliik icerisinde yazdi' maddesi i¢in 6 6grenci ‘zayif’, 1 6grenci ‘orta’, 13 6grenci
‘iyi’ puan1 almistir. Son ¢alismada ise, 'Mantiksal biitiinliik igerisinde yazdi' maddesi

icin 4 6grenci ‘zayif’, 2 6grenci ‘orta’, 16 dgrenci ‘iyi” puani almustir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gore, &grenciler
mantiksal biitiinliik igerisinde yazmada gelisme gosterdiklerini sdylemistir. Ogrenci
0zdegerlendirme formlarinda mantiksal biitiinliik icerisinde yazma ifadesine yer
verme (YV) ilk calismada %10 iken, son calismada %65 olmustur. Biraz ver
yerdigini (BYV) sdyleyen 6grenci yiizdeligi %70’ten %35’e diigmiistiir. Hi¢ yer
vermedigini (HYV) belirten dgrenci oran1 %20’den %0’a diismiistiir. ilk ¢alismada
‘Mantiksal biitiinliik i¢erisinde yazdim' maddesi i¢in 2 6grenci 'yer verdim' derken, 3
Ogrenci 'yer vermedim' ve 15 Ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini
kullanmiglardir. Son c¢alismada ise, 'Mantiksal biitiinliik i¢erisinde yazdim' maddesi
icin 11 6grenci 'yer verdim' derken, hicbir 6grenci 'yer vermedim' dememistir ve 9

ogrenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmiglardir.
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Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gore ise, ilk goriismede herhangi bir
Ogrenci, ¢alismalarinda mantiksal biitiinliik igerisinde yazmada iyi ya da zayif
oldugunu belirtmezken son goriismede ise, baz1 dgrenciler bu stratejiyi kullanmada

1yi olduklarini sdylemistir.

S6z Varliklarindan Yararlanma

Ogrenci 6zetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gére, dgrenciler yazilarmda
s6z varliklarindan (sdz 6bekleri) yararlanmada gelisme gostermemislerdir. Ogrenci
calismalarinda s6z varliklarindan yararlanmaya yer verme (YV) ilk ¢alismada %15
iken, son ¢alismada da %15 olarak kalmistir. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen
ogrenci ylizdeligi %5°ten %25°e ylikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V) belirten

Ogrenci oran1 %80°den %60’a diigmiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk ¢alismada 'Yazilarinda séz
varligindan (6beklerinden) yararlandi' maddesi i¢in 19 6grenci ‘zayif’, 1 0grenci
‘orta’, puani almistir. Son calismada ise, 'Yazilarinda s6z varligindan (6beklerinden)
yararlandi' maddesi i¢in 12 &grenci ‘zayif’, 5 6grenci ‘orta’, 3 dgrenci ‘iyi’ puani

almistir.

Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan elde edilen bulgulara gére, dgrenciler soz
obeklerinden yararlanmada gelisme gostermediklerini  sdylemistir. Ogrenci
0zdegerlendirme formlarinda s6z 6beklerinden yararlanma ifadesine yer verme (Y'V)
ilk ¢alismada %15 iken, son c¢alismada da %]15’te kalmistir. Biraz ver yerdigini

(BYV) soyleyen 6grenci yilizdeligi %45°ten %40’a diismiistiir. Hi¢ yer vermedigini

(HYV) belirten o6grenci orani %40’tan %45’e¢ yiikselmistir. Ik calismada
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'Yazilarimda s6z varligindan yararlandim' maddesi i¢in 2 Ogrenci 'yer verdim'
derken, hemen hemen 6grencilerin yarisi 'yer vermedim' ve 7 6grenci ise 'biraz yer
verdim' ifadelerini kullanmiglardir. Son ¢alismada ise, "Yazilarimda s6z varligindan
yararlandim' maddesi i¢in 3 Ogrenci 'yer verdim' derken, bazi oOgrenciler 'yer

vermedim' ve 9 6grenci ise 'biraz yer verdim' ifadelerini kullanmislardir.

Ogrenci goriismelerinden ¢ikan bulgulara gore ise, ilk goriismede herhangi bir
Ogrenci, calismalarinda s6z varliklarindan yararlanmada iyi ya da zayif oldugunu
belirtmezken, son goriismede ise, 3 6grenci bu stratejiyi kullanmada zay1f olduklarini

sOylemistir.

Yazim Kurallarina Uyma

Ogrenci ozetleme calismalarindan elde edilen bulgulara gére (Bkz. Ek 13),
ogrenciler yazim kurallarma uymada gelisme gdstermemislerdir. Ogrenci
caligmalarinda yazim kurallarma uymaya yer verme (YV) ilk ¢alismada %25 iken,
son ¢alismada da %25 olarak kalmistir. Biraz ver yerdigini (BY'V) sOyleyen 6grenci
yiizdeligi %20°den %35’e yiikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HY'V) belirten 6grenci

oran1t %55ten %40’a diismiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk ¢alismada 'Yazim
kurallarina uyuldu' maddesi i¢in 11 6grenci ‘zayif’, 4 6grenci ‘orta’, 5 6grenci ‘iyi’
puani almistir. Son ¢alismada ise, 'Yazim kurallarina uyuldu' maddesi i¢in 8 6grenci

‘zay1f’, 7 6grenci ‘orta’, 5 6grenci ‘1y1’ puani almistir.
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Noktalama Isaretlerini Kullanma

Ogrenci 6zetleme ¢alismalarindan elde edilen bulgulara gére, dgrenciler noktalama
isaretlerini kullanmada gelisme gdstermemislerdir. Ogrenci calismalarinda
noktalama isaretlerini kullanmaya yer verme (YV) ilk ¢alismada %30 iken, son
calismada da %30 olarak kalmistir. Biraz ver yerdigini (BYV) sdyleyen Ogrenci
yiizdeligi %15’ten %30’a yiikselmistir. Hi¢ yer vermedigini (HYV) belirten 6grenci

oran1 %55ten %40’a diismiistiir.

Ozetleme degerlendirme puanlarina baktigimizda ise ilk calismada 'Noktalama
isaretleri kullanild1' maddesi i¢in 11 6grenci ‘zayif’, 5 6grenci ‘orta’, 4 6grenci ‘iyi’
puani almistir. Son ¢alismada ise, 'Noktalama isaretleri kullanildi' maddesi i¢in 8

Ogrenci ‘zayif’, 6 68renci ‘orta’, 6 6grenci ‘1yi’ puani almistir.

Buna gore egitim Oncesinde Ogrencilerden yarisi, Ozetleme becerilerinde en iyi
olduklar1 noktalarda 'bilmiyorum, fikrim yok' derken, geri kalan ¢ok az1 (01, 02,
03) ana fikri bulmada iyi oldugunu, yariya yakimi (05, 09, O11, 013, 015, O16,

018) gereksiz ciimleleri ¢gikarmada iyi oldugunu sdylemistir.

Egitim ve uygulamalar sonrasinda ise O&grencilerin ozetlemede en iyi olduklar

noktalar asagidaki tablo 4.4 gosterilmistir.

Tablo 4.1: Ozetlemede En Iyi Olunan Noktalar

Stratejiler Ogrenci sayist
Ana fikir bulma 9
Mantiksal biitiinliik i¢inde yazma 9
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Ilk goriismede baz1 dgrenciler (O1, O3, 05, 06) kendi ciimleleriyle yazmada
zorlandigini, yarrya yakini ise ana fikri bulmada zorlandiklarini, baz1 &grenciler (02,
09, 010, 012, 013, 014, 015, O18) de yardimci fikirleri bulmada zorlandigini
sOylemislerdir. Egitim ve uygulamalar sonrasinda ise &grencilerin 6zetlemede en

zayif olduklar1 noktalar asagidaki tablo 4.5 gdsterilmistir.

Tablo 4.2: Ozetlemede En Zayif Olunan Noktalar

Stratejiler Ogrenci say1s1
S6z obeklerini kullanma 3
Gereksiz climleleri ¢ikarma 12
Ana fikri bulma 3

Ogretim sonrasinda &grenciler en iyi ve en zayif olduklar yerleri belirtmislerdir.
Buna gore 2 0Ogrenci 'fikrim yok' derken, Ogrencilerin yaridan fazlasi gereksiz
climleleri ¢ikarma ve yardimer fikirleri bulmada zorlandiklarini ve 3 68renci de s6z
obeklerini kullanmalarinin en zayif noktalar1 oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin
yarisina yakinit mantiksal biitiinliik i¢cinde yazmada iyi ve yine yarisina yakini ana
fikri bulmada iyi olduklarin1 sdylerken 3 6grenci ana fikri bulmada zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ancak 1. goriisme formunda ana fikri bulmada zorlaniyorum diyen
kisiler bu 6grenciler degildir. Bu durum 1. goriigme formunda &grencilerin ¢ok da
bilingli cevaplar vermediklerini gostermektedir. Zayif noktalarin giderilmesi i¢in
ogrenciler ikinci goriismede daha fazla detaylar vermislerdir. 1 6grenci sif ici
sessiz bir ortamin olmasi gerektigini sdylerken, 6 Ogrenci 6gretmenin ders/konu
anlatmasi gerektigini sdylemistir. 3 6grenci 6gretmenin 6grenciler tarafindan yapilan

Ozet caligmalarina doniit vermesini istemistir. 5 Ogrenci daha fazla uygulama
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yapmay istemekte ve 6rnek metinler iizerinde 6zetleme stratejilerini pekistirmeyi
diistinmektedir. 4 Ogrenci ise daha fazla 6zdegerlendirme yapmay1 istemistir. 1
Ogrenci ise 6 haftalik siirenin az oldugunu daha fazla uygulama siiresi olmasinin daha

etkili olacagini sdylemistir.

Cesitlenen bulgulara gore, 6grencilerin ilk yaptiklar1 ¢alismalar ve son yaptiklari
caligmalar arasinda ‘yardimeci diislincelere yer verme’, ‘gereksiz ciimleleri ¢ikarma’,
‘sz Obekleri’, ‘yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri’ hari¢c hem kendi
degerlendirmeleri bakimindan hem de 6gretmen degerlendirmesi tarafindan yavas
yavas ilerleme oldugu kaydedilmistir. Ozellikle ‘ana diisiinceye yer verme’, ‘kendi
climleleriyle yazma’, ‘anlamli ciimleler yazma’, ‘gereksiz kelime tekrar1 yapmama’,
‘mantiksal biitiinliik igerisinde yazma’ noktalarinda 6grenciler gelisme gosterirken;
‘yardimer diisiincelere yer verme’, ‘gereksiz ciimleleri ¢ikarma’, ‘s6z obeklerinden
yararlanma’, ‘yazim ve noktalama isaretlerine uyma’ gibi durumlarda pek gelisme

gostermedikleri ortaya ¢cikmustir.

4.3 Ogrencilerin Ozetleme Becerisi Gelisiminde Karsilastiklar:

Problemlere Iliskin Onerileri

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgulara gore, 6zetleme becerisi gelisimi igin,
ogrenciler smif kosullarina, 6gretmen roliine, 6gretmen doniitiine, daha fazla
uygulama ve Ornek metin incelemeye, daha fazla 6zdegerlendirme ve daha fazla
zaman kullanimina iliskin 6nerilerde bulunmuslardir. Sekil 4.4’te 6zetleme becerisi

gelisimiyle ilgili Oneriler gdsterilmistir.
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Siif Kosullar

Ogretmen Rolii

Ozdegerlendirme ¢y, ojeme Becerisi
Gelisimine Iliskin
Oneriler
Zaman Ogretmen Doniitii
Uygulama ve Ornek

Parca inceleme

Sekil 4.4: Ozetleme Becerisi Gelisimine Iliskin Oneriler

Ayrica 6grenci ¢aligmalarindan elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin 6zet
calismalarinda yardimci diisiincelere yer verme, gereksiz ciimleleri ¢ikarma, s6z
Obeklerinden yararlanma, yazim ve noktalama isaretlerine uyma gibi durumlarda

problem yasadiklar1 goriilmiistiir.

Smif Kosullar

Buna gore ¢ogu 6grenci karsilagtiklart durumlarda daha etkili sonuglar alabilmeleri
icin verdikleri ifadelerde her birinin 6zetleme yapabilmede smif i¢i diizene dnem
verdikleri, siniftaki olumsuz sartlarin en aza indirilmesi gerektigi {izerinde
durulmustur. Baslica isaret edilen nokta smif iginin sessiz olmasi gerektigi
kanaatidir. Bu durumu bir 6grenci su sekilde agiklamistir.

O8. "Smifta ¢ok fazla ugultu vardi. Tam olarak dikkatimi okuma parcasina

veremedim. Smif daha sessiz olsaydi daha iyi okuyup 6zetini ¢ikarabilirdim."
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Ogretmen Rolii

Bir diger durum ise 6gretmenin sunus yoluyla 6gretim yapmasi yoniindedir. Cogu
ogrenci sinifta 6gretmenin daha fazla anlatmasini (ders) istemektedir. Bunun sebebi
ogrencilerin geleneksel aligkanliklar1 olabilecegi gibi mevcut arastirilan konunun
iceriginden de kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ogrenciler Ogretmeni ders anlatan
roliinde gormek istemekte ve 6gretmen ne kadar fazla konuyu anlatirsa daha iyi
anlayacaklarmi diisiinmektedirler. Bu durumla ilgili bir 6grenci soyle demistir. O2.
"Ogretmen smifta konuyu bir defa anlattiginda ¢ok fazla anlamamistim. Daha sonra
birka¢ kez ne yapmamiz gerektigini sOylediginde daha iyi anladim. Bu yiizden

O6gretmen miimkiin oldugunca sinifta 6grencilere konuyu anlatmaya calismal1."

Ogretmen Doniitii

Ogretmen déniitlerinin dgrenciler tarafindan kendi zayif noktalarmin giderilmesinde
etkili oldugu goriisii yaygindir. Bu sayede Ogretmen doniitleri 6grencilerin etkili
ogrenmelerinde siklikla baz alinmalidir. Bu durumla ilgili bir 6grenci s6yle demistir.
016."Ogretmenin tahtada bize doniitler vermesi ve yaptigimiz 6zet calismalarini
tahtada nasil yapilacagmi gostermesi ¢ok fayda sagladi diye disiiniiyorum.
Caligmalarda daha fazla doniit verilmeli ve boylelikle daha iyi anlayabilir daha kolay

ogrenebilirim."

Uygulama ve Ornek Parca inceleme

Baz1 6grencilerin mevcut durumlar karsisinda verdikleri bir diger cevap ise
yasadiklar1 problemleri en aza indirmek i¢in daha fazla 6rnek metinler incelemeleri
ve uygulama yapmalar1 gerektigidir. Ogretmen tarafindan her bir okuma metninin

yazili bir sekilde tahtada Ozetlenerek gosterilmesi 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve
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karsilastiklar1 zorluklara Oneri olarak daha fazla uygulama ve Ornek metin
incelenmesi yoniinde fikirler sunmuslardir. Bu durumla ilgili 1 6grenci;

08. "Keske daha fazla okuma pargasi olsayd1." seklinde yanitlar vermislerdir.

Bu dogrultuda 6grencilere yazili doniitler vermek gibi uygulamalar1 yazili olarak

Ogrencilere sunmak da problemleri asmada etkili yontemlerden biri olmustur.

Ogrencilerin yardimci diisiincelere yer verme, gereksiz ciimleleri cikarma, soz
Obeklerinden yararlanma, yazim ve noktalama isaretlerine uyma gibi durumlarda
anlamli bir gelisme gostermedikleri diisliniildiigiinde daha fazla ve farkli metinlerle

karsilasmalar1 6grencilerin basarisini arttirabilir.

Ozdegerlendirme

Ayrica 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirmeleri karsilastiklart problemleri
analiz etmelerini saglamistir. Cogu O6grenci 6zdegerlendirme hakkinda yeni bilgi
sahibi olduklarin1 sdylemisler ve kendilerini degerlendirmekten memnun olduklarini
ifade etmiglerdir. Daha ¢ok Ozdegerlendirme yapmak istemekle birlikte 6gretmen
degerlendirmelerinin de olmasi gerektigi yoniinde fikirlerini sOylemislerdir. Bir
Ogrenci asagidaki gibi yorumda bulunmustur.

O1. "Kendi yanlislarimi kendim buldum yani éncelikle ben farkina vardim. Keske

0zdegerlendirme yapmay1 daha 6nceden 6grenmis olsaydim."

Zaman
Bir diger Oneri ise Ogrencilerin c¢alisma siiresinin oldugundan daha fazla olmasi
gerektigi yoniindedir. Bulgular 6 haftalik programin tiim O6grencilerin 6zetleme

becerisini gelistirmede yeterli olmadigini gostermistir.
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020. "Daha fazla zamanimmiz olup 6zet yapsaydik daha basaril olabilirdik."

Ozet olarak 6grenci ozetleme calismalar, 6zdegerlendirme formlar1 ve 6grenci
gorliismeleri tim aragtirma sorularina cevap aramak i¢in kullanilmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin ana fikir bulma, mantiksal biitiinliikk icinde yazma, anlamli climleler
yazma, gereksiz kelime tekrar1 yapmama, kendi climleleriyle yazma becerilerinde
gelisme goriiliirken; yardimer diisiincelere yer verme, gereksiz climleleri ¢ikarma,
s0z Obeklerinden yararlanma, yazim ve noktalama isaretlerine uyma gibi stratejilerde
anlamli bir gelisme gosteremedikleri yapilan goriisme, Ogrenci calismalari ve
O0zdegerlendirmelerle ortaya ¢ikmis ve birbirleriyle tutarlilik gdstermistir.

Ogrencilere ayrica bu siirecte karsilastiklar: problemlere iliskin oneriler yapmislardir.
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Bolim S

TARTISMA

Bu bélimde calismada elde edilen bulgularin, konuya iliskin 6nceden yapilmis
alanyazindaki ¢aligma bulgulartyla ve kuramsal bilgilerle tartisilip yorumlanmasina

yer verilmisgtir.

5.1 Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin

Gorusleri

Ogrencilerin 6zetleme ve 6zdegerlendirme becerilerine iliskin goriisleri dort ana
baslik altinda 6grencilerin 6zetleme yapmaya iliskin duygulari, 6grencilerin 6zetleme
yapmanin gerekliligine iliskin goriisleri, 6grencilerin 6zetleme bcerisini gelistiren
etmenlere iliskin goriisleri, Ogrencilerin Ozetleme calismalarini

degerlendirebileceklere iligkin goriisleri tartisilmistir.

Ogrencilerin dzetleme yapmaya iliskin duygulariyla ilgili bulgulara gore grencilerin
Ozetleme becerisiyle ilgili goriisleri ilk olarak 6zetleme yapmay1 sevme ve sevmeme
ve Ozetleme yaparken ki hisleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Buna gore,
ogrencilerin Ozetleme yapmayi sevme ve sevmeme nedenleriyle ilgili goriisleri

egitim ve uygulamalar sonrasinda degismistir.

Ogrencilerin 6zetleme yapmay!r sevmesinin nedenleri arasinda biiyiik ¢ogunlukla

ozetlemenin nasil yapilacagim ogrenmis olmalar gosterilmektedir. Ozetleme
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yapmay1 sevdigini sdyleyen ogrenciler cogunlukla 6zetleme yaparken kendini iyi

hissettigini ve 6zetleme yapmayi faydali gérdiiklerini sOylemistir.

Ogrencilerin 6zetleme yaparken ki hisleriyle ilgili ¢ikan bulguda ilk gériismede bazi
ogrenciler kendilerinde olumsuz duygular (mutsuz, cani sikilmis, kendini koti
hissetme) gelistirdigini sOylerken, ikinci goriismede daha az sayida 6grenci Ozet
yapmay1 sikict bulmus, 1 kisi ise Ozetleme yapmak sikici gelmesine ragmen
kendisine faydali oldugunu disiindiigiini sOylemistir. Tim bu durumlarda
ogrencilerin verdikleri yamitlar 1. ve 2. gériisme sorulariyla paraleldir. Ozetleme
yapmay1 sevmeyen Ogrenciler sikicit ve mutsuz hissederken, zetleme yapmaktan
hoslanan kisiler ise kendilerini iyi hissettiklerini sdylemistir. Alanyazindaki
caligmalar benzer sonuglari destekler niteliktedir. Senemoglu’na (2012) gore,
duyussal 6grenci girdileri, 6grencilerin dersteki basarilarin1 dnemli 6l¢iide etkileme

giicline sahiptir.

Ogrencilerin 6zetleme yapmalarinin gerekliligine iliskin goriislerle ortaya cikan
bulgulara gore, egitim ve uygulamalar Oncesinde ogrencilerin yaridan fazlasi
Ozetleme yapmay1 gereksiz gérmiis ve okuduklarinda akillarinda kalabileceklerini
belirtmislerdir. Bu durum ilk goriisme esnasinda bir¢gok Ogrencinin O6zetleme
yapmay1 sevdigini sOyleyip sadece bazi Ogrencilerin Ozetleme yapmay: gerekli
gordliglinii  gostermistir. Bu durum 6grencilerin bazilarinin ‘6zetleme yapmayi
seviyor musunuz?’ sorusuna dogrudan ‘evet’ cevabi verdiklerini gdstermektedir.
Sonraki goriismede daha fazla o6grencinin Ozetleme yapmayi gerekli gormesi

Ozetleme c¢aligmalarinin kendilerine fayda sagladigimi diistinmelerine sebep olmus
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olabilir. Ross’a (2006) gore, her soru ile bir davranis yoklanmaya calisilmalidir.

Onemsiz davranislar dl¢iilmeye calisiimamalidr.

Ogrencilerin 6zetleme yapmaya iliskin kazanimlariyla ilgili ¢ikan bulgulara gore,
egitim ve uygulamalar sonrasinda 6zetleme yapmada gelismeyi saglayan etmenler
acisindan dgrencilerin verdigi cevaplarda gesitlilik goriilmiistiir. Ogrenciler ilk
gorismede c¢ogunlukla herhangi bir fikir yiiriitemezken, ikinci goriismede
kendilerinde gelismeyi saglayan etmenler arasinda 6gretmenin sinif igindeki rolii,
Ogretmen  doniitl, yazili Ozdegerlendirme ve Ozetleme stratejilerinden
bahsetmislerdir. MEB’e (2006) gore, Ogretmenin O6grencilere verdigi geri doniit,
etkili 6grenme ve 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini saglamada 6nemli

rol Ustlenmektedir.

Ogrencilerin 6zdegerlendirme becerisinde degerlendiricilere iliskin goriisleriyle ilgili
ortaya ¢ikan bulgulara gore, 0gretim oncesinde 6grencilere 0zetleme g¢aligmalarini
degerlendirebilecek kisi veya kisiler hakkinda goriisler1 alindiginda cogunlukla
‘0gretmenim veya Tiirkce 6gretmenim degerlendirir' seklinde yanitlar vermislerdir.
Ogretim sonrasinda ise dgrenciler 6zet ¢alismalarini degerlendirmede kendilerini de
katmislardir. Yine dikkate deger bir ¢gogunluk 'kendim, 6gretmenlerim, arkadaslarim'
seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin dzdegerlendirme becerisi hakkinda fikir
sahibi olmalarina ragmen ikinci goriisme sonrasinda da degerlendirme siirecine
ogretmenlerini katmalar1 kendi degerlendirmelerine giiven duymadiklarini veya
Ogretmenlerine  degerlendirme siirecinde daha fazla giliven duyduklarini
gostermektedir. Boud ve Falchikov (1989) da bireylerin kendi ¢alismalarini

degerlendirme ve akran degerlendirmede giiven sorunu yasadiklarini belirtmistir.
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Bununla birlikte c¢alismaya katilan 06grencilerin uygulama sonrasinda yapmis
olduklar1 ozetleme calismalarin1 kendilerinin de degerlendirmek istemesi ve
kendilerini daha baska alanlarda da degerlendirip 6zdegerlendirmenin 6grenmenin
bir pargasi oldugunun farkina varmalar dikkat cekicidir. Ancak Ogrencilerin
Ozetleme caligmalarin1 en 1iyi degerlendirici olarak Ogretmenlerini  goérmeleri
0zdegerlendirme siirecide kendi rollerinin 6nemini benimsemelerinde daha fazla
zamana ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir. Cheng ve Warren (1997) Hong Kong’lu
ogrencilerle yapmis olduklar1 bir ¢alisma sonunda 6zdegerlendirme becerisinin ve

Ogretiminin sistemli ve kapsamli bir egitime ihtiya¢ duydugunu savunmustur.

5.2 Ogrencilerin Ozetleme Stratejilerini Uygulamalarinin ve
Ozdegerlendirme Yapmalarimin Ozetleme Becerilerinin Gelisimine

Etkisi

Ogrenci 6zdegerlendirme ve Ogretmen oOzet degerlendirme calismalarindan ve
goriismelerden ¢ikan bulgulara gore, ilk calismalardan sonraki ¢aligmalara dogru
ogrenci ve Ogretmen degerlendirmelerinin  birbirlerine  yaklasmasidir. i1k
calismalarda ogrenciler 6zdegerlendirme siirecinde yeni olduklarindan bu beceriyi
tam olarak kavradiklar1 sdylenemez. Nitekim bunu 6grenci goriisleri ve 0gretmen
degerlendirmelerindeki celiskili ifadeler gostermektedir. Ozellikle son ii¢ calismada
Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmeleri ve Ogretmen O6zet caligmalarim
degerlendirme puanlar1 nispeten istikrarli ¢itkmistir. Rolfe, (1990; Falchikov, 1991;
Mcdowell, 1995; Birenhaum ve Dochy, 1996; Miller ve Ng, 1996; Yuen, 1998;
Fujita 2001) O6gretmen ve Ogrenciler arasinda yapilan degerlendirmelerin paralel

olabilecegi noktasina deginmistir (Akt: Uysal, 2008).
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Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalar arasinda ‘gereksiz ciimle ve anlatimlar1 gikarma’,
‘s6z Obeklerinin kullanim1’, ‘yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanma’
haric hem kendi degerlendirmeleri bakimindan hem de 6gretmen degerlendirmesi
tarafindan yapilan puanlamalarda yavas yavas ilerleme oldugu gorilmiistiir.
Ozellikle 'ana diisiinceye yer verme', 'kendi ciimleleriyle yazma', 'anlamli ciimleler
yazma', 'gereksiz kelime tekrar1 yapmama', ‘mantiksal biitiinliik igerisinde yazma'
konularinda Ogrenciler gelisme gosterirken; 'yardimci diisiincelere yer verme',
‘gereksiz climleleri ¢ikarma’, 's6z Obeklerinden yararlanma', 'yazim ve noktalama
isaretlerine uyma' gibi durumlarda gelisme gosterememislerdir. Bu durum yeteri
kadar uygulama ve Ornekler {izerinde ¢alisilmadigindan dolay1 da olabilmektedir.
Yazma becerisinin kazanilmasi ve istenen amaglara ulasilmasi uzun bir siireg
istemektedir (MEB, 2007). Bu siiregte Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler okullarda mutlaka yeterli diizeyde uygulanmalidir

(Isleri, 2008; Akt: Uygun, 2012).

Son calismalara dogru gidildik¢e 6grencilerin 'ana diisiinceye yer verme' orant artig
gosterirken ve bu degerlendirme 6gretmen puanlamasiyla dogru orantili ilerlerken,
ogrencilerin 'yardimer diigiinceler yer vermesi' kendi degerlendirme formlariyla
O0gretmen degerlendirmesinde paralellik gostermemistir. Ogrenciler
0zdegerlendirmelerinde yardimci diisiincelere yer verdiklerini sdylerken, Ogrenci
Ozetleme caligmalarinda yer vermedikleri goriilmistir. Ayrica 6grenci
gorismelerinde de Ogrenciler yardimeci diisiinceleri bulmada zayif olduklarin
sOylememislerdir. Bu baglamda, 6grenci 6zdegerlendirmeleri ve goriismeleri tutarh
olurken, 0&grenci Ozet calismalar1 yardimci disiincelere yer verilmedigini

gostermistir.  Ozetleme ¢alismalarinda yardime1 diisiincelere yer verilmemesinin
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nedeni 6grencilerin pargada yardimci diisiinceler lizerinde daha fazla zorlandiklarini
ve bunu yapmaya hazir olmadiklarini gostermis olabilir. Bu durum '6zet yazarken
O0zgiin metindeki detaylar1 da oOzetleme' ve 'Ozgiin metindeki biitlin Orneklere
deginme' gibi yetiskin 6gretmen adaylarmin bile biiyiik ¢ogunlugunda 6zetleme
caligmalarinda yardimci diislincelere yer vermedikleri bir durumdur (Eyiip, Stebler

ve Yurt, 2012).

Yine son caligmalara dogru Ogrencilerin Ozetlerinde hala s6z Obeklerine yer
vermedikleri gériilmistiir. Bu durum 6grencilerin sdz Obekleri kullanarak ciimleler
olusturmasini ve ¢ok daha fazla bu konuda doniite ihtiyaglar1 oldugundan olabilir. Bu
durumu Cikrik¢r (2004) metnin genelinde 6grencilerin dogrudan alinti ve alinti
stratejilerini  kullandiklarini, genelleme ve eklemleme stratejilerini daha az

kullandiklar séyleyerek anlatmaya ¢aligmistir.

5.3 Ogrencilerin Ozetleme Becerisi Gelisiminde Karsilastiklari

Problemlere iliskin Onerileri

Gorlisme verilerinden elde edilen bulgulara gore Ogrenciler smif kosullarina,
Ogretmen roliine, Ogretmen doOniitline, daha fazla uygulama ve Ornek metin
incelemeye, daha fazla 6zdegerlendirme ve daha fazla zaman kullanimina iligkin

onerilerde bulunmuslardir.

Buna gore bulgular, 6grencilerin karsilastiklari durumlarda daha etkili sonuglar
alabilmeleri i¢in, siif i¢i diizene 6nem verilerek, smiftaki olumsuz sartlarin en aza
indirilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmistir. Baslica isaret edilen problem sinif iginin
sessiz olmasi gerektigi kanaatidir. Yildirnrm’a (2012) gore, Ogretmenlerin sinif

ortamin1 dZrencilerin kendini ifade edebilecekleri sekilde diizenlemesi dnemlidir.
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Ogrencilerin iizerinde durdugu diger oneriler dgretmenin simif igindeki roliine ve
ogretmen déniitiine iliskilidir. Ogrenciler dgretmenin simif igindeki anlatic1 roliine
giivenmekte ve konuyu anlatici olarak siirdiirmesini istemektedirler. Ogretmen
doniitiiniin kendilerine fayda sagladigini ve yazili ve sozlii doniitlerin etkili oldugunu
sOylemiglerdir. MEB (2006), yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla birlikte 6gretmen
doniitleri cok daha 6nemli hale gelmistir. Ciinkii 6gretmen tarafindan verilen aninda

doniitler 6grencinin olumsuz davranist pekistirmeden diizeltmesini saglar.

Ayrica 6grenciler siif i¢cindeki uygulamalarin ve 6rnek metinlerin daha fazla olmasi
gerektigi yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Farkli metinler iizerinde calismalar

yapmalarinin kendilerine daha ¢ok katki saglayacagi iizerinde durmuslardir.

Ogrencilerin 6zdegerlendirme becerisi i¢in yaptiklar dnerilerden gikan bulgular ise,
ogrenciler 6zdegerlendirme ile ilgili egitimlerine devam ettirmek istemekte ve farkli
alanlarda da kullanilmasi onermektedir. Ancak kendi degerlendirmeleriyle birlikte
ogretmen degerlendirmelerinin  de olmasi  gerektigi yoniinde Onerilerde

bulunmuslardir.

Ogrencilerin sinif ici etkinliklerde daha fazla zaman kullanimina iliskin onerileri de
olmustur. Buna gore, Ogrenciler Ozetleme sirasinda daha fazla zaman talep
etmislerdir. Ayrica 6 haftalik 6zetleme becerisi egitiminin daha fazla olmasi gerektigi
yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Pressley ve Woloshyn’e (1995) gore, 6zetleme

uzun ve zaman alici bir siiregtir.

90



Boliim 6

SONUC

Coklu verilerden elde edilen bulgular 6zetleme becerilerinin gelisiminde 6grencilerin
‘ana diisiinceye yer verme’, ‘mantiksal biitiinliik igerisinde yazma’, ‘gereksiz kelime
tekrar1 yapmama’, ‘anlamli climleler yazma’, ‘kendi cilimleleriyle yazma’
noktalarinda gelisme gosterdiklerini; ‘yardimci diisiincelere yer verme’, ‘gereksiz
climle ve anlatimlar1 ¢ikarma’, ‘s6z varliklarindan yararlanma’ noktalarinda ise
gelisme gostermediklerini ortaya cikarmistir. Ogrenci Ozetleme calismalarindan
cikan bulgular ise 6grencilerin yazim ve noktalama isaretlerini kullanmada gelisme
gostermedigini ortaya koymustur. Ogrenci 6zdegerlendirme formlarindan ¢ikan
bulgularda ‘yardimeci diisiincelere yer verme’ ifadesi disinda Ogretmen
degerlendirilmesinin yapildigi ozetleme c¢alismalarinda gelisen ve gelisemeyen

noktalarda tutarlilik goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda ortaya g¢ikan sonuglar alanyazinla birlikte diisiiniiliip genel
olarak degerlendirildiginde, 6zetleme stratejilerinin ve 6zdegerlendirme becerilerinin
O0grenme-0gretme siireclerinde uygulanmasi etkili 6grenme-6gretmen ortamlarinin
olugsmasina yol acacaktir. Bu nedenle, etkili Ogrenme-6gretme ortamlarinin
olusmasini1 saglayacak olan 6gretmenlerin bu strateji, yontem ve tekniklere hakim

olmasi ve etkili bir sekilde kullanmasi gerekmektedir.
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Aragtirma sonuglari dogrultusunda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik

asagidaki oneriler sunulmustur:

6.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

Ogrencilerin 6zetleme becerilerinin gelistirilmesi igin, Tiirkge dersinde
0zdegerlendirme Ogretimiyle yapilan 0zetleme calismalarina daha fazla yer
verilebilir.

Ogrencilerin 6zdegerlendirme ve dzetleme stratejileri hakkinda daha fazla
bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

Smif veya brans Ogretmenlerine O6zdegerlendirme ve strateji Ogretimi
hakkinda hizmet i¢i egitim verilebilir.

Universitelerin simf veya Tiirkce Ogretmeni yetistiren béliimlerinde
0zdegerlendirme becerisi ve Ozetleme stratejisi gelisimi 6gretimi hakkinda

egitim verilebilir.

6.2 Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma, Van il Ercis kazasinda bir ortaokulun 7. simif dgrencileri ile
yirlitiilmistir Benzer aragtirmalar daha fazla o6grenci ve Ogretmen ile
yiiriitiilebilir.

Benzer bir arastirma, farkli sinif seviyelerinde yapilabilir.

Ozetleme becerisi gelisemeyen grenciler iizerinde bu durumun nedenlerini
belirlemeye iliskin nitel veya karma bir arastirma yapilabilir.
Ozdegerlendirme becerisi 6gretiminin farkli derslerde kullanimina yonelik
arastirmalar yapilabilir.

Ozdegerlendirme gibi alternatif degerlendirmeler ile &grenme stratejileri

konular1 daha kapsamli olarak arastirilabilir.
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EK 1: GORUSME FORMU

Tarih: .../..../[2014 Saat:
Giris
Degerli 6grenciler,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim yiiksek lisans programi dgrencisi Seher Kiilte Caglar. 7.S1nif 6grencilerinin
Tiirkge dersinde 6zetleme stratejileri ve 6zdegerlendirme yoluyla 6zetleme becerileri
gelisimlerini arastirmak i¢in bir ¢alisma yapiyorum. Bu konudaki diisiincelerinizi,
uygulamalarinizi ve Onerilerinizi paylasmaniz durumunda arastirmaya katkida
bulunacaksiniz.

Gorigmemize gegmeden Once, goriismede vereceginiz tiim bilginin gizli
tutulacagini ve yalnizca arastirma amach kullanilacagini belirtmek isterim. Bunun
yaninda arastirmada isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma
isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

Bu arastirmayir kabul ettiginiz icin simdiden tesekkiir ediyorum.
Gorligmemize baslamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz
herhangi bir diisiinceniz varsa, 6nce bunu yanitlamak isterim.

Seher Kiilte Caglar

shrkulte@gmail.com
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GORUSME SORULARI

Ogrenci

1. Ozetleme yapmayi seviyor musunuz? Nigin?

2. Okuma pargasini 6zetlerken kendinizi nasil hissedersiniz?

3. Bir okuma pargasini daha iyi anlayabilmeniz igin 6zet gikarmaniz gerekli midir? Nigin?

4. Bir okuma pargasini okurken 6zet ¢cikarmak yerine farkli yontemler kullanir misiniz?

5. Ozetleme stratejilerini 6grenmeniz 6zet yapmanizi gelistirdi mi? Gelismenizi saglayan

etmenler nelerdir?

6. Ozet yaparken neler 6grendiniz?

7. Ozetleme yaparken en iyi ve en zayif oldugunuz noktalar nelerdir? Bu zayif noktalarin
giderilmesi icin neler yapilabilir?

8. Yapmis oldugunuz O&zetleme c¢aligmalarini en iyi kimin degerlendirebilecegini
digsunldyorsunuz? Nigin?

9. Yapmis oldugunuz 6zetleme galismalarini kendiniz de degerlendirmek ister miydiniz?
Sizce bu 6nemli mi? Nigin?

10. Kendinizi daha fazla degerlendirmek ister misiniz? “Kendini degerlendirme” égrenme
sirecinin bir pargasi midir?
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EK 2: OZET DEGERLENDIRME iCiN DERECELENDIRILMI$
PUANLAMA ANAHTARI (7. Simflar Tiirkce Dersi)

OLCUTLER

1 (Zayrf)

2 (Orta)

3 (lyi)

Ana
diisiinceye yer
verdi.

Metinde ana duygu ya
da diisiinceye yer
verilmemistir.

Metinde ana duygu ya
da diigtinceye yer
verilmeye caligilmistir.
Fakat ana duygu ya da
diisiince net bir sekilde
ifade edilmemistir.

Metinde anlatilmak
istenen ana duygu ya
da diistince agik bir
sekilde ifade
edilmistir.

Onemli olay

Metinde konuyla

Ana diisiinceyi

Ana diisilinceyi

ve baglantili 6nemli olay | destekleyen yalnizca 1 | destekleyen 1’den
kavramlara ve kavramlara yardimci duygu — fazla yardimci duygu
(yardimcl (yardimci diisiincelere) | diisiince ve 6nemli ya da diislinceye yer
diisiinceler) yer verilmemistir. olaya yer verilmistir. verilmistir.

yer verdi.

Gereksiz Gereksiz climle ve En az 2 gereksiz climle | Gereksiz ciimle ve
ciimle ve anlatimlari ve anlatim vardir. anlatimlari
anlatimlar1 cikarmamustir. cikarmustir.
cikardi.

Kendi Metine bagli kalip En az 3 climle metine | Kendi climleleriyle
ciimleleriyle kendi climlelerine yer | baglh kalinarak yazmistir.

yazdi vermemistir. yazilmistir.

Anlamh 2’den fazla climlesi 1-2 climlesi Biitiin ciimlelerde
ciimleler anlagilmamaktadir. anlagilmamaktadir. kimin ne yaptig1
yazdi. anlasilmaktadir.
Gereksiz Metinde 2’den fazla Metinde 1-2 gereksiz Metinde gereksiz
kelime tekrar: | gereksiz kelime tekrar1 | kelime tekrari kelime tekrari
yapmadi. bulunmaktadir. bulunmaktadir. bulunmamaktadir.
Mantiksal Birbirini anlamya da | Birbirinianlamyada | Ciimleler birbirini
biitiinlik olus bakimindan olus bakimindan anlam ya da olus
icinde yazdi. | tamamlamayan tamamlamayan 1-3 bakimindan

climlelerin sayis1
3’den fazladir.

ciimle bulunmaktadir.

tamamlayacak
nitelikte siralanmustir

Paragraflar

Metinde anlam

Metinde anlami

Metinde anlam

arasinda zenginlestirmek zenginlestirmek zenginlestirmek

gecisi amaciyla baglaglardan | amaciyla en az 1 kez amaciyla 1°den fazla

saglamak icin | yararlanilmamustir. baglaglardan kez baglaglardan

s0z yararlanilmstir. yararlanilmustir.

obeklerinden

yararlanildi.

Yazim Yazim kurallarina 1-2 ciimlede yazim Yazim kurallarina

kurallarina uyulmamustir. kurallarina uyulmustur.

uyuldu. uyulmamustir.

Noktalama Noktalama isaretleri 1-3 climlede Noktalama isaretleri

isaretleri dogru noktalama isaretleri gerektigi yerde ve

kullanildi. kullanilmamustir. dogru dogru kullanilmustir.
kullanilmamustir.
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EK 3: OZ DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin ad1 ve soyadi:..........ccccoovevnenne.. Tarih:............
Calismanin adi:........cccoeeeeveeeciieeieeeeeeee,
Hig yer Biraz Yer
. yer .
vermedim . verdim
verdim

Ana diisiinceye yer verdim.

Onemli olay ve kavramlara (yardimc1
diistinceler) yer verdim.
Gereksiz climle ve anlatimlari ¢ikardim.

Kendi climlelerimle yazdim.

Anlamli ciimleler yazdim.

Gereksiz kelime tekrar1 yapmadim.

Mantiksal biitlinliik i¢inde yazdim.

Yazilarimda s6z varligindan yararlandim.

Calisma sirasinda neler 6grendim?
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EK 4: OGRENCi CALISMALARI
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EK 5: UYGULAMA SURECI

1. HAFTA

Ders : Tirkge

Sinif : 7. sif

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amac : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji 6gretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasi.

Konu : Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu

Siire¢: Derse dgrenciler giidiilenerek baslanir. Ogrencilere derse karsi 1stnma
zamani taninir. Zaman zaman odiillerle tesvik ettirilir. ik ders &grencilere
Ozetleme yapmalart i¢in metni okumalar1 ve Ozetlerini ¢alisma kagitlarina
yazmalar1 i¢in zaman verilir. Ikinci saat dgrenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Ucgiincii saat ise metin 6gretmen tarafindan tahtada 6zetlenir, dgrencilerin déniit
almasi saglanir. Bu hafta ilk gériisme yapilir.

2. HAFTA

Ders : Tirkge

Smif : 7. simif

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amag : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji gretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasi.

Konu : Bir Fincan Kahve

Siire¢: Derse dgrenciler giidiilenerek baslanir. Ogrencilere derse karsi 1sinma
zamani taninir. Zaman zaman odiillerle tesvik ettirilir. ik ders &grencilere
Ozetleme yapmalar1 icin metni okumalar1 ve Ozetlerini calisma kagitlarina
yazmalar1 i¢in zaman verilir. Ikinci saat dgrenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Ucgiincii saat ise metin 6gretmen tarafindan tahtada 6zetlenir, dgrencilerin doniit
almasi saglanir.
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3. HAFTA

Ders : Tiirkce

Smif : 7. simif

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amag : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji 6gretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasi.

Konu : Kirkpmar' a Adin1 Veren Kirk Yigit

Siire¢: Derse grenciler giidiilenerek baslanir. Ogrencilere derse karsi 1smma
zamani tanmir. Zaman zaman odiillerle tesvik ettirilir. ilk ders Ogrencilere
Ozetleme yapmalar i¢in metni okumalar1 ve Ozetlerini calisma kagitlarina
yazmalari i¢in zaman verilir. Ikinci saat 6grenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Ucgiincii saat ise metin dgretmen tarafindan tahtada dzetlenir, dgrencilerin doniit
almasi saglanir.

4. HAFTA

Ders : Tiirkce

Sinif : 7. simf

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amac : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji dgretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasz.

Konu : Ates Pahasi

Siire¢: Derse grenciler giidiilenerek bagslanir. Ogrencilere derse karsi 1smnma
zamani tanmnir. Zaman zaman odiillerle tesvik ettirilir. ilk ders 6grencilere
Ozetleme yapmalar1 i¢in metni okumalart ve Ozetlerini calisma kagitlarina
yazmalart i¢in zaman verilir. Ikinci saat dgrenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Ugiincii saat ise metin dgretmen tarafindan tahtada dzetlenir, dgrencilerin doniit
almasi saglanir.

117




5. HAFTA

Ders : Tiirkge

Snif : 7. sinif

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amag : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji 6gretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasi.

Konu : Verilen S6zii Tutmak

Siirec: Derse dgrenciler giidiilenerek baslanir. Ogrencilere derse kars1 1sinma
zamani taninir. Zaman zaman Odiillerle tesvik ettirilir. ilk ders 6grencilere
Ozetleme yapmalar1 i¢cin metni okumalar1 ve Ozetlerini calisma kagitlarina
yazmalar1 i¢in zaman verilir. Ikinci saat dgrenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Uciincii saat ise metin dgretmen tarafindan tahtada ozetlenir, dgrencilerin
doniit almasi saglanir.

6. HAFTA

Ders : Tirkge

Smif : 7. siif

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Amac : Ozetleme becerisi gelisiminde strateji dgretiminin 6z degerlendirme
yaparak kazandirilmasi.

Konu : Nasrettin Hoca

Siire¢: Derse dgrenciler giidiilenerek baslanir. Ogrencilere derse kars1 1stnma
zamani taninir. Zaman zaman Odiillerle tesvik ettirilir. Ik ders 6grencilere
Ozetleme yapmalar1 i¢cin metni okumalar1 ve Ozetlerini ¢alisma kagitlarina
yazmalar1 i¢in zaman verilir. Ikinci saat dgrenciler 6z degerlendirme yaparlar.
Ucgiincii saat ise metin 6gretmen tarafindan tahtada ozetlenir, 6grencilerin
doniit almast saglanir. Bu hafta ikinci goriisme yapilir.
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EK 6: GORUSME KOD ve TEMALAR

Goriisme 1

Ogrencilerin Ozetleme Becerisine

Mliskin Goriisleri:

1- Ozetleme yapmay sevine
Yazar gibi hissetme

Metni anlayip anlamadigini kesfetme
Okumay1 sevme

Yazmay1 sevme

Oznel anlatim

Yeni seyler 6grenme/ gelismeye katki
Ozetleme yapmayt sevmeme
Odaklanamama

Yazamama

Kafa yorucu gelme

Gerekli gormeme

2- Ozetleme yaparkenki hisler
Mutsuz

Cani sikilmig

Kendini kotii hissetme

Faydali gorme/iyi hissetme

3- Ozet cikarmanin gerekliligi
Gereksiz

Gerekli /Daha 1yi anlamak i¢in
Gerekli/ Hatirlamak i¢in
Gerekli/ Basarili hissetmek i¢in
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4- Ozetlemede en iyi olunan noktalar
Ana fikir bulma

Gereksiz climleleri ¢ikarma
Ozetlemede en zayif olunan noktalar
Kendi climlelerimizle yazma

Ana fikri bulma

Yardime fikirleri bulma

Dabha iyi ozetler icin oneriler

Smif i¢i durumlar

Ogretmen rolii (anlatma)
Ogrencilerin Ozdegerlendirme
Becerisine Iliskin Goriisleri:

5- Ozetleme calismalarini kim/kimler
degerlendirebilir?

Ogretmen/ Tiirkge 6gretmeni



Goriisme 2:
Ogrencilerin Ozetleme Becerisine

Iliskin Goriisleri:

1- Ozetleme yapmayt sevine
Nasil yapilacagini 6grenme
Eglenceli bulma

Ozetleme yapmayi sevmeme

Zor bir siireg olarak gérme

Kafa yorucu gelme

2- Ozetleme yaparkenki hisler
Sikict

Faydal1 gérme/ iyi hissetme

3- Ozet cikarmanin gerekliligi
Gereksiz

Gerekli/ daha iyi anlamak i¢in
Gerekli/ okuma sonrasi etkinliklerin
kolaylagmasi

Gerekli/ yazmanin fayda saglamasi
4- Ozetlemede gelismeyi saglayan
etmenler

Ozetleme kurallari/ stratejiler
Yazili 6zdegerlendirme

Ogretmen doniitii
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5- Ozetlemede en iyi olunan noktalar
Ana fikri bulma

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazma
Ozetlemede en zayif olunan noktalar
S6z 6beklerini kullanma

Gereksiz climleleri ¢ikarma

Ana fikri bulma

Daha iyi ozetler icin oneriler

Smif i¢i durumlar

Ogretmen rolii (anlatma)

Ogretmen doniitii

Daha fazla uygulama ve 6rnek metin
inceleme

Daha fazla 6zdegerlendirme
Ogrencilerin Ozdegerlendirme
Becerisine iliskin Goriisleri:

6- Ozetleme calismalarini kim/kimler
degerlendirebilir?

Kendim

Kendim/ 6gretmenler/ arkadaslarim

Ogretmen/ Tiirkge Ogretmeni



EK 7: GORUSME 1 ANALIiZ TABLOSU

Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ozetleme Yapmaya Iliskin Duygulart

Ozetleme Yapmayt Sevme

Yazar gibi hissetme O1
Metni anlayip anlamadigini
kesfetme

02, 07,010, 011

Okumay1 sevime

04, 05, 06, 012, 014, 017
Yazmay1 sevime 09

Oznel anlatim O8

Yeni seyler 6grenme/gelismeye
katk1

013,015

Ozetleme yapmayt sevmeme

Odaklanamama O3
Yazamama O3

Kafa yorucu Gelme 016, 018
Gerekli Gérmeme 019, 020

04."Evet severim ¢iinkii okumay: cok
seviyorum. Okudugum par¢amn dzetini
¢ctkarmak hoguma gidiyor."

O11."Evet seviyorum ¢iinkii okuma
parcalarmni daha iyi anladigimi
diigtintiyorum. Daha iyi anlayip
anlamadigimi 6zet ¢ikarinca anlamig
olurum ve sorulart daha iyi yapabilirim."
03."Ozetleme yapmay: sevmiyorum
¢linkii odaklanamiyorum, aklim
dagiliyor. Ozet ¢ikarmak bu yiizden zor
geliyor yazamiyorum."

016. "Ozet isini sevmiyorum ciinkii bana

"

angaryaymig gibi geliyor.

Mutsuz 03, O4

Cani sikilmis O18, 020

Kendini kétii hissetme 019
Faydal1 gorme/lyi hissetme

01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011, 012, 013, 014, 015,
016, 017

03. "Ogretmenimiz ozet ¢ikarmamiz
gerektigini soylediginde kendimi mutsuz
hissediyorum.”

018. " Ozet ¢ikaracagim zaman canim
stkilir, hi¢c yapmak istemem."

019. "Kendimi kétii hissederim. Ciinkii
Ozet igini sevmiyorum."

O1. "Bana faydasi oldugunu
diistiniiyorum.

05."Ozet ¢ikarirken iyi hissederim."
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin

Goriisleri

Ogrencilerin Ozetleme Yapmalarmin Gerekliligine liskin Gériisleri

Gereksiz O1, 03, 05,
09, 010, 011, 012,
013, 014, 018, 019,
020

Gerekli/daha iyi
anlamak i¢in 02, 04,
06, 07, 016
Gerekli/hatirlamak i¢in
08, 015
Gerekli/basarili
hissetmek i¢in O17

OI: " Hayiwr illaki ézet ¢ikarmam
gerekli degildir bence ¢iinkii okuyunca
aklimda kalir."

05: "Ozet ¢ikarmak par¢ayr anlamak
icin gerekli degildir ¢iinkii
okudugumda aklimda tutabiliyorum."
07: " Okuma parcasin daha iyi
anlayabilmek i¢in ézet ¢itkarmak
gereklidir ¢iinkii onemli olan daha iyi
anlayabilmektir."

08: "' Okuma pargasini daha iyi
anlayabilmek icin ozet ¢itkarmak
gereklidir ¢linkii unuttugumuz
ciimleler olabilir. Bu sayede par¢ayi

daha iyi hatirlayabiliriz."
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Gériisleri

Ogrencilerin Ozetleme Becerisini Gelistiren Etmenlere Iliskin Goriisleri

Fikrim yok/heniiz saglamadi
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11,
012, 013,014, 015, 016, 017, 018, 019, 020

Fikrim yok/ heniiz saglamadi

02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 012, 013, 016, 020
Konular

015,018,019

Stratejiler 01, 05,010, 011, 014, 617

015. "Ozet yaparken
konulari daha iyi
ogrenmis oldum."
O1l. "Bazi stratejiler
oldugunu 6grendim."

05. "Ozet yaparken

stratejiler kullanmaly"

Ozetlemede en iyi olunan noktalar

Fikrim yok/bilmiyorum 04, 06, 07, 08, 010,
012, 014, 017, 019, 620

Ana fikir bulma O1, 02, O3

Gereksiz ciimleleri ¢ikarma

05, 09,011, 013, 015, 016, 018

Ozetlemede en zayif olunan noktalar

Kendi ciimlelerimizle yazma 01, 03, 05, 06

Ana fikri bulma 04, 07, 08, 011, 016, 017, 019,
020

Yardime fikirleri bulma 02, 09, 010, 012, 013,
014, 015,018

Daha iyi ozetler igin
Smif i¢i durumlar O1, 02, 03, 04, 05, 08, O10,
011,012,017, 019
Ogretmen rolii (anlatma) 06, 07, 09, 013, 014,
015, 016, 018, 020

02. "Bana gore sinif ici
gririiltiiliiydii. Sinif daha
sessiz olursa daha iyi
ozet yapabiliriz."

03. " Sumifimiz daha az
sayida olursa daha rahat
calisabiliriz. Bu durum
performansimizi
arttirir.”!

07."Daha iyi ozetler igin
ogretmenimiz konuyu
daha ¢ok anlatmali.”
016. "Ogretmenimizin
bize ogretmesiyle daha

iyi yapabiliriz."
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ozdegerlendirme Becerisinde Degerlendiricilere iliskin Goriisleri

02: "Yapms oldugum ozetleme calismalarini en iyi kitabin yazar
degerlendirir. Ciinkii o her seyi daha iyi bilir."
017: "Ozet calismalarini en iyi 6gretmenim veya Tiirk¢e 6gretmenim

degerlendirebilir. Ciinkii o daha iyi bildigi i¢in."

02. "Kendimi degerlendirmek istemem iinkii bir anlami yok. Sagma
geliyor."

O04. "Baskalart bizi degerlendirirse daha iyi olur."

020. "Kendimi degerlendirsem bunu sadece ben bilmis olurum. Bizi
ogretmen degerlendirebilir. Ciinkii notlart o veriyor."

05. "Kendimi degerlendirmek isterim zevkli bir sey.

O7. "Degisik bir seyler yapmis oldugumuz icin eglenceli olabilir

05."Daha fazla kendimi degerlendirmek isterim.Bazi seyleri daha
fazla 6grenmis olurum."

O7. "Kendimizi degerlendirirsek kendimizin farkinda oluruz."
020. "Degerlendirmek istemem. Ogretmenin degerlendirmesi
yeterlidir."
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EK 8: GORUSME 2 ANALIiZ TABLOSU

Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ozetleme Yapmaya iliskin Duygulari

Ozetleme Yapmayt Sevme
Nasil yapilacagini 6grenme
01, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012, 013,014, 015, 016, 017
Eglenceli bulma 02

Ozetleme yapmayt sevmeme
Zor bir siire¢ olarak gérme
014,018
Kafa yorucu gelme 020

03. "Evet seviyorum, c¢iinkii metni
anlayabildigimi gordiim ve kisa olarak
fayda
Ozetleme kolay ve giizel geldi."

anlatmam  bana sagladh.
016. "Artik seviyorum, ciinkii nasil
yapilacagini  6grendim ve eglenceli
gelmeye bagladi."

Ol14. '"Biraz seviyorum ¢iinkii zor
Kolay

oldugunu diigtiniiyorum.

gelmedigi i¢cin pek yapmak istemem. "'
018. " Ozetleme yapmay: hala
sevmiyorum. Ciinkii ¢ok kafa yorucu

oldugunu diigtintiyorum.

Sikic1 03, 020

Faydali gorme/lyi hissetme

01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011, 012, 013, 014, 015, O16,
017,018,019

018. " Ozet ¢ikarmak bana fayda
sagladi okuma parg¢alarini daha iyi

anladigimi farkettim."

019." Ozet ¢ikarmamn faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden
ozet ¢ikaracagimiz zaman kendimi iyi

hissediyorum."

125




Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin

Goriisleri

Ogrencilerin Ozetleme Yapmalarinin Gerekliligine iliskin Gériisleri

Gereksiz, 09, 010,
011, 019, 020
Gerekli/daha iyi
anlamak i¢in O1, 02,
03, 04, 05, 06, 07,
012, 013,

014, 016,018
Gerekli/okuma sonrasi
etkinliklerin
kolaylasmas1 O8, O15
Gerekli/yazmanin fayda

saglamas1 05, 017

Ol. "Evet daha iyi anlamak icin ozet
ctkarmak gereklidir ¢iinkii kisa olunca
metin daha iyi anlasiiyor."

05. "Evet daha iyi anlamak icin ézet
ctkarmak gereklidir ¢iinkii yazmak
fayda  saglar  ve  daha  iyi
anlayabiliriz."
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ozdegerlendirme Becerisinde Degerlendiricilere liskin Goriisleri

Kendim 010

Ogretmen/Tiirk¢e 6gretmeni O1, 014, 015, 016,
017,018

Kendim/Ogretmenler/

Arkadaslarim 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
012,013, 014, 019, 020

06: "Yapmis oldugumuz ozetleme
calismalarini en iyi kendimiz ve
ogretmenlerimiz
degerlendirebilir. Arkadaglarimiz
da degerlendirebilir ama
ogretmen ve kendimiz daha iyi
yapabiliriz.  Ciinkii  kendimizin
6grenmesi cok onemlidir.
Ogretmenimiz de yol gosterici
olabilir."”

010: "En iyi kendim
degerlendiririm ¢iinkii  boylece

ben daha iyi 6grenmis olurum."

Evet O1, 03, 05, 06, 07, 08, 011, 012, 013, 014,
015, 016, 018, 019
Hayir 02, 04, 09, 010, 017, 020

02. "Kendimi degerlendirmek
isterim ¢iinkii

Kendini degerlendirmek iyi bir

"

sey
05. "Kendimi degerlendirmek

isterim zevkli bir sey. "

Evet 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14,
015,016, 017,
Hayir O1, 02, 03, 04, 020

05."Daha fazla kendimi
degerlendirmek isterim. Bazi
seyleri daha fazla 6grenmis
olurum.”

O7. "Kendimizi degerlendirirsek
kendimizin farkinda oluruz."
020: "Degerlendirmek istemem.
Ogretmenin degerlendirmesi

yeterlidir."
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine

iliskin Gériisleri

Ogrencilerin Ozetleme Becerisini Gelistiren Etmenlere

Iliskin Goriisleri

Fikrim yok/heniiz saglamadi
03,010,012

Ozetleme kurallari/stratejiler
02,04,06,07,08,09,011013,
016,017,018,019,020

Yazili 6zdegerlendirme 01,05
Ogretmen doniitii 014,015

OI:"Evet ézet yapmami gelistirdi.
Nereden, nasil ozete baslayacagimi
ogrendim. Anlamsiz/gereksiz
diigtinceleri ¢ikarmam gerektigini
ogrenmis oldum."

O04: "Evet ozet yapmam gelistirdi.
Gelismemi saglayan etmenler dzet
kurallarint 6grenmis olmamdu."
08: "Evet, mantiksal sirayla
gitmem  gerektigini  ogrenmem
isime ¢cok yaradi. Ayrica ana fikri
bulmayr o6grenmek, gereksiz
ciimleleri ¢ikartmam c¢ok fayda

sagladr."”
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Ogrencilerin Ozetleme ve Ozdegerlendirme Becerilerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin Ozetleme Becerisini Gelistiren Etmenlere Iliskin Goriisleri

Ozetlemede en iyi olunan noktalar
Fikrim yok/bilmiyorum 019, 020
Ana fikir bulma O1, 02, 03, 06, 09,
010, 012,013, 014

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazma
04, 05, 07,08, 011, 015, 016,
017,018

Ozetlemede en zayif olunan noktalar
Fikrim yok/bilmiyorum 019, 020
Ana fikri bulma 05, 07, 015
Yardime fikirleri bulma O1, 02, 03,
06, 08, 09, 010, 012 013, 014,
016, 018

S6z 6beklerini kullanma 04, O11,
017

Daha iyi ozetler i¢in

Smif i¢i durumlar 019, 020
Ogretmen rolii (anlatma) 06, 07, 09,
013,015,016

Ogretmen déniitii 04, 010, 017
Daha fazla uygulama 01, 02, 03,
05, 08

Daha fazla 6zdegerlendirme O11,
012,014,018

02. "Bana gore simifta daha fazla
ornek yapmaliyiz. Ornek metinleri
inceledikge dzetleme stratejilerini
daha iyi anladim. Uygulama

yapmaya énem verilmeli"

020. " Sinifimiz daha az sayida
olursa daha rahat ¢alisabiliriz. Bu

durum performansimizi arttirir.”

07."Daha iyi ozetler igin
ogretmenimiz konuyu daha ¢ok

anlatmali.”

018. "Ozdegerlendirme yaparsam

daha basarili olacagimi anladim.
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EK 9: OGRENCI GORUSME MATRISi 1-2

Katilimeilar
GORUSME 1
Ozetleme yapmayt
sevme 01 02 03|04 |05]06|07|08|09010|011]012|013|014| 015|016 | 017 | 018 | 019 | 620
%
Ya_12ar gibi + 5
hissetme
Metni anlayip
anlamadigini + + + + 20
kesfetme
Okumay1 sevme + + + + + + 30
Yazmay1 sevme + 5
Oznel anlatim + 5
Yeni seyler
O6grenme/gelismeye + + 10
katki
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Ozetleme yapmay

sevmeme 01 02|03 [04|05|06|07|08|09]|010|011|012 013|014 | 015 | 016 | 017 | 018 | O19 | 020 T 1%
Odaklanamama + 115
Yazamama + 1|5
Kafa yorucu
Gelme i t®
Gerekli Gormeme + + 2 |10
L 01 02]103]|04|05]06|07|08|09|010|011{012]013|014|015[016|017 018019020 | T | %
yaparkenki hisler
Mutsuz + + 2 |10
Cani Sikilmis + + 2 |10
Kendini kotii
hissetme i ik
Faydali gérme/lyi + + o T T I + + + + + + + + 15 | 15
hissetme
Ozet ¢karmanin Ol | 02|03 | 04|05 | 06| 0708|0609 |0610|011|012] 0613|0614 | 015|016 | 017618019020 T | %
gerekliligi
Gereksiz + + + + + + + + + + + + 12 | 60
Gerekli/dahg iyi + + + + + 5 | 25
anlamak igin
Gerekll{hgtlrlamak n + 2 110
i¢in
Gerekli/basarili + 115

hissetmek i¢in
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Ozetlemede en iyi

O1 02103 (0405060710809 |0610]|011[0612[013]014[015|016|017[0618|019 0620 T %
olunan noktalar
Ana fikir bulma + + + 3 |15
_ Gereksiz + + + + + + + 7 135
climleleri ¢ikarma
ézetlemede en . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
zayif olunan 01 0210304 |105]06|07 08|09 010|011 |012(013|014|015|016|017 0181019020 | T %
noktalar
Kendi
cimlelerimizle + + + + 4 20
yazma
Ana fikri bulma + + + + + + + + 8 | 40
Yardimc fikirleri + + + + + + + + 8 |40
bulma
D"""glfn"z"”e’ Ol | 02,0304 [05[06]07]08]| 09010011 [012]013]014|015|016 017018019020 T | %
Sinif i¢i durumlar + + + + + + + + + + + 11 | 55
Ogretmen rolii + + + + + + + + + 9 |45
(anlatma)
Ozetleme
galismalarin Ol | 02|03[04|05[06|07|08]|09|010]011]|012|013]014|015]| 016|017 | 018 | 619 | 020
kim/kimler T | %
degerlendirebilir?
Kitap yazari + 1 5
Ogre"tfnen/ Tii.rkc;e + + + + + + + + + + + + + + + 15 | 75
ogretmeni
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GORUSME 2

Ozetleme yapmay

sevme

Katilimcilar

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

O11 | 012

013

014

015

016

017

018

019

020

%

Ozetleme yapmayt
sevime
Nasil yapilacagini
O0grenme

16

80

Eglenceli bulma

Ozetleme yapmayt
sevmeme
Zor bir siire¢
olarak gorme

Kafa yorucu gelme

10

Ozetleme
yaparkenki hisler

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

011 | 012

013

014

015

016

017

018

019

020

%

Sikici

10

Faydali gorme/lyi
hissetme

18

90
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Ozet ctkarmanin

e 01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 011 012 013 014 015 016 017 018 019 020
gerekliligi T %
Gereksiz + + + + + 5 25
Gerekli/dahg iyi + + + + + + + + + + + + 12 60
anlamak i¢in
Gerekli/okuma sonrasi
etkinliklerin + + 2 10
kolaylasmasi
Gerekli/ yazmanin + 1 5
fayda saglamasi
Ozetlemede gelismeyi | ¢y | ¢y | 53 | &4 | 05 | 06 | 07 | 08 | ©9 | O10 | 011 | ©12 | 013 | ©14 | 015 | O16 | ©17 | 018 | ©19 | 620 | T | %
saglayan etmenler
Fikrimvyok/ heniiz + + + 3 15
saglamadi
Ozetleme
kurallary/stratejiler * * + + + + + + + + + + + 13 | 65
Yazil
szdegerlendirme * * 2 | 10
Ogrenmen déniitii + + 2 10
Ozetlemede en iy | 51 | ¢y | o3 | 04 | 05 | 06 | 67 | 08 | 09 | 610 | O11 | 012 | 613 | 014 | 615 | O16 | 017 | 618 | 019 | 620 | T | %
olunan noktalar
Ana fikri bulma + + + + + + + + + 9 45
Mantiksal biitiinliik + + + + + + + + + 9 45

i¢inde yazma
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Ozetlemede en zayif

01 02 03 04 05 06 07 08 09 010 | 011 | 012 | 013 014 | 015 O16 | 017 | O18 019 | 020
olunan noktalar T %
S6z dbeklerini + + + 3 15
kullanma
Gereksiz ctimleleri + + + + + + + + + + + + 12 60
¢tkarma
Ana fikri bulma + + + 3 15
Daha iyi ozetler igin 01 02 03 04 05 06 07 08 09 o010 | O11 012 | 013 014 | 015 O16 | 017 | O18 019 | 020 T %
Sinif i¢i durumlar + 1 5
Ogretmen rolii
(anlatma) * * * * * * 6 30
Ogretmen déniitii + + + 3 15
Daha fazla uygulama
ve Ornek metin + + + + + 5 25
inceleme
i Dzjlha fazl‘a + + + + 4 20
Ozdegerlendirme
Daha fazla zaman + 1 5
Ozetleme
gahsmalarim O1 | 02 | 03 | O4 | O5 | 06 | 07 | 08 | 09 | 610 | O11 | O12 | 613 | O14 | O15 | O16 | O17 | O18 | O19 | O20
kim/kimler T %
degerlendirebilir?
Kendim + 1 5
Kendim/
Ogretmenler/ + + + + + + + + + + + + + 13 65
Arkadaglarim
Ogre.z.tfnen/ Tii_rkg:e + + + + + + 6 30
ogretmeni
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EK 10: OGRENCi OZETLEME CALISMALARI ANALIZ TABLOSU

Ana diisiin Yardime1 Gereksiz Kendi Anlaml Gereksiz Mantiksal Soz Yazim Noktalama
erL\l/iL;nfeeye diisiincelere yer climleleri climleleriyle climleler kelime tekrar1 | biitiinliik i¢inde 6beklerinden kurallarina isaretlerini
y verme ¢ikarma yazma yazma yapmama yazma yararlanma uyma kullanma
e HYV 11
Ozetleme | HYV 7 dgrenci HYV 15 HY;’\Z\;’%THC‘ HYV 6 6grenci | HYV 8 dgrenci | HYV6 dgrenci HYV 19 dgrenci BYV | . “rkjlYi\/B%V s
Calismas1 1 BYV 10 HYV 8 dgrenci LYV A YV L BYV 5 égrenci | BYV 6 6grenci | BYV 1 égrenci | 6grenci BYV 1 4 dgrenci ogrenet BY
e L2 6grenci Ggrenci o Lo o P . ogrenci
6grenci BYV 9 6grenci e . . . YV 9 6grenci YV 6 6grenci YV 13 dgrenci dgrenci YV 5 6grenci o .
YV 3 bgrenci YV 2 6grenci B;(\)/;. grenci YV 2 6grenci YV 4 6grenci
6grenci
Oretleme | | pno st | VYT OB vy 9 sgrenci | MY V.0 OB | YV 6 dgrenci | HYV 7 ogrenci | HYV 3 dgrenci HYV 16 Hyvio o HYV10
o 0 s s > . ogrenci BYV | o6grenci BYV 7
Calismast 2 s . e . BYV 9 6grenci e . BYV 6 6grenci | BYV 7 6grenci | BYV 6 68renci ogrenci BYV 4 . . e .
ogrenci dgrenci o ogrenci o 6 Serenci YV 11 arenci P 7 6grenci ogrenci
YV 4 6grenci YV 1 6grenci YV'2 dgrenci YV 4 6grenci YV 8 dgrenci YV 6 dgrenci ogrenci ogrenci YV 3 6grenci YV 3 6grenci
HYV 3 6grenci . .
Ozetleme BYV 12 HYV 6 dgrenci HY‘B’\?\fglrgnc‘ HYV 6 dgrenci | HYV 6 dgrenci | HYV 7 8grenci | HYV 3 dgrenci HYV 16 OZI;/ égv HYV 9 6grenci
Caligmasi 3 ogrenci BYV 14 . . BYV 9 6grenci | BYV 6 6grenci | BYV 7 6grenci | BYV 6 6grenci | Ogrenci BYV 4 Eren . BYV 8 6grenci
e e ogrenci e S o o e 7 8grenci S
YV 5 6grenci ogrenci YV 1 6grenci YV 5 dgrenci YV 8 dgrenci YV 6 dgrenci YV 11 dgrenci ogrenci YV 3 bgrenci YV 3 dgrenci
. HYV 3 6grenci | HYV 4 6grenci | HYV 6 6grenci | HYV 3 6grenci O e U HYV 13 HYV 9 O
Ozetleme BYV 10 BYV 13 BYV 10 BYV 10 HYV 4 ogrenci | HYV 4 6grenci | HYV 0 6grenci |0 iByvs | sgrenci Byv | LYV 9 Ogrenci
. . e ) . . . - BYV 6 6grenci | BYV 9 6grenci | BYV7 dgrenci e . . . BYV 6 6grenci
Calismas1 4 dgrenci dgrenci dgrenci dgrenci YV 10 63renci | YV 7 é5tenci | YV 13 3renci dgrenci 7 dgrenci YV 5 sarenci
YV 7é6grenci | YV 3ogrenci | YV4ogrenci | YV 7 égrenci & s s YV 2 sgrenci | YV 4 dgrenci s
Oretleme | HYV 2ogrenci | 1Y Y0 O8N | By 7 6grenci | HYV 4 ogrenci | HYV 3 6grenci | HYV 3 dgrenci | HYV 0 dgrenci 6“r;|1\c(i\/Bl\(2V S 6“r:|nYc}/B8YV HYV 8 6renci
Calismasi 5 BYV 7 6grenci Sorenci BYV 8 6grenci | BYV 8 6grenci | BYV 6 6grenci | BYV 7 6grenci | BYV 4 6grenci s sarenci g7 Sorenci BYV 6 6grenci
YV 11 égrenci g YV 5 grenci YV 8 égrenci YV 11 égrenci | YV 1006grenci | YV 16 6grenci £ e YV 6 égrenci

YV 5 dgrenci

YV 3 égrenci

YV 5 dgrenci

Ozetleme
Calismasi 6

HYV 2 &grenci
BYV 7 6grenci
YV 11 6grenci

HYVS 6grenci
BYV 10
ogrenci

YV 5 6grenci

HYV 7 6grenci
BYV 8 6grenci
YV 5 dgrenci

HYV 4 dgrenci
BYV 8 6grenci
YV 8 dgrenci

HYV 3 6grenci
BYV 6 6grenci
YV 11 égrenci

HYV 3 dgrenci
BYV 7 6grenci
YV 10 égrenci

HYV 4 6grenci
BYV 2 6grenci
YV 16 6grenci

HYV 12
ogrenci BYV 5
ogrenci
YV 3 6grenci

HYV 8
ogrenci BYV
7 dgrenci
YV 5 6grenci

HYV 8 dgrenci
BYV 6 6grenci
YV 6 6grenci

136




EK 11: OGRENCIi OZDEGERLENDIRME ANALIZ TABLOSU

: . Gereksiz Mantiksal .
Ana Yardimci Gereksiz Kendi Anlamh : e e Soz
o - ! - . . kelime biitiinlik | . .
diisiinceye | diisiincelere | ciimleleri | climleleriyle | climleler tekrart icinde obeklerinden
Yer verme Yer verme glkarma yazma yazma yararlanma
yapmama yazma

. . . YV 4 6grenci YV 4 6grenci YV 8 6grenci YV 9 6grenci YV 11 6grenci YV 2 ogrenci YV 2 ogrenci YV 2 grenci
Ozdegerlendlrme HYV 1 dgrenci HYV 5 6grenci HYV 3 6grenci HYV 0 6grenci HYV 2 6grenci HYV 3 6grenci HYV 3 6grenci HYV 11 6grenci
1 BYV 15 6grenci BYV 11 6grenci BYV 9 6grenci BYV 11 6grenci BYV 7 6grenci BYV 12 6grenci BYV 15 6grenci BYV 7 6grenci

. . . YV 8 6grenci YV 5 6grenci YV 8 6grenci YV 10 6grenci YV1 4 6grenci YV 6 6grenci YV 7 6grenci YV 4 6grenci
OZdegerlendll‘me HYV 1 dgrenci HYV 0 6grenci HYV 2 6grenci HYV 9 6grenci HYV 2 $grenci HYV 5 dgrenci HYV 3 dgrenci HYV 4 dgrenci
2 BYV 11 dgrenci BYV 15 6grenci BYV 10 6grenci BYV 1 6grenci BYV 4 6grenci BYV 9 6grenci BYV 10 6grenci BYV 12 6grenci

. . . YV 6 6grenci YV 5 6grenci YV 7 6grenci YV 11 6grenci YV 11 6grenci YV 5 6grenci YV 7 6grenci YV 7 6grenci
OZdegerlendll‘me HYV 6 6grenci HYV 1 6grenci HYV 1 6grenci HYV 2 6grenci HYV 8 dgrenci HYV 6 6grenci HYV 2 6grenci HYYV 4 6grenci
3 BYV 8 6grenci BYV 14 6grenci BYV 12 égrenci BYV 7 6grenci BYV 1 6grenci BYV 9 6grenci BYV 11 6grenci BYV 9 6grenci

. . . YV 6 6grenci YV 5 dgrenci YV 7 6grenci YV 11 6grenci YV 11 6grenci YV 5 dgrenci YV 7 6grenci YV 6 6grenci
Ozdegerlendirme | Hyv6ogrenci | HYV 1ogrenci | HYV 1ogrenci | HYV26grenci | HYV 1ogrenci | HYV 6 ogrenci HYV 2 Grenci HYV 5 ogrenci
4 BYV 8 6grenci BYV 14 6grenci BYV 12 6grenci BYV 7 6grenci BYV 8 6grenci BYV 9 6grenci BYV 11 6grenci BYV 9 6grenci

. . . YV 11 &grenci YV 8 égrenci YV 6 égrenci YV 8 égrenci YV 13 &grenci YV 5 grenci YV 11 égrenci YV 3 &grenci
Ozdegerlendirme | Hyv2sgrenci | HYV3ogrenci | HYV4ogrenci | HYV 1ogrenci | HYV 1ogrenci | HYV 2 Sgrenci HYV 0 dgrenci HYV 8 dgrenci
5 BYV 7 6grenci BYV 9 6grenci BYV 10 6grenci BYV 11 6grenci BYV 6 6grenci BYV 13 6grenci BYV 9 6grenci BYV 9 6grenci

. . . YV 11 6grenci YV 8 6grenci YV 6 6grenci YV 8 6grenci YV 13 6grenci YV 5 dgrenci YV 11 6grenci YV 3 dgrenci
Ozdegerlendlrme HYV 2 6grenci HYV 3 &grenci HYV 4 dgrenci HYV 1 6grenci HYV 1 6grenci HYV 2 égrenci HYV 0 6grenci HYV 8 égrenci
6 BYV 7 6grenci BYV 9 6grenci BYV 10 6grenci BYV 11 6grenci BYV 6 6grenci BYV 13 6grenci BYV 9 6grenci BYV 9 6grenci
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EK 12: OGRENCi OZETLEME CALISMALARI MATRiSLERI

Ogrencilerin Ozetleme Performanslarinin Gelisimi Gostergesi

OFET
CALIGMALARI N N . N N N
OZETLEME OZETLEME OZETLEME OZETLEME OZETLEME OZETLEME
CALISMASI 1 CALISMASI 2 CALISMASI 3 CALISMASI 4 CALISMASI 5 CALISMASI 6
KEITERLEE
HYV [BYV | YV |HYV [BYV | YV |HYV [BYV | YV | HYV [BYV | YV | HYV [BYV | YV | HYV [ BYV | YV
?e‘}av‘;‘r‘g}‘“ceye 35% | 50% | 15% | 20% | 60% | 20% | 15% | 60% | 25% | 15% | 50% | 35% | 10% | 35% | 55% | 10% | 35% | 55%
yearr\‘/‘é‘:gf““cel”e 2506 | 50% | 25% | 35% | 55% | 10% | 30% | 70% | 0% | 20% | 65% | 15% | 25% | 50% | 25% | 25% | 50% | 25%
Gereksiz 60% | 25% | 15% | 45% | 45% | 10% | 45% | 50% | 5% | 30% | 50% | 20% | 35% | 40% | 25% | 65% | 25% | 10%
ciimleleri ¢ikartti
Kendi
ciimleleriyle 35% | 550% | 10% | 30% | 50% | 20% | 30% | 45% | 25% | 15% | 50% | 35% | 20% | 40% | 40% | 20% | 40% | 40%
yazdi
;:‘Zl;l‘“h cimleler | 300, | 5505 | 45% | 30% | 30% | 40% | 30% | 30% | 40% | 20% | 30% | 50% | 15% | 30% | 55% | 15% | 30% | 55%
Gereksiz kelime | jh00 | 3000 | 3005 | 350 | 35% | 30% | 35% | 35% | 30% | 20% | 45% | 35% | 15% | 35% | 50% | 15% | 35% | 50%
tekrar1 yapmadi
Mantiksal
biitiinliik iinde | 30% | 5% | 65% | 15% | 30% | 55% | 15% | 30% | 55% | 0% | 35% | 65% | 0% | 20% | 80% | 0% | 20% | 80%
yazdi
Soz dbeklerinden | a00, | 500 | o415 | 80% | 200 | %0 | 80% | 20% | %0 | 65% | 25% | %10 | 60% | 20% | %20 | 60% | 25% | %15
yararlanildi
Yazim
kurallarina 550% | 20% | 25% | 50% | 35% | 15% | 50% | 35% | 15% | 45% | 35% | 20% | 40% | 35% | 25% | 40% | 35% | 25%
uyuldu
Noktalama
isaretleri 550% | 15% | 30% | 50% | 35% | 15% | 45% | 40% | 15% | 45% | 30% | 25% | 40% | 30% | 30% | 40% | 30% | 30%
kullanildx
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EK 13: OGRENCIi OZDEGERLENDIRME FORMLARI MATRIiSLERIi

Ogrencilerin Ozdegerlendirme Performanslarinin Gelisimi Gostergesi

Oz

DEGERLENDIRME

KRITERLER

Ozdegrlendirme 1

Ozdegrlendirme 2

Ozdegrlendirme 3

Ozdegrlendirme 4

Ozdegrlendirme 5

Ozdegrlendirme 6

HYV

BYV

YV

HYV

BYV

YV

HYV

BYV

YV

HYV

BYV

YV

HYV

BYV

YV

HYV

BYV

YV

Ana
diisiinceye
yer verdi.

5%

75%

20%

5%

55%

40%

30%

40%

30%

30%

40%

30%

10%

35%

55%

10%

20%

70%

Yard.
diisiincelere
yer verdi

25%

55%

20%

0%

75%

25%

5%

70%

25%

5%

70%

25%

15%

45%

40%

15%

45%

40%

Gereksiz
ciimleleri
cikartt1

15%

45%

40%

10%

50%

40%

5%

60%

35%

5%

60%

35%

20%

50%

30%

20%

50%

30%

Kendi
ciimleleriyle
yazdi

0%

40%

60%

5%

45%

50%

10%

35%

55%

10%

35%

55%

5%

55%

40%

10%

25%

65%

Anlamh
ciimleler
yazdi

10%

35%

55%

10%

20%

70%

10%

40%

50%

5%

45%

50%

5%

30%

65%

5%

30%

65%

Gereksiz
kelime
tekran
yapmadi

25%

65%

15%

25%

45%

30%

30%

45%

25%

30%

45%

25%

10%

65%

25%

10%

65%

25%

Mantiksal
biitiinliik
icinde yazdi

20%

70%

10%

15%

50%

35%

10%

55%

35%

10%

55%

35%

0%

45%

55%

0%

35%

65%

S6z
obeklerinden
yararlamldi

40%

45%

15%

20%

60%

20%

25%

45%

30%

25%

45%

30%

45%

40%

15%

45%

40%

15%
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