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Oz

Bu arastirmanin amaci, yasamin ilk yillar1 olan okul oncesi donemde,
KKTC’de egitim goren 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarda cinsiyet 6zelliklerine iliskin
algilarin ve kalipyargilarin varliginin ve ortaya ¢ikis bicimlerinin analiz edilmesidir.
Bu baglamda Gazimagusa il¢esinde yer alan Alasya Vakif Anaokulu 6grencileri ile
calisilmig, akademik ve duygusal alandaki kalipyargilar arastirmada iki asamali
olarak irdelenmistir. Ilk asamada Alasya Vakif Anaokulu &grencilerinden amagsal
ornekleme yontemiyle se¢ilmis olan 100 dgrenciden karikatiire edilerek hazirlanmis
kiz ve erkek resimlerini gostererek akademik kalipyargilari igeren sayr ve ¢izgi
calismalari ile ilgili sorular sorulup goriisler alinmis ve verdikleri cevaplar cinsiyet
Ozelliklerine gore degerlendirilmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda ayni okula
devam eden 205 Ogrenciye aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan senaryolar
okunmus, 6grencilerden senaryodaki kahramanlarin iiziintii ve kizginlik duygularia
iliskin tahminde bulunarak tahmin ettikleri duyguyu resimlendirmeleri istenmistir.
Daha sonra bu g¢izimler hangi duygularin c¢izdirildiginden habersiz olan juriye
sunularak, yansitilan duygunun ne oldugunu degerlendirilmeleri istenmistir. Hedef
duygu cizimleri disindaki resimler elenerek, kalan resimler farkli kisilerden
olusturulmus jiirtye tekrar sunulmus ve resimlerdeki duygularin yansitilma
gucliiliigiinti degerlendirilmeleri istenmistir. Her iki arastirma da SPSS 18.0 programi
ile analiz edilmis, t-testi ve Ki-kare analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgulari
5 vyas cocuklarinda cinsiyete dayali yerlesik kalipyargilarin var oldugunu
gostermektedir. Arastirma bulgularinda, matematik alaninin erkeklere ait oldugu,
erkeklerin bu alanda daha basarili olacagi inancinin hakim oldugu goriilmekte ayrica

kizlarin kendilerine duydugu giivenin erkeklerin kizlara duydugu giivenden daha az



oldugu gorilmektedir. Cizilen resimlerin analizi sonucunda ise her iki cinsiyet
tarafindan {iziintli duygusunun daha ¢ok kizlara yakistirildigi goriilmekte, kizginlik

duygusuna dair belirgin bir farklilasma ortaya ¢ikmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi egitim, erken ¢ocukluk dénemi cinsel gelisimi,

toplumsal cinsiyet, cinsiyete dayali kalipyargilar



ABSTRACT

The purpose of this study is to analyze how young children in age group of 5
and 6 constructed idealized images of masculinity and femininity on which they
modeled their behavior. This study draws on data gathered through participant
observation witth young children in preschool. 2 different experiments have been
conducted to analyze children’s gender role development. The experiments
conducted in Alasya Vakif Preschool on Famaagusta district. 100 students have been
picked using purposive sampling method. In the first experiment, researcher
distributed cartoons eith gender stereotypes to the children and asked their
interpretation. In addition, researcher analyzed how younng children responded
coursework with academis prejudice. In the second experiment, they were asked to
draw the emotion felt by a character (either male or female) after being told a
scenario eliciting sadness or scenario eliciting anger. Their drawings have then
proceeded to the external jury and researcher asked jury to interpret emotions
depicted iin drawings. After eliminating drawings which depicts emotions outside
our focus group were presented to the different jury for a second evaluation. Author
performed SPSS 18.0 chi square and t-test to analyze data obtained from
experiments. It was found, children in age group of 5 conform gender role
stereotypes. Results of study have demonstrated that majority of participants believe
that men have great ability that women in math )Moreover, it has been observed that
girls have lower self-esteem than boys) Furthermore, emotions such as sadness and
fear associated more with girls. However, there is no such disparity on emotion of

anger due to gender.
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TESEKKUR

Bu c¢alismay1r tamamlamamda pek c¢ok kisinin emegi bulunmaktadir.
Oncelikle danismanim Prof. Dr. A. Isik Giirsimsek’e, calismamim her alaninda
titizlikle emek verip yol gosterdigi, birlikte gecirdigimiz siireg boyunca bana
karakterinde barindirdig aktivist, hiimanist, feminist, anne, es kimlik deneyimlerini
en akilc1 sekilde aktarip insanligin bilimden 6nce geldigini ve bilimin insanliktan
beslendigini en giizel sekilde deneyimleyerek ogrettigi icin tesekkiirli bir borg
bilirim. Birlikte gecirdigimiz siire¢, hayatimin geri kalaninda cesitli sifatlarla
tistlecegim sorumluluklara 1sik tutar nitelikte olacak ve Ogrencisi olmaktan her
zaman gurur duymamu saglayacaktir.

Egitim hayatimin en 6nemli pargasi olan Atatiirk Ogretmen Akademisi ve
DAU o6gretmenlerine, Ogretmenlik kimligimi olusturduklari ve her zaman
verebildikleri en iyi egitimi verdikleri, kendilerinden eksiltip bize kattiklart i¢in
tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca maddi manevi her sekilde destegini hissettigim,
diistigiimde tutmak igin arkamda bekleyen, goélgesini hichir zaman esirgemeyen
giizel aileme, beni herzaman daha ¢ok okumaya ve dgrenmeye tesvik ettikleri igin
tesekkiir ederim. Annem Sengiil Bayramoglu 6zelinde tiim calisan kadinlara, bana
0zel alandaki esitsizligi hisettirdikleri ve yasam deneyimlerini benimle paylastiklari,
tez konumun ortaya ¢ikmasini sagladiklari i¢in minnettarim.

Son olarak arastirmamin her asamasinda, 6nceligimin tez oldugunu hatirlatan,
destek ve sevgisini her yolla gosteren, hep daha fazlasi icin tesvik edip sabirla

bekleyen nisanlim Burak Mavis’e ve kardesten 6te arkadagim Simay Aylang’a higbir
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zaman yeteri kadar tesekkiir edeyemeyecegimin bilincinde olarak sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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Bolum 1

GIRIS

Cinsel kimlik (sexual identity) kisinin biyolojik olarak kromozomlar, cinsel
hormonlar ve iireme organlar1 ile belirlenen cinsel oOzelliklerini yansitan bir
kavramdir. Toplumsal cinsiyet (gender identity) ise kisinin kendini kadin ya da
erkek olarak algilamasini ifade eder. Toplumsal cinsiyet, kilttrel ve sosyal olarak
belirlenen cinsiyet rolleri ile iliskilidir. Cinsiyet rolleri (gender roles), belli bir
kiiltiirde, diisiince, duygu, iliski kurma tarzi, tutum, giyim-kusam, vb. de dahil olmak
lizere erkege ve kadmna 6zgli oldugu disiiniilen; bu temelde 'cinsiyete uygun
davranig' olarak erkekten veya kadindan beklenen davranis yapilarinin - ve
kalipyargi rollerin toplamidir. Cinsiyet rolleri, bireyin kendini erkek ya da kadin
konumunda godstermek icin soyledigi ve yaptigi seylerin timiinii ifade eder ve
toplumsal cinsiyetin ayrilmaz bir 6gesidir (Fincancioglu ve Bulut, 2008). Toplumsal
cinsiyet biyolojik cinsiyetten farkli olarak, kadinla erkegin sosyal ve kiiltiirel agidan
tanimlanmasini, toplumlarin bu iki cinsi birbirinden ayirt etme bi¢imini, onlara
verdigi toplumsal rolleri agiklamak i¢in kullanilan bir kavramdir ve toplumsal
cinsiyet kavramiin taniminda biyolojik farkliliklar degil, kadin ve erkek olarak
toplumun bireyi nasil gordiigii, nasil algiladigi, nasil disiindiigii ve nasil
davranmasimi bekledigi ile ilgili degerler, beklentiler, yargilar ve roller
bulunmaktadir (Ecevit ve Karkiner, 2011, sf. 4).

“Okuloncesi donem, cocugun sosyallesme yoluyla kisiliginin olusmasi ve

sosyal kimliginin yani sira cinsel kimliginin gelismesinde en Kkritik zaman



donemlerinden biridir’ (Erden, 208, sf.409). iki yasindan baslayarak ¢ocuklar “ben
kadimim” “ben erkegim” seklinde bir goriis edinmeye ve buna uygun cinsiyet
rollerini arastirmaya baslamaktadirlar. Bunun sonucunda yasamin erken yillarindan
baslayarak cocukta olusmaya baslayan cinsiyet rol algilari, kalipyargilar ve cinsiyete
dayali esitsizlik algisi ile pekistirildiginde bireyin tiim yasamini etkileyebilecek bir
cinsiyet kimligi algisina dontismektedir (Can ve arkadaslari, 2012, sf. 32).

Diinyanin hemen hemen her yerinde kiz ve erkek c¢ocuklara atfedilen degerler
farklilasma gostermektedir. Toplumlar cinsiyete dayali roller konusunda kiz ve erkek
cocuklart birbirinden ayirarak onlara farkli degerler asilamaktadir (Uluyagceir ve
Yilmaz, 2007, sf. 144). Cocuklarin erken yaslardan baslayarak, kendi cinsiyetleri ve
kars1 cinsiyete 6zgii bilissel ve duyussal niteliklere iligskin algilamalar gelistirdikleri
cesitli ¢aligmalarda kanitlanmistir. Alanyazin incelendiginde 5 yasindaki ¢ocuklarin
baskalarmin duygularim1 degerlendirirken ya da kendi duygularini ifade ederken
cinsiyete dayali duygu kalipyargilarim1 igsellestirdigine iligkin  bulgulara
rastlanmaktadir. 5 yasindaki erkek ¢cocuklar kendilerini kavgaci olarak tanimlamakta
ve bir kiz gibi aglamamalar1 gerektigini diistinmekte, kiz ¢ocuklar ise duygularim
daha ¢ok yansitmakta ve aglamaktan ¢ekinmemekte, aglamay1 kendilerinin hakki
olarak gormektedirler. Caligsmalar, erken yaslardan baslayarak ¢ocuklarin “erkekler
aglamaz” ve “kadmlar sinirlenmez” seklindeki cinsiyete dayali duygu
kalipyargilarini igsellestirdiklerini ve iliskilerine yansittiklar1 ortaya koymaktadir.
Benzer bicimde c¢alisma bulgulari, cinsiyete dayali kalipyargisal inanislarin kiz
ogrencilerinin egitimsel davramislarini belirgin olarak etkiledigini gostermektedir.
Arastirmalar cinsiyet farklarina iliskin Kalipyargisal inanislarin erken ¢ocukluk

yillarinda olustugu goriisiinii de desteklemektedir (Brechet, 2013, sf. 378).



1.1 Problem Durumu

Bu arastirmanin amaci, yagamin ilk yillar1 olan okuléncesi donemde, KKTC’de
egitim goren 5-6 yas grubundaki c¢ocuklarin cinsiyet Ozelliklerine iliskin
algilamalarin1 ¢izgi ¢alismalari, say1 ¢alismalart ve duygu eslestirmeleri yoluyla
cinsiyete dayali kalipyargilarinin incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemi; “Okuléncesi donem ¢ocuklari
cinsiyet rollerini nasil algilamaktadir?” seklinde ifade edilmistir. Bu genel problem
dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. Okuloncesi donem c¢ocuklarinin; kiz ve erkeklerin, sayr ¢alismasi ve ¢izgi
calismasi etkinliklerini sevme/sevmeme durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okuloncesi donem c¢ocuklarinin; kiz ve erkeklerin, say1 calismasi ve g¢izgi
calismas1 etkinliklerinde basar1 olma/olmama durumlarina iliskin goriisleri
nelerdir?

3. Okuloncesi dénem c¢ocuklarmin; kiz ve erkeklerin, say1 calismasi ve ¢izgi
calismasi etkinliklerini kolay/zor bulma durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

4. Kiz ve erkeklere iligkin matematik basar1 beklenti puanlar1 okulfncesi dénem
cocuklarinin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?

5. Okuldncesi donem ¢ocuklarinin, kizginlik duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢ocuk
¢izimleri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

6. Okuloncesi donem cocuklarinin {iziintii duygusuna iliskin kiz ve erkek cocuk
cizimleri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

7. Okuloncesi donem c¢ocuklarinin cinsiyetleri ile kizginlik duygusuna iliskin
cizimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

8. Okuloncesi donem c¢ocuklarinin kizginlik duygusuna iliskin ¢izimleri, gizilen

cocugun cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?



9. Okuléncesi dénem ¢ocuklarin cinsiyetleri ile tiziintii duygusuna iliskin
¢izimleri arasinda anlamli bir iligski var midir?
10. Okuloncesi donem c¢ocuklarinin tiziintii duygusuna iliskin ¢izimleri ¢izilen

¢ocugun cinsiyetine gore farklilagsmakta midir?
1.2 Arastirmanin Onemi

Toplumsal cinsiyet rolleri, yasamin ilk yillarinda kazanilan fakat etkisi bir
omiir boyu siirerek bireyin yasamini sekillendiren davranislar1 ve bireyden beklenen
davranig bigimlerini anlatmak i¢in kullanilir. Stirekli gelisen ve ilerleyen bir diinyada
kemiklesmis kalipyargilara sahip olmak bireyleri ilerlemekten c¢ok geriye
goturmektedir. Gelismis iilkelerde toplumsal cinsiyete duyarl ve esitlik¢i bir yagsama
olan inan¢ giderek gelismekte ve 6nem kazanmakta iken KKTC’de bu konuda
farkindalik heniiz yeterli diizeyde gelismemistir. Toplumsal cinsiyete duyarli bir aile
yasantisi ve egitim sistemi, kadinlarin daha ¢ok kamusal alanda olmasini saglayacak;
gerek 0zel gerekse kamusal alanda daha esitlik¢i bir yasam imkani sunacaktir.

Toplumsal yasamin her alaninda toplumsal cinsiyet esitligine dayali bir diizen
kurulabilmesinde en oOnemli rollerden biri aile kurumuna ve egitim sistemine
diigmektedir. Egitim sistemi; g¢ocuklarin yanisira ailelerin de saglikli cinsel gelisim
ve cinsiyet esitligine dayali uygulamalar konularinda bilgilenmeleri agisindan kritik
rol oynamaktadir. Cocuklarin erken ¢ocukluk doéneminden bagslayarak saglikli bir
cinsiyet kimligi gelistirebilmeleri i¢in Ogretmenlerin cinsel gelisim ve egitim
konularinda bilgilenmeleri, cinsiyet rollerine iliskin kendi kalipyargisal inanglarinin
farkina varmalar1 gerekmektedir. Egitim siirecini, cinsiyet esitligine duyarli bigimde
dizenleyebilmek igin, oncelikle ¢ocuklarin bu konudaki algilarmin anlasilmasi

biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu calismada, okuldncesi egitime devam eden bir grup



cocuk iizerinden elde edilecek wverilerin, Ogretmenlerin bu  konudaki
bilinglenmelerine katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

KKTC’de cinsel gelisim ve egitimi konularinda yeterli arastirma
bulunmamaktadir. Ozellikle okuléncesi gibi cinsel kimlik gelisiminin en kritik
bicimde gerceklestigi, ¢cocuklarin toplumsal cinsiyet rolleri ile ve buna dayali farkl
toplumsal beklentilerle karsilagtiklar1 erken bir asamada cinsiyet rollerine iliskin
gelisen algilariin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma
sonucu elde edilen veriler egitimcilere ve ailelere siniflarindaki ve evlerindeki
cocuklarin kalipyargili diisiiniis, davranis ve tutumlarmin farkinda olmalarini ve bu
tutumlar iizerinde kalici degisiklikler gergeklestirmeyi hedefleyen &grenme

yasantilar1 planlamalarini saglamada yol gosterecektir.
1.3 Sayiltilar

Bu arastirmada;

1. Cocuklarin matematik basar1 beklentilerini belirlemek i¢in kullanilan veri
toplama aracinin gecerli ve giivenilir oldugu,

2. Duygu senaryolarinin 60-72 aylik yas grubu c¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine

uygun oldugu temel sayiltilarindan hareket edilmistir.
1.4 Simirhliklar

Bu arastirma;
1. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Gazimagusa ilgesindeki Alasya Vakif
Anaokulu’na devam eden 60-72 yas grubu ¢ocuklarla,
2. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarindan elde edinilen sonuclarla,
3. Okuldncesi donem ¢ocuklarmin cinsiyet rollerine iliskin algisi, matematik

basaris1 ve cinsiyet-duygu eslestirmeleri (iizlintli, kizginlik) ile sinirhdir.



BOlUm 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu bdéliimde egitim ve okuldncesi egitimin temel olarak ne oldugundan
bahsedilmistir. Daha sonra okuldncesi donemi gocugunun gelisim alanlarinin iligkisel
Ozelliklerinden kisaca bahsedilerek, arastirmanin temelini olusturan cinsel gelisim,
kuramlari ile ele alinip vurgulanmstir.

2.1 Egitim

Egitim, giinlik yasantida ¢ok sik kullanilan sozciiklerden biridir. Hemen
hemen herkes egitimin ne oldugu, nasil olmas1 gerektigi konusunda diistinmiis ve
fikir sahibi olmustur. Ancak egitim kavraminin ne kadar genis bir anlam igerdigi
farkina varilamamistir (Erden, 2005, sf. 15). Gegmisten gilinlimiize bu anlami ¢esitli
oranlarla karsilayan egitimle ilgili birgok tanimlama yapilmis ve yapilmaktadir.

Sozlik anlamu ile egitim; okullar, kurslar ve Universiteler vasitasiyla bireylere
hayatta gerekli olan bilgi ve kabiliyetlerin sistematik bir sekilde verilmesi
(Wikipedia, 2014) olsa da, bu kelimenin altinda yatan anlam ¢ok daha biiytiktir.

Egitim, her iilkede iizerinde en ¢ok konusulan, uzun vadeli bir yatirimdir.
Stirekli gelisen ve degisen diinyamizda, duragan olmayan, bireyleri ve toplumlari
bulunduklar1 sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeyden daha olumlu bir diizeye
gotiirebilecek bir aragtir. Egitimde aranan en Onemli nitelik egitilen bireyin ve
toplumun “Nasil bir birey ve toplum istiyoruz?” sorusuna bulunacak cevapta saklidir

(KTOS, 1999, sf.12).


http://tr.wikipedia.org/wiki/Okul
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Kurs&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%9Cniversite
http://tr.wikipedia.org/wiki/Sistematik

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme stirecidir. Diger bir
deyisle, egitim silirecinden gecen kisinin davranislarinda bir de§isme olmasi
beklenmektedir. Varig (1981), egitim yoluyla kisinin amaglari, bilgileri, davranislari,
tavirlar1 ve ahlak oOlgiilerinin degistigini ifade etmektedir. EZitim siirecine giren
kisilerde bu degismenin istenilen yonde olmasi beklenir. Ertiirk (1972), egitimle ilgili
en ¢ok kullanilan tanimi olusturarak egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme sureci” olarak ifade
etmistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak egitim, bireyde kendi yasantist ve bireyin
toplumun istek ve beklentilerine uyacak sekilde degistirilmesi olarak tanimlanan
kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme stirecidir (Erden,
1998’den akt. Demirel, 2004, sf. 6).

Insanmn yetismesinde kasitli olarak yapilan kiiltiirlemenin yam sira, yasam

icinde kendiliginden olusan 6grenmelerin de onemli rolii vardir. Insanlar kisilik
Ozelliklerinin, degerlerinin ve becerilerinin bir kismimi bu yolla kazanirlar.
Egitimciler kiiltiirlemenin bir kismini "informal", amacli olarak yapilanini ise
"formal" egitim olarak adlandirirlar.
Formal egitim amaghdir ve dnceden hazirlanmis bir program cercevesinde planl
olarak yapilir, 6gretim yoluyla gergeklestirilir. Egitim siireci 6gretmen tarafindan
planlanir, uygulanir ve izlenir. Egitim baslangicindan bitisine kadar 6zel bir ¢evre
icinde kontrollii olarak yadratilur.  Siirecin - belli asamalarinda ve sonunda
degerlendirme islemi yer alir. Formal egitim okullarda yiiriitilir ve ogretim
agirlikhidir (Fidan, 2012, sf.4).

Formal egitim 6rgiin ve yaygmn olmak iizere ikiye ayrilir. Orgiin egitim,
resmi olarak planlanan ve ardisik bicimde diizenlenen, ogretmen ve Ogrencinin

izerine diisen gorevlerin acik¢a tanimlandigi, 6gretmenin egitim amaciyla 6grenciyi



yonetmeye calistigi ve sorumluluk aldigi, 6grencilerin yazilma veya alinmasiyla
ilgili islemlerin yerine getirilmesini gerektiren egitim (UNESCO’dan akt. Duman,
2003, sf. 7) olarak agiklanip; okuldncesi egitimden Universiteye, 0zel konularda ve
kurumlarda hiyerarsik olarak yapilandirilmis ve kronolojik olarak derecelendirilmis
Ogretim ve mesleki yetistirim (Akt. Duman, 2003, sf. 6) seklinde 6zetlenebilir.

Yaygin egitim ise; Orgiin egitim kurumuna hi¢ girmemis, bu sistemin
herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerin birinden ayrilmis olan
kisilerin ilgi ve gereksinme duyduklar1 alanlarda yapilan egitimdir. Halk
merkezlerinde agilan kurslar, resmi ve 6zel kurum ve isyerlerinde yapilan hizmetici
egitim faaliyetleri yaygin egitime 6rnek verilebilir. Gilinlimiiz bilgi toplumlarinda,
bilgideki degisim ¢ok hizli oldugu icin 6zellikle yaygin ve yasam boyu siirekli egitim
giderek 6nem kazanmaktadir (Alkan’dan akt. Yildiran, 2007, sf.13).

Egitim siirecinin tiim asamalari, bireye kazandirilan farkli diizeyde bilgi ve
beceriler acisindan 6nemli olmakla birlikte, yasamin ilk yillarini i¢ine alan, gelisimin
ve Ogrenmenin en hizli ve kalict oldugu dénem olan okuléncesi donemin kritik
Onemi giiniimiizde tartismasiz bigimde kabul edilmektedir. Yasamin ilk yillarinda
gerceklestirilen egitimin gelisimsel agidan Onemini anlayabilmek icin okuldncesi
egitimi daha ayrintili incelemek gerekmektedir.

2.2 Okuldncesi Egitim

Toplumlarin basarilar1 ve basarisizliklari o toplumda yasayan insanlara
baglidir. Toplumu olusturan insanlarin temelini olusturacak olan egitimin, okuldncesi
egitim oldugu hig¢ siiphesiz bir¢ok kisi tarafindan bilinmektedir (Bayazit, Telcli,
Erenci ve Canerik, 2007, sf. 108).

Okuldncesi donem, Oguzkan ve Oral (1997) tarafindan “dogumdan ilkokulun

baslangicina kadar olan erken cocukluk yillarini igine alan; bu yas g¢ocuklarinin



bireysel oOzelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarici g¢evre
olanaklar1 saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve
Ozellikleri dogrultusunda en iyi bigimde yoOnlendiren bir egitim siireci” olarak
tamimlanmustir (akt. Sar1 ve Seger, 2007, sf. 156). Oktay (1999), okuldncesi donemin
insan yasaminin temelini olusturdugunu belirtmistir (sf. 15). Kisiligin temellerinin
atildig kritik bir donem olarak da adlandirilan okuloncesi dénemde verilen egitimin,
cocugun ilerdeki egitim hayati ve hatta yasami lizerinde etkiye sahip oldugu
diisiiniildiiglinde, okuldncesi egitimin énemi bir kat daha artmaktadir (Sar1 ve Secer,
2007, sf.156).

Bireyin yasami boyunca 6grenmesine temel olusturacak yeterlikleri edinmeye
basladigi, kendini 6grenme siirecinde yetkinlestirmeyi 6grendigi okuldncesi donemin
Oonemini daha iyi anlayabilmek icin dayandigi temel ilkeleri analiz etmek
gerekmektedir. Okuloncesi egitim doneminin dayandigi temel ilkeleri asagidaki gibi
Ozetlemek mimkinddr.

2.2.1 Okuldncesi Dénemin Temel ilkeleri

1. Okuloncesi egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

2. Okuléncesi egitimi ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel
gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula
hazirlamalidir.

3. Okuloncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun Ogrenme ortamlari
hazirlanmalidir.

4. Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yami sira

cevrenin ve okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

Okuloncesi dénemde verilen egitim ile gocuklarin sevgi, saygi, is birligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve
davraniglar1 gelistirilmelidir.

Egitim, c¢ocugun kendine saygi ve giliven duymasmi saglamali; ona 0z
denetim kazandirmalidir.

Cocuklarla iletisim sirasinda, onlarin  kisiligini  zedeleyici  sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin  bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve yetiskinin giiven
verici yakinligi saglanmalidir.

Cocuklarin  kendilerinin ve baskalarinin  duygularint  fark  etmesi
desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan gevrenin 6zellikleri dikkate
alimmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Cocugun gelisimi ve okuloncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.
Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi

amactyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013, sf.11).
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Egitim kademeleri icinde birincil basamakta olan okuldncesi egitimin 6neminden
bahsedildikten sonra, bir sonraki bashkta arastirmanin yer aldigi Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde okuldncesi egitimin temel yapisi hakkinda kisaca bilgi verilecektir.
2.2.2 KKTC’de Okuloncesi Egitim

KKTC’de okuldncesi egitim, zorunlu egitim kapsaminda degildir. Zorunlu
egitim icin ongoriilen “Anasiniflarin Zorunlu Egitimin Icine Alinmasi” maddesi
henliz yasa kapsamina alimmamigtir. Halen uygulamada olan Zorunlu Egitim
Tilzigl’ nde “31 Aralik giiniinden 6nce alt1 yasini tamamlayan ¢ocuklar onbes yagini
dolduruncaya kadar zorunlu egitim kapsamindadir” ibaresi yer almaktadir. Bu
ibareden de anlasildigi gibi zorunlu egitim kapsamina alti yas g¢ocuklar dahil
edilmektedir (KKTC-MEB, 2004, sf. 9). Uygulamadaki yasa ile bes yas zorunlu
egitim kapsaminda olmamasina ragmen; bes yasta yiizde yiiz okullasma, doért yasta
yiizde kirk dokuz okullagsma oranmna ulasilmistir (KKTC-MEB, 2014, sf. 46). Bu
acidan degerlendirildiginde ilgili yas grubunun okul 6ncesi egitime erisimi nicelik
olarak yeterli kabul edilebilecek bir diizeyde goériinmektedir.

KKTC’de okuldncesi egitim sistemi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nde uygulanan
egitim ile paralel ozelikler tasimaktadir. KKTC’nde okuldncesi egitimin Milli
Egitim Bakanligi’nca belirlenen amagclari;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu yonlerinden gelismesini, iyi aligkanliklar
ve yararli beceriler kazanmasini saglamak;

2. Cocuklart her yonden ilkogretime hazirlamak;

3. Elverissiz ¢evre ve aile kosullarindan gelen ¢ocuklara, uygun bir yetisme

ortami yaratmaktir (KKTC-MEB, 2014)

Okuloncesi egitimin belirtilen amaclara hizmet edip c¢ocuklarin ilgili

donemdeki gelisimlerini desteklemesi ve hizlandirabilmesi i¢in Oncelikle erken
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cocukluk doneminde ¢ocuklarin farkli alanlardaki gelisim ozelliklerinin bilinmesi
gerekmektedir. Bir sonraki bélimde erken gocukluk doneminde ¢ocuklarin genel

gelisim Ozellikleri sunulmustur.
2.3 Okuloncesi Donemde Gelisimin Temel Ozellikleri

Gelisimin evrensel ilkeleri vardir ve kisiden kisiye veya toplumdan topluma
degisiklik gostermez. Her birey gelisimini bu ilkelerle gerceklestirmektedir. Gelisim
yordanabilir bir sira izler ve genelden Ozele, basitten karmasiga dogru yol alir.
Gelisimde kritik dénemleri yani bireyin bazi davranislar1 6grenmeye egilimli oldugu
yas araliklar1 vardir ve bu donemlerin telafisi yoktur. Gelisim bir biitiindiir ve
stireklidir. Herhangi bir gelisim alanindaki farklilik diger alanlari da etkiler ve hicbir
gelisim alani kesintiye ugramaz (KPSS, 2015). Sonraki basliklarda psikomotor
gelisim, biligsel gelisim, duygusal ve sosyal gelisim ve cinsel gelisim sirasi ile ele
alinip incelenecektir.

2.3.1 Okuldncesi Donemde Psikomotor Gelisim

Motor gelisim (hareket gelisimi), fiziki biiylime ve merkezi sinir sisteminin
gelismesine paralel olarak organizmanin sisteme bagli hareketlilik kazanmasidir
(Guven, 2005, sf. 9). Psikomotor gelisim ise, motor becerilerde ortaya g¢ikan
davraniglarin kontrol altina alinma stirecidir. S6z konusu olan bu davranislar; duyu
organlari, zihin ve kaslarin birlikte ¢alismasi ile ortaya c¢ikar. Psikomotor gelisim,
fiziksel biiylime ve merkezi sinir sisteminin gelisimine paralel olarak organizmanin
isteme bagl hareketlilik kazanmasi olarak tanimlanir (MEGEP, 2007, sf.3).

Okuloncesi donemde kaba motor hareketleri saglayan kaslar ince motor
hareketleri saglayan kaslara oranla daha hizli gelisir. Bu donemde erkek cocuklarin
kizlardan daha uzun ve agir olmalarina karsin, kiz ¢ocuklarin ince motor kas gelisimi

erkek cocuklarin kas gelisiminden biraz daha ileridedir (Hetherington ve Parke,
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1993°den akt. Inang, Bilgin ve Atici, 2007, sf. 98). Ince motor gelisimle, kollari,
elleri ve parmaklardaki kiiciik kaslar1 koordine etme becerisi kastedilmektedir. Ince
motor gelisimdeki dikkat ¢ekici gelismeler okuldncesi yillarinda ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 1°de 2-5 yaslarda ince motor gelisime yonelik davranislar goriilmektedir.

Tablol. Okuldncesi ddnemde ince motor beceriler

2 Yas 3 Yas 4Y as 5 Yas
Karalama e Daireyi Sekiller ¢gime Kareyi
Basit kopya etme Ug parcali kopyalama
giyecekleri o Cizgi kesme insan resmi Boncuklari
giyme e Kasik cizme ipe dizme
6-8 Blogu kullanma Kendi kendine Fermuar
Ust tste e Kirleterek de giyinme cekme
koyma olsa resim Kaba yazi Ayakkabi
Bardagi bir gizme yazma bagi

elle tutma e Siirahiden su Bloklardan baglayabil
Kitap dokme insaat yapma me
sayfasini Makast

cevirme kullanma

(Inang, Bilgin, Atic1, 2011°den degistirilmeden aktarilmistir).

Goriildigi gibi 5 yasina ulastiinda ¢ocuk kaba motor ve ince motor
becerilerindeki yetkinlesmeye bagli olarak c¢esitli islevleri yerine getirme
yeterliligine ulagmistir. Bunlar arasinda, bu ¢alismanin da konusu ile iligkili olan
cizgisel gelisim asagida daha detayli sekilde incelenecektir.
2.3.1.1 Okuloncesi Donemde Cizgisel Gelisim

Cocuklarin ¢izgisel gelisimi, onlarin bedensel, duygusal, sosyal ve biligsel

gelisimleriyle yakindan iligkilidir. Cocugun zihinsel ve bedensel gelisimine paralel
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olarak sanat faaliyetlerinde belirgin bir degisim gozlenir. Bu degisim ergenlik
donemine kadar siirer. Lowenfeld’e gore, ¢ocuklarin sanatsal gelisim evreleri yaslara
gore bese ayrilmaktadir (akt. Oveg, 2012, sf. 25). Asagida bu evrelerin sadece okul
oncesi donemini iceren temel 6zellkleri agiklanmastir.

Karalama Evresi (2-4 Yas):

Cogunlukla kinestetik temelli, giderek zihinsel faaliyeti temsil eder hale gelen
ilk resimler; diizensiz uzunlamasina ve dairesel ¢esitli karalama tiplerdedir ve bu
evre sonunda karalamalara isim verilmekte, yapilan karalamalar 6nce bazi sekillere
benzetilmektedir. Bu ¢izim ve karalamalarda bir kararlilik yoktur. Daha 6nce ev olan
cizim, bir siire sonra araba olarak adlandirilabilmektedir (Karayagmurlar, 1990’dan
akt. Bat1, 2012, sf. 31).

Sema Oncesi Dénem (4-7 Yas):

Bu gelisim asamasinda, ¢ocuk dig diinya ile kurdugu iliskisini
zenginlestirmekte, yeni kavramlar edinmekte ve ¢izdigi, canlandirdigi simgeler
durmadan degismektedir. Cocuklarin semalar1, gordiigii ve tanidigi nesnelerin bir
benzerini resim diizlemine malzeme araciligiyla yansittiklaridir. Dulz gizgi
karalamalar1 insan kolu, bacak ve govdesi; yuvarlak ¢izgiler ise bas veya yiz
olmaktadir. Arastirmalarda 4 ve 5 yasindaki ¢ocuklarin resimdeki ayrintilart fark
etmede ve gordiklerini yorumlayip ¢izmede iyi olduklart bulgular1 edinilmistir
(Swith, 2013, sf. 207). Bu simge ¢esitleme coskusu 6 yasa yaklastik¢a durulur, gocuk
kendine has bir insan tipi yaratma istegine girer. Bi¢cimi bilingli bir sekilde ortaya
koyabilme olanagina kavustugundan dolay1 g¢ocuk, degisik bir resim anlatimina
girmis olmaktadir. Dogal olarak, bu yalnizca insan figiirii i¢in degil, ayn1 zamanda ev
ve agag figiirleri i¢in de gegerlidir (Lowenfeld, 1971°den akt. Metin, Aral, 2012, sf.

57).
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Dort yasindan itibaren cocuklar 6grenme ve konusabilme yetisine paralel
olarak tanimlanabilecek nitelikte ¢izimler gerceklestirebilmektedir. Ancak kesin
olarak bunlarin ne oldugu konusunda net bir diisiinceye sahip olmak olduk¢a zordur.
Cizim sirecinde onlar icin en 6nemli konu, insan figuru cizim deneyimleridir.
Cizimlerinde “¢6p adam” diye tanimlanan resimler gorulir. Bu resimlerde bulyuk
yuvarlak bir bas, iki iri veya nokta seklinde gozler, agz1 ifade eden yatay egri bir
cizgi ve kafadan ¢ikan kol ve bacaklar tipik 6zelliklerdir. Dolayisiyla insan figiirleri
kaba formlar seklinde sembolik olup, viicut oranlar1 gergek disidir. Cocuga gore
onemli sayilan konular 6ncelik tasir ve bu ¢izimleri biiyilk ve orantisiz olarak
resimlerinde ifade eder. Ancak bu cizimler sadece insan figurleriyle sinirli degildir.
Yakin ¢evresinde en ¢ok ilgisini ¢ceken ev, aga¢ ve otomobil gibi varliklar1 da benzer
sekilde betimlemeye caligirlar. Bunlar kagit tizerinde gelisigiizel yer alirlar (Artut,
2004’den akt. Giiven, 2009, sf. 30).

Cocuklarin ¢izdigi resimler, sanildiginin aksine ¢ok sey ifade eder.
Cocuklarin cizdikleri resimler, onlar1 mutlu etmekle beraber, gelisimlerinin, zihinsel
olgunluklarmin, yetistikleri ortamlarin, sorunlarinin, kisisel tercihlerinin, duygu ve
diislincelerinin  bir gostergesi olarak kabul edilir. Cocuklarin kendilerini disa
vurduklart resimlerinde kullandiklart imgeler, ¢evre Kkulturlerinin esinledigi
inanc¢lardan dogan bazi imgelerden ve sosyolojik etmenlerin etkisinden olugsmaktadir.
Burada gorsel nitelikler degil, yasantilara iliskin igerikler rol oynamaktadir. Butln
cocuklar resim yapar, fakat resimlerine yansiyan konular ve ozellikler, cevre ve
kiltir farkliliklarindan dolayi gesitlenir (Ekinci, 2008, sf. 17).

2.3.2 Okuldncesi Donemde Bilissel Gelisim
Bilis, diinyay1 algilamay1 ve anlamlandirmay: iceren zihinsel faaliyetlerdir.

Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresi ile aktif bi¢imde etkilesime girip uyum
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saglamaya baslar, bu sekilde biligsel gelisim gergeklesir. Cocuklarin ¢evrelerindeki
uyaranlart anlamlandirmada kendilerine 6zgii diinya gorisleri vardir, bu nedenle
onlarin biligsel gelisimlerini anlamak onem kazanmaktadir (Akyol, 2002, sf. 42).
Cocugun cevreye uyumu, kavramlar1 gelistirmesi, ¢evresi ile iletisimi, sorunlarini
cozmesi, vyaraticiik davraniglart  gostermesi  bilissel  gelisiminin = 6nemli
gostergeleridir ve okuloncesi donemde ¢ok hizli bir gelisim igindedir. Cocuklukta
biligsel gelisim ¢esitli kuramlarca farkli bigimlerde ele alinip agiklanmistir. Asagida
bu goriisler 6zetlenerek sunulmustur.

2.3.2.1 Jean Piaget ve Bilissel Gelisim Kuram

Piaget’e gbre en genis anlamda bilissel gelisim, beyin ve sinir sisteminin
olgunlagmas1 sonucunda bireyin bulundugu ¢evresine uyum gdstermesini saglayan
deneyimlerin biitiiniidiir. Birey dogumdan 6liime kadar farkli gelisim asamalarindan
gecer ve diizenli bir niteliksel gelisim i¢indedir. Biligsel gelisimdeki bu degisimin
amact soyut diizeyde diislinebilme, kurallar1 ve simirlar1 daha karmasik yapida
organize etmektir. Biligsel gelisim siirekli ve ilerleyici dengeleme siirecidir. Bu
stirecte ard1 ardina gelen farkli biitiinsel yapilar dogustan degildir, derece derece
kurulu ve bir olusumun sonucudur (Atay, 2005, sf. 14).

Piaget’e gore biligsel gelisimde dort donem bulunmaktadir. Bu donemler bir
biri icine gegmis asamalardan olusmus ve basitten karmasiga dogru tersine ¢evrilmis
hiyerarsik bir yap1 olusturmuslardir. Her bir donemin 6zelligi kendisinden sonra
gelen diger donemlerde de devam etmektedir. Bu donemler, birinden digerine aniden
degil derece derece gegerler (Piaget ve Inhelder, 1969°dan akt. Kiglikkaragdz, 2002,
sf. 83). Bu donemler;

1. Duyu- motor (sensory-motor) dénem (0-1.5 yas/ 0-2 yas)

2. Islem 6ncesi (preparational) dénem (1.5 yas-6 yas/ 2-7 yas)
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3. Somut islemler (concrete operational) donem (6-12 yas/ 7-11 yas)
4. Soyut islemler (formal operational) donem (12-18 yas/ 11-18 yas)

Asagida Piaget’in kuraminda yer verilen donemlere iliskin okuldncesi

donemini icine alan gelisimsel ozelliklelerle ilgili bilgiler verilecektir.
1. Duyu Motor Dénemi

Duyu- motor dénem, zihinsel gelisimde son derece 6nemli olan ve dogum ile
2 yas arasini kapsayan donemdir. Bebekler dogdugu zaman diinyanin herhangi bir
zihinsel temsiline sahip degillerdir. Bu nedenle bebekler duyular1 ve hareketleriyle
zihninde diinyanin resmini olusturmaya ¢alisir. Bu donemin en 6énemli gorevi duyu
organlarinin bilincini edinmek ve bedenini farkina varip onu istedigi gibi
kullanabilmeyi 6grenmektir (Demir, 2010, sf. 48).

Bebek dogdugunda kendisini dis diinyadan ayiramaz. Bu nedenle bu donemin
dogadan ayrilma donemi oldugu kabul edilir. Piaget’e gore bebegin bu donemde
kazandigt  davranmiglar, dogustan  getirilen reflekslerin  semalar halinde
gelistirilmesidir. Bu refleksler cocugun ilk biligsel semalaridir (Aydin, 2000°den akt.
Kartal, 2005, sf. 109). Zihinsel agidan bu ddnemin 6nemli 6zelliklerinden biri de
ertelenmis taklittir. Ertelenmis taklit, bebegin gormiis oldugu bir olayi, olaymn
tstinden zaman gectikten sonra tekrarlamasi veya taklit etmesidir. Ornegin; eve
gelen misafirin ¢ocugunun davranisi birkag giin sonra ¢ocuk tarafindan taklit
edilmesi ertelenmis bir taklit olayidir. Bu durum bebegin bir olay:1 aklinda tuttugunu
gosterir. Akilda tutma durumu zihinsel gelisim agisindan onemli bir asamadir. Bu
akilda tutulanlar, daha sonra kavramlari olusturmaktadir. Cocuklar bu ddénemde
deneme yanilma yoluyla problem ¢ozme asamasindan, zihinsel olarak problem
asamasina dogru ilerlemektedir. (Bacanli, 2006’dan akt. Dogan, 2013, sf.15).

2. Islem Oncesi Donem
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Piaget, iki-yedi yaslar1 arasindaki bilissel gelisim ddnemine islem Oncesi
(preoperational) dénem adim1 verir. Bu doneme islem Oncesi adinin verilmesi,
¢ocuklarin islem yapacak bilissel yeterlikten yoksun olmasidir. Bu dénemde ¢ocuk
temel kavramlar1 6grenir. Piaget’nin kurami ¢ocuklarin sema kullanmasina dayanir.
Bilissel gelisimde her yeni 6grenme, var olan semalarla agiklanmaya ¢alisilir. Sema,
cocugun c¢evresi ile etkilesimde bulundukca gelistirdigi davranig ve diisiince
kaliplaridir. Diger bir ifadeyle semalar ¢ocugun bir nesneyi nasil algiladigidir. Cocuk
yeni bir durumla karsilastiginda semalarimi kullanarak tepkide bulunur (Piaget, 1960
ve Yesilyaprak, 2008°den akt. Bagkale, 2010, sf. 10).

Cocugun bu donemdeki en biiyiik gelisimlerinden biri de dil gelisimidir.
Ikinci yilin basinda cocuk dil kullanimma eristiginde artik deneyimleri sdzel
formlarda (semalarda) hafizaya gecer. Cocuk eylemlerini tanimlamak i¢in sdzciikleri
kullandiginda ise s6z konusu zihinsel etkinligi sembolik diizeyde basarmis demektir.
Bu dénemde cocugun dili sembolik olarak kullanmasi, bir seyi gercekte yapma
becerisinden ¢ok, onu yapmayi hayal etme becerisini gerektirir (Sutherland,
1992°den akt. Omercikoglu, 2006, sf. 44).

Cocuk ¢evresiyle etkilesimi siiresince gordiigii kisileri, nesneleri, varliklari,
duydugu sesleri, bunlar olmadan da imgeleminde canlandirmaya calisir, boylece ilkel
tasarimlar gelistirir. Cocugun bu tasarimlar1 biligsel Orlintiisiinlin ilk girdileridir
(Basaran, 2000, sf. 79). Bu evrede kisi, nesne ve olaylar o ortamda olmadigi halde
sembolik oyunlar ve taklitlerle cocuk tarafindan canlandirilmaya baslanir (Ar1, 2005,
sf. 54).
2.3.2.2 Vygotsky ve Bilissel Gelissim Kurami

Vygotsky’nin biligsel gelisim kuraminin temel kavrami, “cocugun bagimsiz

problem ¢ozme olarak belirlenen gergek gelisim diizeyi” ile “yetiskin rehberliginde
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ya da daha yetenekli akranlarla isbirligi yaparak problem ¢6zme olarak belirlenen
“gizil gelisim diizeyi” arasindaki fark olarak tanimladigi “yakinsal gelisim alanidir”.
Yakinsal gelisim alani, her bireyin sosyal cevresi araciligiyla gelistirebilecegi
potansiyel 6grenme alamidir. Vygotsky’e gore bireyin yakinsal gelisim alaninin
belirlenmesi ve ona uygun destegin saglanmasiyla bireyin potansiyel bilissel gelisimi
saglanabilir. (Aliyeva, 2011, sf. 38).

Lev Vygotsky’ye gore bireyin gelisiminde birinci derecede sosyal
etkilesimler ve kiiltiir etkindir. Vygotsky’nin sosyo-kiltirel 6grenme kuramina gore,
bilissel gelisim, ¢ocugun dusiince ve davranislarinda, toplumdan topluma degisiklik
gorilse de, sosyal cevreyle etkilesim sonucunda adim adim ilerleme gosterir.
Ogrenmenin sosyokiiltirel yonleri Gizerinde duran Vygotsky arastirmalariyla cocugun
neyi ve nasil 6grendigini belirlemeye ¢alismigtir. Ona gore, gelisim temelde, bireyin
cevresiyle etkilesimiyle ve araclar yoluyla 6grendiklerini igsellestirerek diinyaya
kendine 0Ozgii bir bakis agist gelistirmesiyle gerceklesir. Bir Kkiiltiirel aracin bir
Kisiden digerine gegisini saglayan ¢ yol vardir: Birincisi, bir Kisinin yaptigini taklit
etme yoluyla Ogrenmeye c¢alisma, ikincisi; 6gretmenin rehberliginde &6grenip
ogrendiklerini diizenleme; Gguncusu ise; birbirini anlamaya ¢alisarak isbirligi i¢inde
birlikte 6grenmedir. Bu yollarla bilissel gelisim desteklenebilir (Leong, 1999’dan
akt. Kartal, 2005, sf. 114).

Vygotsky (1978) psikolojik gelismeyi, davranisin dogrudan, dogustan ve
dogal big¢imlerinden, kiiltiirel gelisim siirecinde olusan dolayli ya da aracili, yapay
psikolojik islevlere gecis olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda, davranisin
dogustan, dogrudan ¢evreden gelen uyaranlara bagl olarak olusan dogal bigimleri,
“basit islevler” (elementary functions) olarak tanimlanmaktadir. Buna karsilik

davranisin kendi kendine {iretilen (self-generated), aktarilan, yani dogrudan nedenleri
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olan yapay bic¢imleri ise “ileri psikolojik islevler” (higher psychological functions)
olarak tanimlanmaktadir. Basit islevlerin, tim tiirlere 6zgii biyolojik temelleri vardir.
Bu islevler daha ¢ok c¢evreden gelen wuyaranlara verilen ani tepkilerle
tanimlanmaktadir. leri psikolojik islevleri basit islevlerden ayiran en onemli
farklilik, bu islevlerin ¢ocuk tarafindan, onun digerleri ile etkilesimleri sonucunda
olusturuluyor olmasi ve daha da 6nemlisi, basit psikolojik islevlerin doniisiimiine
dayanmasidir. Bu doniistimiin kiiltiirel bir yonii vardir. Buradaki kiiltiirel 6zellik, ileri
psikolojik islevlerin toplumsal deneyimler yoluyla uyariliyor ve bunlara bagli olarak
diizenleniyor olmalarindan kaynaklanir. Buna goére cocuk, toplumsal deneyimleri ya
da etkilesimleri sonucunda elde ettigi bir uyarani, aracili ya da dolaylh araglar
yardimiyla yeniden diizenlemekte, bicimlendirmekte ve icsellestirmektedir
(Ahioglu,2008, sf.168).
2.3.2.3 Zihin Kuram

Zihin kurami bir gelisim psikolojisi alan1 olmakla birlikte, klinik psikoloji,
sosyal psikoloji, ndropsikoloji, kiiltiirel psikoloji, karsilastirmali psikoloji, felsefe ve
egitim gibi pek c¢ok alandan arastirmacilarin ilgisini ¢cekmekte olan genis bir
literatiirii olusmus bir arastirma konusudur (Flavell, 2004°ten akt. Akbas,2011 sf.4).

Cesitli arastirmacilar ¢ocuklarin, kendilerinin ve diger insanlarin zihinsel
durumlar1 olan kanilarini, isteklerini, niyetlerini, duygularim1 ve diisiincelerini
anlamak icin zihinsel temsillere ihtiya¢ duyduklarini ileri siirmiislerdir. Cocuklarin
kendi zihinlerinde temsil ettikleri, diger insanlarin zihinsel durumlarini anlama
becerilerine Zihin Kurami1 denmektedir (Sipal, 2008’den akt. Donmez, 2009 sf. 12).

Bir bireyin baska bir kisinin bakis agisini ne kadar anlayabildigi, bireyin
tecriibe edecegi iliskilerin niteligini etkiler. Zihin Kurami’na (bilissel bakis acisina)

sahip bir kisi, baska kisilerin istek ve inanglar1 olabilecegini ve bu istek ve inanglar
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kendininkinden farkli olabilece8ini anlayabilir. Sosyal etkilesimin basarisi, diger
insanlarin biligsel ve duygusal siireglerini fark etme yetenegine dayanmaktadir. Yani,
diger insanlar1 anlama ve onlarin davramiglarini yordama yetenegi, basarili bir
etkilesim icin ¢ok Onemli bir kapasitedir. Insanlar, digerlerinin davranislarini
yordamak i¢in ¢ok ¢esitli ipuglar1 kullanirlar (yiiz ifadesi, beden durusu, sesin tonu)
ancak digerlerinin davranislarina basit bir sekilde tepki vermezler; diger insanlarin
zihinsel durumlarini (bilgilerini, niyetlerini, inanglarmi ve isteklerini) agikca
modeller ve tepki verirler (Singer, 2006’dan akt. Kahraman, 2012, sf.9).

Zihin  Kurami’nin Dbiligsel gelisimi agiklamada bir alternatif yaklasim
olusturan Kuram Kurami’na gore, okuloncesi ¢ocuklarinin tipki bir bilim insan1 gibi
diinya ve insanlar ile ilgili kuramlar1 oldugu One siiriiliir. Bu kuramlar cocuk
biiylidiikge onunla birlikte biiyiir ve gelisir. Kiiciik bir bebek bir cismi yeterince
giiclii iterse her yere sigdirabilecegini diislinlir. Nesne yumusaksa bu kuram pekisir
clinkii yumusak bir nesne birgok yerden gecebilir. Fakat daha sonralari, bebegin
ornegin yumusak olmayan nesneleri sadece itmenin bir yere sigdirmak icin yeterli
olmayabilecegini kesfetmesi boyle bir kuram degisikliginin basit bir drnegi olabilir.
Buradaki ana degisken yasanan deneyimlerdir. Her bir deneyim ayni zamanda bir
kuramin denenmesi ve yeni bir veri olarak kullanilmasidir. Kuram yanliglanmaya
devam ettikce alternatif kuramlar da gelismeye baslar. Kuram Kurami’na gore
¢ocuklarin fiziksel diinya i¢in oldugu gibi, sosyal iliskilerini anlamlandirmak i¢in de
zthin kuramlar1 vardir. Cocuklar, girdikleri sosyal iliskilerde karsidakinin nasil
davranacagin1 ancak yeterince etkin bir zihin kurami ile tahmin edebilirler.
Tahminlerde basarisiz oldukca kuramlarinda degisiklik yapmalar1 gerekecektir

(Gopnik, Meltzoff & Kuhl, 2001°den akt, Akbas, 2011, sf. 4).
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2.3.3 Okul6ncesi Donemde Duygusal ve Sosyal Gelisim

Duygusal ve sosyal gelisim birbirleri ile ¢ok yakindan iliskili olan iki ayr1
gelisim alamidir. Duygusal gelisimde biyolojik temeller olmakla birlikte,
olgunlagmanin yani sira 6grenmenin de etkileri bulunmaktadir. Sosyal gelisim ise
daha cok bireyin digerleri ile etkilesiminden ortaya ¢ikan 6grenmelerinin bir
sonucudur. Bu agidan bu iki gelisim alani birbirlerini desteklemekle birlikte farkli
bazi 6zellikler de tasimaktadir (Diken, 2010, sf. 188).

Sosyal gelisim; bireyin i¢inde yasadigi toplumsal uyaranlara, grup yasaminin
kural ve zorluklarina karsi duyarlilik gelistirmesi; bunun sonucunda da yasadigi
kiiltiirde bulunan diger kisilerle uyum iginde olma siirecidir. Bu stre¢ i¢inde bireyler,
yasamlar1 boyunca bir grubun islevsel iiyeleri olmalarin1 saglayan degerleri,
davraniglar1 ve inanglar1 6grenirler (Gander ve Gardiner, 1995’den akt. Atay, 2007,
sf. 127).

Insanm saglikli bir hayat siirdiirebilmesi, icinde bulundugu psikolojik ve
sosyal cevreye baglhdir. Bu nedenle sosyal gelisim ve buna bagli olarak sosyallesme
biiylik bir 6nem tagimaktadir. Sosyallesme ya da toplumsallagma, kisinin belirli bir
toplumun davranis kalipyargilarimi kisiligine mal ederek o topluma ait bir kisi
durumuna gelmesidir (Selguk, 2009 sf. 58). Sosyallesme ve toplumsallasmada gok
farkli siirecler olmakla birlikte en Onemlisi model alma yoluyla 6grenmedir.
Insanlararas: iliski kurma, konusma, soru sorma, tartisma, problem ¢dzme bigimleri
siklikla model alma yoluyla kazanmlmaktadir (Ozbay ve Erkan, 2008, sf. 108).

Duygusal gelisim, “cocugun kisisel ve cevresel etkenlerin etkisiyle gosterdigi
mutluluk, haz vb. ya da sikinti, korku vb. durumlarmin goriilmesi ve yasanmasi
stireci” olarak tanimlanmaktadir (Cirhinlioglu, 2001, sf. 121). Cocuklarin duygusal

gelisimi onlarin ¢esitli duygulart ve bu duygulart kendilerine, anne babalarina,
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digerlerine nasil ifade ettiklerini belirlemektedir. Duygular ¢ocugun yasamini
siirdiirmede, iletisim kurmada ve davranislarini yonlendirmede onemlidir (inang,
Bilgin ve Atici, 2004, sf. 162).

Temel duygularin neler oldugu konusunda ¢esitli goriisler olmasina ragmen
cogunlugun tlizerinde uzlastigr goriis, yedi temel duygu bulundugu yoniindedir.
Bunlar; mutluluk, hayret, korku, tiziintii, kizginlik, tiksinme, ki¢lk gérme seklinde
listelenebilir. Bunlara utanma ve notr ifadeleri ekleme yanlisi olanlar da vardir
(D6kmen, 2001,sf. 118).

Okuléncesi donemdeki ¢ocuklarin duygular1 taniyabildiklerini gosteren
calismalarda dort-bes yasindaki c¢ocuklarin mutluluk, tziinti ve kizgmhg
tanimlayabildikleri, mutluluk ile liziintiiyii, saskinlik ile kizginlig1 birbirinden ayirt
edebildikleri belirtilmektedir. Mutlulugun g¢ocuklar arasinda ¢ok kolay tanindigi,
kizginlik ve iizlintiiniin mutluluktan sonra en kolay tanimlanan ifadeler oldugu ve
bunlarin ardindan saskinlik ve korkunun geldigi belirtilmektedir. ~ Cocuklara
duygularin ¢esitli kanallar vasitasiyla yasanildigi ve yansitildigi durum ve ortamlari
gozlemleme ya da yasama olanaklarimin sunulmasi, duygularin nedenleri ve
sonuglar1 hakkinda konusulmasi hem kendi duygularini hem de karsisindakinin
duygularmi daha kolay anlayabilmelerine ve empati becerilerinin gelismesine katki
saglar (Haktanir, 2011, sf. 225).

Kiiltlir, duygularin ifade edilis tarzin1 belirleyen bir unsurdur. Duygularin
tanimlanmasinda ve yansitilmasinda kiiltiirel degerler ve beklentiler 6nemlidir.
Ornegin; gerek sevgi gostermede gerekse sevilen kisinin kaybedildigi yas ve keder
durumlarinda, kisilerin bu duygularim1 ortaya koyus sekilleri i¢inde yasadiklari
toplumun anlayis1 ve degerleri ile belirginlesir. Bazi topluluklarda yas, haykirislarla

ve doviinmelerle kendini ortaya koyarken bazi topluluklarda daha sessiz, derinden bir
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tizlintii ile kendini gosterir. Toplum i¢inde kisinin kime sevgi gosterecegi veya sevgi
gostermesi  gerektigi de toplumun degerleri ve beklentileri ile biiylik Olgiide
sekillenir. Ornegin; cesitli toplumlarda yashlar ve cocuklar sevgi gdsterilmesi
beklenen kisiler olarak o toplumun kiiltiirtinde vardir (Aydin, 2005, sf. 108). Bireyler
farkli duygularini yansitma big¢imlerini de kiiltiirel cinsiyet kalipyargilar: ile ilgili
kodlar1 ¢6ziimleyerek ogrenir. Haviland ve Malatesta’nin  (1981) yaptigi
arastirmalara gore yeni dogmus erkek bebeklerin daha duygusal ve degisken oldugu
ve daha kolay korkup agladigi, kiz bebeklerin ise daha tutarli oldugu
gbzlemlenmistir. Fakat yas ilerledik¢e kadin bireylerin duygularim1 disa vurarak
yasamalar1 beklenirken, erkek bireylerin duygularini belli etmemeleri ve
yansitmadan kendi iglerinde yasamalar1 beklenmektedir (akt. Cramer, 1983, sf. 86).
2.3.3.1 Duygu Sosyallestirme

Duygu sosyallestirme, ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme davranislarindan tam
olarak ayr1 olmamakla birlikte, cocugun ifade ettigi duygunun hemen ardindan
gosterilen cesitli tepkileri ve ebeveynle gocuk arasinda duygulara iliskin iletisimi
kapsamaktadir (Corapet, 2012, sf. 271). Duygu sosyallestirme kiiltiirle i¢ icedir. Her
ebeveynin duygu sosyallestirme ile ilgili farkli amaclar1 vardir. Ornegin; bazi aileler
olumsuz duygularin kontrol edilmesi ve yansitilmamasi gerektigini disiiniirken,
diger aileler ise duygularin paylasildikca ¢ogaldigini ve baskalarinin duygularina
dokunmanin gerekli ve insani oldugunu, bu nedenle de g¢ocuklarinin duygularim
yansitmast ve ifade etmesSi gerektigini diisiinmekte ve ¢ocuklarini bu yonde
desteklemektedir. Sosyallestirme ile ilgili hedefler duygular arasindada farklilik
gorilmektedir. Ornegin, bazi ailelerde (kultiirlerde) Uzlntlyu belli etmek kabul
edilebilirken, kizginlik i¢in aynist gegerli degildir (Gottman, Katz ve Hooven, 1997,

sf. 250). Cocuklar1 olumsuz duygular yasadiklari anlarda anne babalarin gocuklarinin
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duygularma verdikleri tepkiler ve kurduklari iletisime duygu sosyallestirme adi
verilmektedir. Rahatlatma, sorunla basa ¢ikma i¢in yardimci olma gibi yontemler
olumlu duygu sosyallestirme tepkileri olarak degerlendirilirken kiiclimseme ve
cezalandirma gibi yontemler olumsuz tepkiler olarak degerlendirilmektedir (Glven,
2013, sf. 24).

Ebeveynlerin, cocuklarinin yasadiklar1 duygusal olaylara yanit verme ve
duygusal olaylarla basa ¢ikmasini saglayacak duygu sosyallestirmesi i¢in bir¢ok
yontem vardir. Bunlar; ebeveynlerin gocuklarin duygularina verdikleri tepkiler,
duygular hakkindaki konusmalar ve ebeveynlerin duygular1 yasama sekilleri olmak
lizere li¢ baslikta toplanabilir (Eisenberg, Cumberland ve Spinrad, 1998, sf. 245).
Giinliik yasamda ¢ocuklar sik sik olumlu ve olumsuz duygularini davranigsal, sozel
veya yiiz ifadeleri ile aciga vurmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklar tarafindan yansitilan
olumsuz duygulara gosterdikleri destekleyici olan ya da olmayan tepkilerle duygu
sosyallestirmede zengin olanaklar saglamaktadir (Eisenberg ve Fabes, 1994, sf. 146).
Aragtirmacilar, ¢ocugun korku, sikinti, tiziintii ve kizgmlik gibi giinliik olumsuz
duygularina ebeveynlerin gosterdigi destekleyici olmayan tepkilerin ¢ocukta olumsuz
sosyal ve duygusal etkilere yol acacagini belirtmektedir. Yapilan arastirmalara gore
cocugun gosterdigi olumsuz duygulara verilen olumsuz tepkiler, ilerde yetiskin
bireyde benzer duygular1 saklayip yansitmamasina ve bireyde yasanan benzer
durumlarda artan ig¢sel uyarilmaya ve fizyolojik ve duygusal sonuglara neden
olmaktadir (Eisenberg, Fabes veMurphy, 1996, sf. 2234).

Duygu sosyallestirmesi ile ilgili alanyazin incelendiginde, c¢ocugun
cinsiyetinin de biiyiik bir etken oldugu goriilmektedir. Blocks(1979), Roberts(1994)
ve Kliewer(1996)’1n yaptig1 arastirmalarda benzer sonuclar ¢ikmis ve ebeveynlerin

cocugun cinsiyetine gore farkl tepkiler verdigi belirtilmistir. Buna gore ebeveynler,
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liziinti duygusu ve aglama davranisim erkek cocuklarina yakistirmayip erkek
cocuklarda kizginlik durumuna daha olagan yaklagsmakta iken kiz ¢ocuklari ile daha
¢ok duygular1 hakkinda konusmakta ve kiz c¢ocuklarinda Kkizgmlik durumunu
onaylamamaktadir (akt. Garner, Robertson ve Smith, 1997, sf. 677).

Ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile duygular hakkinda konugsmasi bir diger duygu
sosyallestirme yontemidir. Bu durum c¢ocuklarin bagkalarinin duygularin anlamasini
saglamakla kalmayip kendini baskasinin yerine koymada da yardimci olmaktadir.
Fakat ebeveynlerin g¢ocuklar1 ile duygular hakkinda konusmasinda da g¢ocugun
cinsiyeti farklilastirici unsurdur. Dunn(1991), Kopp(1992) ve Brown(1996)’un
yaptig1 arastirmalarin sonuglart tutarli olarak ebeveynlerin farkli cinsiyetteklereki
cocuklart ile farkli sekilde konustuklarini ortaya c¢ikarmistir. Bu arastirmalara gore
kiz ¢cocuklari ile daha erken yasta duygular hakkinda konusmaya baglanmakta ve kiz
cocuklar1 daha cok empati yapmaya tesvik edilmektedir. Ayrica anneler kiz
cocuklarina olumsuz duygularla ilgili daha ¢ok telkin edici hikayeler anlatmakta ve
cinsiyet kalipyargilari ile tutarli olarak kiz ¢ocuklarindan tepkilerini daha ¢ok sozel
olarak belirtmelerini, erkek ¢ocuklardan ise daha sert olmalarini1 beklemektedir (akt
Shewark ve Blandon, 2014, sf. 268).

Ebeveynlerin duygularini yasama big¢imlerinde de ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore farkliliklar goriilmektedir. Ornegin, anneler duygu sdzciiklerini erkek
cocuklarinin yaninda kullanmamaya ve onlarin yaninda duygulanmamaya ¢alisirken,
kiz ¢ocuklarinin yaninda daha rahat davranmaktadir. Ayrica ebeveynler kiz
cocuklarma erkek cocuklarma kiyasla daha c¢ok duygu c¢esidi gostermektedir

(Shewark ve Blandon, 2014, sf. 268).
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2.3.4 Okuldncesi Donemde Cinsel Gelisim

Bireylerin biyolojik 6zellikleri temel alindiginda erkek ya da disi olarak
belirlenen bir cinsiyeti vardir. Cinsellik ise bu biyolojik yap1 iizerine eklenen
sosyolojik, psikolojik ve felsefi boyutlari da igeren daha genis bir tanimlamadir.
Cinsel gelisim, dogum oncesinden Oliime kadar duygulari, diisiinceleri, inanglari,
davraniglar1 ve yasantilari iceren gelisimsel bir surectir. Belirli bir yasam doneminde
beklenen cinsel duygular, inanglar ve davranislar o yasa uygun cinsel gelisimi
belirler. Cinsel gelisim kisiligin diger yonlerini de etkiler. Cinsel kimligin olusmasi
ve kisinin cinsel kimligine uygun davranmasinda cinsel gelisim énemli bir etmendir.
(MEGEP, 2007, sf. 4).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin cinsel merak duygusu ¢ok artmistir. Bu
merak duygusu kendi bedenine yonelik olmakla birlikte diger ¢ocuklarin bedenine,
kiz ve erkek farkliliklarina da yoneliktir. Bunun sonucunda, baskalarinin bedenini
gozleme ve kendi bedenini gosterme davraniglar1 griilmektedir. Cocuklar biyirken
cinsel ilgileri kardes ve arkadaslarina dogru kaymaktadir. Dort yasindaki ¢ogu ¢ocuk
“anne” veya “baba” gibi evcilik oyunlarim1 veya ‘“doktorculuk™ gibi oyunlari
oynamaktadir. Okuldncesi dénemde ¢ocuklarin yarist cinsel oyunlar oynamaktadir.
4-6 yaslarinda yaygin olarak gozlenen cinsel aktiviteler; teshircilik, cinsel organlara
dokunma, ¢iplak olmaktan hoglanma veya ¢iplak kisileri gozetlemedir. Bu donemde
cocuklarin cinsellik kavramu ilkeldir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2007, sf. 105).

Cinsiyet, gliniimiizde sadece biyolojik temelli ele alinamamaktadir.
Gegmisten giiniimiize kadar uzanan siirecte cinsiyete bir¢ok anlam yiliklenmis ve
toplumlarda insanlar cinsiyet temelli ayristirilmistir. Bu ayrimin temeli cinsiyete
dayandirilsa da aslinda gercekte olan toplumsal cinsiyete dayali bir ayristirmadir.

Toplumsal cinsiyet bireyin hayatinin her alanini etkileyen bir olgudur. Bir sonraki
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bolimde cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlar1 ile ilgili agiklamalarda
bulunulacak, daha sonra cinsel gelisimi agiklayan farkli kuramsal yaklasimlar,

toplumsal cinsiyet perspektifi dogrultusunda ele alinarak incelenecektir.
2.4 Toplumsal Cinsiyet

Bu bolimde cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin tanimi ve anlam farkliliklarindan
ve toplumsal cinsiyetin olusumunu ag¢iklamak ig¢in bagvurulan kuramlardan
bahsedilecektir.

2.4.1 Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Gilinlimiizde, konuyla ilgili aragtirmalarin artmasina paralel olarak, cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet ayrimi iizerinde daha cok durulmaya baslanmistir. Yapilan
arastirmalarda ve kaynaklarda cinsiyet ve toplumsal cinsiyet ile ilgili ¢esitli tanimlara
rastlamak miimkiindiir. Bunlardan bazilar1 agsagida verilmistir.

“Cinsiyet, bireyleri kadin veya erkek yapan belli fiziksel veya biyolojik
oOzellikler seklinde agiklanirken toplumsal cinsiyet kultirel ve sosyal olarak
belirlenen cinsiyet rollerine karsilik gelmektedir” (FEMA, 2012).

Dokmen (2012) cinsiyet terimini, “biyolojik olarak kadin ya da erkek olmak
olarak agiklarken, toplumsal cinsiyet terimini kadin ya da erkek olmaya toplumun ve
kiiltiiriin ytikledigi anlam ve beklentiler” olarak tanimlamistir. Toplumsal cinsiyet,
kiiltiirel bir yapiyr karsilamakta ve genellikle bireyin biyolojik yapisiyla iliskili
bulunan psikolojik 6zelliklerini de icermekte ve toplumsal cinsiyet, bireyi kadinsi ya
da erkeksi olarak karakterize eden psikososyal dzellikler olarak tanimlanabilmektedir
(sf. 20).

Biyolojik cinsiyet, kisilerin dogumdan gelen fiziksel farkliliklarint yansitirken
(hormonlar, cinsel organlar vs.), toplumsal cinsiyet ise kisilerin hayatlarini

sekillendiren segimlerini, davraniglarini, tutumlarini ve sorumluluklarini belirlemede
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etkin toplumsal beklentileri tanimlamaktadir. Cinsiyet dogumla kazanilip sadece
biyolojik kimligi isaret ederken, toplumsal cinsiyet toplumdan topluma, kiltiirden
kiltire degisen psikolojik, sosyal ve kiiltiirel farkliliklara isaret etmektedir.
Toplumsal cinsiyet, kisinin becerilerine, isteklerine veya kisilik Ozelliklerine
bakmazsizin, kadindan sirf kadin dogdugu, erkekten de sirf erkek dogdugu icin
beklenen, yere ve zamana gore degiskenlik gosteren bir dizi ekonomik, siyasi ve
sosyal davranisi anlatan bir kavramdir (Birey ve Onen, 2013, sf. 8).

“Toplumsal cinsiyet biyolojik cinsiyetten farkli olarak, kadinla erkegin sosyal
ve kiiltiirel acidan tanimlanmasini, toplumlarin bu iki cinsi birbirinden ayirt etme
bicimini, onlara verdigi toplumsal rolleri anlatmak i¢in kullanilan bir kavramdir”
(Ecevit ve Karkiner, 2011, sf. 4). Toplumsal cinsiyet; farkli kiiltiirlerde ve farkli
bicimlerde tanimlanan, sosyal olarak kurulmus erkeklik ve kadinlik kategorilerini ve
her iki gruba atfedilen sosyal olarak dayatilmis yiikiimliilik ve davranislar1 belirtir.
Toplumsal cinsiyet kavraminin taniminda biyolojik farkliliklar degil, kadin ve erkek
olarak toplumun bireyi nasil goérdiigii, nasil algiladigi, nasil diisiindiigii ve nasil
davranmasini  bekledigi ile ilgili degerler, beklentiler, yargilar ve roller
bulunmaktadir (Ers6z, 2010, sf. 169).

Toplumsal cinsiyete iligkin alg1 ve inang¢larin bireylerce nasil kazanildigina ve
toplumlarda farkli cinsiyet kimliklerine dayali farklilasmalarin nasil olustugu ve
aciklanabilecegine iliskin olarak gelistirilmis ¢esitli kuramsal yaklasimlar
bulunmaktadir. Bir sonraki boliimde bireylerin toplumsal cinsiyete dayali olarak
cinsiyet kimliklerini nasil olusturduklarina ve cinsiyet kimliklerine dayali
ayrimlastirmalarin nasil olustuguna iligkin acgiklamalar igeren kuramlardan bazilari

ele alinarak incelenecektir.
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2.4.2 Cinsel Gelisim ve Toplumsal Cinsiyete iliskin Kuramsal Yaklasimlar

Bireylerde cinsel gelisim siirecinin agiklanmasina iliskin tiim yaklasimlarda
biyolojik cinsiyete paralel olarak sosyallesme siirecinde bireylerin asamali olarak
cinsiyet rollerini icinde yasadiklar1 toplumun yaygin degerlerine uygun bicimde
kazanmalari, cinsiyet kimliklerini saglikli bi¢imde gelistirmek igin toplumda
kodlanmis cinsiyet kaliplarina uygun davraniglar gelistirmelerine yer verilmektedir.
Dolayisiyla cinsel gelisime ve buna bagli olarak bireyin saghkli bir kimlik
gelistirmesine iliskin agiklamalarda ortiik ya da acik bigcimde toplumsal cinsiyete
iligkin gondermeler bulunmaktadir. Cinsel gelisimin nasil ger¢eklestigine, bu stregte
toplumsal cinsiyet kimliginn bireyler tarafindan nasil kazanildigina ve toplumlarda
cinsler arasi farkliliklarin agiklanmasina iliskin ¢ok sayida kuramsal yaklasim
bulunmaktadir.

Bu bélimde cinsel gelisim ve toplumsal cinsiyet ile ilgili ¢esitli kuramsal
yaklagimlar ele alinacaktir.
2.4.2.1 Biyolojik Kokenli Kuramlar

Bu boélumde toplumsal cinsiyet ile ilgili biyolojik kdkenli kuramlar ele
aliacaktir.
2.4.2.1.1 Psikanalitik Kuram

Freud’un goriislerine dayanan psikanalitik yaklasim, toplumsal cinsiyetin
gelisimine 1liskin olarak getirilen ilk kuramsal aciklamalardan biridir. Freud’un
psikoanalitik kurami, psikoseksiiel gelisimi her biri yeni bir sosyallesme sorunuyla
nitelenen bes temel doneme ayrilmistir: Oral Donem, Anal Donem, Fallik Dénem,
Latent Dénem ve Genital Donem. S6z konusu dénemlerin her biri viicudun belirli bir
organiyla iligkilendirilerek tanimlanir. Séyle ki; sifir-iki yas arasinda ¢ocuklarin oral

donemde bulunduklart kabul edilir. Bu donemde cocuga en cok zevk veren
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davraniglar, emme ve yemedir. Cocuklar iki-dort yaslari arasinda, anal uyarilmadan
zevk almaya baslar. Dort yas c¢ocugu artik fallik donemdedir ve ilgisi cinsel
organindadir. Fallik donemi, {istii kapali evre olarak da isimlendirilen ve bes ile
oniki-onli¢ yaslarin1 kapsayan oOrtiik (latent) donem izler. Cinsiyet ile ilgili
konulardan hoslanmadigi i¢in uzak duran ¢ocugun cinsel diirtiisii gizil bir nitelik
tasimaktadir. Ergenlikle beraber genital donem kendini gosterir ve birey, cinsel
organlari ve duygular1 arasinda bir bag oldugunu fark etmeye baglar (Ciiceloglu,
1997°den akt. Oruk, 2007, sf. 20). Bu bolumde sadece okul 6ncesi donemi kapsayan
yaslarin gecirdigi evreler ele alinacaktir.
1. Oral D6nem

0-1 yas arasindaki bebeklik donemini kapsayan donemdir. Oral donemde
temel haz kaynagr emmedir. Emme, pasif ve bagimli bir davranistir. Freud’a gore
anne ya da anne yerine gegen yetigkin tarafindan ¢ocugun memeden erken kesilmesi
ya da aksine ¢ok uzun emzirilmesi, onun bu déneme bagimli olmasina neden

olmaktadir (Senemoglu, 2005, sf. 73).

2. Anal Donem
Bu donem 2-3 yas arasin1 kapsamaktadir ve bu dénemde ilgi anal bolgede
odaklanmistir. Cocuk i¢in idrar ve gaitanin tutulmasi ve birakilmasi ¢ok onemlidir.
Bu donemde tuvalet egitimi de giindeme gelmektedir. Bu donem gergekte kendi
bedeninin kontroliinii elinde tutma savasinin verildigi bir donemdir. Ebeveyn tuvalet
egitimi icin ugrasirken ¢ocuk da bu kontrolii kendi elinde tutmaya c¢abalamaktadir

(Bayhan ve Artan, 2005, sf. 198).
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3. Fallik Donem

Bu donem, 3-6 yaslar1 arasin1 kapsayan donemdir. Freud cocuklarin bu
donemde genital organlarindan zevk aldiklarini fark ettiklerini belirtmekte ve karsi
ebeveyne agik olarak daha fazla sevgi gosterisinde bulunmaktadirlar. Fallik ddnemde
yasanan oedipal ve elektra komplekslerinin ve 6zdesim mekanizmalarmin sonucu
cinsel kimlik sekillenmesidir. Kiz ¢ocuklarin ilk aski babalar iken erken ¢ocuklarin
ilk aski annedir. Elektra karmasasinda, kiz ¢ocuklarin kimlik gelisiminde kizlar,
erkek cocuklar1 gibi 6zelliklere sahip olmadigi i¢in anneyi suglamakta ve babaya asik
olmaktadir. Daha sonra kiz ¢ocuklar annesiyle 6zdesim kurup, onu taklit ederek
elektra karmasasini agmaya ¢alismaktadir. Oedipus karmasasini yasayan erkek cocuk
ise anneden uzaklasarak ve babaya benzemeye ¢alisarak annesinin askini kazanmaya
calismaktadir. Erkek cocuk, annesine ulasmanin ve onun sevgisini kazanmanin
yolunun babasi gibi olmak oldugunu diisiinlip babasi ile 6zdesim kurmakta ve onu
taklit etmeye baslamaktadir. Bdylece, babasi ile 6zdeslesen erkek cocuk cinsiyet
kimligini erkek olarak kazanmaktadir (Kahraman ve Basal, 2011, sf. 1336). Freud,
son derece Onemli kigisel ve duygusal gelisim ozelliklerinin bu ilk alti yilda
bigimlendigini savunur (Ozbay ve Erkan, 2008, sf. 78).

Cocuklarin cinsiyetler arasindaki farkliliklarin farkinda olmadiklari, oral ve
anal donemleri iceren ilk donemde, dogumdan itibaren erkek ve kiz c¢ocuklarin
cinsiyet ve toplumsal cinsiyet tecrubeleri aynidir. Bu doénemin basinda (oral
donemde) ¢ocuk, kendisini adeta annesinin bir pargasi gibi hisseder ve ondan ayr1 bir
varlik oldugunun farkinda degildir. Bu nedenle anne ile ¢ocuk arasinda beslenmenin
ne zaman ve ne kadar siire olacag konusunda bir ¢atisma yasanir. Bu ¢atismanin
coziilmesi, gerceklik, sinama ve rasyonellik kaynagi olan egonun gelisimini saglar.

Donemin ikinci boliminde (anal donemde) ise cocuk ile anne-baba arasinda
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tuvaletin ne zaman ve nereye yapilacagi konusunda yeni bir ¢atisma yasanmaktadir
(Ats, 2010, sf. 8).

Cocuklar, kadin ve erkek cinsiyetleri arasindaki farkliliklar1 2-4 yaslari
arasindaki donemde anlamaya baslamakta ve bes yas civarinda cinsel kimlikleri
olusmaktadir. Erkeklik merkezi yine bir éneme sahiptir ve sevgi objesi halen daha
annedir. Bu doénemde c¢ocuklar sadece bir tek cinsiyet olabilecegini
diisiindiiklerinden, aralarindaki cinsiyet farkini erkeklik cinsel organina sahip olup
olmamaya dayandirmaktadirlar (Dékmen, 2004, sf. 35).

Freud’a gore, erkek cocuklar kizlarin kendilerinin sahip olduklar1 penise
sahip olmadiklarimi gormekte ve bu organi kaybedeceklerinden korkmaktadirlar
(kastrasyon anksiyetesi). Erkek gocuklar babalarinin fiziksel ve cinsel olarak daha
giclii olduklarin1 gormekte ve eger cinsel ilgilerini annelerine yoneltirlerse
babalarinin onlar1 kastre edeceginden korkarlar (Artan, 2005’den akt. Keles, 2008, sf.
15). Kiz c¢ocuklarin gelisimi bu dénemde daha da karmasiktir. 5 yasina dogru
cinsiyetlerler arasindaki yapi ayrimini fark eden kiz g¢ocuklari, penis yoksunlugu
karsisinda sakatlandigini sanip bundan 6tiirii ac1 geker. Babasinin sevgisini kendisini
annesine benzeterek kazanmaya calisir ve hetereksuellik olarak kadinliga adim atar
(Beauvoir, 1993, sf. 47).

Toplumsal cinsiyet kazaniminin tgiinci doneminde, erkek ¢ocuklar,
kastrasyon korkusuyla babalariyla olan g¢ekigsmelerinden ve annelerine olan cinsel
yonelimlerinden vazgecip babalariyla 6zdeslesmektedir. Boylece daha genis sosyal
diinyada erkek ve erkeksi olarak kendilerine uygun yerlerini alirlar. Babalarinin
onlara istedikleri penisi verecegini uman kiz ¢ocuklari ise daha sonra babalar ile
yeni bir iliski gelistirirler ve bu istekten, iligkili davraniglardan ve saldirganliktan

vazgecip babalariyla pasif ve kadinsi bir iligki i¢ine girerek ondan bir bebek sahibi
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olmay1 arzu etmeye baslarlar. Kiz ¢ocuklart bir penise sahip olmadiklar1 i¢in
kendilerini ve annelerini eksik ve zayif gdrmekte ve anneleriyle babalari igin
girdikleri yarista kastrasyon korkusu yasamamaktadirlar. Freud’a gore kiz
cocuklariin anneleriyle tamamen 6zdeslesmeye zorunluluklari olmadig: i¢in siiper
egolar1 da erkek ¢ocuklarinki kadar gelismemistir. Bu nedenle, kadinlar hem cinsel
hem de ahlaki olarak erkekler kadar iistiin degillerdir (Zeybekoglu, 2013, sf. 27).
2.4.2.1.2 Biyolojik Kuram

Kuskusuz hi¢ kimse kadin ve erkek arasinda biyolojik farkliliklar olmadigini
ileri siremez. Kadin ve erkegin viicut yapilar1 ve cinsel 6zellikleri agisindan tiimiiyle
ayn1 varliklar olmadiklar1 agiktir.

Toplumsal cinsiyetin kazanilmasi silirecine tarihsel acidan bakildiginda
toplumsal alanda kadin ve erkek tarafindan dstlenilmesi beklenen rollerin
farklilasmasi, kadin cinsinin dogurganlik acisindan yiiklendigi rolde kendini
gostermektedir (Oruk, 2007, sf. 31). Biyolojik kurama goére insanlik tarihi
incelendiginde, erkeklerin avcilik ile kadinlarin ise annelik ve g¢ocuk yetistirmekle
mesgul olduklar1 goériilmekedir. Kadin ve erkegin temel rollerindeki bu farklilasma
onlarin gelisimlerini de etkilemektedir. Avcilik, kendi bilissel, fiziksel ve sosyal
gelisim seviyesine hemen hemen denk akranlari ile iletisim gerektirirken; annelik ve
cocuk bakimi kendisini ifade edemeyen ve fiziksel olarak savunmasiz bir yeni
dogmus ile iletisim gerektirmektedir. Bu nedenle de kadinlarin erkeklerden daha
hassas olmasi beklenirken, erkeklerin kadinlardan daha agresif tavirlar gostermesi
beklenmektedir (Brody, 1985, sf. 110). Biyolojik 6zellikleri dogrultusunda kadin-
erkeklere yiklenen cinsiyet rolleri, kadinlar1 ve erkekleri ¢esitli duygular ve

davraniglar agisindan ayristirmaktadir.
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Saldirganlik davranisinin, biyolojik temelli kadin-erkek farkligini1 yaratan bir
Ozellik oldugun kanitlayan birgok calisma yapilmistir. Tutarli olarak bu caligmalar
erkek cocuklarin, kiz ¢ocuklarina oranla daha saldirgan davramiglar gosterdiklerini
ortaya koymustur

Biyolojik temelli kadin-erkek farkliligini yaratan bir 6zelligin de, saldirganlik
olduguna iliskin bir¢ok kanitin elde edildigi sayisiz arastirma mevcuttur. Saldirganlik
davranigi, erkekler ve kadinlar arasinda olusan cinsiyet farkliliklarini agiklamak igin
en cok basvurulan Ozellik olmasina ragmen, bu konuda ortak bir anlayis
bulunmamaktadir. Saldirganlik davranisi da birgok davranis gibi sosyallesme siireci
icinde farkli sosyallesme etkenlerine bagli olarak ortaya ¢ikabilecek ve kontrol
edilebilecek bir farkliliktir. Bu nedenle erkeklere biyolojik 6zellikleri geregi daha
fazla yakistirilmasinin dogrulanmis kesin bir kuramsal dayanagi bulunmamaktadir
(Tan, 1981, sf. 67).

Biyolojik yaklasim, kadin ve erkeklerin duygusal ac¢idan fakliliklar
gostermelerinin biyolojik temelleri oldugunu savunmaktadir. Bazi arastirmacilar
beynin iki yarim kiiresinin duygular iizerinde etkin ve yonlendirici oldugunu
diistinmektedir. Buna gore beynin sag yarim kiiresi, yiiz tanima ve icten gelen
duygulara yon verirken, beynin sol yarim kiiresi duygusal islemlerin bilissel ve
analitik taraflarina yon vermektedir. Bu arastirmalarda erkeklerin beyninin sol yarim
kiiresinin daha gelismis oldugu, kadinlarda ise sag yarim kiirenin daha gelismis
oldugu iddia edilse de (McGlone, 1980, sf. 220), ginimizde de halen bunu
kanitlayan verilere ulagilmamaistir.
2.4.2.1.3 Sosyobiyolojik Kuram

1970’lerde ortaya atilan bu kuram biyolojik yaklasim iginde de ele alinabilir.

Insanin da dahil oldugu biitiin organizmalarda sosyal davranisin ve sosyal
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orgutlenmenin biyolojik temellerinin sistematik sekilde incelenmesi sosyobiyoloji
olarak tanimlanmaktadir. Temel olarak, organizmalarin hayatta kalma, Ureme ve
gelecekte hayatta kalacak ve iireyecek bir soy birakma potansiyellerini maksimum
diizeye ¢ikarma cabasinda olduklarini iddia etmektedir. Daha ¢ok hormonlari, beyin
yapist ve isleyisini cinsiyet farkliliklarinin nedeni olarak goriirken biyolojik
yaklasimin aksine; sosyobiyolojik yaklasim, yiizbinlerce yillik evrimsel sireci ve
genetik degisimi cinsiyet farkliliklarinin agiklamasi i¢in temel almaktadir (D6kmen,
2004, sf. 52).
2.4.2.2 Bilissel Kokenli Kuramlar

Bu boélimde toplumsal cinsiyet ile ilgili biligsel kokenli kuramlar ele

aliacaktir.

2.4.2.2.1 Bilissel Gelisim Kurami

Kolhberg’in Biligsel Gelisim Kurami’na gore; insanlarin kendileri ve diinyaya
iliskin tutarli ve dengeli bir bakis agisint siirdiirmek i¢in biligsel tutarlia ihtiyaglari
vardir. Biligsel tutarligi siirdiirmenin birincil yolu, toplumca onaylanan ozelliklere
sahip bir erkek ya da kiz ¢ocuk olmayi kesfetmektedir. Cocuklarin davranislari
toplumsal cinsiyet kimligine gore tasarimlandigini savunan bu bakis agisina gore
cocuklar ilk kez kendi cinsiyetlerine iliskin bilgiyle tanistiklarinda, bir kiz veya bir
erkek gibi diistinmek ve davranmak arasinda bir etkilesim gergeklesir. Boylece cinsel
kimlik algis1 (Ben bir kizim veya ben bir erkegim) olusur. Olusmus olan bu cinsel
kimlik algisina paralel olarak kiz kadinsi nesne, kendini erkek olarak tanimlayan bir
cocuk ise erkeksi nesne, etkinlik ve davranislari tercih etmeye baslayacaktir. Artik
cocuk duragan bir cinsiyet rolii kazanmistir. Bu kuram, ¢ocugun kadinsi ya da

erkeksi olmay: istemesinin nedeninin sosyal 6grenme kuraminin tersine digerleri
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tarafindan odiillendirilmesi degil, kendini bir kiz ya da erkek olarak kimliklemesi
oldugunu one siirmektedir. (Guldi ve Kart, 2007, sf. 105).

Toplumsal cinsiyet kimligi gelisiminin yas ile baglantili olarak ii¢ dizisel
semay1 izledigini belirten Kohlberg, bunlari; yaklasik 2-3.5 yaslari arasinda goriilen
cinsiyet etiketleme doénemi, 3.5-4.5 yaslar1 arasinda goriilen toplumsal cinsiyetin
kararliligi donemi ve 4.5-7 yaslarinda goriilen toplumsal cinsiyetin degismezligi
donemi olarak belirtmektedir. Ugiincii seviye olan toplumsal cinsiyetin degismezligi
seviyesine ulasan c¢ocuk toplumsal cinsiyet degismezligini kazanmis olarak
tanimlanmaktadir (Zembat ve Keles, 2012, sf. 338).

Cinsiyet etiketleme doneminde, ¢ocuklar insanlarin iki cinsiyetten birine ait
olduklarin yavas yavas farkina varmaya baglarlar fakat ilk basta kiz ya da erkek
olmanin bir isim sahibi olmaktan farki yoktur ve baskalarinin cinsiyetlerini her
zaman dogru olarak bilemeyebilirler. Ancak kendilerinin kiz ya da erkek olduklarin
bilirler ve cinsiyetlerini dogru olarak etiketleyebilirler. Cocuklar, cinsiyetin
kaliciigini ve degismezligini bu donemde heniiz kavrayamamistir. Ornegin, bu
dénemdeki bir kiz ¢ocugu, biiyiiylince baba olacagini sdyleyebilir (Dékmen, 2006,
sf. 67).

Cocuklarin bir kisinin cinsiyetinin siirekliligini anlamaya bagladiklart donem
Cinsiyetin kararliligt donemi olarak ifade edilmektedir. Bu doénemde ¢ocuklar,
bebekliginde kiz ya da erkek olanin biiyliyiince de ayni cinsiyette kalacagini bilirler
fakat yine de fiziksel oOzelliklerinden etkilenirler. Objelerin fiziksel goruniimleri
farklilasinca farkli olduklarmi diisiiniirler. Ornegin, bu dénemde c¢ocuklar, saci
kesilince bir kizin erkek olabilecegini diistinebilirler (Zeybekoglu, 2013, sf. 33).

Cinsiyetin degismezligi doneminde ise gocuklar artik cinsiyetin degismezligi

ilkesini kazanmiglar ve cinsiyetin fiziksel goriinimden bagimsiz oldugunu, dis
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goriiniim ne olursa olsun degismeyecegini kavramislardir. Bu donemdeki ¢ocuklar,
cinsiyetlerine uygun bulunan tercihler ve begeniler gelistirir, uygun goriilen
etkinliklerde bulunurlar ve bunu, bu yonde odiillendirildikleri icin degil de
cinsiyetleriyle tutarli oldugunu diisiindiikleri i¢in yaparlar (Zembat ve Keles, 2011,
sf. 339).

2.4.2.3 Sosyal Etkileri ve Etkilesimi Vurgulayan Kuramlar

Bu boéliimde toplumsal cinsiyet ile ilgili sosyal etkilesimi vurgulayan
kuramlar ele alinacaktir.
2.4.2.3.1 Sosyal Ogrenme Kurami

Bandura tarafindan ortaya konulmus Sosyal Ogrenme Kurami'nda gocuk,
yeni davranislar1 ve farkli rol modellerini gozlemleyip taklit ederek cinsel rollere ait
bilgileri 6grenir. Ailelerin ¢ocuklarint dogumlarindan itibaren cinsiyetleri temelinde
farkli olarak algiladiklarim1 ve bu farkliliklara gore davrandiklari 6ne siiren bu
kurama gore cocuklar cinsiyetlerine gore belirlenmis rol modellerini 6grenmekte ve
bu rol modelleriyle tutarli davranmalar icin yetiskinlerce tesvik edilmektedirler
(Guldu ve Kart, 2007, sf. 105)

Odiil, ceza ve taklit iizerinde yapilandirilan Sosyal Ogrenme Kurami’na goére
cocuk yeni davranislari, diger kisileri gézlemleyerek taklit etmektedir. Cocuklarin
gordiikleri kisiler eger basarili, giiclii ya da popiilerse ve taklit ettiginde cezalandirma
yerine Odillendiriliyorsa o kisiyi taklit etme yolunu se¢gmektedirler. Cocuk kendi
cinsiyetine uygun olan davraniglardan dolay1 ddiillendirildiginde cinsiyetine uygun
olan davranislar taklit etmeye devam etmektedir. Erkek gocuk erkek gibi olmay1
babasin1 gozlemleyerek ogrenirken, kiz ¢ocuk da annesini gozlemleyerek kadin gibi
olmayr 6grenmektedir. Anne ve baba, erken yagslardan itibaren kiz ve erkek

cocuklarindan farkli beklentilerde bulunarak g¢ocuklarinin kendi cinsiyetine uygun
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davranig gelistirmesini saglamaya calismaktadirlar. BoOylece c¢ocuklar anne ve
babalarinin cinsiyet rollerinin yami sira toplumun kurallarini da 6grenmektedirler
(Eylen, 2006’dan akt. Kahraman ve Basal, 2011, sf. 1337). Sosyal 0grenme
kuraminda 6zellikle iki 6grenme siirecinden bahsedilmektedir: Edimsel Kosullanma
ve Model Alma ve Taklit:

Edimsel kosullanma yaklasimina gore; ddiillendirilen ya da olumlu sonuglari
olan (pekistirilen) davranisin gelecekte tekrarlanma olasiligr artar. Cinsiyetine uygun
davraniglarda bulunan c¢ocuklar d&diillendirilir, cinsiyetine uygun davranmazsa
cezalandirilir. Odiillendirilen davrams tekrarlanir ve davramis dagarcigma dahil
edilirken, odiillendirilmeyen, hatta cezalandirilan davramis tekrarlanmaz, o
davraniglardan kacinilir ve davranis dagarciginda yer almaz (Bayhan ve Artan, 2005,
sf. 268). Ornegin, kiz c¢ocuklarinin agladifinda tepki almayip, erkek cocuklarin
biiytikleri tarafindan “erkekler aglamaz” seklinde elestirilmesi; aglamak eyleminin
kiz ¢ocuklart ve kadinlar tarafindan siirdiiriilmesini, erkek c¢ocuklar1 ve erkekler
tarafindan ise bu davraniga son verilmesini saglamaktadir.

Cinsiyet kimliginin gelisimini model alma ve taklit davranigina baglayan
yaklagima gore ise; gozlenen modeller ve bu modellerin davraniglari uygun bir
zamanda taklit edilir. Bu modeller; anne-baba, 6gretmen, arkadas, begenilen
herhangi bir kisi veya televizyondaki bir kahraman olabilir. Cinsiyet rollerinin
kazaniminda da genellikle kiz ¢cocuklar annelerini ve kadin figiirleri, erkek cocuklar
ise babalarin1 ve erkek figiirleri model alirlar ve taklit ederler (Dokmen, 2012, sf.
61). Bunlarin yam sira sosyal 6grenme kuramcilari, cocuklarin uygun cinsiyet rolii
davraniglarin1 dolayli olarak &grenebildiklerini, yani baskalarinin davranislarinin
0diil ya da ceza aldigini izleyerek de 6grenebildiklerini ileri siirerler. Gozleyerek

ogrenme de denen bu siireg, ¢ocuklarin, modelin 6diil aldigin1 gozledikleri
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davranigini taklit etmelerine ve cezalandirildigini gozledikleri davranisimi taklit

etmemelerine yol acar (Eagly, Beall ve Strenberg, 2004, sf. 240).

2.4.2.4 Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kurami

Psikoanalitik, biligsel gelisim ve sosyal 6grenme kuramlarinin cinsiyet
kimligi kazanimini agiklamalar1 konusunda goriilen yetersizlikler bazi arastirmacilari
yeni bir tanimlama arayisina yoneltmistir. Sandra Bem’in basini ¢ektigi Toplumsal
Cinsiyet Semas1 Kurami’nda bir “cinsiyet semasi” séz konusudur. Cinsiyet semasi
cocuk, kadin ve erkek arasindaki “farklar1 fark etmeye”, kendi cinsiyetini tanimaya
basladiginda gelismeye baslamaktadir. Cocugun disi ve erkekler i¢in neyin uygun ve
karakteristik olduguyla ilgili bilgilerini siniflandirmasina cinsiyet semalar1 yardim
eder. Her iki cinsiyet i¢in de semalar gelistiren ¢ocuklar, yeni bir seyle
karsilastiginda kendi cinsiyeti i¢cin uygun olup olmadigini yargilar, inceler, onunla
ilgili sorular sorar, onunla digerlerinden daha fazla ilgilenir. Bu yolla yeni bir “kendi
cinsiyetine ait” sema eklenir. Bu sema cocugun kendi cinsiyetine uygun sekilde
davranmasina yardim eder (Bayhan ve Artan, 2005, sf. 270).

Bem, toplumsal cinsiyet semali bir toplumda, toplumsal cinsiyet semasi
olmayan c¢ocuklar yetistirmenin zor oldugunu ama imkansiz olmadigim
belirtmektedir (Eagly ve ark., 2004, sf. 230). Toplumsal cinsiyet semasi olmayan
cocuk yetistirmek igin iki stratejiden soz edilebilir: Ilk strateji, ana-babalarin
cocuklarina, cinsiyete bagli biyolojik farkliliklar1 kiiltiirin cinsiyetle ilgili
cagrisimlarini vermeden 6gretmeleridir. Bu, 6rnegin ¢ocuklara kisinin kadin ya da
erkek olusunun sadece iiremede farklilik yarattigi anlatilarak, toplumsal cinsiyet
semal1 kitaplar okutulmayarak saglanabilir (Dokmen, 2012, sf. 72). Ikinci strateji,

ana-babalarin, c¢ocuklart kiiltiiriin cinsiyetle ilgili ¢agrisimlarini 6grendiklerinde,
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bunu yorumlamalarinda kullanabilecekleri alternatif semalar olusturmalaridir.
Ornegin, bunun igin de, gruplar aras1 farkliliklarin ¢ok az olmasina karsin kisiler
arast farkliliklarin ¢ok olabilecegini ifade eden bireysel farklar gsemasi
yerlestirilebilir. Bu semayla ¢ocuk, insanlar arasindaki farkliliklarin cinsiyetten degil,
bireysel farklardan kaynaklandigini gorebilir (Eagly ve ark., 2004, sf. 232).

4 yas ve alt1 cocuklar, 5 yas ve iistli cocuklara gore verilen cinsiyet semasit
gorlntiilerine daha fazla inanmakta ve giivenmektedir. Bunun nedeni 5 yas tisti
cocuklariin cinsiyet rolleri semalarmin tamamlanmis olmasma ve bilgilerinin
degismezliginin korunmasiyla agiklanmaktadir. Martin ve Halverson’un yaptigi
arastirmada 6 yas ve listii kiz ve erkek cocuklara tren ile oynayan bir erkek ¢ocugu
resmi (cinsiyet ile tutarli) ve testere ile aga¢ kesen bir kiz resmi (cinsiyet ile tutarsiz)
gosterilmistir. Bir hafta sonra ise c¢ocuklardan gosterilen resmi hatirlamalar
istenmigtir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin cinsiyet ile tutarli gorlntiyii
hatirladiklar1 fakat cinsiyet ile tutarsiz goriintiiyli hatirlamadiklar1 ya da cinsiyeti
farklilagtirarak  hatirladiklar1  yoninde bulgulara ulasilmistir (akt. Parke ve
Hetherington, 1993, sf. 549).

Yukarida farkli kuramlarin bireylerde toplumsal cinsiyet kimliginin
olusumunu agiklama yollarindan bahsedilmistir. Toplumsal cinsiyet kimliginin nasil
kazanildigina iliskin agiklamalar farklilagsa da tim kuramlar, toplumsal cinsiyet
rollerinin bireyin kisisel ve toplumsal yasamini sekillendirdigini belirtmektedir.
Kadin ve erkeklere toplumca yiiklenen benzer ve farkli sosyal-ekonomik-toplumsal
roller ve sorumluluklarin incelenmesi, cinsiyet kimliklerinin, kadin ve erkeklerin
kisisel gelisimlerini ve toplumsal yasamlarinin nasil bi¢imlendirdiginin anlasilmasi
acisindan onem tagimaktadir. Bu etkinin daha iyi anlagilmasi amaci ile toplumsal

cinsiyet rollerindeki farkliliklarin incelenmesi gerekmektedir. Bir sonraki boliimde
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kadina ve erkege yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin nasil yapilandirildigi ve bu
rollerin sonunda ortaya ¢ikan kalipyargilarin bireyin yasantisinda ne tiir etkilerde
bulundugu iizerinde durulacaktir.

2.4.3 Toplumsal Cinsiyet Rollerine iliskin Kalipyargilar

Her toplumda kadin ve erkegi birbirinden ayiran ve toplumsal rolleri
olusturan, bireyleri yonlendiren, sekillendiren, denetleyen sosyo-kiltirel degerler
bulunmaktadir. Bu degerler kadin ve erke§in nasil olmasi, nasil davranmasi
gerektigini ve hangi sorumluluklart oldugunu belirten rollerdir (Giiltekin ve ark.,
2013, sf. 27). Toplumsal cinsiyet rolleri terimi, cinsiyet kalip yargilarini ya da
toplumun belirledigi cinsiyet farkliliklarini yansitmak tizere kullanilir. Cocuklar,
toplum tarafindan kiz ya da erkek olarak etkilenmelerinin ardindan cinsiyetin
kiiltiirel anlamlarmi 6grenmeye ve kazanmaya baglarlar. Cinsiyetin kiiltiirel
anlamlari, toplumsal cinsiyet rolleri olarak goriiliir. Kiz ve erkek ¢ocuklar
sosyallesme siireciyle, ¢esitli nesneleri, etkinlikleri, oyunlari, meslekleri ve hatta
kisilik oOzellikleri onlar i¢in“uygun” ya da “uygun degil” olarak ayirt etmeyi
Ogrenirler (Zeybekoglu, 2013, sf. 12).

Cinsiyet roll terimi, eril (masculine) ya da disil (feminine) olarak
etiketlenebilen davraniglari, tutumlari, degerleri, diisiinme bi¢imlerini, konusmayi,
oturmayl ya da yiirimeyi, giyinmeyi ve kisinin bedenini siislemesini kapsar.
Cocuklar kimliklerini erkek (male), ya da disi (female) olarak anlamay1 6grenirler;
iki rolii nelerin olusturduguna iliskin kavramlar1 gelistirir ve bunlara uygun
davraniglar1 benimserler. Cinsiyet tiplemesi olarak tanimlanan aktiviteleri ve diger
seyleri eril ya da disil olarak adlandirma sireci; genellikle dogumdan hemen sonra,
¢ocuga ad verilmesi ve odasinin siislenmesi ile baslar (Rubin’den akt. Gander ve

Gardiner, 1995, sf. 297).
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Cocugun birinci derecede yakin oldugu kiiltiirel ortam ve g¢evresi, cocugun
toplumsal uyumu agisindan en kisa siirede toplumsal degerlere uygun cinsiyet rol
kaliplarim1 kazanmasin1 beklemekte, bu beklenti ile ile uyumlu bilgilendirmeleri
cocugua yonlendirmektedir (Glirsimsek, Giinay, 2005, sf. 55).

Cinsiyet rolleri ebeveynlerin beklentilerinden giiglii bir sekilde etkilenirler.
Fakat ebeveynler kiz ve erkek c¢ocuklarina farkli sekilde davrandiklarimi farkinda
degildirler. Ebeveynler c¢ocuklarmin cinsiyetine uygun oldugunu diisiindiikleri
davranisi tesvik ederler (Baran, 1995, sf. 14). Cocuk dogar dogmaz, aile ve toplum
tarafindan toplumsal cinsiyete gore yetistirilmeye baglanir. Dogacak bebegin
cinsiyeti belirlendigi andan itibaren, bebege alinacaklar da cinsiyetine gore belirlenir.
Dogacak bebek kiz ise pembe-kirmiz1 gibi disilige 6zgii oldugu belirlenen kiyafetler,
oyuncak bebekler alinirken, erkek ise mavi kiyafetler, araba, asker, silah, savas¢1 gibi
erkek cinsiyetine 6zgii oldugu diisiiniilen oyuncaklar alinir. Kadinlara atfedilen
ozellikler genellikle, duyarlilik, sicaklik, kibarlik, hassaslik gibi sifatlardir. Kadin
kirtllgan, kibar olan, cesur, dayanikli olmayan, daha duygulu, fedakar, ilgili olarak
tanimlanir ve kadinin toplum tarafindan da bu tanimlamalara uygun davranmasi
beklenir (Akin, 2007, sf. 2). Kizlar “benim cici kizim, tath kizim” diye sevilirken,
erkekler ise “benim aslan oglum, gii¢lii oglum” diye sevilir. Anne-babalar kendi
deger yargilarina uygun olarak kiz ¢ocuklarini “uslu, kibar, nazik, yumusak, sevecen,
evcilik oynayan, doviismeyi sevmeyen, ice donik, orgii 6ren ve ev islerine yatkin”
bir sekilde yetistirirler. Erkek ¢ocuklarini ise “gli¢lii, dayanakli, yiirekli, tuttugunu
koparir, girisken, atak, cesur, kavgaci ve disa doniik” bir sekilde yetistirirler (Ucar,
1991, sf. 34). “Erkekler aglamaz” ve ‘“Kadinlar sinirlenmez” gibi cinsiyet
kalipyargilar1 dogrultusunda Uzuntl feminen bir duygu olarak tanimlanirken, 6tke ve

sinir hali maskilen bir duygu olarak kabul gérmektedir(Brechet, 2013, sf. 378).
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Cinsiyete iligkin kalipyargilar ¢ocuklarda ¢ok erken yagslarda gelismeye
baslamakta ve bu kalipyargilar onlarin tutum ve davraniglarinin bir¢ogunu
etkilemektedir. Cocuk 2-3 yaslarina ulastiginda hem kendi cinsiyetinin farkina
varmakta (basic gender identity) hem de ¢evresindekileri cinsiyetlerine gore ayirt
edebilmektedir (gender labeling). Bu yaslarda cinsiyet kalipyargilari da ortaya
ctkmaya baslamaktadir (Giiney, 2012, sf. 12). Sonraki yillarda ¢ocuklardaki cinsiyet
kalipyargilar1 artmaya devam etmektedir.

5-6 yaslaria gelindiginde ¢ocuklarda cinsiyet kalipyargilar1 oldukca katidir.
Okuldncesi donem ¢ocuklarinda, cinsiyet kalipyargilar1 hakkindaki bilgiler kadin ve
erkek cinsi ile 6zdeslesen karakteristikleri, fiziksel goriiniis niteliklerini, meslekleri
ve evdeki sorumluluklari igerir (Cann ve Newbern, 1984°den akt. Ozdemir, 2006, sf.
20). Bu bulgu, cocuklarin ¢ok kiiciik yaslardan baslayarak kendilerine toplum
tarafindan yoneltilen cinsiyet tiplemelerini anlamlandirmaya basladiklart ve
cinsiyetlere iliskin algilarinda referans olarak kullanmaya basladiklarim
gostermektedir. Bu siirecin gergeklesmesinde egitim sisteminin kasitl/ kasitsiz
bicimlerde cocuklarin cinsiyet tiplemelerini ve toplumsal cinsiyet rollerini
kazanmalarinda 6nemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Asagida egitim siireci ile
toplumsal cinsiyet arasindaki iliski agiklanacaktir.

2.5 Egitimde Toplumsal Cinsiyet

Son yillarda, egitimde toplumsal cinsiyet esitligi sorunu kiiresel ilgi ve
politikalarin merkezi konusu haline gelmistir. Bu ilgi asil olarak egitimde toplumsal
cinsiyet esitsizliginin en agik tezahiirli olan kizlarin egitime erisim ve tamamlama
hakkina odaklanmistir (Sayilan, 2012, sf.14).

Egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinda 6nemli gdstergelerden

biri kiz ve erkeklerin okullagsma oranlaridir. Bu agidan degerlendirildiginde son
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yillarda kizlar lehine bir degisim goriilmekle birlikte (UNICEF, 2014) yine de kiz
cocuklar1 aleyhine olan toplumsal cinsiyet esitsizliginin tiimiiyle egitim sisteminden
dislandigini belirtmek miimkiin degildir. Sistemin toplumda yaygin olan hegemonik
cinsiyetci kualtirt surdirmeye yonelik dizenlemeleri icinde barindirmasi bunun
temel nedeni olarak gosterilebilir (Ecevit ve Karkmer, 2011, sf. 89). Orgiin egitim
kurumlar1 bu tutumu desteklemektedir. Tan, bu konuda yaptig1 ¢alismay1 soyle
Ozetlemektedir: “Okul ¢ag1 Oncesinde Ogrenilmis ve benimsenmis olan cinsel rol
kaliplari, orgiin egitim sistemi ¢ercevesinde desteklenmekte ve giiclendirilmektedir.
Egitim sistemi bir yandan 6gretmen tutumlari, mufredat ve program yaklasimlari gibi
yollardan yerlesik cinsel rol kalip yargilarinin yansitilip aktarilmasina yardim
etmekte, Ote yandan, tlrd, slresi ve 6zl agisindan kizlara uygun sayilan alanlari
ayirarak ekonomik yasama esitge ve etkinlikle katilmalarini engellemektedir. Daha
ilkokullarda baglayan ders ayrimlarindan, orta O6grenimdeki tir (mesleki-genel
akademik) ve kol ayrimlarina ve yiliksek 6grenimdeki alan farkliliklarina kadar tim
yapisal ozellikler kiz 6grencileri geleneksel rollerine ya da bu rollerin ekonomik
yasamdaki uzantis1 olan mesleklere hazirlamayr giivenceye baglamaktadir” (akt.
Tezcan, 1993, sf. 50)

Egitimde cinsiyetle ilgili esitlik konusunda {izerinde en fazla durulan
alanlardan biri erkek ve kizlarin 6zellik ve performanslarinin karsilastirilmasidir.
Maccoby ve Jacklin (1974) ve Hyde (2005), cinsiyet farkliliklariyla ilgili
gerceklestirdikleri meta-analizlerde, s6zel becerilerde kadinlarin ve aritmetik
becerilerinde erkeklerin istiinliigiiniin 6nplanda olduguna iligkin veriler bulunmakla
birlikte, bunlarin ne derece dogustan ne derece Ggrenilmis oldugunu ayirt etmenin

giicligiinden bahsetmektedir (akt. Avrupa Komisyon Raporu, 2010)

45



PISA vb. nitelikte uluslararasi basar1 dlciimlerinde, erkeklerin matematik ve
fen bilgisinin genelinde dogalbir Ustiinliige, kizlarin ise dil konusunda daha fazla
yetiye sahip oldugununun goriilmesi pekgok nedene bagl olarak agiklanabilse de,
iilkelerin  miifredatlarinda cinsiyete dayali olarak olusturduklar igerikteki
esitsizliklerin de etkileri olabileceginden bahsedilmektedir (akt. Avrupa Komisyon
Raporu, 2010).

Resmi miifredat okullarda okutulan dersler ve icerikleriyle ilgilenir. Ulkeden
iilkeye degisir ve genelde lilkelerde ulusal miifredat mevcuttur. Miifredat kuramcisi
Paechter (2000) resmi miifredatin cinsiyet esitligi konusunu nadiren ele aldigina
dikkati cekerek, cinsiyete dayali toplumsal kalipyargilarin belirgin bicimde agik ya
da ortiik olarak yansitildigmi belirtmektedir. Ornegin, ‘giiglii’ konular (&rn. fen,
matematik ve teknoloji) erkeklerin ve digerleri de (6rn. dil, edebiyat) kizlarin ilgisini
cekecektir. Paecher’e gore bdylesi bir inang, farkli konularin igeriklerinin kizlar1 ve
erkekleri ‘kizlarin ve erkeklerin yapmasi gerekenler’ mantigiyla etkilemektedir (akt.
Avrupa Komisyonu, 2010).

Miifredat, cinsiyetcilikten arindirilsa bile, gizli miifredat “iyi, sessiz basarili
kiz” ve “sert, asi ve delikanli” gibi basmakalip imajlar okul sdyleminde, bazi
ogretmenlerin tutumlarinda ve okuldaki kiiltiirel ortam ve etkinliklerde agiga
cikabilmektedir (Sayilan, 2012, sf. 14). Egitim sistemi, kiz ¢ocuklarinin ve kadinlarin
giclendirilmesinde ve evde, toplumda ve genis cevrede cinsiyet esitliginin
saglanmasinda 6nemli bir igleve sahiptir. Egitim slreci, kiz ¢ocuklarinin toplumda
ustlenebilecegi roller hakkinda goriislerini genisletmekte, 6zel alandan kamusal alana
cikartarak yasitlariyla bulusacagi sosyal ortami saglamaktave ona zengin rol

modelleri sunmaktadir (Rao ve Sweetman, 2014, sf.1). Egitim slreci yoluyla bireyler

46



icinde yasadiklar1 toplumdaki yaygin cinsiyet kaliplar1 ile kadin ve erkege iliskin
toplumsal rolleri 6grenmektedir (Mcgrath ve Sinclair, 2013, sf. 543).

Okuldncesi donemde c¢ocuklara sunulan uyaricilardan olan resimli ¢ocuk
kitaplari, toplumda yaygin, geleneksel cinsiyet rol kaliplar1 ve davraniglarini ele alis
bicimi ile Onemli bir model olusturmaktadir. Bu tir ara¢ geregler dogru
kullanildiginda 6nemli bir isleve sahipken, yanlis kullanilmasi durumunda ¢ocugun
sagliksiz gelismesi ile ilgili zararli bir nesne durumuna da doniisebilir. Cocuk
kitaplarina iliskin c¢esitli incelemelerde, kitaplarda her iki cinse iliskin Onyargili
bilgilerin varlgi, 6zellikle kadin cinsiyetinin vurgulanmasina yonelik dildis1 ve dilsel
kalipyargilarin daha belirgin oldugunu ortaya koymustur. Farkli dénemleri iceren
cocuk kitaplari, saglikli bir gelismeden Gte, toplumsal cinsiyet rollerine dayali
kitaplar hazirlandig1 goriilmiistiir (Giirsimsek, Giinay, 2005, sf. 56).

2.6 Konu ile ilgili Arastirmalar

Toplumsal cinsiyet esitsizliginin yarattig1 sonuglar tiim toplumlarda, su ya da
bu derecelerde ve bicimlerde suregelen sorunlar arasindadir. (Ecevit ve Karkiner,
2011, sf.85). Bu konu ile ilgili yapilan birgok ¢aligma toplumsal cinsiyet esitsizligine
dikkat ¢ekecek niteliktedir. Bu boliimde bu arastirmada yararlanilan, konu ile ilgili
aragtirmalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.6.1 Cesitli Ulkelerde Gergeklestirilen Calismalar

Best ve arkadaslarinin (1977) Amerika (196 ¢ocuk-5, 8 ve 11 yas), Ingiltere
(80 cocuk-5 ve 8 yas) ve Irlanda’dan (96 cocuk-5 ve 8 yas) cocuklarla yaptiklari
calismada erkeklerin, erkek o6zelliklerine iligkin kalipyargilarin, kadin 6zelliklerine
iliskin kalipyargilardan daha fazla farkinda olduklar1 bulunmustur. Fakat kiz
cocuklarinin cinsiyet Ozelliklerine iliskin kalipyargi farkindaligi iki cinsiyet igin

neredeyse esit bulunmustir. Ug iilkede de kalipyargisal inanglarmn yasla birlikte artis
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gosterdigi  belirlenmistir. Her yas seviyesinde erkek oOzelliklerine iliskin
kalipyargilarin tanimirligimin kadin 6zelligine iliskin olanlardan daha fazla, kadin
Ozelliklerine iliskin kalipyargisal inanglarin 5 yastan 8 yasa daha hizl bir bigimde
arttigr  gozlenmistir. Bu durumun, erkek o6zelliklerine iliskin kalipyargilarin
davranigsal olduklar1 i¢in daha erken Ogrenilmelerinin sonucu olabilecegi
belirtilmistir.

Malezya’da 5 yas (40 cocuk) ve 8yas (40 ¢ocuk) ¢ocuklarindaki cinsiyet
ozelliklerine iliskin kalipyargisal algilamalarin incelendigi ¢alismanin sonuglar1 Best
ve arkadaglarinin (1977) buldugu sonuglarla uyumludur. Kalipyargisal inanglarin
yasla birlikte arttig1 bulunmustur. Bes yas ¢ocuklarinin oldukga yiiksek bir kalipyargi
algisina sahip oldugu, bu algilamanin 8 yasa kadar arttigi gozlenmistir. Her iki
cinsiyetteki ¢ocuklarin erkek ozelliklerine iliskin kalipyargisal algilamalarinin kadin
Ozelliklerine iligkin olanlardan daha zengin oldugu, bu durumun erkeklerde kizlardan
daha belirgin bicimde ortaya ¢iktig1 gozlenmistir (Ward, 1985).

Ben-Tsvi- Mayer, Hertz- Lazarowitz ve Safi, 1989°da israil’de yaptiklar1 bir
aragtirmada, 1.-6. smf Ogretmenlerinin daha c¢ok erkek Ogrenci isimlerini
hatirladiklarina  ve erkek Ogrencileri daha siklikla basarili 6grenci olarak
nitelendirdiklerine iligkin veriye ulagmistir. Aynmi1 calismada Ogretmenlerin, erkek
Ogrencilerin matematik alaninda, kiz 6grencilerin ise dil ve edebiyat alaninda daha
basarili olmasi yoniinde bir beklentiye sahip olduklar1 belirlenmistir. 1. smnifta
basarilar1 arasinda farklilik bulunmayan kiz ve erkek 6grencilerin 6grencilerin 6.
sinifa geldiklerinde ise bu beklentiyi karsilarcasina cinsiyetler arasinda basar1 farki
olustuguna ve matematik alaninda erkeklerin kizlardan daha basarili oldugu

bulgusuna ulasilmistir (akt. Tatar ve Emmanuel, 2001, sf. 215).
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Qing Li 1999 yilinda 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgili matematik inang,
beklentileri ve davraniglari hakkinda bir metaanaliz yapmistir. Bu metaanalizde
Ogretmenlerin yaygin bi¢imde matematik dersinin bir erkek alani oldugu algisina
sahip olduklari, bu nedenle de matematik dersinde erkek 6grencilerin potansiyellerini
en Ust-diizeyde kullanmalari i¢in ¢aba gosterdikleri ancak kiz Ogrenciler i¢in ayni
beklentilere sahip olmadiklar1  belirlenmistir. Aymi  ¢alismada Ogretmen
davraniglarinin  6gretmen beklenti ve inanglarindan etkilendigi, ayni zamanda
O0grencinin matematik dersi ile ilgili algisi, davranislarini ve basar1 diizeyini de
etkiledigi belirlenmis; sonucta kiz Ogrencilerin matematik dersini bir erkek alam
olarak gormeye basladiklari belirtilmistir (Li, sf. 70).

Leahey ve Guo’nun yaptigi arastirma bu verileri destekler niteliktedir.
2001°de yapilan matematik gelisimindeki cinsiyet farkliliklari arastirmasina gore 4-7
yas arasindaki kiz ve erkek cocuklar arasinda matematik basaris1 yoniinden belirgin
bir fark yokken, 8-10 ve 10-12 yaglari arasinda giderek artan bir fark vardir (2001, sf.
719). 2011°de yapilan bir calismada yine benzer sonuglar ¢ikmis, kiz ve erkek
Ogrencilerin matematik basarilari arasinda erken ¢ocukluk doneminde fark olmadigi,
tist siniflarda ise giderek farkin belirginlestigi vurgulanmigtir (Lee, Moon ve Hegar,
2011, sf. 355).

2009 yilinda Jiliang Shen, Na Zhang ve Caiyun Zhang tarafindan
gerceklestirilen Ogrenci davranislart ile ilgili Ogretmen beklenti ve inanglar
arastirmasinda ise cinsiyetin belirleyici bir faktér oldugu ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenler cinsiyet kalip yargilar1 sonucu erkek dgrencileri daha yaramaz olarak
nitelemektedir. Yapilan caligmada 6gretmenlerden kiz ve erkek 6grencilerin belirli
bir siirede hangi siklikta sorun teskil eden davranis gosterdiklerini kaydetmeleri

istenmistir. Ogretmen verilerine gore erkek dgrenciler kiz 6grencilerden daha fazla
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sorunlu davranis gostermistir. Ikinci asamada ise sorun davramslar liste olarak
verilmis ve erkek ve kiz 6grencilerin bu davranislar1 gosterme sikligi kaydedilmis,
sonugta ise belirgin bir fark ¢itkmamustir (Shen ve ark., 2009, sf.19).

3 yasindaki kiz ve erkek cocuklarin biligsel, sosyal ve motor gelisimlerinin
incelenip karsilagtirlldigi bir arastirmada, kiz ve erkek cocuklarinin gelisim
Ozellikleri arasinda belirgin bir farka rastlanmamistir. Arastirmada, erkek
cocuklarmmin motor gelisim hareketlerini yapmada daha basarili oldugu, kiz
cocuklariin ise konusmay1 daha ¢abuk 6grenip daha hizli olgunlasabildigi verilerine
ulasilmistir. Arastirmacilar elde ettikleri verilerinin nedenlerini, erkek ¢cocuklara daha
cok dis mekénlarda, kiz ¢cocuklara ise daha ¢ok i¢ mekanlarda oyun oynama olanagi
verilmesiyle agiklamaktadir (Sarwar ve Malik, 2010, sf. 22).

Afrika’da 0grenciler, 6gretmenler ve aileler ile erkeklik olgusu arastirilmistir.
Bu aragtirmaya katilan aileler ve Ogretmenlerin erkek Ogrencilerden bekledikleri,
hemcinsleri ile her zaman sert ve hetereoseksist iliskiler kurmalari, kavga
edebilmeleri ve “bir kiz gibi” aglamamalaridir. Arastirma sonucunda, erkek olmanin
gereklilikleri arasinda kizlara karst nazik olmanin, kizlarla kavga etmemenin ve
kizlar karsisinda her zaman hakli durumda olmanin oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Arastirmaya katilan erkek dgrencilerin ise 6gretmenler ve aileler tarafindan duyulan
bu beklentinin igsellestirildigi ve erkek dgrenciler tarafindan aileler ile 6gretmenlerin
erkek olma kalipyargilarinin hakli bulundugu verilerine ulasilmistir (Morojele, 2011,
sf. 690).

Cin’de yapilan bir bagka arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyete
dayali bazi kalip yargilara sahip olduklar1 ve 6gretmenlerin erkek o6grencilerle daha
cok iletisimde olduklar1 bulgusuna ulagmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin 6grencileri

smif etkinliklerinde cinsiyetlerine gore gruplandirdiklari, sinifta bulunan
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oyuncaklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarmi destekleyici nitelikte oldugu
gozlemlenmis; buna karsilik O0gretmenlerin cinsiyet¢i davranig ve diisiince kalip
yargilarinin farkinda olmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir (Chen ve Rao, 2011, sf.
104).

Brechet tarafindan 2012 yilinda Fransa’da kiz ve erkek okul Oncesi
ogrencileri ile gergeklestirilen arastirmada ise Ogrencilerin duygulara yiikledikleri
cinsiyet kalipyargilar1 arastinlmistir. Ogrencilere iki cinsiyet de kullanilarak
kizginlik ve tiziintii duygulariin hakim oldugu iki hikdye okunmus ve 6grencilerden
bu hikayedeki kahramanin nasil hissettigini resmedilmesi istenmistir. Erkek ve kiz
Ogrenciler tarafindan erkek kahramanin oldugu hikayede kizginlik duygusu daha iyi
belirtilirken, Gzlntli duygusu belirtilememis, fakat kadin kahramanm oldugu
hikayede {iiziintii duygusu daha iyi belirtilirken kizginlik duygusu belirtilememistir
(Brechet, 2012, sf. 385).

Rio ve Strasser tarafindan 60-72 aylik 81 okul dncesi 6grencisi ile yapilan
arastirmada, kiz ve erkek Ogrencilerin akademik kalipyargilara sahip oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Bu aragtirmaya gore erkekler kendilerini matematik alaninda
daha basarili goriirken kizlar1 dil alaninda daha basarili gérmektedir. Kizlarin
kendilerinin dil alaninda daha basarili olduklarina dair inanca, erkeklerin ise
matematik alaninda daha basarili olduklarina dair inanca sahip olduklar1 bulgusuna
ulagilmistir (Rio ve Strasser, 2013, sf. 236).

2.6.2 Tiirkiye’de Gergeklestirilen Calismalar

Tiirkiye’de Cinsiyet Kalipyargi Olgegi’ni ilk kez Sirvanli (1992) 6lgegin
Tirkge’ye uyarlandigr c¢alismasinda kullanmistir. Calismaya 5 (80 c¢ocuk), 7
(80¢ocuk) ve 10 (80 cocuk) yas grubundan 240 cocuk katilmistir. Bu ¢alismanin

sonuglari, Best ve arkadaslarinin (1977) Bati’dan se¢ilmis Orneklemle yaptiklari
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calismanin sonuglariyla uyumludur. Kiiciik yastaki c¢ocuklarda (5 yas grubu)
kalipyargisal algilamalarin diger c¢ocuklara gore daha az oldugu gorilmiistiir.
Cocuklarin, erkek o6zelliklerine iligkin kalipyargilar1 kadin 6zelliklerine iliskin
olanlardan daha fazla tanidiklar1 bulunmustur. Erkeklerin, erkek 6zelliklerine iliskin
kalipyargisal algilamalarinin kizlarinkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
erkeklerde ve 5 yas ¢ocuklarinda erkek 6zelliklerine iliskin kalipyargi taniirliginin
kadin ozelliklerine iligkin olandan daha yiiksek oldugu da bulgular arasindadir
(Sirvanli, 1992°den akt, Giiney, 2012, sf.15).

2006 yilinda Cinsiyet Kalipyargi Olgegi, Ozdemir tarafindan Ankara’da
okuléncesi kurumlarma devam eden 120 cocukla bir yiksek lisans tezi
arastirmasinda kullanilmis ve bu arastirmada benzer bulgulara ulagilmistir. Bu
arastirma sonuglarina gore, 5-6 yas araligindaki ¢ocuklar cinsiyet kalipyargilarina
sahip olmakta, ayrica bu kalipyargilar yas ile birlikte artis gdstermektedir.

Kahraman ve Basal’in (2011) Tiirkiye’de 200, 7-8 yas ¢ocuguyla yaptiklari
calismada da erkek ozelliklerine iliskin kalipyargilarin kadin 6zelliklerine iliskin
kalipyargilardan daha fazla tanindigini bulunmugstur. Cinsiyet 6zelliklerine iliskin

kalipyargi bilgisinde kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda farklilik gézlenmemistir.
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BOlUm 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren-Orneklem belirleme stireci, veri toplama
araci, siireci ve verilerin analizi ile gecerlik ve gilivenirlik konularinda bilgiler

verilmektedir.

3.1 Arastirma Modeli

“Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, ornek ya da Orneklem {izerinde yapilan tarama dizenlemeleridir’ (Karasar,
2009, sf.79). Bu arastirmada okul Oncesi egitim alan 5-6 yas grubu g¢ocuklarinda
gorulen cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilar1 belirlemeye ve varoldugu sekliyle
betimlemeye ¢alisan bir yaklasim benimsendiginden bu arastirma tarama modelinde
bir ¢caligmadir.

3.2 Evren ve Orneklem

3.2.1 Calisma Evreni

Aragtirmanin  ¢alisma evreni, Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti’nin
Gazimagusa ilgesinde bulunan devlet ilkdgretim okullarinin anasiniflarina devam
eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarindan olugmaktadir.
3.2.2 Orneklem

Bu ¢alismada 6rneklem, ¢cok agamali 6rnekleme teknigine gore belirlenmistir.
Cok asamali Orneklemede Orneklemenin her asamasinda farklt bir yontem
izlenebilmektedir (Buyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). ilk
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asamada Orneklemi olusturacak bireyler amagsal 6rnekleme tekniklerinden “tipik
durum Ornekleme” teknigi dogrultusunda saptanmistir. Bu ornekleme yontemi,
arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok sayidaki durumdan tipik olan
bir durumun belirlenerek bu O6rneklem iizerinden bilgi toplanmasini gerektirir
(Bilyiikoztirk ve ark., 2010). Orneklemi belirlemenin ilk asamasinda, uygulayicinin
uygulama kolayligi ve oOrneklemi temsil edecek bireylere ulasimi agisindan
Gazimagusa ilcesindeki devlet okullar1 arasindan bagimsiz anaokulu olarak
tanimlanan ve en genis O0grenci sayisina sahip olan Alasya Vakif Anaokulu, tipik
ornekleme olarak belirlenmistir.

Alasya Vakif Anaokulu, GazimaZusa bdlgesinin 205 Ogrenci ile 6grenci
niifusu en kalabalik olan anaokuludur. Canakkale, Sakarya, Yeni Izmir ve Kaliland
bolgelerinden 6grenci kabul etmektedir. 205 O6grencinin 100’1 kiz, 105 tanesi
erkektir. 5 yas grubuna egitim veren dokuz subesi vardir. Her sinifta ortalama 23
ogrenci bulunmaktadir. Uygulamalarin yapildigi 2014 Aralik ay1 temel alindiginda
cocuklarin yaslar1 60 ay ile 71 ay arasinda dagilmaktadir ve yas ortalamasi 68.79
aydir.

Alasya Vakif Anaokulu, genel olarak orta ve orta-Ust gelir dizeyine sahip velilerin
cocuklarma hizmet vermektedir. Ogrenci velileri toplumda yaygin olan gesitli meslek
gruplarina gére dagilmakta bu acidan heterojen bir yap: olusturmaktadir. Ogrenci
velileri arasinda, doktor, devlet memuru, 6gretmen ve O6gretim gorevlisi, banka
memuru, insaat is¢isi, evhanimi, mobilyaci, uzman asker, insaat boyacisi, garson,
taksi soforti, kasiyer, as¢1, doktora Ogrencisi, is¢i, avukat gibi meslekler
bulunmaktadir. Bu gesitlilik Alasya Vakif Anaokulu’na devam eden g¢ocuklarin

sosyoekonomik diizey olarak karma yapida ailelerden geldikleri ve bu yoniiyle
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okulun ilgili yas diizeyinde genel populasyonu temsil edici nitelikte oldugu seklinde
degerlendirilmistir.

Arastirma, okuldncesi donem ¢ocuklarinda, cinsiyete dayali olarak matematik
basar1 beklentisini 6lgmeyi ve cinsiyet-duygu eslestirmelerine iliskin kalipyargilari
belirlemeyi amaglayan iki asamali uygulamadan olugmaktadir.

Okuloncesi ¢ocuklarinin, cinsiyete dayali olarak kiz ve erkeklere iliskin
akademik basar1 beklentilerini belirlemeye iligkin ilk uygulamada ¢alismanin
orneklemi, Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti’nin Gazimagusa il¢esinde bulunan
Alasya Vakif Anaokulu’nun anasmiflarindan seckisiz olmayan &rnekleme
tekniklerinden tabakali amagsal ornekleme yontemiyle se¢ilmis 50 kiz ve 50 erkek
olmak Uzere toplam 100 cocuktan olusmaktadir. Bu ydntem, ilgilenilen belirli alt
gruplarin 6zelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsilastirmalara
olanak tanimak amaciyla tercih edilir (Buyikoztirk ve ark., 2010, sf. 90).
Calismanin ilk boliimiinde ¢ocuklarin akademik basari beklentilerinin cinsiyetleri ile
iliskilendirilerek yorumlanmasi amaglandigindan bu yontem yoluyla 6rneklemin esit
sayida kiz ve erkek 6grenciden olugmasi saglanmstir.

Calismanin ikinci agsamasinda cocuklara belirli duygular1 yansitan senaryolar
okunarak cinsiyet duygu eslestirmeleri dogrultusunda resimler ¢izmeleri istenmistir.
Bu agamada Alasya Vakif Anaokulundaki dokuz sinifa devam eden 205 6grenci
calismaya dahil edilmistir. Ikinci uygulamada Orneklem sayisiin daha yiiksek
olmasi, bu uygulamada c¢ocuklarin ¢izmeleri istenen resimlerin amaca uygun
olmamasit durumunda elenmesi olasiligi ile ilgilidir. Uygulama asamasinda
karsilasilabilecek bu smirlilik 6rneklem sayisinin daha biiylik tutulmasi ve tiim

cocuklar1 kapsayici bigimde olmasi yoluyla kontrol edilmeye ¢alisiimistir.
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3.3 Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Bu calismada veriler iki farkli 6l¢me araci ile uygulama yaparak toplanmustir.
3.3.1 Veri Toplama Araclari
3.3.1.1 Matematik Basarisi1 Beklenti Ol¢egi (Kiz ve Erkek Formu)
Orjinali M. Francisca del Rio ve Katherine Strasser (2012) tarafindan gelistirilen
Ol¢egin amaci erken cocukluk doneminden baglayarak erkek ve kiz &grencilerin
matematik etkinlikleri ile ilgili basar1 beklentilerini 6lgmektir. Orjinal olarak 6lgekte
kizlarin ve erkeklerin basar1 beklentilerini 6lgmeye yonelik tekrarlanan sorulardan
olusan toplam 12 adet soru bulunmaktadir. Kizlarin matematik basari1 beklentisini
olcmeye yonelik 6 soru (Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu) ve erkeklerin
matematik basar1 beklentisini 6lgmeye yonelik 6 soru (Matematik Basari Beklenti
Olgegi-Erkek Formu) (Ek 1) degerlendirme siirecinde ayr1 ayr1 puanlanmaktadir.

Olgekte yer alan sorular sevme-sevmeme, basarili olma-basarisiz olma ve
kolay bulma-zor bulma olmak iizere 3 boyuta isaret etmektedir (Sence bu kiz/erkek
cocugu hangisini daha ¢ok/az sever? Sence bu kiz/erkek ¢ocugu hangisinde daha
basarili/daha az basarili olur? Sence bu kiz/erkek ¢ocugu hangisini daha kolay/daha
zor yapar? ). Rio ve Strasser tarafindan Sili’de orta-sosyo ekonomik dizeyde
ailelerinin devam ettigi bes anaokulunda bulunan ve yas ortalamasi 5 y1l 11 ay olan,
34 kiz ve 47 erkek olmak iizere toplam 81 ¢ocuk {izerinde gergeklestirilen calismada
kullanilan 6lgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 kiz formu i¢in 0.788 ve
erkek formu igin 0.879 olarak belirlenmistir.

Olgegin Tiirkcelestirilmesi aslina bagli kalmarak arastirmaci tarafindan
yapilmigtir. Olgek Tiirkgelestirildikten sonra uzman goriisiine basvurularak terciime
gecerliligi kontrol edilmistir. Olgegin Ingilizce orijinal formu ile tiirkgelestirilmis

formu uzmanlara birlikte verilerek dil ve anlam uyumu agisindan degerlendirmeleri
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istenmistir. Degerlendirmeyi gergeklestiren uzmanlardan Tirkce formun orijinaline
uygun oldugu yoniinde goriis alinmistir.

Calismada kullanilacak olan kiz ve erkek c¢ocugu resimleri daha dnceden
uygulanan c¢alismadaki aslina bagli kalinarak ve resimde Kkaristirict 6geler
olmamasina dikkat edilerek belirlenmis ve diizenlenmistir. Calismada ¢ocuklara ayni
boyutta ve tipik gorsel 6gelere sahip bir kiz ve bir erkek resmi gosterilmistir (EK 2).

Basar1 beklentilerini 6lgmede temel amag, kiz ve erkek c¢ocuklarinin
matematik basaris1 agisindan farkli cinsiyetlere yaptiklar1  yakistirmalarin
belirlenmesidir. Bu nedenle cocuklara gosterilecek etkinlik drneklerinde;
matematiksel islemleri c¢agristiran bir sayr ¢alismasi etkinliginin  yanisira
karsilastirma unsuru olarak okuma-yazmaya hazirlik alanindan bir ¢izgi ¢alismasi
etkinligi kullanilmasi uygun bulunmustur.

Calismada kullanilacak olan etkinlik Orneklerinin belirlenmesi icin Kuzey
Kibris Tirk Cumhuriyeti egitim sisteminin okul 6ncesi programina uygun olacak
bicimde orneklerden yararlanarak bes adet okuma-yazmaya hazirlik ve bes adet
matematik becerileri ile ilgili ¢alisma sayfasi hazirlanmigtir. OKuldncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 15 okuldncesi ogretmenine hazirlanan 6rnek c¢aligma
sayfalart sunulmus ve bu c¢alisma sayfalarinin amaca uygunluguna (cocuklar
acisindan anlagilabilirligi ve tamidiklik diizeyi) gOre 1-3 arasinda puanlamalari
(1=uygun degil, 3=¢cok uygun) istenmistir. Ogretmenlerin degerlendirmesi sonucu en
yiikksek puani alan sayir c¢alisma sayfasi ve ¢izgi calisma sayfasi uygulamada
kullanilmak tizere se¢ilmistir (EK 3).

Secilmis olan sayr ve c¢izgi calisma sayfalarimin cocuklar agisindan
anlasilabilirligini degerlendirmek amaciyla 20 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir.

Uygulama sonunda ¢ocuklarin iki ¢aligma sayfasinin farkli olduklarini ayirt ettikleri,
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okulda benzer uygulamalar yaptiklar1 i¢in etkinlik 6rneklerine asina olduklar1 ve
tepki vermekte giicliik gekmedikleri belirlenmistir.
3.3.1.1.1 Gegerliligini Belirlemek Amaciyla Gergeklestirilen Analizler

Olgekte yer alan maddelerin Slciilmek istenen o6zelligi ne o6lciide dogru
Olcebildigini belirlemek amaciyla 6nce yapr gecerliligi belirlenmesi ¢alismalari
yiritilmistir. Bu 0Olgegin yap1 gecerliligini test etmek icin literatiirde en sik
kullanilan yaklasimlardan biri olan Temel Bilesenler Analizi uygulanmistir. Temel
Bilesenler Analizi, “anlamli kavramsal yapilara ulasmay1 amaglayan ve uygulamada
en sik ve yaygin olarak kullanilan ve goreli olarak da yorumlanmasi kolay olan ve
faktor analizi uygulamalar1 i¢inde yer alan birgok degiskenli istatistik” olarak
tanimlanmustir (Buylkoztirk, 2002, sf. 118). Asagida, Matematik Basar1 Beklenti
Olgegi-Kiz/Erkek Formlar ile ilgili betimsel istatistikler ve faktor analizi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 2. Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu Puanlarma Iliskin Betimsel
Istatistikler

Maddeler N X Ss
M1-Sence bu kiz ¢ocugu hangisini daha ¢ok sever? 100 0.280 0.451
M3-Sence bu kiz ¢ocugu hangisinde daha basarili 100 0.200 0.402
olur?
M5-Sence bu kiz ¢ocugu i¢in hangisini yapmak 100 0.220 0.416
daha kolaydir?
M7-Sence bu kiz ¢ocugu hangisini daha az sever? 100 0.280 0.451
M9-Sence bu kiz ¢ocugu i¢in hangisini yapmak 100 0.280 0.451
daha zordur?
M11-Sence bu kiz ¢ocugu hangisinde daha basarili 100 0,170 0.377
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olur?

Tablo 3. Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Ki1z Formu Faktér Analizi (Dondiiriilmiis
Temel Bilesenler Analizi) Sonuglari

Madde no Faktor ortak Faktor 1 Dondiirme sonrast

ik degeri
Varyans yuk degeri e e

Faktor 1  Faktor 2

Madde 1 0.888 0.849 0.890
Madde 3 0.784 0.746 0.865
Madde 5 0.830 0.770 0.889
Madde 7 0.881 0.849 0.882
Madde 9 0.913 0.850 0.910
Madde 11 0.760 0.693 0.864

Agiklanan varyans
Toplam :% 84.252
Faktorl: % 63.193
Faktor2: % 21.059

Tablo 3‘te goriildiigli gibi Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu tek
faktorludir. Maddelerin dondirme oOncesinde aldiklari faktor-1 yiik degerlerinin
0.693-0.850 arasinda degisiyor olmasit ve Faktor-1’in tek basina agikladig1 varyansin
yiiksek olmast (%63.193) oOlcegin genel bir faktore sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Dondiirme sonrasi faktor yiik degerleri incelendiginde 1. Faktor Olgege
iligkin toplam varyansin %63.193’1inti, 2. Faktor ise % 21.059’unu agiklamaktadir.

Iki faktdriin acikladig1 toplam varyans %84.252°dir. 1. Faktorde yer alan maddelerin
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faktor yiik degerleri 0.865-0.890 arasinda degismekte, 2. Faktorde yer alan madde-
faktor yiik degerleri ise 0.864-0.910 arasinda dagilmaktadir. 1. Faktorde yer alan

maddeler olumlu (sever-basarili olur-kolaydir) 2. Faktdrde yer alan maddeler

olumsuz (daha az sever-basarisiz olur-daha zordur) 6zellikleri ifade etmektedir.

Tablo 4. Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu Madde Korelasyonlari

M3 M5 M7 M9 M11
M1 0.746** 0.798** 0.653** 0.554** 0.251**
M3 0.700 0.356** 0.412** 0.373**
M5 0.422** 0.425** 0.338**
M7 0.901** 0.666*
M9 0.726

** n< 0.01 (cift serili) *p < 0.05 (cift serili)

Tablo 4’te Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu’nu olusturan alt1
madde arasindaki madde korelasyonlar1 goriilmektedir. Olcegi olusturan maddeler
arasinda genel olarak pozitif yonli anlamli bir korelasyon bulunmaktadir. Tablo
5’deki madde korelasyon degerleri incelendiginde, Madde 1 ile; Madde 3 arasinda
yiikksek diizeyde, pozitif ve anlamli (r=0.746, p<.01), Madde 5 arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif ve anlamli(r=0.798, p<.01), Madde 7 arasinda orta diizeyde pozitif
ve anlamli (r=0.653, p<.01), Madde 9 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli
(r=0.554, p<.01), Madde 11 arasinda diisikk diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.251,

p<.05) iliski vardir. Madde 3 ile; Madde 5 arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve
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anlamli (r=0.700, p<.01), Madde 7 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml1 (r=0.356,
p<.01), Madde 9 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.412, p<.01), Madde
11 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.373, p<.01) iliski vardir. Madde 5
ile; Madde 7 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.422, p<.01), Madde 9
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.425, p<.01), Madde 11 arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.338, p<.01) iliski bulunmaktadir. Madde 7 ile;
Madde 9 arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.901, p<.01), Madde 11
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.666, p<.01) iliski vardir. Madde 9 ile
Madde 11 arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.726, p<.01) iliski

bulunmaktadir.

Tablo 5.Matematik Bagar1 Beklenti Olcegi-Erkek Formu Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler

Maddeler N X Ss
M2-Sence bu erkek ¢ocugu hangisini 100 0.830 0.377
daha ¢ok sever?
M4-Sence bu erkek ¢ocugu hangisinde 100 0.850 0.358

daha basarili olur?

M6-Sence bu erkek ¢ocugu igin 100 0.820 0.386

hangisini yapmak daha kolaydir?

M8-Sence bu erkek ¢ocugu hangisini 100 0.840 0.368

daha az sever?

M10-Sence bu erkek ¢ocugu igin 100 0.840 0.368

hangisini yapmak daha zordur?
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M12-Sence bu erkek ¢cocugu hangisinde 100 0.870 0.338

daha basarisiz olur?

Tablo 6. Matematik Basar1 Beklenti Olcegi-Erkek  Formu  Faktor
Analizi(Dondiirtilmiis Temek Bilesenler Analizi) Sonuglar

Madde no Faktor ortak Faktor 1 Dondiirme sonrasi

ik degeri
Varyans yuk degeri yukaes

Faktor 1  Faktor 2

Madde 2 0.902 0.786 0.931
Madde 4 0.891 0.778 0.927
Madde 6 0.877 0.750 0.926
Madde 8 0.876 0.794 0.913
Madde 10 0.951 0.761 0.924
Madde 12 0.760 0.795 0.962

Aciklanan varyans
Toplam :% 89.548
Faktorl: % 60.464
Faktor2: % 29.083

Tablo 6°da goriildiigii gibi Matematik Basar1 Beklenti Olgegi- Erkek Formu
tek faktorliidiir. Maddelerin dondiirme oncesinde aldiklar1 faktor-1 yiik degerlerinin
0.750-0.795 arasinda degisiyor olmasi ve Faktor-1’in tek basina agikladigl varyansin
yiilksek olmast (%60.464) Olgegin genel bir faktére sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Dondiirme sonrasi faktor yiik degerleri incelendiginde 1. Faktor dlgege

iligkin toplam varyansin % 60.464’{inii, 2. Faktor ise % 29.083’0nU aciklamaktadir.
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Iki faktoriin agikladig toplam varyans % 89.548 dir. 1. Faktdrde yer alan maddelerin
faktor yiik degerleri 0.926-0.931 arasinda degismekte, 2. Faktorde yer alan madde-
faktor yik degerleri ise 0.913-0.962 arasinda dagilmaktadir. 1. Faktorde yer alan
maddeler olumlu (sever-basarili olur-kolaydir) ozellikleri, 2. Faktérde yer alan
maddeler olumsuz (daha az sever-basarisiz olur-daha zordur) Ozellikleri ifade

etmektedir.

Tablo 7. Matematik Basar: Beklenti Olgegi-Erkek Formu Madde Korelasyonlar:

M4 M6 M8 M10 M12
M2 0.854** 0.827** 0.456** 0.238* 0.300*
M4 0.824** 0.285** 0.351** 0.337**
M6 0.293** 0.295** 0.283**
M8 0.777** 0.864**
M10 0.886**

** n< 0.01 (cift serili) *p < 0.05 (cift serili)

Tablo 7°de Matematik Beklenti Olgegi-Erkek Formu’nu olusturan alt1 madde
arasindaki madde korelasyonlar1 goriilmektedir. Olgegi olusturan maddeler arasinda
genel olarak pozitif yonlii anlamli bir korelasyon bulunmaktadir. Tablo 7’deki madde
korelasyon degerleri incelendiginde, Madde 2 ile; Madde 4 arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif ve anlamli (r=0.854, p<.01), Madde 6 arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve
anlamli(r=0.827, p<.01), Madde 8 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli(r=0.456,

p<.01), Madde 10 arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli(r=0.238, p<.05), Madde
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12 arasinda orta dlzeyde pozitif ve anlamli (r=0.300, p<.05) iliski vardir. Madde 4
ile; Madde 6 arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli(r=0.824, p<.01), Madde 8
arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.285, p<.01), Madde 10 arasinda orta
duzeyde pozitif ve anlamli (r=0.351, p<.01), Madde 12 arasinda orta diizeyde pozitif
ve anlamli (r=0.337, p<.01) iliski vardir. Madde 6 ile; Madde 8 arasinda diisiik
dizeyde pozitif ve anlamli (r=0.293, p<.01), Madde 10 arasinda diisiik dizeyde
pozitif ve anlamli (r=0.293, p<.01), madde 12 arasinda diisiik diuzeyde pozitif ve
anlamli (r=0.283, p<.01) iliski bulunmaktadir. Madde 8 ile; Madde 10 arasinda
yiksek diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.777, p<.01), Madde 12 arasinda yiiksek
diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.886, p<.01) iliski vardir. Madde 10 ile Madde 12
arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.886, p<.01) iliski bulunmaktadir.
3.3.1.1.2 Ol¢egin Giivenirligini Belirlemek Amaciyla Gerceklestirilen Analizler
Matematik Basar1 Beklenti Olgegi’nin giivenirliginin belirlenmesi ile ilgili
olarak Kuder Richardson-20 (KR-20) giivenirligi hesaplanmis ve Olgekte yer alan
maddelerin madde-toplam korelasyonlar1 incelenmistir. “KR-20 giivenirligi; test
maddelerine verilecek yanitlarin dogru/yanlis, evet/hayir vb. iki secenekli olmasi
durumlarinda uygulanan ve test puanlari arasindaki i¢ tutarliligt da incelemek
amaciyla kullanilan bir tekniktir” (Blyukozturk, 2013, sf. 182). Asagida Tablo 8 ve
Tablo 9°da 6l¢egin kiz ve erkek formuna ait madde toplam korelasyonlar1 ve KR-20

giivenirlik sonuclari verilmistir.

Tablo 8. Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu Madde Korelasyonlar ve
Alfa Katsayis1 (KR-20) Analiz Sonuglari

Madde Madde
— ¢iktiginda alfa
Madde no b Ss toplam dederi
egeri
korelasyon
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Madde 1 0.280 0.451 0.763 0.852

Madde 3 0.200 0.402 0.637 0.877
Madde 5 0.220 0.416 0.664 0.868
Madde 7 0.280 0.415 0.763 0.852
Madde 9 0.280 0.417 0.765 0.850
Madde 11 0.170 0.378 0.577 0.881

KR-20 =0.883

Madde sayis1 = 6

N =100

Tablo 8’de Matematik Basar1 Beklenti Olcegi-Kiz Formu puanlar1 madde
toplam korelasyonlarinin  0.577-0.765 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
toplam korelasyonlar1 degerlendirildiginde Maddel, Madde 7 ve Madde 9, 0.70-0.80
duzeyinde yuksek; Madde 3, Madde 5 ve Madde 11 ise 0.60-0.70 arasinda dagilim
goOsteren orta diizeyde bir iliski tanimlamaktadir. Madde-toplam korelasyonunun
yiiksek ve pozitif olmasi, maddelerin benzer davranislar1 6rneklendirdigini ve testin
ictutarliginin yiiksek oldugunu gosterir (Buyukoztirk, 2013, sf. 183). Matematik
Basar1 Beklenti Olgegi-Kiz Formu’na iliskin KR-20 giivenirlik katsayismin 0.883

olmasi; madde-toplam korelasyonlarinin yiiksek ve orta diizeylerde goriilmesi

Olcegin ictutarliliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 9. Matematik Basar1 Beklenti Olgegi-Erkek Formu

Korelasyonlar1 ve Alfa Katsayisi1 (KR-20) Analiz Sonuglari

Madde Toplam

Madde Madde
Madde no i Ss toplam ciktiginda alfa
degeri
korelasyon
Madde 2 0.830 0.378 0.690 0.842
Madde 4 0.850 0.359 0.683 0.843
Madde 6 0.820 0.386 0.641 0.851
Madde 8 0.840 0.368 0.674 0.844
Madde 10 0.840 0.369 0.630 0.852
Madde 12 0.870 0.338 0.683 0.844
KR-20 =0.868
Madde sayis1 = 6
N =100

Tablo 9°da Matematik Basar1 Beklenti Olcegi-Erkek Formu puanlari madde
toplam korelasyonlarinin 0.630-0.690 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
toplam  korelasyonlar1 degerlendirildiginde 0.60-0.70 arasinda  degistikleri
gorilmekte bu ise orta diizeyde bir iligki tanimlamaktadir. Matematik Basari
Beklenti Olgegi-Erkek Formu’na iliskin KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.868 olmasi
ve madde-toplam korelasyonlarinin orta diizeyde goriilmesi dlgegin igtutarliliginin
yeterli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3.1.1.3 Matematik Basar1 Beklenti Olcegi Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama boliimii agsagidaki gibidir;
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e 100 Ogrenciye matematik becerileri beklenti 06lgegi bireysel olarak
uygulanmigtir.
e Calisilan ¢ocugun cinsiyeti kiz ise once kiz resmi ile ilgili sorular sorulup
cevaplar isaretlenmis, ¢alisilan ¢ocugun cinsiyeti erkek ise once erkek ¢ocuk
resmi ile ilgili sorular sorulup isaretlenmistir. Cocuklara her iki cins ile ilgili
sorular sorulmus ve verdikleri cevaplar her ¢ocuk igin ayr1 formlara
isaretlenmistir.
e Uygulamaya baglamadan once c¢ocuklar selamlanmis, isimleri Ogrenilmis
daha sonrada kiz ve erkek olma durumlarina gore sirasiyla ve ortak bir ifade
kullanilarak sorular sorulmustur. Uygulama sirasinda tim c¢ocuklara “Bu
kiz/erkek ¢ocugu bizim gibi okula gidiyor ve bugln bu iki etkinligi yapti.
Sence bu kiz/erkek gocuk hangisini daha ¢ok sever?/Daha kolay yapar? Daha
basartl olur?” ifadesi kullanilarak kiz ve erkekler i¢in ayr1 ayri altisar soru
toplamda her ¢ocuga 12 soru sorulmustur.
e Uygulama tamamlandiginda g¢ocuga tesekkiir edilip “simdi arkadaslarinin
yanina gidebilirsin” denilmistir.
3.3.1.2 Cinsiyet-Duygu Eslestirme Senaryolari

Erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklarin cinsiyete dayali duygu
eslestirmelerindeki kalipyargilari belirlemek amaciyla Parmley ve Cummingham
(2007) gesitli duygu senaryolar1 olusturmus; Brechet (2009) bu senaryolar: erken
donemde cocuklarinin kizgmlik ve iiziintii duygularina iligkin cinsiyete dayali
atiflarmi  belirlemek amaciyla kullanmigtir. Brechet’in  (2009) ¢alismasinda;
Fransa’da 6 ve 8 yaslar1 arasindaki 74 erkek ve 98 kiz olmak lizere 172 ¢ocuga
kizginlik ve tziinti duygularina iliskin senaryolar okunarak, oykiide bahsedilen

kahramani duygusunu yansitan bir resim ¢izmeleri istenmistir. Calisma sonunda
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toplanan 344 resim 3 kisilik bir jiiri tarafindan 6nce yansitilan duygu agisindan daha
sonra ise duygu yogunlugunu yansitma diizeyi ac¢isindan degerlendirilmistir.
Calismada jiiriler arasi tutarlilik %90 olarak belirtilmistir.

Bu c¢alismada kullanilan senaryolar Brechet (2009) c¢alismasindaki
senaryolardan arastirmaci tarafindan aslina uygun olarak cevrilmistir. Hazirlanan
senaryolar okul 6ncesi egitim kurumlarinda aktif gérev yapan 15 okul6ncesi egitim
O0gretmenine sunulmustur. “Mutluluk, iiziinti, kizginlik, saskinlik, korku, diger”
duygularin yazili oldugu bir ¢izelge hazirlanarak o6gretmenlerden okuduklar
senaryolarin hangi duyguyu yansittigini isaretlemeleri istenmistir. Uygulama
sonucunda kizginlik senaryosunun duyguyu yeterine yansitmadigi ortaya ¢ikmis ve
arastirmaci tarafindan kizginlik duygusunu igeren yeni bir senaryo yazilmistir. Yeni
hazirlanan senaryo yeniden uzman goriisiine bagvurularak degerlendirilmis ve
duyguyu yansittigina karar verilmistir.
3.3.1.2.1 Uygulamanin Giivenirligine Yonelik Calismalar

Uzman goriisiine dayali olarak kizginlik ve iizlintii duygularini yansittig
belirlenen senaryolar c¢ocuklara okunarak senaryodaki kahramanin (kiz/erkek)
duygusunu yansitan bir resim c¢izmeleri istenmistir. Uygulama Alasya Vakif
Anaokulu 6grencilerinin tiimii ile gergeklestirilmistir. Uygulamada 27 kiz ve 29
erkek ¢ocuga lizgiin kiz senaryosu, 28 kiz ve 26 erkek ¢ocuga Uizglin erkek senaryosu
okunurken, 51 kiz ve 46 erkek ¢ocuga kizgin kiz senaryosu, kiz ve 23 erkek cocuga
kizgin erkek senaryosu okunarak ¢izim yapmalart istenmistir. Cocuklarca kizginlik
ve liziintli senaryolari dogrultusunda ¢izilmis olan 260 resim, hedeflenen duygulari
yansitma durumlariin belirlenmesi amaciyla {i¢ kisilik bir jiiri degerlendirmesine
tabii tutulmustur. Degerlendirme jurisini olusturan kisiler; hepsinin ayni cinsiyetten

olmas1 ve okuldncesi egitim alanindan mezun olma 6zelligine gore segilmislerdir.
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Cocuklarca ¢izilen ve rastgele numaralandirilan resimlerin jiiri iiyelerince
degerlendirilebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan bir Uzman Degerlendirme Formu
(Ek 4) hazirlanmustir. Jiiri tiyelerine ¢ocuklarca ¢izilmis olan tiim resimler, ¢izenin ve
cizilenin cinsiyeti ile ilgili her hangi bir bilgi verilmeden sirasiyla gosterilerek,
hazirlanmis olan Uzman Degerlendirme Formu’nda yer alan “mutluluk, iiziinti,
kizginlik, saskinlik, korku” duygularinin hangisine uygun olduguna gore
degerlendirmeleri istenmistir. Resmin yansittigi duygunun ne oldugundan emin
olunmamasi durumunda “diger” isaretlenmistir. Uzman degerlendirmesi siireci, jriyi
olusturan bireylerle ayn1 odada birbirlerinin formlarin1 géremeyecek sekilde, birlikte
gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan Onceden siralanip numaralanmis olan
resimler sirasiyla gosterilerek onlerindeki ¢izelgeye ilgili resim karsisina yansittig
duyguya iligkin isaretleme yapmalar1 istenmistir.

Ik jiiri degerlendirme siirecinden sonra kalan 130 cizimin 18 tanesi erkek
Ogrenciler tarafindan ¢izilen lizgiin kiz resmi; 20 tanesi kiz dgrenciler tarafindan
cizilen lizgiin kiz resmi; 20 tanesi kiz Ogrenciler tarafindan g¢izilen Uzgln erkek
resmi; 15 tanesi erkek Ogrenciler tarafindan gizilen lizgiin erkek resmi; 14 tanesi
erkek Ogrenciler tarafindan g¢izilen kizgin erkek resmi; 21 tanesi kiz Ogrenciler
tarafindan cizilen kizgin erkek resmi; 14 tanesi erkek 6grenciler tarafindan ¢izilen
kizgin kiz resmi ve 16 tanesi kiz 6grenciler tarafindan ¢izilen kizgin kiz resmidir.

Daha sonra farkli bireylerden olusan ikinci jiiri degerlendirme siirecine
gecilmistir. Ik juri tarafindan degerlendirilip kizginlik duygusu ile iliskili olarak
isaretlenen 65 resim ile {iziintli duygusu ile iligkili isaretlenen 75 toplam 130 adet
resim, yansitilan duygu yogunlugunun degerlendirilmesi amaciyla tekrar jiiri
degerlendirmesine sunulmustur. Onceki degerlendirme jiirisinden farkli 3 kisilik

okuloncesi egitimcisi jiirisi olusturularak {iiziintii ve kizginlik kategorisindeki
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resimler ayr1 ayri olacak bi¢imde jiiri iiyelerinin degerlendirmesine sunulmustur.
Degerlendirme jiirisinden kendilerine iki farkli kategorili (iiziinti ve kizginlik)
degerlendirme formuna (Ek 5) sunulan herbir resmi, ilgili duyguyu yansitma giiciine
gore 1-3 (1=az yansitiyor, 2=orta dilizeyde yansitiyor, 3=gii¢lii bi¢imde yansitiyor)
arasinda derecelendirmeleri istenmistir. Yanlilig1r ortadan kaldirmak amaciyla, jliri
uyelerine ilgili kategorideki (iiziintii ve kizginlik) tiim resimler 6nceden gosterilmis
ve istedikleri kadar incelemelerine firsat tanimmistir. Degerlendirme asamasinda
resimler teker teker gdsterilmis ve puanlanmistir. Bu uygulamada da degerlendirici
juri Gyelerine resmi ¢izen ¢ocugun cinsiyeti ile ilgili bilgi verilmemistir. Resimlerin
duygu yogunlugunu vyansitma diizeylerinin degerlendirilmesi asamasinda
degerlendirilen toplam 130 resim i¢in {i¢ kisilik juriden alinan puanlarin ortalamalar
hesaplanarak istatistiksel analizler gerceklestirilmistir.

Juri Gyeleri arasindaki uyumu belirlemek amaciyla gézlemler icin Cronbach
Alpha katsayis1 hesaplanmis ve gozlemciler arasi Spearman Brown Sira Farklari
Korelasyon Katsayist (Spearman’s rho) hesaplanmistir. Spearman's Brown Sira
Farklar1 Korelasyon Katsayisi(p) iki degisken igin ¢okluluklar dagilimi hakkinda
hicbir varsayim yapmayarak, bu iki degisken arasinda bulunan baglantinin herhangi
bir monotonik fonksiyon ile ne kadar iyi betimlenebilinecegini degerlendirmek
amacli yapilan bir incelemedir. Spearman rho’ testi kullanilirken iki degisken
arasinda iligski olmadig1 varsayilir (Blyikozturk, 2013). Yapilan analizlerde kizginlik
duygusuna iliskin resimler i¢in degerlendirme jiirisinin puanlarina iligkin Cronbach
Alpha degeri 0.788 ve iiziintii duygusuna iliskin resimler i¢in degerlendirme jiirisinin
puanlarma iligkin Cronbach Alpha degeri 0.766 bulunmustur. Degerlendiricilerin
puanlar1 arasindaki korelasyon incelendiginde ise, kizginlik duygusuna iliskin

e .

resimlerle ilgili degerlerin 0.656-0.743 arasinda degistigi goriilmektedir. Uzintii
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duygusuna iliskin resimlere iligkin degerlerin 0.522-0.703 aras1 degistigi
gozlenmektedir. Gozlemciler arasinda uyuma iligkin alfa degerlerinin yiiksek olmasi
ve gozlemciler arasi1 korelasyonlarin orta diizeyde iliskili bulunmasi nedeniyle,

yapilan analizlerin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Tablo 10. Kizginlik Duygusuna iliskin Resimler icin Gozlemci Puanlarma iliskin
Madde-Toplam Korelasyonlari ve Cronbach Alfa Analiz Sonuglar

Madde
— Cikarildiginda
i Ss Madde-Toplam Alfa Degeri
Korelasyon
Gozlemci 1 2.339 0.815 0.660 0.679
Gozlemci 2 2.169 0.820 0.643 0.698
Gozlemci 3 2.293 0.843 0.585 0.760

Cronbach alfa =0.788
Gozlem say1s1=65
Gozlemci sayisi=3

Tablo 11. Kizginlik Duygusuna Iliskin Resimler i¢in Gozlemci Puanlar1 Arasi
Korelasyon Sonuglari (Spearman Brown)

Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3
Gozlemci 1 0.743** 0.722**
Gozlemci 2 0.656**

%P < 0.01 (Gift serili)

Tablo 11°de kizginlik duygusunu degerlendiren juri iiyelerinin birbirleri ile
olan korelasyon degerleri goriilmektedir. Jiriyi olusturan gézlemciler arasinda genel

olarak pozitif yonde bir korelasyon bulunmaktadir. Tablo 11°deki goézlemci

71



korelasyon degerleri incelendiginde, gozlemci 1 ile gozlemci 2 arasina yiiksek
diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.743, p<0.01), gézlemci 1 ile gbzlemci 3 arasinda
yiiksek diizeyde pozitif ve anlamh (r=0.722, p<0.01) ve gozlemci 2 ile gbzlemci 3

arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.656, p<0.01) iliski bulunmaktadir.

Tablo 12. Uziintii Duygusuna Iliskin Resimler i¢in Gozlemci Puanlar1 Madde-
Toplam Korelasyonlari ve Cronbach Alfa Analiz Sonuglar

Madde
_ Cikarildiginda Alfa
3 Ss Madde-Toplam Deseri
egeri
Korelasyon
Gozlemci 1 2.093 0.808 0.625 0.655
Gozlemci 2 2.173 0.778 0.665 0.612
Gozlemci 3 2.280 0.798 0.512 0.790

Cronbach alfa =0.766
Gozlem sayis1=75
Gozlemci say1s1=3

Tablo 13. Uzinti Duygusuna ILiskin Resimler i¢in Gozlemci Puanlari Arasi
Korelasyon Sonuglar1 (Spearman Brown)

Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3
Gozlemci 1 0.703** 0.522**
Gozlemci 2 0.587**

**P < 0.01 (cift serili)

Tablo 13’de tiziintii duygusunu degerlendiren juri tiyelerinin birbirleri ile olan
korelasyon degerleri goriilmektedir. Jiiriyt olusturan goézlemciler arasinda genel
olarak pozitif yone bir korelasyon bulunmaktadir. Tablo 13’deki goézlemci

korelasyon degerleri incelendiginde, gozlemci 1 ile gozlemci 2 arasma yliksek
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duzeyde pozitif ve anlamli (r=0.703, p<0.01), gézlemci 1 ile gézlemci 3 arasinda orta

diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.522, p<0.01) ve gbzlemci 2 ile gdzlemci 3 arasinda

orta diizeyde pozitif ve anlamli (r=0.587, p<0.01) iliski bulunmaktadir.

3.3.1.2.2 Cinsiyet-Duygu Kahpyargi Senaryo Olcegi Uygulama Siireci
Calismanin ikinci asamasini olusturan cinsiyet-duygu eslestirmelerinin

uygulanmasi asagida aciklanmistir;

e 205 oOgrenciye cinsiyet-duygu eslestirme senaryolart 5’er kisilik gruplar
seklinde uygulanmistir. Uygulama siirecinde ¢ocuklarin birbirlerinden
etkilenmemeleri i¢in uygun oturma diizeni hazirlanmistir.

e Cocuklar etkinlik saatlerinde okulda ayrilmis bir baska sinifa gotiiriilerek
kendilerine “Buguin size bir ¢ocukla ilgili bir hikaye anlatacagim, daha sonra
da siz onun resmini cizeceksiniz. Bu ylzden ¢ok dikkatli dinlemelisiniz”
denilmistir.

e Senaryo okunduktan sonra g¢ocuklardan; hikayedeki ¢ocugun ne hissediyor
olabilecegini ¢izmeleri istenmistir. Hikaye sonrasi resim ¢izme asamasinda
cocuklarin birbirleri ile etkilesim kurmasina izin verilmemistir. Her ¢ocuk
etkinlik sirasinda sadece bir resim ¢izmistir.

e Elde edilen 260 ¢izim 3 kisilik okuldncesi egitimcisi jlirisine sunulmus ve
cesitli duygularin yazilmis oldugu (mutluluk, tziintii, kizginlik, saskinlik,
korku ve diger) degerlendirme formunu 260 resim igin isaretlemeleri
istenmistir. Degerlendirme sirasinda jiiri reSmi ¢izen g¢ocugun cinsiyetini
bilmemektedir.

e Jiiri degerlendirmesi sonunda kizginlik ile {tziinti duygulart disinda

duygularla iliskili olarak isaretlenen resimler elenmistir.
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e Kalan kizginlik ve {iziintii duygusu resimleri farkli bir juriye sunulmus ve bu
juriden ilgili duyguyu yansitma giiciine gore 1-3 (1=az yansitiyor, 2=orta
diizeyde yansitiyor, 3=gii¢lii diizeyde yansitiyor) arasinda derecelendirmeleri

istenmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Yontem boliimiinde agiklanan, veri toplama aract ile ¢ocuklardaki cinsiyet
kalipyargilarina iliskin toplanan veriler, bu boliimde tek tek tablolar haline getirilerek
sunulmustur. Bulgular boliimiinde ilk olarak matematik basari beklentisi ile ilgili
aragtirma problemlerinin verilerine daha sonra ise cinsiyet-duygu eslestirmelerine

iligkin alt problemler ile ilgili verilere yer verilmistir.
4.1 Arastirma Problemi 1’e Iliskin Analizler

Okuloncesi donem ¢ocuklarmin; kiz ve erkeklerin sayr ¢alismasi ve ¢izgi

calismasi etkinliklerini sevme/sevmeme durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 14. Katilimcilarin "kizlar hangisini daha ¢ok sever" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 1: Sence bu arkadasimiz(kiz) ¢aligma sayfalarindan hangisini daha ¢ok sever?

Ogrencinin Cizgi calisma Say1 ¢alisma TOPLAM
Cinsiyeti Sayfasi Sayfasi
N % N % N %
Kiz 32 64.0 18 36.0 50 100
Erkek 40 80.0 10 20.0 50 100
TOPLAM 72 720 28 28.0 100 100

v 2=3.175 sd=1  p=.059
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Tablo 14’de “Sence bu kiz hangisini daha ¢ok sever?” seklindeki maddeye
orneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz c¢ocuklarin %64’
resimdeki kizin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha ¢ok sevecegini belirtirken, %36’s1 say1
calisma sayfasini sevecegini soylemistir. Erkek cocuklarin %80°i resimdeki kizin
cizgi c¢alisma sayfasini, %20’si ise say1 c¢alisma sayfasim1 daha ¢ok sevecegini
belirtmistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin
sayl/cizgi calisma sayfasini sevme durumlarma iliskin tepki puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlaml bir farklilagma goriilmemistir () 2 (1) = 3.175, p> 0.05).

Kiz ve erkek 6grencilerin her ikisi de kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha g¢ok

sevecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 15. Katilimcilarin "erkekler hangisini daha ¢ok sever" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 2: Sence bu arkadasimiz (erkek) calisma sayfalarindan hangisini daha g¢ok

sever?
Ogrencinin Cizgi calisma Say1 ¢aligma TOPLAM
Cinsiyeti Sayfasi Sayfasi
N % N % N %
Kiz 9 180 41 820 50 100.0
Erkek 8 16.0 42 84.0 50 100.0
TOPLAM 17 17.0 83 83.0 100 100.0

¥ 2= 0.071 sd=1  p=.500

Tablo 15’de “Sence bu erkek hangisini daha ¢ok sever” sorusuna
katilmcilarin - verdikleri tepkilerin dagilimlari goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %18’inin erkek ¢ocugun c¢izgi calisma sayfasini daha ¢ok sevecegi |,
%82’sinin ise say1 ¢alisma sayfasini daha ¢ok sevecegi yoniinde tepkide bulunduklari

gorulmektedir. Erkek cocuklarin %16’s1 ¢izgi calisma sayfasi, %84l ise say1
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calisma sayfasi seklinde tepkide bulunmustur. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve
erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/cizgi calisma sayfasini sevme durumlarina
iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma

gorilmemistir ( ¥ 2 (1) = 0.071, p> 0.05). Kiz ve erkek 6grencilerin her ikisi de

erkeklerin say1 ¢calisma sayfasini daha ¢ok sevecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 16. Katilimcilarin "kizlar hangisini daha az sever" sorusuna iligkin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 7: Sence bu arkadasimiz (kiz) ¢alisma sayfalarindan hangisini daha az sever?

Ogrencinin Cizgi calisma Say1 calisma TOPLAM
Cinsiyeti sayfasi Sayfasi

N % N % N %
Kiz 21 42 29 58 50 100
Erkek 7 14 43 86 50 100
TOPLAM 28 28 72 72 100 100

1 2=9.722 sd=1  p=.002

Tablo 16’da “Sence bu kiz hangisini daha az sever” sorusuna katilimcilarin
verdikleri tepkilerin dagilimlar goriilmektedir. Buna gore kiz cocuklarin %42 ’si,
gosterilen kizin ¢izgi calisma sayfasini daha az sevecegi, %58’1 ise say1 ¢alisma
sayfasinidaha az sevecegi yonunde tepkide bulunmustur. Erkek ¢ocuklarin %141,
gosterilen kizin ¢izgi ¢alisma sayfasini, %86°s1 ise say1 ¢alisma sayfasini daha az
sevecegi yoniinde tepkiler vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek
katilimeilarin, kizlarin sayi/cizgi ¢alisma sayfasini sevmeme durumlarina iliskin
tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma ortaya ¢ikmustir (y 2
(1) = 9.722, p<0.05). Erkek oOgrenciler, kizlarin say1 c¢alisma sayfasini daha az

sevecegi yoninde, kizlara oranla anlamli diizeyde daha fazla goriis bildirmislerdir.
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Tablo 17. Katilimcilarin "erkekler hangisini daha az sever" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 8: Sence bu arkadasimiz (erkek) ¢alisma sayfalarindan hangisini daha az sever?

Ogrencinin Cizgi ¢alisma Say1 ¢alisma TOPLAM
Cinsiyeti sayfasi Sayfasi
N % N % N %
Kiz 45 90 5 10 50 100
Erkek 39 78 11 22 50 100
TOPLAM 84 84 16 16 100 100

¥ 2=2.679 sd=1 p=.086

Tablo 17°de “Sence bu arkadagimiz (erkek) hangisini daha az sever”
seklindeki maddeye orneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %901, gosterilen erkek ¢ocugunun ¢izgi ¢alisma sayfasini, %10’u ise
say1 ¢aligma sayfasini daha az sevecegi yoniinde cevaplar vermistir. Erkek ¢ocuklarin
%781, erkek ¢ocugunun ¢izgi ¢alisma sayfasini, %22’si ise say1 ¢alisma sayfasini
daha az sevecegi yoniinde tepkide bulunmustur. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz
ve erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/¢izgi calisma sayfasini sevmeme durumlarina

iligkin tepki puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
goriilmemistir (¥ 2 (1) = 2.679, p> 0.05). Kiz ve erkek dgrencilerin her ikisi de
erkeklerin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha az sevecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
4.2 Arastirma Problemi 2’ye fliskin Analizler

Okuloncesi donem ¢ocuklarmin; kiz ve erkeklerin sayr ¢alismast ve ¢izgi

calismasi etkinliklerinde basar1 olma/olmama durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?
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Tablo 18. Katilimcilarin "kizlar hangisinde daha basarili olur" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 3: Sence bu arkadasimiz (kiz) ¢alisma sayfalarindan hangisinde daha basarili
olur?

Ogrencinin Cizgi ¢alisma Say1 ¢alisma TOPLAM
Cinsiyeti sayfasi Sayfasi

N % N % N %
Kiz 40 80 10 20 50 100
Erkek 40 80 10 20 50 100
TOPLAM 80 80 20 20 100 100

7 2=0.000 sd=1  p=.598

Tablo 18’de “Sence bu arkadasimiz (kiz) hangisinde daha basarili olur”
sorusuna katilimeilarin verdikleri tepkilerin dagilimlart goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %801, resimdeki kizin ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %20’si say1 ¢alisma
sayfasinda daha basarili olacag1 yoniinde tepki verirken, erkek ¢ocuklarin %80°1, kiz
¢ocuklarin ¢izgi calisma sayfasinda , %20’si ise say1 ¢calisma sayfasinda daha basarili
olacagi yoniinde tepkiler verdigi goriilmistiir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve
erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi calisma sayfasinda basarili olma durumlarina
iligkin tepki puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
goriilmemistir (x 2 ( 1) = 0.000, p> 0.05). Kiz ve erkek Ogrencilerin her ikisi de

kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasinda daha basarili olacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 19. Katilimcilarin "Erkekler hangisinde daha basarili olur" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 4: Sence bu arkadasimiz (erkek) ¢alisma sayfalarindan hangisinde daha basarili
olur?

Ogrencinin Cizgi ¢alisma Say1 ¢alisma TOPLAM
cinsiyeti sayfasi Sayfasi

N % N % N %
Kiz 10 20 40 80 50 100
Erkek 5 10 45 90 50 100
TOPLAM 15 15 8 85 100 100

7 ?=1.961 sd=1  p=.131

Tablo 19°da “Sence bu arkadasimiz (erkek) hangisinde daha basarili olur”
sorusuna katilimcilarin verdikleri tepkilerin dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %20’si, gosterilen erkek cocuk resminin ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %80’
ise say1 caligma sayfasinda basarili olacagi yoniinde, erkek ¢ocuklarin %10u, erkek
cocugun ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %90’1 ise say1 ¢alisma sayfasinda basarili olacagi
yoniinde tepkiler verdigi goriilmistiir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek
katilimcilarin, erkeklerin sayi/¢izgi ¢alisma sayfasinda basarili olma durumlarina
iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
goriilmemistir ( y 2 (1) = 1.961, p> 0.05). Kiz ve erkek ogrencilerin her ikisi de

erkelerin say1 ¢aligma sayfasinda daha basarili olacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 20. Katilimcilarin "kizlar hangisinde daha basarisiz olur" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 11: Sence bu arkadasimiz (kiz) ¢alisma sayfalarindan hangisinde basarisiz

olur?
Ogrencinin Cizgi caligma Say1 ¢caligma TOPLAM
Cinsiyeti Sayfasi sayfasi

N % N % N %
Kiz 11 22 39 78 50 100
Erkek 6 12 44 88 50 100
TOPLAM 17 17 83 83 100 100

v 2=1.772 sd=1 p=.143

Tablo 20°de “Sence bu arkadasimiz (kiz) hangisinde basarisiz olur?”
seklindeki maddeye Orneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarn %22’si, gosterilen kiz resminin ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %781 ise say1
calisma sayfasinda basarisiz olacagi yoniinde tepki verirken, erkek c¢ocuklarin
%12’si ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %88’ ise say1 ¢alisma sayfasinda basarisiz olacagi
yoniinde cevap vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin,
kizlarin sayi/¢izgi caligma sayfasinda basarisiz olma durumlarina iliskin tepki
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma gériilmemistir (2 (1) =
1.772, p> 0.05). Kiz ve erkek Ogrencilerin her ikisi de kizlarin say1 caligma

sayfasinda daha az basarili olacag: yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 21. Katilimcilarin "Erkekler hangisinde basarisiz olur" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 12: Sence bu arkadasimiz (erkek) calisma sayfalarindan hangisinde basarisiz
olur?

Ogrencinin Cizgi ¢alisma Say1 ¢alisma TOPLAM
cinsiyeti Sayfasi sayfasi

N % N % N %
Kiz 45 90 5 10 50 100
Erkek 42 84 8 16 50 100
TOPLAM 87 87 13 13 100 100

2 =0.796 sd=1 p=.277

Tablo 21°de “Sence bu arkadasimiz (erkek) hangisinde basarisiz olur?”
seklindeki maddeye orneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %901, gosterilen erkek cocuk resminin ¢izgi ¢alisma sayfasinda basarisiz
olacagi yoniinde tepki verirken, %10’u say1 calisma sayfasinda cevabi vermistir.
Erkek ¢ocuklarin %84’1i, gosterilen resmin ¢izgi ¢alisma sayfasinda, %16’s1 ise say1
calisma sayfasinda basarisiz olacagi yoniinde tepki vermistir. Ki-Kare analizi
sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/gizgi ¢alisma sayfasinda
basarisiz olma durumlarina iligkin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilasma gériilmemistir ( 2 ( 1) = 0.796, p> 0.05). Kiz ve erkek dgrencilerin
her ikisi de erkeklerin ¢izgi ¢alisma sayfasinda daha az basarili olacagi yoniinde

goris bildirmislerdir.
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4.3 Arastirma Problemi 3’e Iliskin Analizler

Okuloncesi donem ¢ocuklarmin; kiz ve erkeklerin say1r ¢alismasi ve ¢izgi

caligmasi etkinliklerini kolay/zor bulma durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 22. Katilimcilarin "Kizlar hangisini daha kolay yapar" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 5: Sence bu arkadasimiz (kiz) calisma sayfalarindan hangisini daha kolay

yapar?
Ogrencinin Cizgi caligsma Say1 ¢caligma TOPLAM
cinsiyeti Sayfasi sayfasi

N % N % N %
Kiz 38 76 12 24 50 100
Erkek 40 80 10 20 50 100
TOPLAM 78 78 22 22 100 100

% %= 0.233 sd=1 p=.405

Tablo 22°de “Sence bu arkadasimiz (kiz) hangisini daha kolay yapar”
seklindeki maddeye oOrneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin  %76’s1, gosterilen kiz ¢ocugu resminin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha
kolay yapacagi yoniinde tepkide bulunurken, %24’l say1 ¢alisma sayfasi cevabi
vermistir. Erkek ¢ocuklarin %80°1, gdsterilen resmin ¢izgi ¢alisma sayfasini, %20’si
ise say1 caligma sayfasin1 daha kolay yapacagi yonde tepkiler vermistir. Ki-Kare
analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi g¢alisma
sayfasini kolay bulma durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilasma goriilmemistir ( x 2 ( 1) = 0.233, p> 0.05). Kiz ve erkek
ogrencilerin her ikisi de kizlarin ¢izgi ¢aligma sayfasini1 daha kolay yapacagi yoniinde

goriis bildirmislerdir.
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Tablo 23. Katilimcilarin "Erkekler hangisini daha kolay yapar" sorusuna iliskin
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 6: Sence bu arkadasimiz (erkek) calisma sayfalarindan hangisini daha kolay

yapar?

Ogrencinin Cizgi calisma Say1 ¢caligma TOPLAM
cinsiyeti sayfasi Sayfasi

N % N % N %
Kiz 10 20 40 80 50 100
Erkek 8 16 42 84 50 100
TOPLAM 18 18 82 82 100 100
v 2=0.271 sd=1 p=.398

Tablo 23’de “Sence bu arkadasimiz (erkek) hangisini daha kolay yapar”
sorusuna katilimcilarin verdikleri tepkilerin dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin  9%20’si gosterilen erkek cocugu resminin ¢izgi calisma sayfasini daha
kolay yapacagi yoniinde cevap verirken , %801 say1 c¢alisma sayfasim1 daha kolay
yapacagi goriisiindedir. Erkek ¢ocuklarin %16’s1 ¢izgi ¢alisma sayfasini, %841 ise
say1 caligma sayfasini daha kolay yapacagi yoniinde tepkide bulundugu goriilmiistiir.
Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/¢izgi
caligma sayfasini kolay bulma durumlarina iligkin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilagsma goriilmemistir( y 2 ( 1) = 0.271, p> 0.05). Kiz ve erkek
ogrencilerin her ikisi de erkeklerin sayr ¢aligma sayfasim1 daha kolay yapacagi

yoniinde goriis bildirmislerdir.

84



Tablo 24. Katilimcilarin "Kizlar i¢in hangisini yapmak daha zordur" sorusuuna
iligkin cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 9: Sence bu arkadasimiz (kiz) calisma sayfalarindan hangisini yapmakta

zorlanir?
Ogrencinin Cizgi caligma Say1 ¢caligma TOPLAM
cinsiyeti sayfas1 sayfasi

N % N % N %
Kiz 20 40 30 60 50 100
Erkek 8 16 42 84 50 100
TOPLAM 28 28 72 712 100 100

¥ 2=7.143 sd:1 p=.007

Tablo 24°de “Sence bu arkadasimiz (kiz) hangisini yapmakta zorlanir?”
sorusuna katilimcilarin verdikleri tepkilerin dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin  %40’1, gosterilen kiz ¢ocugunun ¢izgi c¢alisma sayfasini yaparken
zorlanacagl, %60’1 ise say1 c¢alismasini yaparken zorlanacagi yoniinde tepkiler
vermistir. Erkek cocuklarin %16’s1, kiz ¢ocugunun ¢izgi ¢alisma sayfasi yaparken
zorlanacagi, %84’ ise say1 ¢alisma sayfasinda zorlanacagi cevaplarini vermistir. Ki-
Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi ¢alisma
sayfasini zor bulma durumlarina tepki puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma ortaya ¢ikmustir (2 (1) = 7.143, p< 0.05). Erkek &grenciler, kizlarin
say1 calisma sayfasinda zorlanacagi yoniinde, kizlara oranla anlamli diizeyde daha

fazla goriis belirtmislerdir.
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Tablo 25. Katumcilarin "Erkekler igin hangisini yapmak daha zordur" sorusuna
cevaplarinin frekans dagilimi

Madde 10: Sence bu arkadasimiz (erkek) calisma sayfalarindan hangisini yapmakta

zorlanir?
Ogrencinin Cizgi caligma Say1 caligma TOPLAM
cinsiyeti sayfasi Sayfasi

N % N % N %
Kiz 43 86 7 14 50 100
Erkek 41 82 9 18 50 100
TOPLAM 84 84 16 16 100 100

% 2=0.298 sd=1 p=0.393

Tablo 25°de “Sence bu arkadasimiz (erkek) hangisini yapmakta zorlanir?”
seklindeki maddeye Orneklemin verdigi cevaplar goriilmektedir. Buna gore kiz
cocuklarin %86°s1, gdsterilen cocugun ¢izgi ¢aligma sayfasini yaparken zorlanacagi,
%14°1 ise say1 ¢alisma sayfasini yaparken zorlanacagi yoniinde tepkiler vermistir.
Erkek cocuklarin  %82’si, erkek cocugun c¢izgi c¢alisma sayfasini yapmakta
zorlanacagi, %18’ ise say1 ¢alisma sayfasinda zorlanacagi cevabini vermistir. Ki-
Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, erkeklerin matematik/dil
calisma sayfasin1 kolay/zor bulma durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma gériilmemistir (¢ 2 ( 1) = 0.298, p> 0.05).
Kiz ve erkek 6grencilerin her ikisi de erkeklerin ¢izgi ¢alisma sayfasinda daha fazla

zorlanacag1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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4.4 Arastirma Problemi 4’e Iliskin Analizler

Kiz ve erkeklere iliskin matematik bagsar1 beklenti puanlar1 okul 6ncesi donem

cocuklarinin cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

Tablo 26. Kiz ve erkeklere iliskin matematik basar1 beklenti puanlarinin katilimcinin
cinsiyetine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X Ss t p
MBBK Kiz 50 1.8400 2.0440
Erkek 50 1.0200 1.9534 2.051 .043*
MBBE Kiz 50 5.0800 1.6162
Erkek 50 5.0200 1.8125 .862
0.175

*p<.05

Kiz ve erkeklere iliskin matematik beklenti puanlarinin okuldncesi
cocuklarmin cinsiyetlerine gore degerleri Tablo 26°da gorilmektedir. Kiz

cocuklarinin kizlara yonelik matematik bagar1 beklenti puan (MBBK) ortalamalarinin
( X =1.8400) erkek cocuklarin kizlara yonelik matematik basari beklenti puan

ortlamalarindan (Y =1.0200) yiiksek oldugu goriilmektedir ve bu sonug istatistiksel
olarak anlamlidir (t (98=2.051, p<.05).

Kiz ¢ocuklarin erkeklere yonelik matematik basari beklenti puan1 (MBBE)
ortalamasi (Y:5.0800) ile erkek cocuklarin erkeklere yonelik basar1 beklenti puan

ortalamast (Y = 5.0200) arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir farklilagma olmadig:

gorilmistiir (t (98=0.175, p>.05).
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4.5 Arastirma Problemi 5’e iliskin Analizler

Okuldncesi donem ¢ocuklarimin kizginlik duygusuna iliskin kiz ve erkek

¢ocuk cizimleri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Tablo 27. Katilimcilarin kizginlik duygusuna iliskin ¢izimlerinin cinsiyete gore
frekans dagilimi

Cizenin Cizilenin Cinsiyeti
cinsiyeti
Kiz Erkek TOPLAM
N % N % N %
Kiz 16 432 21 56.8 37 100
Erkek 14 50 14 50 28 100
Toplam 30 46.2 35 538 65 100

¥ ?=.293 sd=1 p=.386

Tablo 27°de jiirisi tarafindan kizginlik duygusunu dogru olarak nitelendirdigi
belirlenen resimlerin ¢izen ve ¢izilenin cinsiyetlerine goére karsilastirmasi
gorulmektedir. Tablo incelendiginde; kahramani kiz olarak c¢izilen resimlerin
%43.2°sinin kiz 6grenciler tarafindan, %50’sinin ise erkek Ogrenciler tarafindan
cizildigi goriilmektedir. Kahramani erkek olarak ¢izilen resimlerin ise % 56.8’1 kiz
Ogrenciler tarafindan, %50’si ise erkek Ogrenciler tarafindan ¢izilmistir. Ki-Kare
analizi sonucuna gore kizginlik duygusuna iliskin kiz ve erkek cocuk cizimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir (yx 2 ( 1) = 0.293,

p> 0.05).
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4.6 Arastirma Problemi 6’ya Iliskin Analizler

Okuldncesi donem ¢ocuklarinin {iziintii duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢cocuk

¢izimleri arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

Tablo 28. Katilimcilarin kiz ve erkeklerde tiziintii duygusuna iliskin ¢izimlerinin
frekans dagilimi

Cizenin Cizilenin Cinsiyeti

cinsiyet! Kiz Erkek TOPLAM
N % N % N %

Kiz 20 50 20 50 38 100

Erkek 18  50.7 17 49.3 37 100

TOPLAM 38 46.2 37 53.8 65 100

¥ ?=.015 sd=1 p=.543

Tablo 28’de juri tarafindan tziintii duygusunu dogru olarak nitelendirdigi
belirlenen resimlerin ¢izen ve ¢izilenin cinsiyetlerine gore karsilagtirmasi
goriilmektedir. Tabloda goriildiigii gibi; iizlintli duygusu resimlerinde kahramani kiz
olarak ¢izilen resimlerin %50’si kiz Ogrenciler tarafindan, %350.7’si se erkek
Ogrenciler tarafindan ¢izilmistir. Kahramani1 erkek olarak cizilen resimlerin ise
%50’si1 kiz 6grenciler tarafindan, %49,3’li erkek 6grenciler tarafindan ¢izilmistir. Ki-
Kare analizi sonucuna gore iizlintii duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢ocuk c¢izimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir ( y 2 ( 1) = 0.015,

p> 0.05).
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4.7 Arastirma Problemi 7’ye Iliskin Analizler

Okuloncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyetleri ile kizginlik duygusuna iliskin

kiz ve erkek ¢ocuk cizimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Tablo 29. Katilimcilarin cinsiyetlerine gére kizgmlik duygusu ¢izimlerinin t-testi
sonuglari

Cizenin N X Ss T p
Cinsiyeti

Kiz 37 2.306 0.668 0.527 0.600
Erkek 28 2.214 0.732

Tablo 29°da, kiz ve erkek Ogrencilerin kizgimlik duygusuna iligkin resim
cizimlerinden aldiklart puanlar gorulmektdir. Buna gore kiz 6grencilerin kizginlik
duygusu ¢izimlerine iliskin puanlari ( X =2,3063) erkek ogrencilerin ¢izdigi kizginlik
resimlerinin ortalama puanindan ( X =2,2143) yiiksektir, ancak bu farklilasma
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t (3=0.527, p>.05). Kiz ve erkek
ogrencilerin kizginlik duygusuna iliskin ¢izimleri arasinda anlamli bir farklilagma

goriilmemistir.
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4.8 Arastirma Problemi 8’e Iliskin Analizler

Okuldncesi dénem ¢ocuklarinin kizginlik duygusuna iliskin ¢izimleri gizilen

cocugun cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

Tablo 30. Katilimcilarin kizginlik duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢izimlerinin t-testi
sonuclari

Cizilenin N X Ss t P
Cinsiyeti

Kiz 30 2.233 0.626 0.357 0.722
Erkek 35 2.295 0.753

Tablo 30°da, kizginlik duygusuna iliskin olarak gizilen resimlerde kiz ve
erkek kahramanlarin aldiklar1 ortalama puanlar gortlmektedir. Buna gore katilimeilar
tarafindan cizilen kizgin erkek resimlerine iliskin ortalama puan (X =2.295) cizilen
kizgin kiz ortalama puanindan (Y =2.233) fazladir ancak puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (te3=-.357, p>.05). Katilimcilarin kizginlik
duygusuna iligkin c¢izimlerinde, c¢izilenin cinsiyetine dayali olarak her hangi bir

farklilasma goriilmemistir.
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4.9.Arastirma Problemi 9’a iliskin Analizler

Okul 6ncesi donem ¢ocuklariin cinsiyetleri ile iiziintii duygusuna iligkin kiz

ve erkek cocuk ¢izimleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Tablo 31. Kailimcilarin cinsiyetlerine gore Gzuntl duygusu cizimlerinin t-testi
sonuglari

Cizenin N X Ss t p
cinsiyeti
Kiz 40 2.300 0.563 1.683 .097
Erkek 35 2.047 0.732

Tablo 31’de, kiz ve erkek Ogrencilerin iiziinti duygusuna iligkin resim

gizimlerinden aldiklar1 puanlar goriilmektedir. Buna goére kiz Ogrencilerin {iziintii
duygusu ¢izimlerine iligkin puanlar (Y: 2.3000) erkek 6grencilerin ¢izdigi tiziintii
resimlerinin ortalama puanindan ( X = 2.0476) vyiiksektir, ancak farklilasma

istatistiksel olarak anlamli degildir (t(741.683, p>.05). Kiz ve erkek 6grencilerin

lizlintii duygusuna iligkin ¢izimleri arasinda anlamli bir farklilasma goriilmemistir.
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4.10 Arastirma Problemi 10’a iliskin Analizler

Okuloncesi donem ¢ocuklarinin {iziintii duygusuna iliskin ¢izimleri g¢izilen

cocugun cinsiyetine gore farklilasmakta midir?

Tablo 32. Katilimcilarin tiziintii duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢izimlerinin t-testi
sonuglari

Cizilenin N X Ss T p
cinsiyeti
Kiz 38 2.473 0.598 4.345 0.0*
Erkek 37 1.882 0.578

*p<.01

Tablo 32’de, iiziintii duygusuna iliskin olarak ¢izilen resimlerde kiz ve erkek

kahramanlarin aldiklar1 ortalama puanlar goriilmektedir. Buna gore katilimcilar
tarafindan ¢izilen iizgiin erkek resimlerine iliskin ortalama puan ( X =1.8829) cizilen

iizgiin kiz ortalama puanindan ( X =2.4737) diisiiktiir ve puanlar arasindaki bu
farklilagsma istatistiksel olarak anlamlidir (t74=4.345, p<.05). Katilmecilar {iziintii

duygusunu kizlara, erkeklere oranla anlamli diizeyde daha fazla yakistirmiglardir.
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Bolum 5

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde ilk olarak ¢alismanin kisa bir 6zetinden bahsedilecek daha sonra
ise aragtirma problemleri tek tek ele alinip sonuglari ile birlikte tartisilarak,

calismanin genel sonucu 6zetlenecektir.
5.1 Cahismanin Ozeti

Aragtirmanin amaci, KKTC’de yasayan okuléncesi donem c¢ocuklarinin
toplumsal cinsiyet kalipyargilarin1 inceleyerek bir durum saptamasi ortaya
koymaktir. Bu baglamda KKTC’de Gazimagusa ilgesinde bulunan bir devlet
okulunun anasimift 6grencilerinin, akademik yonelim ve duygulara iliskin cinsiyet
kalipyargilarini incelemek amaci ile iki farkli uygulama gergeklestirilmistir. Birinci
uygulama Gazimagusa ilgesinin orta sosyoekonomik diizeyde ve en kalabalik
anaokulu olan Alasya Vakif Anaokulu’nun 100 &grencisi ile gerceklestirilmistir.
Calismanin ilk asamasinda 6grencilere kiz ve erkeklerin say1 ve ¢izgi calismalarim
sevme-sevmeme, basarili olma-basarili olmama ve kolay-zor bulma durumlarina
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik sorular yoneltilmis ve goriisleri alinmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasi ise Alasya Vakif Anaokulu’nun tiim &grencileri
ile gerceklestirilmistir ve bu 6grencilere gesitli senaryolar okunarak 6grencilerden
kahramanin duygu durumunu yansitan resim ¢izmeleri istenmis, bu yolla cinsiyet-
duygu eslestirmelerindeki temel yap1 belirlenmeye calisilmistir. Cocuklar tarafindan

cizilen resimler daha sonra iki ayri jurinin degerlendirmesine sunulmus ve
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puanlanmistir. Her iki uygulama asamasinda elde edilen veriler SPSS 18.0 programi

ile analiz edilmistir.

5.2 Kiz ve Erkek Ogrencilerin Say1 Cahsmasi ve Cizgi Calismasi
Etkinliklerini Sevme/sevmeme Durumlarina Iliskin Sonu¢ ve

Tartisma

Birinci arastirma problemi kapsaminda, arastirmaya katilan 100 anasinifi
¢ocuguna sayilarla ilgili ¢caligma sayfast ve okuma-yazma ileilgili ¢alisma sayfasi
gosterilmis ve sira ile kizlarin ve erkeklerin hangisini daha ¢ok ve daha az sevecegi
ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir.

Sonuglar analiz edildiginde, arastirmaya katilan kiz Ogrencilerin 32’si,
kizlarin ¢izgi ¢aligmasi ile ilgili ¢calisma sayfasini, 18’1 ise sayilarla ilgili ¢calisma
sayfasin1 daha ¢ok sevecegini diisiindiigiini belirtmistir. Erkek dgrencilerin verdigi
cevaplara bakildiginda; 40 tanesi, kizlarin ¢izgi calismasi ile ilgili ¢alisma sayfasini
daha c¢ok sevecegini belirtirken, 10’u kizlarin sayilarla ilgili calisma sayfasini daha
cok sevecegi yoniinde goriis bildirmistir. Yapilan Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz
ve erkek 6grencilerin, kizlarin sayi/gizgi ¢alisma sayfasini sevme durumlarina iliskin
tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Kiz
ve erkek Ogrenciler, kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasini say1 ¢alisma sayfasindan daha
fazla sevecegine yonlinde daha gig¢li bir inanca sahiptir.

Kizlarin ¢alisma sayfalarindan hangisini daha az sevecegine yonelik 6lgme
sorusunun analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 50 kiz 6grencinin 21°1, kizlarin
¢izgi calisma sayfasini, 29’u ise say1 ¢alisma sayfasini daha az sevecegi yoniinde
cevap vermistir. Erkeklerin ayni soru karsisinda tepkilerinin ise ayni yonde ancak
daha belirgin oldugu saptanmistir. Aragtirmaya katilan 50 erkek dgrenciden sadece

7’si kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha az sevecegini belirtirken geri kalan 43 erkek
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Ogrenci kizlarin say1 ¢alisma sayfasin1 daha az sevecegini belirtmistir. Yapilan Ki-
Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi ¢alisma
sayfasini sevmeme durumlarina iligkin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilasma ortaya ¢ikmistir. Erkek ogrenciler, kizlarin say1 etkinligine
iliskin caligma sayfasini daha az sevecegi yoniinde, kiz 6grencilere oranla anlaml
diizeyde farkli goriis belirtmislerdir.

Erkeklerin say1 ve ¢izgi ¢alismasi etkinliklerini sevme durumlarma iliskin
olarak verilen tepkiler incelendiginde, kiz ve erkek 6grenciler arasinda benzer yonde
tepkiler gozlenmistir. Arastirmaya katilan 50 kiz 6grencinin 9’u erkeklerin ¢izgi
caligma sayfasini geri kalan 41°i ise say1 ¢alisma sayfasini daha ¢ok sevecegini
belirtmistir. Benzer tepki egilimi erkek 6grencilerin yanitlarinda da goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 50 erkek 6grencinin sadece 8’ierkeklerin gizgigalisma sayfasini
daha gok sevecegini ifade ederken, geri kalan 42°si erkeklerin say1 ¢alisma sayfasini
daha ¢ok sevecegini belirtmistir. Yapilan Ki-Kare analizi sonucuna goére, kiz ve
erkek ogrencilerin, erkeklerin sayi/¢izgi calisma sayfasini sevme durumlarina iliskin
tepki puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Kiz
ve erkek Ogrenciler, erkeklerin say1 etkinligi caligma sayfasini ¢izgi etkinligi ¢aligma
sayfasindan daha fazla sevecegi yoniinde bir inanca sahiptir.

Erkeklerin calisma sayfalarindan hangisini daha az sevecegi sorusuna kiz
ogrencilerin 45’1, ¢izgi ¢alisma sayfasini, 5 tanesi ise say1 ¢alisma sayfasin1 daha az
sevecegini yoniinde tepkide bulunmustur. Erkek 6grencilerin de kizlarla ayn1 yonde
cevaplar verdikleri gozlenmistir. 50 erkek 6grencinin 39’u erkeklerin ¢izgi ¢alisma
sayfasin1 daha az sevecegi, 11’1 say1 ¢alisma sayfasin1 daha az sevecegi yoniinde
goris bildirmistir. Yapilan Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek dgrencilerin,

erkeklerin sayi/gizgi ¢alisma sayfasini sevmeme durumlarina iliskin tepki puanlar
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Kiz ve erkek
ogrenciler, erkeklerin ¢izgi ¢alisma sayfasimi sayir calisma sayfasindan daha az
sevecegi yonunde daha guclu bir inanca sahiptirler.

Cocuklarin dogduklar1 anda toplumsal cinsiyet kalipyargilari ile ¢evrelendigi
ve aileler tarafindan yasam sekillerinin bu kalipyargilar etrafinda olusturuldugu
(Ugar, 1991, Baran, 1995, Akin, 2007) dikkate alindiginda bes yas gibi erken bir
donemde kiz ve erkek ¢ocuklarmn iki farkli etkinlik alanina iliskin yargilarinda bu
dizeyde benzerlik olmasi anlamhidir. Kalipyargilarin kazanimi, ebeveynlerin yeni
dogan bebeklerinin cinsiyetlerine uygun renkler segcmesiyle baslar ve bebege yapilan
secimlerle devam eder. Kiz ve erkek ogrencilerin kizlarin c¢izgi g¢alismalarini,
erkeklerin ise say1 ¢aligmalarini daha ¢ok sevecegini diistinmelerinin sebebi, aileler
tarafindan yapilan oyuncak se¢imleri olabilir. Kiz c¢ocuklarin okul yasantilari
oncesinde bebeklerle ve oyuncak ev esyalari ile gegirdikleri siire benzer deneyimler
yasatacagi i¢in konusma ile ilgili etkinlikleri daha fazla sevmelerine, erkek
cocuklarin ise zeka oyunlari, yapbozlar ve tamir aletleri ile gegirdikleri siire sayilarla
ilgili etkinlikleri daha fazla sevmelerine yol agmis olabilir.

Mevcut calisma sonuglari ile benzer bir c¢aligma yapan Rio ve
Strasser’in(2012) arastirma sonuglart arasinda tutarlilik oldugu goriilmektedir. Bu
calismada ortalama yas1 71 ay olan 84 kiz ve erkek 6grenciye say1 ve dil etinlikleri
ile 1lgili goriisleri sorulmus ve sonuglar analiz edildiginde kiz ve erkek 6grencilerin
cinsiyet kalipyargilara sahip oldugu ve kiz 6grencilerin bunu daha c¢ok icsellestirdigi
bulgusu elde edilmisti. Bu bulgular, Ozdemir’in (2006) 5 yasta cinsiyet
kalipyargilarinin var oldugu ve oldukga kati oldugu yoniindeki diistincelerini

destekler niteliktedir.
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Say1 ve ¢izgi etkinliklerinin farkli cinsiyetteki ¢ocuklarca sevilme durumuna
iliskin sorulara kiz ve erkek 6grencilerin verdikleri tepkilerin alanyazinda belirtilen
cinsiyet kalipyargilarina uygun oldugu, ancak erkek 6grencilerin erkeklik tepkilerinin
daha kesin ve keskin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni Sirvanli’nmin (2002)
belirttigi gibi, toplum ic¢inde erkeklik cinsiyet rollerine iligskin kalipyargilarin her iki

cinsiyette de daha taninir, kat1 ve kabul gérmiis olmasi olabilir.

5.3 Kiz ve Erkek Ogrencilerin Say1 Calismasi ve Cizgi Calismasi
Etkinliklerinde Basarih Olma/Olmama Durumlarma iliskin Sonu¢

ve Tartisma

Ikinci arastirma problemi kapsaminda, arastirmaya katilan 100 anasinifi
gocuguna say1 ¢alisma sayfasi ve Gizgi calisma sayfasi gosterilmis ve sira ile kizlarin
ve erkeklerin hangisinde basarili ve basarisiz olacagi ile ilgili goriislerini belirtmeleri
istenmistir.

Sonuglar analiz edildiginde arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin 40’1,
kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasinda daha basarili olacagii belirtirken, kiz ve erkek
ogrencilerin 10’u kizlarin say1 ¢alisma sayfasinda daha basarili olacagini belirtmistir.
Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi
calisma sayfasinda basarili olma durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma goriilmemistir. Kiz ve erkek &grenciler,
kizlarmn ¢izgi ¢alisma sayfasinda sayi/¢alisma sayfasina gore daha basarili olacagina
inanmaktadir.

Katilimcilara iki farkli calisma sayfasindan hangisinde kizlarin daha basarisiz
olacagi sorusu soruldugunda ise, kiz 6grencilerin 11’1 ¢izgi ¢alisma sayfasinda, 39’u
say1 ¢alisma sayfasinda basarisiz olacagi yanitint vermistir. Erkeklerin 6’s1, kizlarin

Ccizgi ¢alisma sayfasinda daha basarisiz olacagini diisiindiigiinii belirtirken, 44’1 ise
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say1 ¢alisma sayfasinda basarisiz olacagi yoniinde goriis bildirmistir. Ki-Kare analizi
sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi ¢alisma sayfasinda
basarisiz olma durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma goriilmemistir. Kiz ve erkek oOgrenciler, kizlarin say1 ¢alisma
sayfasinda daha basarisiz olacag1 yoniinde goriise sahiptir.

Katilimcilarin erkeklerle ilgili sorulara verdikleri tepkiler incelendiginde ise,
erkeklerin hangisinde daha basarili olacagina dair soruya, kiz 6grencilerin 10°u ¢izgi
caligmas1 cevabii verirken 40’1 sayr calisma sayfasi cevabmi vermistir. Erkek
Ogrencilerin 5’1 ise bu soruya c¢izgi ¢alismasi cevabini verirken, 45°1 say1 ¢aligsmasi
cevabini vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin,
erkeklerin sayi/cizgi c¢alisma sayfasinda basarili olma durumlarina iliskin tepki
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Kiz ve
erkek Ogrencilerin her ikisi de, erkeklerin say1 ¢alisma sayfasinda daha basarili
olacagi yoniinde goriis belirtmistir.

Erkeklerin sayi/gizgi ¢alismalarindan hangisinde daha basarisiz olacagi
sorusuna kiz ogrencilerin 45’1 ¢izgi ¢alismasi cevabini verirken, 5°i say1 ¢alisma
sayfasinda daha basarisiz olacagini disiindiigiinii belirtmistir. Erkek 6grencilerin
42’si ise, ¢izgi calisma sayfasinda erkeklerin daha basarisiz olacagini belirtirken, 8’1
say1 ¢aligma sayfasi cevabini vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek
katilimcilarin, erkeklerin sayi/gizgi ¢alisma sayfasinda basarisiz olma durumlarina
iligkin tepki puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
gorilmemistir. Kiz ve erkek ogrenciler, erkek 6grencilerin ¢izgi ¢alisma sayfasinda
daha basarisiz olacagina inanmaktadir.

Sonuglarin bu denli iki kalipyargisal ucta ¢ikmasinin nedeni fizik, geometri

ve matematik gibi alanlarin toplum iginde her zaman erkek alani olarak gérilmesi ve
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bunun bebeklikten baslayip siirekli olarak cesitli sekillerde ¢ocuklara yansitilmasi
olabilir. Aileler disinda 6gretmenlerin de erkek Ogrencilerden matematik alaninda
kizlara oranla daha fazla basar1 beklentisi olabilir ve biling dist olarak bu beklentiyi
davraniglarina yansitiyor olabilir. Qing, Leahey ve Guo’nun yaptig1 arastirmalarin
sonuglari, arastirma bulgularimi destekler niteliktedir. Qing tarafindan 1999 yilinda
yapilan arastirmada Ogretmen beklentileri ve Ogrenci davranmiglart birlikte ele
alinmistir. Bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin erkek Ogrencilerden daha fazla
matematik basarisi bekledigi bu nedenle de matematik derslerinde erkek 6grencilerin
potansiyellerini ortaya ¢ikarmak icin, erkek dgrencilere daha fazla s6z hakki verdigi
bulgusuna ulasilmistir. Qing’in yaptigi arastirmadan yola ¢ikarak 2001 yilinda
Leahey ve Guo’nun yaptigi arastirma bulgularinda, 4-12 yaslar arasinda kiz ve erkek
cocukla rarasinda matematik basar1 beklentisi farkinin gittikge acildigi, kiz
Ogrencilerde azaldigi, erkek 6grencilerde ise arttig1 ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismadan
elde edilen veriler, alanyazindaki benzer bulgular1 destekler niteliktedir ve bu

nedenle iizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.

5.4 Kiz ve Erkek Ogrencilerin Say1 Cahsmasi ve Cizgi Calismasi
Etkinliklerini Kolay/Zor Bulma Durumlarmna iliskin Sonu¢ Ve

Tartisma

Ugiincii aragtirma problemi kapsaminda, arastirmaya katilan 100 anasinifi
cocuguna say1 ¢alisma sayfasi ve Gizgi ¢alisma sayfasi gosterilmis ve sira ile kizlarin
ve erkeklerin hangisini daha kolay ve zor bulacag ile ilgili goriislerini belirtmeleri
istenmistir.

Analiz edilen sonuglar incelendiginde, kizlar hangisini daha kolay yapar
sorusuna katilimei1 kizlarin 38’1 ¢izgi calisma sayfasi, 12’si ise say1 ¢alisma sayfasi

cevabr vermistir. Erkek oOgrencilerin verdigi tepkiler de ayni yondedir. Erkek
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Ogrencilerin 40’1 kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha kolay yapacagini belirtirken,
10’u say1 ¢alisma sayfasi cevabimi vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve
erkek katilimcilarin,  kizlarin sayi/¢izgi calisma sayfasini kolay/zor bulma
durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
goriilmemistir. Kiz ve erkek 6grenciler her ikisi de, kizlarin ¢izgi ¢alisma sayfasini
say1 calisma sayfasindan daha kolay yapacagi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Katilimcilarin kizlar hangisini yapmakta zorlanir sorusuna verdikleri tepkiler
incelendiginde, kizlarin 20’si ¢izgi calisma sayfasi cevabimi verirken, 30’u say1
calisma sayfas1 demistir. Erkeklerin ise 8’1 ¢izgi calisma sayfasi, 42°si say1 ¢alisma
sayfasi diyerek ayni yonde ancak daha belirgin bir ayrim ortaya koymuslardir. Ki-
Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, kizlarin sayi/¢izgi ¢alisma
sayfasint kolay/zor bulma durumlarina tepki puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsma ortaya ¢ikmistir. Erkek ogrenciler, kizlarin sayr ¢alisma
sayfasini ¢izgi calisma sayfasindan daha zor bulacagi yoniinde, kiz 6grencilere oranla
anlamli diizeyde farkli goriis belirtmislerdir.

Bunun nedeni kiiltiirel etkenlere dayandirilabilir. Kuzey Kibris toplumu,
ozellikle erkek c¢ocuklarmi geleneksel inamiglarla ve geleneksel yontemlerle
blyutmektedir. Sosyal Ogrenme kuramina goére g¢ocuklar agirlikli olarak kendi
cinslerinden ebeveynelerinin davranislarin1 taklit ederler ve bu yolla pek cok
ogrenme gibi, cinsiyete dayali rolleri de 6ziimserler. Ebeveynler gerek model olarak,
gerekse cocugun Kkiiltiirel olarak tanimlanmis cinsiyet rollerine uygun olmayan
davraniglarint pekistirmeyerek kiigiik yaslardan baslayarak ¢ocuklarin cinsiyet
kimliklerinin olusumunu etkiler. Dolayisiyla kendi cinslerinden ve karsi cinsten
yetigkinlerin  yasamdaki ¢esitli etkinlik alanlarindaki rollerini ve bunlan

gerceklestirme bigimlerini izleyen cocuklar erken yaslardan baglayarak alanlari
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cinsiyete dayali olarak ayristirmaya da baglarlar. Bu ayristirmada en 6nemli ¢ekince
ise, kizlarin erken yaslardan baslayarak matematik ve sayilarla ilgili alanlar1 kendi
cinslerine daha az yakistirmalar1 ve genel olarak zor bulmalaridir. ilerleyen yaslarda
kadin ve erkekler arasindaki mesleki ayrismada, erken yaslarda olusmaya baglayan
ve dogru miidahale edilmemesi durumunda kalict olabilen bu inaniglarin etkileri
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Erkeklerin say1 ve ¢izgi c¢alismalarindan hangisini daha kolay yapacagi
yonundeki soruya verilen yanitlar analiz edildiginde, kiz 6grencilerin 10’u ¢izgi
caligma sayfasi, 40 ise say1 ¢alisma sayfasi yoniinde goriis belirtmiglerdir. Erkek
Ogrencilerin 8’1, erkeklerin ¢izgi ¢aligma sayfasini daha kolay yapacagini belirtirken,
32’si say1 ¢alisma sayfasi yoniinde tepki vermistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore,
kiz ve erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/¢cizgi ¢alisma sayfasini kolay/zor bulma
durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Kiz ve erkek dgrenciler, erkeklerin say1 calisma sayfasini daha kolay
yapacagi yonuinde inanca sahiptir.

Erkekler sayi/¢izgi calisma sayfalarindan hangisini daha zor bulur sorusuna
katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde, kiz 6grencilerin 43’1 ¢izgi ¢aligma
sayfasi, 7’si say1 ¢aligma sayfasi yoniinde tepkiler vermistir. Erkeklerin 41°1 ¢izgi
calisma sayfasi, 9’u say1 calisma sayfasi diyerek ayni yonde egilim belirtmislerdir.
Ki-Kare analizi sonucuna gore, kiz ve erkek katilimcilarin, erkeklerin sayi/¢izgi
calisma sayfasin1 kolay/zor bulma durumlarina iliskin tepki puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
her ikisi de, erkeklerin ¢izgi ¢alisma sayfasini daha zor bulacaklar1 yoniinde goriis

belirtmislerdir.
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Erkek 6grencilerin ¢izgi etkinligi ¢calisma sayfasini1 daha zor kizlarin ise say1
etkinligi ¢alisma sayfasim1 daha zor bulacaklar1 yoniinde g¢ocuklarda ¢ok erken
yaslarda belirginlesmeye baslayan goriisiin ¢esitli sebepleri olabilir. Blyume
siirecinde toplumsal cinsiyete dayali sosyallesmede oyun ¢ocuklarin kendi
yeterliklerini sinamalar1 ve bunlarla gevrelerinde gozledikleri toplumsal rol modelleri
arasindan iliskiler kurmalar1 agisindan 6nemli bir deneyim ortamidir. Oyunlar gercek
yasamlarin taklitleridir. Cocuklar oyunlarinda rol modelleri olan yetiskinleri ve bu
yetigskinlere iliskin yasam i¢indeki gozlemlerini anlamlandirir, zihinsel olarak
yapilandirir ve taklit yoluyla ig¢sellestirir. Toplumdaki yaygin kadin cinsiyet rollerini
ve anne kimligini taklit eden ¢ocuk sayisal yeterliklerden cok dil ve iletisime dayali
kisiler aras1 yeterlikleri pakistirirken, erkek modeli ve baba kimligini taklit eden
cocuk agirlikli olarak kamusal alanda problem ¢ézme, hesaplama, mekanik isler vb
alanlarda yeterlikleri kullanarak pekistirmektedir. Bu erken deneyimler yoluyla
cocuklar kiz ve erkeklerin farkli alanlardaki yetkinlesmesi ile ilgili inanglara
gelistirirler. Atwar ve Malik’in 2010 yilinda yaptig1 arastirmanti bulgulari, bu yorumu
destekler niteliktedir. Calismada 3 yas ¢ocuklarin fiziksel aktiviteleri incelenmis ve
kiz ¢cocuklarin daha ¢ok i¢ mekanlarda oyunlar oynadiklari, erkek ¢ocuklarin ise daha
¢ok dis mekéanlarda oyunlar oynadiklari, sonugta kizlarin konusma ve dil
aktivitelerinde daha iyi oldugu yoniinde sonuca ulasilmistir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin farkli cinsiyetteki cocuklar i¢in bazi alanlar
kolay/zor bulmalar1 konusundaki sonuglar 60 iilkede gerceklestirilen PISA
sonuglarin1 agiklayan rapordaki yorumlarla da desteklenmektedir. Ug¢ yilda bir
gerceklestirilen PISA sonuglari; 60 OECD iilkesinde kizlarm okuma perfomansinda
erkekleri geride birakmalarina karsin matematik ve bilimde daha diisiik 6zgiivene

sahip olduklarini ortaya koymustur (OECD, 2015). Rapora gore basarili performans
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gosteren kizlarin bile matematik ve bilimde kendilerine giivenmemelerinin temel
nedeni olarak ailelerin ogullarim1 matematik, bilim alanlarinda yer almaya kiz
¢ocuklarina oranla daha ¢ok cesaretlendirmeleri olarak aciklanmistir.

Aile ve okul ortamindaki yetersiz destek ve cesaretlendirme, bu alanlarda
yiikksek basar1 gosteren kiz Ogrencilerin bile erkeklere oranla kendilerine az
guvenmelerine, daha az riske girmelerine neden olmaktadir. Sonug olarak esit basari
potansiyaline sahip kiz ve erkek Ogrenciler, kariyer basamaklarinda esit gelisim
olanagma sahip olamamakta, toplumsal olarak kodlanmis alanlara uygun

yonlendirmelere maruz kalmaktadir.
5.5 Kiz ve Erkek Ogrencilerin Matematik Basar1 Beklenti Puanlar
ile ilgili Sonu¢ ve Tartisma

Dordiincii arastirma problemi kapsaminda kiz ve erkeklere iliskin matematik
basar1 beklenti puanlar1 okul oncesi donem ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gore
farklilasma olup olmadig1 arastirilmistir. Calisma sayfalar ile ilgili verilen cevaplar
analiz edilerek, degerlendirenin ve degerlendirilenin cinsiyetine dayali farklilasma
olup olmadigini saptamak igin t-testi analizi gergeklestirilmistir. Yapilan t-testi kiz
ogrencilerin erkeklere yonelik matematik bagari beklenti puan1 (MBBE) ortalamasi (
X =5.08) ile erkek dgrencilerin erkeklere yonelik basari beklenti puan ortalamasi (
Y=5.02) arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilagma olmadig1 goriilmiistiir.
Buna karsilik kiz ve erkek ogrencilerin kizlarin matematik basar1 beklentilerine
iliskin puanlar1 arasindaki farklilasma 6nemli bulunmustur. Kiz 6grencilerin kizlara

yonelik matematik basar1 beklenti puan (MBBK) ortalamalarinin (X =1.84) erkek

ogrencilerin kizlara yonelik matematik basari1 beklenti puan ortlamalarindan (X

=1.02) yiksek ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Kiz
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ogrenciler, erkek 6grencilere gore kendi cinslerine yonelik daha yiiksek diizeyde
matematik basar1 beklentisine sahiptir.

Elde edilen bu sonu¢ kiz ve erkek Ogrencilerin yasamin erken yillarindan
baslayarak cinsiyet ile akademik basar1 arasinda bir iliskiyi sezmeye basladiklarini ve
cesitli cinsiyet kalipyargilarina sahip olduklarmi gostermektedir. Ozellikle 5
yasindaki erkek 6grencilerin sahip olduklar cinsiyete dayali akademik ayrimlagmaya
iliskin kalipyargilarin ¢ok daha giiclii yapida gelisme riski tasidigr gézlenmektedir.
Kiz 6grencilerle benzer yonde olmakla birlikte, erkek 6grencilerin verdikleri tepkiler,
erken yaglardan baglayarak matematik alaninin erkeklere 6zgii bir alan oldugu ve
kizlarin bu alanda daha az basarili olabileceklerine inanma yonlnde bir egilimi
ortaya koymaktadir. Bunun nedenleri ailenin erkek cocuklardan beklentilerinin yani
sira, c¢ocuklarin izledikleri tv programlari, reklamlar, bilgisayar oyunlar
vb.iceriklerindeki mesajlar olabilir. Giinlimiiz tv programlari ve reklamlarinda,
okulun caligkan ve uslu 6grencilerinin kizlar olmasina ragmen, yiiksek mevkilerde
herzaman erkeklerin olmasi ve genelde meslek gruplarindaki dagilimlarda sayisal
mesleklerin hep erkekler tarafindan se¢ilmesi erken yastaki erkek ¢ocuklarinda giiglii
kalipyargilar olusturmus olabilir. Buna ek olarak aile ve 6gretmenlerin ¢cocuklardan
beklediklerinin etkisi buylktur. Chen ve Rao’nin 2011 yilinda Cin’de okuldncesi
Ogretmenleri ile yaptig1 arastirmanin bulgular1 destekleyici niteliktedir. Bu
arastirmaya gore 0gretmenler simif icinde erkek Ogrenciler ile daha fazla iletisime
girmekte ve etkinlikleri cinsiyete gore gruplamakta, toplumsal cinsiyet
kalipyargilarii1 destekleyici diisiince ve davranis bi¢imleri gostermektedir. Sinif
ortaminda ayrimciliga maruz kalan kiz ¢cocuklarinin, erkeklerin daha avantajli olarak
gorildiigli matematik alaninda kendilerine olan inancin erkeklerden daha az olmasi

beklenen bir sonuctur. Best ve arkadaslarmin 1977°de Amerika ve Irlanda’da
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yaptiklar1 c¢aligmanin sonuglari, arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. 5-11
yaslar1 arasindaki cocuklar Uzerinde gergeklestirilen bu arastirmaya gore erkek
cocuklarin erkeklige dair kalipyargilar, erkeklerin kizlar i¢in olusturduklar
kalipyargilardan ve kizlarin kizlar i¢in olusturduklar1 kalipyargilardan daha fazla ve
daha guclidir. Erken yaslarda cinsiyete dayali kalipyargilarin kiz ve erkeklerde
olusumuna yonelik bir diger calisma Ward (1985) tarafindan yapilmistir. Bu
calismanin sonuglar1 da Best ve arkadaglarinin sonuglari ile tutarhidir. 5-8 yas grubu
cocuklar ile yuratilen bu ¢alismada bes yas ¢ocuklarinin oldukga yiiksek diizeyde
kalipyargilara sahip oldugu, erkek cinsiyet rollerine iliskin kalipyargisal inanglarin
kiz ve erkeklerin her ikisinde de daha yaygin-belirgin bi¢imde varoldugu
belirlenmistir

Bu calismadan elde edilen sonuglar ve ilgili diger ¢alisma bulgular1 6zellikle
erken g¢ocukluk yillarindan baglayarak egitim kurumlarinda kizlar ve erkeklere
yonelik etkinliklerin planlanmasinda cinsiyet¢i uygulama ve sdylemleri ¢agristiracak
ve model olabilecek her tir diizenlemeden o6zenle kacinilmasi gerektigini
gostermektedir. Ozellikle okuléncesi dénemde dgrencilerin akademik yonelimlerini
belirleme ve ortam diizenleyerek esit gelisim firsati saglama sorumlulugu olan okul
oncesi dgretmenlerinin, farkli cinsiyetteki ¢ocuklara iliskin beklentilerinde cinsiyete

dayali kalipyargilarin olas1 etkileri konusunda bilinglendirilmeleri 6nemlidir.

5.6 Kiz ve Erkek Cocuk Cizimlerinde Kizginhk Duygusuna iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Besinci aragtirma problemi kapsaminda, kiz ve erkek 6grencilere senaryolara
dayali kizginlik duygusunu yansitan resimler ¢izdirilmistir. Cizilen bu resimler i
kisilik bir juriye sunularak, aralarindan hedef duyguya uygun olmayanlar elenmistir.

Elde kalan 65 resim analiz edilerek, kiz ve erkek dgrencilerin kizginlik duygusunu
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daha ¢ok hangi cinsiyete yakistirdig1 incelenmistir. Bu analizde temel 6lgiit, kiz ve
erkek 6gencilerin, kizginlik duygusunun kiz ve erkek kahramanla iliskili olarak ne
oranda yansittigidir. Analiz sonuglarina gore kiz kahramana iliskin kizginlik duygusu
resimlerinin 16’s1 kiz 6grenciler tarafindan, 14’1 ise erkek 6grenciler tarafindan
cizilmistir. Erkek kahraman icin ¢izilen kizginlik duygusu resimlerinin ise, 21°i kiz
Ogrenciler tarafindan, 14’1 ise erkek Ogrenciler tarafindan cizilmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin kizginlik duygusu c¢izimlerinde kizlarda belirgin bir farklilasma
olmamasina karsin, erkek kahramana yonelik ¢izimlerde kiz 6grencilerin daha fazla
sayida dogru c¢izim yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, kiz 6grencilerin kizginlik
duygusunu erkeklere daha fazla yakistirdigi seklinde yorumlanmis ancak bu
farklilasma Ki-Kare analizi sonucuna gore anlamli bulunmamustir.

Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte kizlarin kizgmlik duygusunu
daha fazla yakistirmalarinin altinda yatan etkenlerin incelenmesinin yararl olacagi
diisiiniilmektedir. Ozellikle bu konu ile ilgili olarak erken donemlerde ailelerin kiz ve
erkek cocuklarda duygu sosyallestirme uygulamalarinin cinsiyete dayali bazi
farkliliklar igerdigine yonelik arastirma bulgular1 dikkate alindiginda kiiciik
cocuklarin duygu-cinsiyet eslestirmelerinde c¢evrenin ve yetistirmenin Onemi
artmaktadir. Ornegin Garner, Robertson ve Smith’in (1997) calismasinda
ebeveynlerin Gzintl duygusundan ¢ok kizginlik duygusunu erkeklere daha uygun
gordiikleri ve g¢ocuklarini bu tiir bir anlayisa gore yetistirmeyi tercih ettiklerine

yonelik bulgulara ulagilmistir.

5.7 Kiz ve Erkek Cocuk Cizimlerinde Uziintii Duygusuna iliskin

Sonug¢ ve Tartisma

Altincr arastirma problemi kapsaminda, kiz ve erkek grencilere senaryolara

dayali iizlintii duygusunu yansitan resimler cizdirilmistir. Cizilen bu resimler ¢
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kisilik bir juriye sunularak, aralarindan hedef duyguya uygun olmayanlar elenmistir.
Elde kalan 75 resim analiz edilerek, kiz ve erkek 6grencilerin iizlintii duygusunu
daha ¢ok hangi cinsiyete yakistirdig1 incelenmistir. Bu analizde temel 6lgiit, kiz ve
erkek 6grencilerin, iiziintii duygusunu kiz ve erkek kahramanla iligkili olarak ne
oranda yansittiklariin  incelenmesidir. Analiz  sonuglarinda dogru olarak
nitelendirilen tizlinti duygusu resimlerinde kahramani kiz olarak c¢izilen resimlerin
20’si kiz ogrenciler tarafindan, 18’1 erkek oOgrenciler tarafindan cizilmistir.
Kahramani erkek olarak ¢izilen resimlerin ise 20’si kiz 6grenciler tarafindan, 17’si
erkek Ogrenciler tarafindan ¢izilmistir. Ki-Kare analizi sonucuna gore Uzinti
duygusuna iliskin kiz ve erkek ¢ocuk cizimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilasma olmamustir.

Girsimsek ve Gilinay’in (2005) c¢ocuk kitaplarinda cinsiyet rollerinin
islenisde kullanilan dilsel ve dil-dis1 gostergeleri inceledikleri ¢alismalarinda; gocuk
kitaplarinda kadin kahramanlarin duygusal 6zelliklerinin daha yogun yansitildigi ve
en fazla islenen gostergelerin; “liziilme”, “baskasinin iiziintiisiine duyarli olma” ve
“aglama” oldugu belirlenmistir. Erkek cinsiyet kimligini belirlemek icin ise “cesur
olma” ve “cesaret gosterme”gostergeleri kullanilmigtir. Okul Oncesi donemde
cocuklara sunulan uyaricilardan biri olan resimli ¢ocuk kitaplarinda toplumda yaygin
geleneksel cinsiyet rol kaliplarimi yansitarak g¢ocuklarin duygu sosyallesmesinde
onemli bir model olusturabilir. Cocuk kitaplarina iligkin cesitli calismalarda,
kitaplarda her iki cinse iliskin 6nyargil bilgilerin oldugu, 6zellikle kadin cinsiyetinin
vurgulanmasinda bunlarin daha belirgin bicimde ortaya ¢iktigr bilinmektedir
(Giuirsimsek, Ginay, 2005). Bu agidan, erken yaslarda ¢ocuklara sunulan tiim arag

gereclerin, cocuklarin  saghkli  bir cinsel kimlik gelistirmelerine katkida
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bulunabilecek nitelikte, cinsiyet¢i Onyargilardan arimik ve egitici bir igleve sahip

olmalar1 gerekmektedir.

5.8 Kizginhk Duygusuna Iliskin Cizimlerde Cizenin ve Cizilenin

Cinsiyetine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu bolimde tartisma biitiinligiiniin  bozulmamasi amaci ile yedinci ve
sekizinci arastirma problemleri birlikte tartisilacaktir.

Cinsiyet-duygu eslestirmelerine yonelik olarak ¢ocuklara ¢izdirilen resimlerin
diger bir amaci, ¢ocuklarin c¢izdikleri resimlerde ilgili duyguyu ne yogunlukta
verdiklerinin gerek cizen, gerekse cizilen kahramanin cinsiyeti agisindan belirleme
olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda yedinci aragtirma problemi kapsaminda juriye
sunulup elendikten sonra elde kalan kizginlik duygusunu yansitan resimler farkli bir
juri tarafindan g¢izilen duygunun yansitilma giicline (yogunluguna) gore puanlanip
degerlendirilmistir. Daha sonra bu resimler ¢izen 6grencinin ve ¢izilen kahramanin
cinsiyetine gore analiz edilerek kiz ve erkek Ogrencilerin kizginlik duygusunu
yansitma yogunlugu arasinda bir farklilasma olup olmadig: incelenmistir.

Yedinci aragtirma problemi kapsaminda kiz ve erkek 6grencilerin kahramanin
cinsiyetinden bagimsiz olarak incelenen kizginlik resmi c¢izimlerinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklilasma olmadigi saptanmustir (Kiz X =2.30, Erkek X = 2.21).

Sekizinci aragtirma problemi kapsaminda, ikinci juri elemesinde elde kalan
resimler ¢izilen kahramandaki yansitilan duygunun yogunluguna gore gruplanarak
ortalama puanlart alinmigtir. Buna gore ¢izenin cinsiyetinden bagimsiz olarak ele

alinarak incelenen kizgin kiz ve erkek kahraman cizimlerinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir farklilagma olmadig1 saptanmustir (Kiz X = 2.23, Erkek X = 2.29).
Kizginlik duygusuna iliskin analizlerde, ¢ocuklarin cinsiyetine ve ¢izilen

kahraminin cinsiyetine dayali her hangi bir farklilasma olmamasi ilging bulunmustur.
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Erken yaglardan baslayarak ailede duygu sosyallestirme siirecine iliskin ¢alismalar,
ebeveynlerin ¢ocugun cinsiyetine bagli olarak duygulara iliskin farkli yaklasimlar
sergilediklerini, bunlarin da ¢ocuklarin duygular1 kazanma siirecinde etkili olduguna
iliskin kanitlar sunmaktadir. Duygu sosyallestrme siirecinden annelerin ¢ocuklari ile
daha ¢ok liziintii duygusu ile ilgili konustugu, babalarin ise da ¢ok kizginlik duygusu
ile ilgili konustugu bilinmektedir (akt Shewark, Blandon, 2014). Chaplin ve
arkadaglarinin ¢alismasina (2005) gore, ebeveyler c¢ocuklarinin cinsiyetine gore
duygular1 gormezden gelebilmektedir. Ebeveynler erkek c¢ocuklarda kizginlik
duygusunu, kiz ¢cocuklarda ise iliziintii duygusunu gérmezden gelip umursamamakta,
fakat kiz cocuklarda kizginlik duygusuna ve erkek cocuklarda iiziintii duygusuna
tepki gostermektedir (Corap¢i, 2012). Varolan geleneksel toplumsal cinsiyet
kalipyargilarida duygu sosyallestirme siirecini desteklemekte, erkek bireylerden
duygusal davraniglar yerine sert davraniglar beklemektedir. Morojele’nin 2011°deki
arastirmasinin sonuglarinda belirttigi gibi ailelerin erkek cocuklardan beklentileri,
aglamamalar1 ve her zaman sert olmalari, haklarim1 aramalari ve hicbir zaman
duygularint belli etmemeleridir. Dunn, Kopp ve Brown’nun ailelerin duygu
sosyallestirmeleri ile ilgili calismalarinda da benzer sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bu
arastirmaya gore, kiz cocuklarina sorunlarini daha ¢ok konusarak c¢ézmeleri
ogretilirken, erkek ¢ocuklardan daha sert olmalar1 beklenmektedir.
Bu ¢alismada, erkek kahramana iligkin ¢izimde kizginlik duygusu puaninin yiksek
olmasinin, duygu sosyallestirme siirecinin erken yaslardan baslanarak cocuklar
tarafindan sezilmesi ve duygularin cinsiyetle eslestirilmesinin bir isareti olabilecegi
distiniilmektedir.

Calismanin kizginlik duygusuna iliskin analizlerinde her ne kadar ¢izen

Ogrencinin cinsiyetine bagl bir farklilasma saptanmamis bile olsa, kiz 6grencilerin
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cizdikleri resimlerdeki puanlarin yiiksek olma nedenleri arastirilmalidir. Bunun bir
nedeni kizlarin duyussal kodlar1 daha ¢abuk ve dogru algilamalari bu nedenle daha

yiiksek oranda dogru bicimde duyguyu yansitiyor olmalar olabilir.
5.9. Uziinti Duygusuna Iliskin Cizimlerde Cizenin ve Cizilenin
Cinsiyetine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu boliimde tartisma biitiinligiiniin bozulmamasi1 amaci ile dokuzuncu ve
onuncu arastirma problemleri birlikte tartigilacaktir.

Dokuzuncu ve onuncu arastirma problemi kapsaminda juriye sunulup
elendikten sonra elde kalan iizlintli duygusunu yansitan resimler farkli bir juri
tarafindan cizilen duygunun yansitilma giliciine (yogunluguna) gore puanlanip
degerlendirilmistir. Bu resimler ¢izen 6grencinin ve ¢izilen kahramanin cinsiyetine
gore analiz edilerek kiz ve erkek ogrencilerin kizginlik duygusunu yansitma
yogunlugu arasinda bir faklilasma olup olmadig: incelenmistir.

Dokuzuncu arastirma problemi kapsaminda kiz ve erkek Ogrencilerin

kahramanin cinsiyetinden bagimsiz olarak incelenen {iiziintli resmi g¢izimlerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma olmadigi saptanmustir (Kiz X = 2.30,
Erkek X = 2.04).

Onuncu arastirma problemi kapsaminda, ikinci juri elemesinde elde kalan
resimler ¢izilen kahramandaki yansitilan duygunun yogunluguna gore gruplanarak
ortalama puanlar1 alinmigtir. Buna gore ¢izenin cinsiyetinden bagimsiz olarak ele
alinarak incelenen ilizgiin kiz ve erkek kahraman cizimlerinde istatistiksel olarak
anlamli bir farkhilagma oldugu saptanmistir (Kiz X = 2.47, Erkek X = 1.88).

Uziintii resimleri incelendiginde, resimleri ¢izen kiz ¢ocuklarin ve kiz olarak
cizilen kahramalarin yansittiklar1 duygu erkek ¢ocuklarinkine gore daha giicliidiir.
Bu sonuglar alanyazinda yer alan yerlesik kalipyargilar arastirmalari tarafindan
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desteklenmektedir ( Ucar,1991; Akin, 2007; Brechet, 2012). Bu arastirmacilara gore
toplumda kadin bireylerden beklenen kirilgan ve narin olmalari ve tepkilerini bagirip
cagirmak yerine aglayarak gostermeleridir. Erkek bireylerin ise aglamalari
aylplanmakta, duygular hakkinda konugsmamalar1 ve herzamn sert, tuttugunu koparan
karakterde olmalar1 beklenmektedir. Ailelerin duygu sosyallestirme siireci
incelendiginde de farkli cinsiyetteki ¢ocuklarina farkli sekilde davrandigi
bilinmektedir. Anne ve babalar kiz ¢ocuklarinin kendilerini tizgiin hissetmesin dogal
karsilamakta ve ilgi gostermekte, fakat erkek c¢ocuklarinda {ziintii duygusunu
kabullenememekte ve sert tepki gdstermekte veya gormezden gelmektedir. Yapilan
bir arastirmada yetigkin kadinlar ¢cocukken {iziintli ifadelerine yer verdiklerine anne
ve babalar1 tarafinda desteklenip ilgi gordiiklerini, yetiskin erkekler ise bu duygularin
ifade ettiklerinde aileleri cezalandirildiklarini belirtmislerdir (Corapgi, 2012).
Brechet’in ¢alismasinda (2012) kiz ve erkek ¢ocuklardan farkli duygu senaryolarina
uygun olarak senaryolardaki kahramanlarin ne hissettiklerini ¢izmeleri istenmistir.
Bu calismada da kadin olarak ¢izilen kahramanlarda iiziintii duygusu daha yogun
cizilmistir.

Shewark ve Blandon’un 2014’te yaptiklar1 ¢alisma da bulunan sonuglar, bu
arastirmanin bulgularin1  destekler niteliktedir. Bu arastirmaya gore, anneler
duygularin1 yasama bi¢imi c¢ocugun cinsiyetine gore farklilik gdstermektedir.
Anneler, erkek ¢ocuklarinin yaninda duygularini belli etmemekte, kiz ¢ocuklarinin
yaninda daha rahat davranmakta ve kiz c¢ocuklar ile duygulart hakkinda
konusabilmektedir. Annelerin kizlar1 ile duygu paylasimlarinin erkek ¢ocuklara gore
daha yogun olarak gerceklesmesi, kiz ¢ocuklarin kendilerinin ve digerlerinin
duygulari anlamal/ifade etme agisindan avantajli olmalarina yol agmaktadir. Bu

calismada da her iki duygunun da kizlar tarafindan erkeklere oranla daha dogru ve
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yogun bi¢cimde yansitilmis olmasinin nedeni annelerin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore

duygularini yansitiyor olmasindan kaynaklanabilir.
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BOlUm 6

ONERILER

Bu bolimde arastirma sonucu ortaya ¢ikan bulgu ve sonuglar temelinde
Onerilere yer verilmistir.

Toplumsal cinsiyet esitligine duyarlilik diinyanin biiyiik bir boliimiinde hizla
artarken, Kuzey Kibris Tlrk Cumbhuriyeti’nde c¢alisilmaya deger gormeyen bir
alandir. Buna neden olarak KKTC’nin yakin tarihinde bir savasin yagsanmasi ve halen
daha siiren mevcut ateskes hali ve etrafinda siiren politik siirecin, toplumun birincil
meselesi olmasi gosterilebilir. Ek olarak Kibris’in kiiclik bir ada olmasi nedeni ile
herkesni birbirini tanimasi, toplum baskisinin fazla olmasi, 6zellikle orta ve list yas
kesiminin geleneklerine bagli olmasi ve toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin ¢ok
degerli olmasi soylenebilir. Fakat toplumsal cinsiyet ¢alismalarina ilgi zaman iginde
artmaktadir. Glinimiizde bir¢ok sivil toplum o6rgiti sesini bu alanda duyurmaya
caligmakta, kadin haklar ile ilgili kdylerde egitimler verilmekte, her sene 8 Mart’ta
tiim ilgelerde kadin haklarina yonelik programlar diizenlenmektedir.

Bu aragtirmanin 6gesi, okuloncesi donemi c¢ocuklari oldugundan kiigiik
yaslarda toplumsal cinsiyet esitligi duyarliligini saglamak icin yapilanlari incelemek
gerekmektedir. Yakin tarihte ilk6gretim ve ortadgretimde gorev yapan ogretmenlerin
orgiitli oldugu KTOS ve KTOEOS sendikalar1 dgretmenlere toplumsal cinsiyet
esitligi ile ilgili bir seminer dizisi diizenlemis (2012), ayrica devlet okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerin toplumsal cinsiyete olan duyarliligini 6lgmek amaciyla bir

arastirma gergeklestirmistir. Akabinde 2014 yilinin Mart ayinda gerceklestirilen Milli
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Egitim Surasi’nda ilk kez toplumsal cinsiyete duyarli miifredat gelistirilmesi Onerisi
kabul edilmis fakat giinlimiizde halen ¢alismas1 yapilmamaistir.

Bu ¢alismanin amaci ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda éncelikle toplumsal
cinsiyet esitligi ile ilgili aileler ve 6gretmenlerde farkindalik yaratmaktir. Cocugun
egitiminde aile yalmiz birakilmamali ve kiigiik yastan itibaren egitimin her
basamaginda toplumsal cinsiyete duyarli bir egitim ve 6gretim sistemi olusturulup
her alanda esitligin saglanarak 6gretmenin de aileye destek olmasi gerektigi kusku
gotirmez bir gercektir. Toplumsal cinsiyete duyarli bir aile yasantis1 ve egitim
sistemi, kadinlarin daha ¢ok kamusal alanda olmasini saglayacak; gerek dzel gerekse
kamusal alanda daha esitlik¢i bir yasam imkan1 sunacaktir.

KKTC’de bu konuda yeterli aragtirma bulunmadigindan, bu arastirma sonucu
elde edilen veriler egitimcilere ve ailelere siniflarindaki ve evlerindeki ¢ocuklarin
kalipyargili diislinlis, davranis ve tutumlarinin farkinda olmalarin1 ve bu tutumlar
tizerinde kalict degisiklikler gerceklestirmeyi hedefleyen Ogrenme yasantilari
planlamalarini saglamada yol gosterecektir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore dneriler sdyle siralanabilir:

e Cocuklarmn cinsiyet rollerini ig¢sellestirmesinde aileler birinci plandadir. Bu
nedenle, belediye ve sivil toplum orgitleri ¢ocugun egitimine katilmali ve
cocugun okul yasindan Once ailelere bolgelerinde aile egitimi seminerleri
diizenlenmeli, okul yasi geldiginde ise okullarda bu seminerler yonetim ve
okul aile birligi igbirligi ile devam etmelidir.

e Cocugun cinsel rolleri kazaniminda ilk 8 yas ¢ok 6nemlidir. Cinsiyet rolleri
kazaniminda aileden sonra en etkin drnekler ¢ocugun ilk 6gretmenleridir. Bu
nedenle ilkogretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin toplumsal

cinsiyete duyarlt egitim uygulayabilmesi igin, egitim aldiklar: Universitelerin
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egitim miifredati diizenlenmeli, su anda gorev yapan Ogretmenlere ise bu
konuda hizmet i¢i kurslar1 verilmelidir.

Egitim siirecinde, aile ve okul i¢ i¢edir. Bu nedenle aileler ve 6gretmenlerin
daha etkin, bilingli ve dogru bir egitim ortami1 olusturabilmesi i¢in dncelikle
aileler ve 6gretmenlerdeki toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 aragtirilmalidir.
Bu arastirmada duygular, her duygu i¢in bir Ornek olay ile calisilip
Olclilmiistiir. Aragtirmanin giivenirligini artirmak amaci ile her duygu icin
birden fazla 6rnek olay diizenlenip ¢alisilabilir.

Bu arastirma Gazimagusa il¢esinin Alaysa Vakif Anaokulu ile sinirlidir.
Daha gecerli sonuglar alabilmek ve arastirmanin giivenirliligini yiikseltmek
amaci ile diger bolgeler ve okullarla da ¢alisilabilir.

Bu arastirma 5 yas 0grencileri ile sinirlidir. Kalipyargilarin hangi asamada ve
ne tur etkilerle olustugunu ve ¢ocugun gelecekteki akademik yasamindaki
etkilerini incelemek amaci ile daha genis yas grubu araligini igine alan

boylamsal bir aragtirma diizenlenebilir.
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EKLER
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Ek 1: Arastirma izin belgesi
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Ek 2: Matematik Basar1 Beklenti Olcegi- Kiz Formu ve Matematik

Basar1 Beklenti Olcegi- Erkek Formu

Ogrencinin Cinsiyeti: () Kiz () Erkek

Ogrencinin Okulu/Siifi:

Sorular Say1 ¢alisma Cizgi ¢alisma

kagidi kagidi

Sence bu kiz ¢ocugu hangisini daha ¢ok

sever?

Sence bu oglan ¢cocugu hangisini daha ¢ok

sever?

Sence bu kiz ¢cocugu hangisini daha kolay

yapar?

Sence bu oglan ¢ocugu hangisini daha

kolay yapar?

Bu kiz ¢ocugu hangisinde daha basarili

olur?

Bu oglan ¢ocugu hangisinde daha basarili

olur?
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Say1 ¢aligma

o kagidi
Sence bu kiz ¢ocugu hangisini daha az

sever?

Sence bu oglan ¢ocugu hangisini daha az

sever?

Bu kiz ¢ocugu i¢in hangisini yapmak daha

zordur?

Bu erkek ¢ocugu i¢in hangisini yapmak

daha zordur?

Sence bu kiz ¢ocugu hangisinde daha

basarisiz olur?

Sence bu oglan ¢cocugu hangisinde daha

basarisiz olur?
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Cizgi ¢alisma

kagidi



Ek 3: Akademik kalipyargilari inceleyen calismada kullanilan olan

kiz ve erkek ¢ocugu resimleri
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Ek 4: Akademik Basar1 Beklentisi Olceginde Kullamilan Cizgi ve

Say1 Calisma Sayfalari
—
°
°
o FRXRNEN
°
°
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Ek 5: Cinsiyet-Duygu Eslestirmelerinde Kullanilan Senaryolar

Uzglin Senaryo :
Ayse:

Ayse’nin bir kiigiik kedisi varmis. Ayse kedisini ¢ok seviyormus. Her gin eve
geldiginde kedisine sariliyor, kedisini oksuyor ve onunla oyunlar oynuyormus. Ama
bir giin Ayse eve geldiginde kedisini evde bulamamis. Ayse olabilecegi her yere

bakmis ama higbir yerde degilmis. Kiiciik kedi kaybolmus.

Mehmet:

Mehmet’in bir kiiclik kedisi varmis. Mehmet kedisini ¢ok seviyormus. Her
giin eve geldiginde kedisine sariliyor, kedisini oksuyor ve onunla oyunlar
oynuyormus. Ama bir giin Mehmet eve geldiginde kedisini evde bulamamis.
Mehmet olabilecegi her yere bakmis ama higbir yerde degilmis. Kigik kedi

kaybolmus.
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Kizgin Senaryo:

Ayse:

Ayse okulda en ¢ok boya yapmay1 ve resim ¢izmeyi seviyor ¢izdigi resimleri de ¢ok
begeniyormus. Bir giin yine oniindeki kagida resim ¢izerken simiflarindaki bir cocuk
gelip boya yaptig1 kagidi hizla Ayse’nin oniinden ¢ekip almis. Ayse’nin boyadigi

resim yirtilmis ve parcalanmis.

Mehmet:

Mehmet okulda en ¢ok boya yapmay1 ve resim ¢izmeyi seviyor ¢izdigi resimleri de
cok begeniyormus. Birgiin yine oniindeki kagida resim ¢izerken smiflarindaki bir
cocuk gelip boya yaptig1 kagidi hizla Mehmet’in 6nilinden ¢ekip almig. Mehmet’in

boyadig1 resim yirtilmis ve parcalanmis.
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Ek 6: Cocuklarca cizilen ve rastgele numaralandirilan resimlerin
juri tyelerince degerlendirilebilmesi icin arastirmaci tarafindan

hazirlanan Uzman Degerlendirme Formu

RESiM DEGERLENDIRME FORMU

1. Degerlendirici

Resim  Mutluluk Uziintii Kizginlik Saskinlik Korku Diger

No:
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Ek 7: 1dki farkh Kkategorili (iiziinti ve kizginhk) duygu

degerlendirme- derecelendirme formu

RESiM DEGERLENDIRME FORMU

(Kizginlik)
1. Degerlendirici
Resim No Zay1f yansitilmig Gicli yansitilmig
1 1 2 3
2 1 2 3
3 1 2 3
4 1 2 3
5 1 2 3
6 1 2 3
7 1 2 3
8 1 2 3
9 1 2 3
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RESiM DEGERLENDIRME FORMU

(Uziintd)
1. Degerlendirici
Resim No Zay1f yansitilmis Giiclii yansitilmis
1 1 2 3
2 1 2 3
3 1 2 3
4 1 2 3
5 1 2 3
6 1 2 3
7 1 2 3
8 1 2 3
9 1 2 3
10 1 2 3
11 1 2 3
12 1 2 3
13 1 2 3
14 1 2 3
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Ek 8: Kahramam kiz olan kizginhk senaryosunda kiz 6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim ornegi
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Ek 9: Kahramam erkek olan kizginhk senaryosunda kiz égrenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim ornegi
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Ek 10: Kahramam kiz olan kizginhik senaryosunda erkek 6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim ornegi
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Ek 11: Kahramam erkek olan kizginlik senaryosunda erkek égrenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim 6rnegi
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Ek 12: Kahramam kiz olan kizginhk senaryosunda Kiz 6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 13: Kahramam erkek olan kizginhk senaryosunda kiz 6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 14: Kahramam kiz olan kizginhk senaryosunda erkek ogrenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 15: Kahramam erkek olan kizginlik senaryosunda erkek égrenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 16: Kahramam kiz olan iiziintii senaryosunda Kkiz o6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim 6rnegi
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Ek 17: Kahramam erkek olan iiziintii senaryosunda kiz 6grenci tarafindan

cizilen ve juriden 3 puan alan resim ornegi
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Ek 18: Kahramam kiz olan iiziintii senaryosunda erkek ogrenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim 6rnegi
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Ek 19: Kahramam erkek olan iiziintii senaryosunda erkek ogrenci

tarafindan cizilen ve juriden 3 puan alan resim 6rnegi




Ek 20: Kahramam kiz olan iiziintii senaryosunda kiz 6grenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 21: Kahramam erkek olan iiziintii senaryosunda kiz égrenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim 6rnegi
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Ek 21: Kahramam kiz olan iiziintii senaryosunda erkek ogrenci

tarafidan cizilen ve juriden 1 puan alan resim ornegi
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Ek 22: Kahramam erkek olan iiziintii senaryosunda erkek ogrenci

tarafindan cizilen ve juriden 1 puan alan resim ornegi
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