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ABSTRACT

The purpose of this research is to detect the problems of the parents who have
a gifted/talented child in pre-school period, the parents’ expectations of future and
concern about their children. The research sample composes of 51 parents whose 3-6
years old- children attending a private educational institution in 2014-2015 academic
year. This study is structured in concurrent triangulation design which is based on the
mixed research method, personal information form and semi-structured interview
forms are used as means of data collection in the study. As a result of the research, it
is detected that the parents face with the problems on account of the differences in
their children’s social, emotional and language skills. It is determined that the parents
as authority, limited time with their children-in the family as well. The parents
indicate that they have high expectations from their children especially educational
and occupational fields. Parents also consider that their children will face with social,

emotional and educational problems in the future.
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Bu arastirmanin amaci, okul oncesi donemdeki iistiin yetenekli cocuga sahip
anne babalarin yasadigr sorunlari, anne babalarin cocuklar1 ile ilgili gelecek
beklentilerini ve kaygilarini tespit etmektir. Arastirmanin 6rneklemi, 3-6 yasindaki
istiin yetenekli veya zekali ¢ocuklari 2014-2015 o6gretim yilinda 6zel bir egitim
kurumuna devam eden 51 anne ve babadan olusmaktadir. Bu ¢alisma karma
aragtirma yoOntemini esas alan, yakinsayan paralel desende yapilandiriimis ve
calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda; anne ve babalarin, istiin
yetenekli cocuklarinin sosyal, duygusal, dil becerilerindeki farkliliklardan dolay1
problemler yasadiklar1 tespit edilmistir. Anne babalarin iistiin yetenekli/zekal
cocuklarinin egitimi siirecinde degil aile iginde de kurallara kars1 gelme, ebeveyni
otorite olarak kabul etmeme, anne-babalarin ¢ocuklarina zaman ayiramamasi gibi
problemlerle karsilastiklar1 saptanmistir. Anne ve babalar, ¢cocuklarindan ozellikle
egitsel ve mesleki alanda beklentileri oldugunu belirtirken, ¢ocuklarinin gelecekte
sosyal, duygusal ve egitsel agidan problemlerle karsi karsiya kalacaklarini

diistinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: aile, beklenti, problemler, iistiin yetenekli, tistiin zekali, kaygi



TESEKKUR

Bu c¢alismamda bana yardim eden, her zaman yol gosteren, egitimim boyunca
kendisinden ders aldigim ve O&grencisi olmaktan gurur duydugum, birlikte
gecirdigimiz siireg igerisinde bilgisiyle bana ilham ve cesaret veren, sabirl kisiligi ile
bana model olan danismanim Prof. Dr. Elif Yesim Ustiin’e tesekkiirii bir borg
bilirim.

Egitim hayatimin en énemli pargasi olan DAU iiniversitesi 6gretmenlerinden;
Prof. Dr. Isik Giirsimsek’e, Prof. Dr. Mesude Atay’a ve Yrd. Dog¢. Eda Kargi’ya
verebildikleri en iyi egitimi verdikleri, kendilerinden eksiltip bana kattiklar1, bu uzun
sliregte bana destek olduklar1 ve yol gosterdikleri i¢in tesekkiir ederim. Ayrica, Yrd.
Dog. Bilge Bekgi’'ye de yardimlarindan dolayr tesekkiirlerimi sunarim. Ustiin
zekalilik ve yeteneklilik hakkinda farkindalik olusturmami saglayan ve bana bu
konuyu bana sevdiren, ¢caligmamada uygulama yapmama izin veren okul yoneticisi
Yasemin Kiziroglu’na tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Hayatim boyunca maddi ve manevi desteklerini her zaman hissettigim, her
diistiiglimde beni kaldiran ve daha iyisini yapabilecegimi sdyleyen, sevgilerini
esirgemeyen, beni her zaman daha ¢ok okumaya ve 6grenmeye tesvik eden, annem
Necla Dalgig ile babam Rasit Dalgig’a, 6zellikle analiz siirecinde engin bilgisayar
bilgisinden yararlandigim kardesim Fuat Duhan Dalgi¢’a da tesekkiir ederim.

Son olarak bu ¢alismamda destek ve sevgisini gostererek, beni tesvik eden,
sabirla bekleyen nisanlim Vural Kural ile ailesine, her daim beni motive eden yakin

arkadasim ve dostum Giilcan Basak Celik’e tesekkiirii borg bilirim.
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Bolim 1

GIRIS

Tarih boyunca insanlarin yasamini degistiren “medeniyet” denilen gelisim
saglayanlarin, istiin beyin giiciine sahip olduguna inanilir (Caglar, 1972, aktaran
Ataman, 2008).

Osmanli Devleti doneminde o6zel egitim i¢in yapilandirilan Enderun
Mektepleri o donemde benzeri olmayan bir kurumdu. Ancak, giiniimiize gelindiginde
tistiin yeteneklilerin egitim konusunda diinyada onciiliikk etmig Osmanli Devleti’nden
sonra bu konuda beklenen gelismelerin yapilmadig1 goriiliir.

Toplumun en temel yap1 tast olan ailenin ¢ocugun yasaminda 6nemli bir yeri
vardir. Normal gelisim gosteren g¢ocuklar i¢in anne babalarin 6nemi ne kadar
biiyiikse tstiin yetenekli ¢ocuklarin egitim ve gelisiminde de ailenin roli kadar
biiyiiktiir. Anne-babalarin tutum ve davraniglar1 ¢ocuklarin 6zellikle biligsel, sosyal
ve dil becerilerinin gelisimine, dolayisiyla gelecek nesillerin yetismesine katki
saglayan Onemli unsurlardan biridir. Aile ¢ocugun topluma ve yasama uyum
saglamasi i¢in bir koprii goérevi gérmektedir (Giinindi ve Giren, 2011). Cocugun
yasamdan doyum almasi, topluma uygun bir birey olarak gérev ve sorumluluklarini
yerine getirmesi okuldan Once aile ortaminda baslar. Etrafini kesfederek 6grenen
cocuk ailenin sagladigi imkanlardan yararlanir. Boylece ailenin bireye sagladig
¢evre onun gelisimine yon vermektedir.

Tiirkiye’de 20. ylizyildan itibaren {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi ile ilgili

caligmalar yapilmaya baslanmistir. Bu ¢ocuklarin egitimleri ile dogrudan ilgilenen ve



birgok sorun yasayan anne-babalarin egitimleri tizerine sinirli sayida ¢alisma vardir.
Anne babalar tistiin yetenekli ¢ocuklarinin egitimleri ve yonlendirilmesi konusunda
yalniz birakilmislardir. Bu nedenle iistiin yetenekli c¢ocuklarin belirlenmesi ve
egitimlerinin saglanmasinda 6nemli rolii olan anne-babalarin egitimi de biiyiik 6nem
kazanmustir.

Yapilan calismalarla {istiin yetenekli ¢ocuklarin yaraticilik, 6grenme ve
problem ¢ozme becerileri ve liderlik 6zelliklerinden dolayi {ilke kalkinmasinda
onemli rol oynadiklar1 ortaya konulmustur. Bu nedenle 6zel egitim konusunda iyi
yapilandirilmis bir egitimin sisteminin iilkede olusturulmasi gerekmektedir. Bu
asamada 6nemli olan iistiin yetenekli veya zekali bireylerin egitime duyulan ihtiyacin
farkina varilmasi ve gerekli ¢aligmalarin yapilmaya baslanmasidir.

Bu noktada ailenin rolii 6nemlidir. Ailelerin 6zellikle erken yaslarda tstiin
yetenegin ortaya cikisindaki roliiniin iki noktada belirginlestigi goriilmektedir.
Bunlar:

1) Kalitimsal 6zelliklerin aktarilmasi
2) Zihinsel gelisimin en hizli oldugu 0-3 yaslarinda uygun ve zengin etkilesim
ortaminin yaratilmasi (Akarsu, 2004).

Ustiin yetenek sahibi olmanin kalitim kadar aile ortamiyla, cevresel kosullarla
da ilgisi oldugu bilinmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin konuyla ilgili yeterli
donanima sahip olmalarini saglamak amaciyla ebeveynlerin bilgilendirilmesi ve
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte ebeveynler, aile ig¢i iliskilerin
diizenlenmesinden de sorumludurlar. Bu nedenle, ebeveynlerin sosyal deneyim
kazanmalar1 i¢in ¢ocuklarina uygun ortam saglamalari, ¢ocuklart ile birlikte nitelikli
zaman gecirmeleri, ¢cocuklarina uygun sorumluluklar1 verebilmeleri ve aile baglarinm

gliclendirmeye yonelik diizenlemeleri yapabilmeleri gerekmektedir.



1.1 Arastirmanin Amaci

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarin, sahip olduklar1 karakteristik
Ozellikleri nedeniyle, ¢esitli sorunlar yasadiklart ve normal gelisim gosteren
akranlarma kiyasla dezavantajli duruma diistiikleri bilinmektedir. Bu durum aile i¢i
etkilesimi de fazlasiyla etkilemektedir. Caglar’a (1976) gore fstiin yetenekli
cocuklar, yasadiklar1 sorunlar karsisinda uygun ¢oziim yollar iiretecek yetenege
sahip olamayabilirler. Dolayisiyla bu ¢ocuklarin basarili olmalari, mutlu bir yasam
stirmeleri ve yeteneklerini gelistirilmeleri i¢in daha zengin olanaklara sahip, motive
edici bir ¢gevre ve aile i¢inde olmalar1 gerekmektedir (aktaran Ataman, 2008).

Ustiin  yetenekli veya zekdli ¢ocuklarm aileleriyle yapilan bilimsel
arastirmalarin sinirliligi nedeni ile ailelerin ne gibi sorunlarla karsilastiklar:
bilinmemektedir.

Bu arastirma, okul Oncesi donemdeki {iistiin yetenekli ¢ocuga sahip anne-
babalarin yasadiklar1 sorunlari, ¢ocuklar1 ile ilgili gelecek beklentilerini ortaya

koymay1 amaglamstir.
1.2 Arastirmanin Onemi

Ustiin yetenekli veya zekali ¢cocuklarin yasadiklar sorunlari, onlarla birlikte
yasayan ve bu sorunlari paylagan kisiler anne-babalaridir. Bu nedenle anne-babalarin
goriislerinin belirlenmesi {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi ve sorunlarinin ¢oziimi
acisindan da olduk¢a Onemlidir. Bu diisiinceden hareket ile arastirmada; iistiin
yetenekli ¢ocuklarin gelisimleri ile dogrudan ilgilenen anne babalarin, okul ve aile
ortaminda yasadiklar1 problemler incelemeye alinmistir. Bu nedenle okul Oncesi
donemde, egitim gormekte olan istiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarm anne-
babalarinin aile i¢inde yasadig1 sorunlar ile gelecege iliskin beklenti ve kaygilarinin

belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu arastirma sonucunda;



e Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarn egitimi konusunun Kuzey Kibris ve
Tiirkiye’de bulunan ilgili kurumlarin giindemine getirilmesi,

e Konuya dikkat cekilerek, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Tirkiye
Cumhuriyeti’nde konuyla ilgili yapilacak olan diger arastirmalarin
desteklenmesi,

e Ebeveynlerin konuyla ilgili farkindaliklarinin arttirilmas,

e Ustiin yeteneklilerin egitim programlarna ydnelik yap1 ve igeriklerine yon
verme konusunda katki saglayacagindan dolay1 6nemli oldugu diisiilmektedir.

1.3 Temel Problem

Okul oncesi donemdeki istiin yetenekli veya zekali ¢ocuga sahip anne-
babalarin karsilastiklart sorunlar ve c¢ocuklarindan gelecege iliskin beklentileri
nelerdir?

1.3.1 Alt Problemler

e Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin sahip oldugu genel 6zelliklerinden dolay:
anne- babalarin yasadig: giigliikler nelerdir?

e Ustiin yetenekli veya zekali g¢ocuklarin sahip oldugu dil &zelliklerinden dolay1
anne-babalarin yasadigi giicliikler nelerdir?

e Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarin sahip oldugu duygusal ve sosyal
0zelliklerinden dolay1 anne-babalarin yasadig: giicliikler nelerdir?

e Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarmin orgiin egitimi sirasinda anne-babalarin
yasadigi giicliikler nelerdir?

e Ustiin yetenek veya zekdya sahip ¢ocuklarin anne-babalarinin aile ortaminda
yasadig1 problemler nelerdir?

e Ustiin yetenekli veya zekali cocuga sahip anne- babalarin ¢ocuklari igin gelecege

dontik egitsel, sosyal ve mesleki agidan beklentileri nelerdir?
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e Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklara sahip anne-babalarin, cocuklarinin
gelecekte karsilagabilecegini diisiindiikleri egitsel, sosyal, mesleki ve duygusal

acidan problemler nelerdir?

1.4 Sayiltilar

e Arastirmaya katilan ebeveynlerin kisisel bilgi formu ve goriigme forumundaki
sorulara dogru ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmstir.

e Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu ve goriisme formu alan yazina
uygun hazirlanmistir.

e Cocuklarin istiin yetenekli veya zekali olduklarina iliskin verilen tanilar
dogru oldugu varsayilmistir.

1.5 Simirhliklar

e Bu arastirmanin verileri 2015-2016 egitim 6gretim yilinda toplanmustir.

e Bu arastirma, kisisel bilgi formu ve goriisme formundan elde edilen veriler ile
sturhidir.

e Arastirma sonuglari, yapilan istatistiksel islemler ve igerik analizi ile
sturhidir.

e Arastirma, Ankara ilinde istiin yetenekli ve zekali Ogrencilere egitim
vermekte olan 6zel bir egitim kurumunda okul 6ncesi egitim gormekte olan
Ogrencilerin anne ve babalari ile sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Ustiin yetenegin bilimsel bir kavram olarak ele alindig1 19. Yiizyildan bu yana
istiin yetenegin en giiclii gdstergesi; zeka kavrami ile zekayr ol¢tiigii kabul edilen
zeka testlerinden olugmaktadir. Bu testlerde bir cocugun tistiin yetenekli olmasi igin;
ya zeka boliimiinden siirekli olarak 130 ve daha yukar1 bir puan almis olmasi ya da

birden fazla akademik alanda Onemli bir basar1 kazanmis olmas1 ile
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tamimlanmaktadir (Levent, 2014). Ayrica, yaklasik olarak takvim yasinin 2-3 yas
tizerinde gelisim gostermek veya yasitlarindan Y4 den % na kadar daha fazla bir
yetenek/yeteneklere sahip ¢ocuklarin “sistiin yetenekli” kabul edilebilecegi tizerinde
durulmustur (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Bu arastirmada, iistiin yetenekli veya zekali tanimi; zeka bolimi 130 ve daha
yukar1 olan cocuklar ya da gelisim (AGTE, Denver ve PEABODY) ve basari

testlerinde basarili olan tistiin yetenekli olarak okula kabul edilen ¢ocuklardir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve Zeka Tanimlari

Bu boliimde zekanin tanimi yapilarak, bu konuyla ilgili gegmisten giiniimiize
kadar yazilan kuramlar incelenmistir.
Zekanin Tanimi

Zeka kavrami tlizerinde yillardir g¢alisilmakta olan soyut bir kavramdir.
Latince  “intelligence(inter-lengintia)”  sozciigiinii  Aristotelles,  “diognasis”
kelimesini ise ilk kullanan Cicero’dur (Levent, 2014). Zeka ile ilgili farklh
davranigsal ve biligsel fikirler ileri stirilmistiir. Fakat zeka kavramini ortaya atan
bilim adami Sir Farncis Galton (1822-1911) zeka ile ilgili olarak “dis diinyada yer
alan olaylarla ilgili bilgilerin duyu organlari araciligiyla beyne ulastirildigini, buna
bagli olarak algilamada farkliliklar ortaya ¢iktigin1” belirtmistir. Ayrica Galton
zekanin ¢evresel kosullardan ¢ok kalitimla gectigini savunmustur (Sak, 2010).

Zeka uzmanlarindan Arthur Jensen, zekayr “iliski kurma, alakalandirma”
olarak adlandirirken, Alfred Binet zekdyr “iyi muhakeme edebilme, iyi hiikiim
verebilme ve elestirel goriise sahip olabilme™ olarak tanimlamastir.

Simon (1905) yaptig1 calismalar sonucunda “Binet- Simon Olgegi” olarak
bilenen zeka testini gelistirmistir ve bu 6l¢ek 20. yiizyil siiresince zeka ile ilgili
yapilan ¢alismalarda 6nemli bir yere sahip olmustur (aktaran Sak, 2010). Bunun
yaninda Binet’ten etkilenen Terman (1916) zekdyr “soyut semboller {izerine

diistinebilme becerisi” olarak belirtmistir (Levent, 2014). Ayrica, Spearman (1904)



iki faktor kuramu ile zekayl, kristallesmis zeka (bilgiler biitlini) ve akiskan zekd
(zihinsel beceriler) olarak ikiye ayirmistir. Ayrica akiskan zekd yirmi yasindan sonra
gerilerken, kristallesmis zekdnin ise gelismeye devam ettigini 6ne siirmiistiir (aktaran
Davis, 2014).

Piaget (1952)’de zekayi, 6ziimleme ve diizenleme yoluyla “bireyin ¢evreyle
uyum saglama giicii” olarak tanimlamistir (aktaran Yavuzer, Demir ve Caliskan,
2006).

Thorndike (1977) ilk olarak zekdyr birbirinden bagimsiz faktorlerden
meydana geldigini dolayisiyla zekdnin bagimsiz boliimleri oldugunu ve zekanin
dogustan geldigini savunmustur. Zekayt;

1. Simgelerin kullanimini saglayan somut ve sozlii zeka,
2. Nesnelerin Kullanimini saglayan pratik zeka,
3. Kisilerle iliskileri saglayan toplumsal zeka olmak iizere ii¢ boyuta
ayirmistir (aktaran Avci, 2005).
Sternberg (1986) “Uc Asamali Zekd Teorisi”n’ de zekdyr ii¢ farkli boyutta
incelemistir. Bunlar: (aktaran Camdeviren, 2014)
1. Analitik Zeka (Davraniglara yol agan mekanizmay iliskilendirme)
2. Sentezci Zeka (Basa ¢ikma becerisi ve problem ¢dzme becerisi)
3. Pratik Zeka (Gunliik yasam igerisinde ¢evresel uyum, se¢cme ve
bi¢imlendirme)

Howard Gardner (1993) ise geleneksel yaklasimin aksine zekanin tek bir
faktor olarak aciklanamayacagini belirterek, zekayr “degerli olan bir iiriinii ortaya
koyabilme ve problem ¢dzme yetenegi olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyin
sekiz tiir zekasi vardir. Bunlar: So6zel/Dilsel Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka,

Mantiksal/Matematiksel Zeka, Miiziksel/ Ritim Zeka, Uzamsal /Gorsel Zeka, Sosyal



Zeka, Igsel Zeka/Benlik Bilgisi, Doga Zekas1 ve Varolussal Zekadir (aktaran Giirel
ve Tat, 2010).

Diinyada bir ilk olarak Stern, 1912 yilinda zeka yast kronolojik yasa
boliindiigiinde ¢ikan oranin zamanla degisebilecegi diisiincesinden bahsetmistir.
Bunun iizerine Terman (1916) bu diisiinceden yola ¢ikarak bu orani “IQ” olarak
adlandirmistir (aktaran Avci, 2005).

Bireylerin zeka boliimleri (ZB/IQ) diisiikten yiiksege dogru yayilan "normal
dagilim egrisi” diger adiyla “¢an egrisi” ile gosterilebilir. Bu egri iizerinde bireylerin
normal olarak kabul edilen 1Q skoru 100 olarak dagilim gosterilir (Davis, 2014). Cok
az sayida birey cok yiiksek ve c¢ok diisiik zekd diizeyine sahiptir. Zekd bolimii
bireyin basar1 diizeyinden ¢ok zekd potansiyelinin ulasabilecegi en iist diizeyi
gosterir.

Diinya Saglik Orgiitii Zeka Simirlamasia gére zeka araliklarini asagidaki gibi

tanimlamustir.

0-20 Derin Zeka Geriligi 20-30 Agir Zeka Geriligi

30-50 Orta Dereceli Zeka Geriligi 50-70 Hafif Derecede Zeka Geriligi
70-80 Siradan Zeka Geriligi 80-90 Donuk Zeka

90-110 Normal Zeka 110-120 Ustiin Zeka

120- 130 Parlak Zeka 130 ve iizeri Cok Ustiin Zeka

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhigina bagli Ozel Egitim Kurumlari
Yonetmeliginde, 2916 sayili maddede iistiin zekali kavrami; “zeka bolimi cesitli

olgeklerde siirekli olarak 130 veya daha yukari olan” olarak tanimlanmistir (Ozkan,

2009).



Zekayi Etkileyen Etmenler

Zekayr etkileyen etmenlerin basinda kalitim, c¢evre ve yas gelmektedir.
Zekanin kalittimla m1 gegtigi yoksa ¢evresel kosullardan mi etkilendigi konusundaki
tartismalar gliniimiizde hala stirmektedir.

Galton’a (1911) gore zekanin kalitimsal olduguna, soylar ve aileler arasindaki
yeteneklerde kalittimsal farklar bunulduguna inanmaktadir. Benzer sekilde,
Yoriikoglu (1988) da zekanin dogustan geldigini ve biiylik 6l¢iide kalitimin etkisiyle
beslendigini savunurken, Akboy (2000), zekanin c¢esitli ¢evresel faktorlerden
etkilenmekte oldugunu belirtmistir. Bu kosullarin; Dogum 6ncesi ve dogum sirasinda
yasanilan problemler, travmalar, atesli hastaliklar, egitim ve ailenin sosyo-ekonomik
diizeyi gibi nedenleri oldugunu vurgulamistir. Ancak ¢ocugun zekasi gevrenin
etkisini asabilmektedir. Cocuk ne kadar zekiyse, c¢evresinin etkisi de o denli
azalmaktadir. Zekanin farkli tanimlar1 olmakla birlikte, zekaya iliskin kuramlarin
timi, zekanin gelistirilebilecek bir kapasite ya da potansiyel oldugu ve biyolojik
temellerinin bulundugu noktasinda birlesir. Buna gore zeka, “bireyin dogustan sahip
oldugu, kaliimla kusaktan kusaga gecen ve merkez sinir sisteminin islevlerini
kapsayan; deneyim, 6grenme ve g¢evreden kaynaklanan etkenlerle bigimlenen bir
bilesim” olarak goriilmektedir (Camdeviren, 2014).

Zekay etkileyen diger etmenlerden birisi de yastir. Zeka boliimii, ¢ocugun
temel dil becerilerini kazanmaya basladig1 yillarda, yani 7-8 yaslarinda yerlesmeye
baglar. Gelisimin ilk yilarinda hizli devam eder ve daha sonraki yilarda yavaglamaya
baglayan zekd hizinin, 15-20 yaslarinda duraklama evresine girdigi kabul
edilmektedir (Camdeviren, 2014).

Cevre ve yas etmenlerinin disinda okul basarisinin da zeka gelisiminde

onemli bir etkisi bulunmaktadir. Okulda oldugu gibi toplum yasaminda da basari

10



bliyiik 6lclide zeka ile orantilidir. Cansever (1982) calismasinda evdeki uyar1 ve ilgi
okuldaki 6gretime temeldir. Yetenekler ancak uygun bir ortamda ortaya c¢ikip
gelisebilir seklinde belirtmistir (aktaran Camdeviren, 2014).
Ustiin Yeteneklilik

“Yetenek” sozciigli dilimizde “bir duruma uyma veya dogustan gelen
kapasite” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Ingilizce de ise yetenek alanina
bagli olarak iki terim kullanilir, “talent” sézciigii “marifet, hiiner” anlamina gelirken
?oift” sozcugl ise “dogustan gelen gii¢” olarak tamimlanir (Levent, 2014). Son
zamanlarda bu kavram bilissel ve bilissel olmayan kategorisine konulmadan
“yetenek” kelimesi catisinda toplanarak ve bircok yetenek alanimi ifade ettigi
belirtilmistir (Akarsu, 2001).

Literatiirde uistiin yeteneklilikle ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Ataman’a
(2003) gore tistiin yeteneklilik teriminin en yaygin tanimi; “akranlarina gore yiiksek
performans gosteren, gizil giice sahip, yaratici olan ve ya bir ise basladiginda asla
vazgecmeyen bireylere iistiin yetenekli” denildigini belirtmistir.

Feldhusen (2005) calismasinda {iistiin yetenekliligi; “genel kabiliyet, kisisel
diislince ve motivasyonun bir bileskesi” olarak tanimlamigtir (Davis, 2014).

19.ylizyildan itibaren {istlin yeteneklilik zeka testleri sonuglarmma gore
degerlendirilmektedir. Zeka testleri aracilifiyla yapilan Olclimlerde istiin
yeteneklilik, zeka bolimi siirekli olarak 130 ve tizeri olan bireyler igin
kullanilmaktadir (Bakioglu ve Levent, 2013).

Eng¢ (2004) istiin yetenekliligi; algilanan her veriyi bellekte toplanarak,

zamanla degerlendirmek amaciyla saklama becerisi olarak tanimlamuistir.
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Genel olarak {istiin yeteneklilik; Csikszentmihalyi ve Robinson (1986)’ a gore
ortalamanin {izerinde yetenege sahip, yaratici diislince ve gorev sorumlulugu olan
bireyler olarak belirtilmistir (aktaran Gokdere ve Cepni, 2003).

Senol’a (2011) gore ABD Egitim Komisyonu’nun iistiin yeteneklilik kavrami
icin Onerdigi bir tanimin oldugunu belirtmistir; seckin yetenekleri olan, zor isleri
yapmaya yeterli olan, profesyonel kisiler tarafindan tanilanmis bireyler olarak
tanimlanmistir. Ayrica bu farkliliga sahip bireylerin farklilastirilmis egitim almalari
gerektigi de vurgulanmastir.

Ustiin yetenekli bireyin tanimi su sekilde yapilabilir; zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesine sahip olan veya 6zel alanlarda yasitlarina gore {ist diizeyde
performans gosterdigi uzmalar tarafindan tanilanan IQ puanmi 130 ve {istii olan
ogrencilerdir (MEB, 2012).

Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Okullar1 Yonetmeligine gore iistiin 6zel
yetenekli kavrami “zeka bolimii gesitli dlgeklerde siirekli olarak 1Q puani 130 veya
daha yukar1 olup da, giizel sanatlar, teknik ve benzeri alanlarda yasitlarindan belirli
Olciide iistiin olan” seklinde tanimlanmistir. Ancak bu kanun yiiriirliikten kaldirilarak,
Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde iistiin veya 6zel

yetenek kavrami olarak degistirilmistir (Ozkan, 2009).
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Diizey Zeka Yayginlik Orani
Boliimii

Hafif diizeyde iistiin yetenekli (mildly gifted) 115-129 | 1:40

Normaliistiin yetenekli (moderately gifted) 130-144 | 1:40-1.000

Cok iistiin yetenekli (highly gifted) 145-159 | 1:1000 — 1:10.000

Olagantistii iistiin yetenekli (exceptionally gifted) | 160-179

1:10.000 — 1:1

milyon

Dahi seviyesinde {istiin yetenekli (profoundly | 180 +

gifted)

1:1 milyon’dan daha

az

Sekil 1: Zeka Boliimii ve Ustiin Yetenekliligin Diizeyleri. Kaynak: Gross (2000)
Issues in the cognitivite development of exceptionally and profoundly gifted

individuals (aktaran Sak, 2008).

Yetenekle Ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Renzulli (1986) iistiin yetenekliligi, Uglii Halka Kuraminda genel/dzel

yetenek (above avarege ability), yaraticilik (high creativity) ve motivasyonu-yiiksek

gorev anlayist (high task commitment) bileskesi olarak aciklamistir. Herhangi bir

alanda basar1 gosterilmesi igin belirtilen bu ii¢ 6zellik arasinda etkilesim olmasi

gerektigini savunulmustur (aktaran Kaufman ve Sternberg, 2008). Renzulli’e goére

tistiin yeteneklilik; bireyin bu 6zelliklerinin en az her ikisinin %85’inden veya birinin

%098’inden daha basarili olmasi olarak kabul edilir (Karakus, 2010).

Bilesenler Alt bilesenler
Ortalama Genel Ust diizey soyut diisiinme
Ustii Yetenek Yeni durumlara uyum

Hizli ve dogru bilgiyi hatirlama
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Ozel Genel yeteneklerin spesifik disiplinlere uygulanmasi
Genel bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirmasi

Problem ¢6zme siiresinde bilgi ve strateji kullanmasi

Yaraticilik Akici, esnek ve orijinal diistinme
Yeni deneyim ve fikirlere agik olma

Merak, risk alma, estetik 6zelliklere duyarlilik

Motivasyon Yiiksek diizeyde ilgi ve istek, 6zgiiven,
Belirli alanda ¢aligsma azmi ve kararliligi

Sorunlari tespit edebilme, yiiksek standari benimseme

Sekil 2: U¢ Halka Kuramma Gére Ustiin Yetenekliligin Davranigsal Belirtileri.
Kaynak: Sak, 2010.

Tannenbaum (1986) ise ¢alismasinda bir bireyim istiin yetenekli olabilmesi
icin sahip olmasi1 gereken bes faktér oldugunu belirtmistir. Bunlar; siiper genel
yetenek (IQ), normalin istiinde 6zel yetenek(miizik, matematik vb.), zihinsel
olmayan bireysel 6zellikler (motivasyon, azim), ¢cevresel faktorler(aile, okul arkadas)
ve sans faktoridiir (aktaran Sak, 2010).

Milgram ve Hong (1996) iistiin yetenekliligi; bilissel, kisisel, sosyal ve sosyo-
kiiltiirel etkilerin birlesimi sonucu olustugunu belirtmistir. 44 modeli ile acikladig
ustiinliigli 4 faktorde agiklar. Bunlar; genel entelektiiel yetenek, 6zel entelektiiel
yetenek, yaratici diisiinme, 0zel yaratic1 yetenektir. Ayrica ¢alismada bu yeteneklerin
de 4 diizey basghigi altinda toplandigi belirtilmistir. Bunlar profoundly (¢ok derin)
iistiin, moderately (orta) istiin, mildly (biraz) iistiin, nongifted (iistiin degil)
diizeyleridir (Ozkan, 2004).

Sternberg (1997) “U¢ Asamal1 Zeka Teori’nde iistiinliige farkli bir bakis acis1

getirerek zekanin {ic boyutunu aragtirmistir. Bu teorisi “Basarili Zeka Teorisi” olarak
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da bilinmektedir. Zekay1; analitik zekd, sentezci zekd (varatici zekd) Ve pratik zeka
olarak boliimlere ayirmistir. Analitik zekayi, temel akademik beceriler olarak
diisinerek mantik yiiriitme, okuma ve yazma becerilerini iceren geleneksel zeka
testlerinin Olctiigli zeka tiirtinii temsil etmektedir. Sentezci zeka (yaratict zeka)
boliimii ise; mevcut bilgi ve becerileri kullanabilme, i¢giidii, asaletle (yetenekle) basa
cikabilme becerilerini igermektedir. Son olarak, pratik zeka becerisini de analitik ve
sentezci zeka becerilerinin gilinlilk durumlara uygulama becerisi olarak tanimlamistir
(Davis, 2014). Sternberg’e gore bir kisi zeki, yaratict ya da becerikli (motive) olabilir
ve bu zekasini, yaraticigini istedigini elde etmek i¢in kullanabilecegini vurgulamistir.

Gagne (2004)’ e ait “Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kuram1” iistiin
yetenek ve istiin zeka kavramlarini teorik olarak birbirinden ayri1 kavramlar
oldugunu vurgular. Ustiin zeka; dogal yetenek ile birlikte en az bir yetenek alanma
iligkin ileri bilissel kapasiteyi ifade ederken, iistiin yetenek; en az bir alanda bilissel
kapasitenin gelistirilmesi ve ileri diizeyde Ogrenimi saglama kapasitesi olarak

belirtilmistir (aktaran Davis, 2014).
2.2 Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ustiin Yeteneklilerin Genel Ozellikleri

Her bireyin kendine 06zgii oOzelliklerinin olmasmna karsin  {istiin
yetenekli/zekali bireylerin ¢ogunda gozlenen belirli Ozellikleri vardir. Bazi
durumlarda yasitlarindan farkli olabilir, gozlenen belirli 6zellikleri vardir. Ataman
(2003) iistiin yetenekli veya zekali cocuklarin bazi durumlarda, ¢evresindekileri
hayrete diigiiren bir takim davranislari oldugunu belirterek iistiin yetenekli/zekal
cocuklarda ortak olan ozellikler ve bu ozelliklerle nasil bas edilmesi gerektigi
tizerinde durmustur. Ayrica, istiin yetenekli ve iistiin zekali cocuklarin 6zelliklerinin,

icinde yasanilan kiiltiirden, cografi ve sosyo-ekonomik yapilardan ve farkli yas
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seviyelerindeki ¢ocuk gruplarindan etkilendigi i¢in {ilkelere gore farklilik
gostermektedir (Levent, 2014).

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarin anne-babalariyla ile yapilan
caligmalar1 sonuglarina gore bebeklik ve erken c¢ocukluk doneminde {istiin
yetenekli/zekali ¢ocuklarin dikkat ¢ceken bazi genel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu
Ozellikler; uyarilara karsi ¢ok duyarli olma, uzun siireli dikkat, giiglii bellek, erken
konusma, ortalama tizeri s6zciik duyarliligi, ¢cok merakli olma, dikkatli gézlemcilik,
gicli hayal giicli, yaraticilik, 2 yasinda alfabedeki harfleri tanima, 4 yasinda
okuyabilme, miikkemmelliyetgilik, yasga biiyiiklerle arkadaslik yapma, yalniz
oynamaktan zevk alma, adaleti olma, yasina uygun davranma, rekabet¢i olma,
liderlik yetenegi, pek cok alana ilgi duyabilme, arastirmacit ve okumayi sevme,
sayilara kars1 ilgili olma ve yiiksek enerji seviyesine sahip olma seklinde siralanabilir
(Koshy ve Robinson, 2006).

Erken Gelisim Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda gdzlenen bazi erken gelisim 6zellikleri vardir.
Bunlar; erken yiiriime, gelismis dil, okuma ve bilgiye ilgi, 6zerklik, erken konusma,
yiiksek enerji ve hareket diizeyi, gelismis bellek, duyarlilik, bebeklikte olagan {istii
hareketlilik, uzun dikkat siiresi, anne-baba veya bakan Kisiyi erken tanima ve giilme,
ses, agr1 ve actya kars1 asir1 reaksiyon, olaganiistii hafiza, hizli 6grenme ve bundan
hoslanma, erken ve kapsamli dil gelisim; kitaplara karsi1 asir1 ilgi, merak, sakadan
anlama yetenegi, soyut muhakeme ve problem ¢6zme becerileri, canli hayal giici,
duyarhilik ve sevecenlik, siirekli soru sorma, arkadaslar1 ile oynarken lider olmaktir

(Ozkan, 2009; Bildiren,2013).
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Zihinsel Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin zihinsel alandaki gelisimlerinin hiz1 genellikle
belirgindir ve diger gelisim alanlarinin 6niinde gitmektedir. Genel zihinsel yetenekli
cocuklar ile 6zel akademik yetenekli gocuklar akademik becerilerini genelde
kazanilma yasindan iki yil Oncesinde kazanirlar (Saranli, 2011). Bununla birlikte
yasitlarindan farkli konulara derinlemesine ilgi duyduklar1 da siklikla goriilmektedir
(teknoloji, bilgisayarlar, robotlar, hayvanlar, bitkiler, yerler, mekanlar, yonler, uzay
ve gezegenler vb.). Cok fazla sayida, ¢ok derin ve ¢ok ilging sorular sorarlar (Akarsu,
2004).

Ustiin yeteneklilerin zihinsel 6zellikleri sunlardir; ¢abuk ve hizli dgrenirler,
yaraticiliklar1 yiiksektir, hafizalar1 giicliidiir, ilgi alanlar1 genistir, problem ¢6zme
becerisi gelismistir, orijinal fikir ve ¢oziimler {iiretebilir, konsantrasyon siireleri
uzundur, sayisal becerileri yiiksektir ve ¢abuk algilayabilme becerileri yiiksektir
(Levent, 2014).

Fiziksel ve Motor Ozellikleri

Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin beden yapilari, diger akranlarina gore
daha iri ve sagliklidir. Dogum agirliklart ve boylari ortalamanin iizerindedir.
Yiiriime, konusma ve diger devinim becerilerinin 6grenilmesinde akranlarindan daha
ileridedir. Bes duyu organi bozukluklarina daha az rastlanir. Hastaliklara karsi
direnglidirler. Ayrica, Ataman’a (2003) gore bu tiir cocuklarin motor becerilerde bir
davranig  keskinligine  ulagmayabildiklerini ve bu alanda  gecikmeler
yasayabileceklerini belirtmistir. Bu durumun nedenini, elleriyle ¢alisma becerisiyle,
anlama ve bilgi edinme seviyesini tiim gelisim alanlarinin iistiinde gelismesi olarak

aciklamistir.
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar motor gelisim asamalar1, normal gelisim gdsteren
cocuklara gore daha hizli ilerleme kaydederler. Kendi basina dik oturma, emekleme,
ayakta durma ve yiirlime becerilerini akranlarindan %30 daha erken kazandiklari
saptanmistir. Fakat bu hizli gelisimin daha sonraki donemlerde devam ettigini
sOylemek zordur. Bunun nedeni olarak c¢ocuklar yetenekli oldugu alanlara
yoneldiginden motor becerilerini gelistirmeye imkan bulamadiklar1 diisiintilmektedir
(Uzun, 2004).

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklar genellikle el yazisini yavas, yorucu ve
olumsuz sekilde degerlendirirler. Ciinkii zihinleri kalemden daha hizli calismaktadir.
Bundan dolayi1 klavye 6gretimi onerilmektedir (Ataman, 2003).

Ustiin yetenekli 6grenciler erken konusmaya ve yiiriimeye baslarlar. Bu
ozellikler gocuklarin tanilanmasinda onemli bir etkendir. Ustiin veya 6zel yetenekli
cocuklarin beden Olciileri, ortalamanin tizerindedir. Akranlarina oranla daha uzun
boylu, daha giiglii, daha saglikli ve kas kontrolii daha giigliidiir (Ataman, 2008).

Dil Ozellikleri

Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklar konusmaya genellikle normal gelisim
gdsteren cocuklara gore 3-6 ay kadar daha erken baslamaktadirlar. Ustiin yetenekli
cocuklarin sozciik dagarciklar1 akranlarina gore daha zengin olup, diizgiin ciimle
kurma becerileri daha hizli gelismektedir. Ayrica, soyut anlamli kelimeleri uygun
yerde kullanabilmektedirler (Uzun, 2004). Bu o6zellikteki ¢ocuklar arastirmayr ve
kesfetmeyi ¢ok sevdiklerinden sik sik soru sorma egilimindedirler.

Ustiin yetenekli dgrencilerin okul &ncesinde biiyiik 6lciide kendi kendine
Ogrenilen okuma ve yazma, 6gretilenin Otesine gecerek arastirici sorular sorma, ¢ok
gelismis bir merak duygusu, sonu gelmeyen sorular sorma, kelime oyunlarina ilgili

olma gibi becerilerinin oldugu belirtilmistir (Uzun, 2004).

18



Sosyal-Duygusal Ozellikleri

Clark (1992) ve Silverman (1994), iistiin yetenekli ¢ocuklarin; gelismis ahlaki
degerlere sahip, baskalarinin duygu ve diisiincelerine kars1 hassas, milkemmeliyetei,
beklentileri yiiksek, idealist, duygusal derinligi olan, farkindaligi yiiksek c¢ocuklar
oldugunu belirtmektedirler. Bu tiir ¢ocuklarin, duygular1 ve hisleri giiclidiir,
duygusal agidan hassastir, yasmin {iizerinde olgunluk gosterir, adalet duygusu
gelismistir, mizah yetenekleri giicliidiir, etik degerlere sahiptir, kendinden biiyiiklerle
zaman gecirmeyi sever ve empati yetenekleri gelismistir (Incekara, 2013).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm liderlik edebilme becerisi yiiksektir; bir grubu
yonlendirebilme gili¢ durumlarla basa ¢ikma becerileri gelismistir. Ayrica, Bu
cocuklarda yeni durumlara ayak uydurabilme, girisken olma, objektif davranma,
sorumluluklarini yerine getirebilme gibi sosyal beceri gerektiren ozellikler de
goriilmektedir (Ersoy ve Avci, 2000). Yapilan galismalarda istiin yetenekli bireyleri
sosyal uyumlarimin ¢ok iyi oldugu belirtilirken, diger yandan profesyonellerin
degerlendirmesine gore iistiin yetenekli/zekali bireyler yalniz ¢ektiklerinden dolay:
sahip olduklar idealleri ile topluma ayak uydurma istegi arasinda kendi iglerinde
celigki yasamaktadirlar (Camdeviren, 2014).

Bu o6zelliklerden farkli olarak, savaslara tepki gosterme, nesli tiikenen
hayvanlara kars1 ilgili davranma, 6limden korkma, toplumsal olaylara karsi asiri
duyarlilik gibi diinya sorunlarina ilgi gdsterebilmektedirler (Akarsu, 2001). Ustiin
zekali veya yetenekli cocuklarin farkindalik ve gozlem kabiliyetleri yiiksek
oldugundan savas, 6liim, aclik, siddet gibi olumsuz davranis ya da olaylar hakkinda
korku gelistirebilirler. Bu durumdan dolay1 kendilerini iizgiin, mutsuz ve ya g¢aresiz
hissedebilirler. Ustiin zekali ¢ocuklarin bu yiiksek duyarlilik 6zelligi cocugun sosyal

yasantisini etkilemektedir. Ayrica bu ¢ocuklar erken yaslarda olmasina ragmen 6liim
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ile ilgili korkular yasayabilir, dramatik oyunlar oynayabilirler. Bu durumda
ebeveynlerin ¢ocuklarinin bu konulardaki sorularini acik yiireklilikle cevaplamalari
gerekmektedir (Ataman, 2004a).
Kisilik Ozellikleri

Levent’e (2014) goére tstiin yetenekli bireylerin 6zellikleri sunlardir;
miilkemmelliyet¢ilik, merakli olma, kitap okumaktan zevk alma, merhametlilik,
sabirli olma, lider olma, otoriteyi sorgulama, ¢ok soru sorma, 6zgiivenlerinin yiiksek
olmasi, rekabetci olma, risk alabilme, kendini ger¢eklestirme ihtiyacinda olmadir.

Ustiin yetenekli bireyler kendilerinden emin ve bagmsizlardir. Basarili
olmaktan ve sorumluluk almaktan hoslanirlar. Ayrica, sabirli kararli, baskalarinin
duygularina ve fikirlerine karsi saygili olmalarinin yaninda kendilerinin 6zelestirisini
de yapabilme becerilerine sahiptirler (Charles, 1997; Ozsoy, 1988; aktaran Aveci,
2005).

Bu ¢ocuklarin mizah anlayislari da oldukga gelismistir. Olay ve durumlardaki
ince mizahi, normal gelisim gosteren kisilerden once fark edebilirler (Senol, 2011).

Ustiin yetenekli veya zekali gocuklar, normal gelisim gdsteren ¢ocuklara
kiyasla duygusal, fiziksel ya da zihinsel olarak farkli zamanlarda gelisim gdsterir. Bu
nedenle farkli yas gruplarindan ¢ocuklarla arkadaslik yapma egilimindedirler.
Genellikle kendi yasitlar1 ile problem yasadiklarindan kendisinden yasca biiyiik olan
cocuklarla arkadaslik etmeyi tercih ederler. Bu gocuklar yaslari ilerledik¢e yeni
durum ve problemlerle karsilasirlar. Zihin olarak kendinden biiyiik ¢ocuklara ayak
uyduramamaya baslarlar. Ciinkii iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklar bu tiir problem
durumlara duygusal, fiziksel ve ya ahlaki olarak hazir olmayabilir. Kisaca, {stiin

yetenekli/zekali ¢ocuklar kendilerini diger c¢ocuklardan farkli hissederek,
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ebeveynlerinin onu sevmesine ve anlamasina ¢ok fazla ihtiyag duyacaklardir
(Ataman, 2004a).
Ahlaki Ozellikleri

Howard ve Hamilton (1994), istiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin normal
yasitlarina gore daha olgun, ahlaki muhakeme ve ahlaki yargilama becerisine daha
fazla sahip olduklarini belirtmistir (Camdeviren, 2014).

Cash (2009) ¢alismasinda ¢ogu iistiin yetenekli veya zekali ¢cocugun erken
yaslarda baslayan ahlak duygusuna, ileri kavrama giictine, empati kurma becerisine,
biligsel anlayisa, adalet duygusuna, neden sonug¢ becerisine, sorgulama yetisine ve
alternatiflerin olduguna iliskin anlama kabiliyetine sahip olduklarini belirtmistir.
Ayrica, lstiin zekal cocuklarin yasitlarina gore daha erken yaslarda ahlaki duyarlilik
sergiledikleri, ahlaki yargi diizeylerinin daha {ist seviyede gerceklestigi ve normal
gelisen ¢ocuklara gore daha yiiksek ahlaki potansiyele sahip olduklar1 belirtilmistir
(aktaran Giindiiz, 2010).

Clark (1997)’a gore lstiin yetenekli g¢ocuklarin, normal gelisim gosteren
cocuklara oranla daha az benmerkezci olmalar1 ve daha fazla empati becerisine sahip
olmalarindan dolay1 adalet duygulart daha fazla gelismistir (aktaran Camdeviren,
2014). Bu ¢ocuklar sorgulayici, keskin gozlemci, mantiki distiniir olma 6zellikleri
nedeniyle, esitsizligi, haksizligi, ¢ifte standardi ¢cabuk fark ederler (Davasligil, 1996).
Ogrenme Ozellikleri

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarin biiyiik cogunlugu, okumayr 3 yas
civarinda kendi baglarina Ogrenirler. Buna karsin anasmifi veya birinci simifta
okumay1 dgrenemeyen Ogrenciler icin istiin zekali degil seklinde bir etiketleme

yapmak dogru bir teshis olmayacaktir (Ataman, 2003).
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Maker ve Neilson (1996), iistiin yetenekli bireylerin dort temel 6zellige sahip
olduklarini belirterek, bu 6zellikleri 6grenme, hafiza-bilgi-anlay1s, problem ¢6zme ve
muhakeme olarak belirlemistir. Ogrenme 6zelligini “gdzle goriiniir kolaylikta ve
sasirtict hizda, 6zel anlama yetenegi” olarak tamimlanmustir ( aktaran Levent, 2011).

Bu tiir 6zellikte olan cocuklar ¢esitli ve spesifik konularda derin ve yogun
bilgiye sahiptir. Verilen bilgileri kolaylikla 6ziimseyebilir ve herkesge bilinen
yanitlarin mantiksal yanimi fark edebilirler.

Strip ve Hirsch’e (2000) gore iistlin yetenekli ¢ocuklarin soyut diisiinme giicii,
hizli kavrama, tiimevarima dayali 6grenme ve problem ¢6zmeye Kkarst ilgili
olduklarin1 savunmustur. Bununla birlikte bu cocuklarin uzun siirebilen dikkat
stirelerinin oldugunu da belirtmistir. Daha ¢ok bireysel ¢alismaktan hoslandiklari,
hizli disiinebildiklerini, Ozelestiri ve Ozdenetim yapabildikleri vurgulanmistir
(Ataman, 2008).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar &grenmeyi ana-baba, dgretmen ve yakimlarinin
istegi i¢in degil de kendilerinin kuvvetli 6grenme arzulariin doyurulmasi amaciyla
yaptiklari diigiiniilmektedir (Caglar, 1972).

Yaraticihk Ozelligi

Yaraticiligin tanimi son zamanlarda sik sik tartisilmasima ragmen heniiz
herkesin farkli tanimladig1 bir kavramdir. Bunun sebebi ise “yaraticiligin bireye 6zgii
oldugu gercegidir.” Saban (2002) yaraticih@i  “bireyin var olan kaliplardan
kurtulmasi, sorgulamasi, anayoldan ayrilmasi ve farkli olmas1” olarak tanimlarken
Torrance (1966) yaraticiligt “‘sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip
ogelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma, gii¢liigli tanimlama, giigliige ¢6ziim arama

ve kestirmede bulunma” olarak tanimlamistir (aktaran Oztuna ve Giirdal, 2004).
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Yaraticilik ile 1ilgili yapilan arastirmalar sonucunda, yaraticilia 6zgi
Ozellikler ortaya konulmustur. Bunlar; sorunlara kars1 duyarhilik, fikirlerde akicilik,
esneklik, orijinallik, bilgiyi tanimlama ve diizenleme, soyutlama-ozetleme-analiz
etme, sentezleme, diizenleme ve sonuca gotiirme olarak belirlenmistir.

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklar soru ve sorunlara karsi ¢oziim yolu iiretir,
Ozgiin diisiinceleri ortaya koyabilir, kendi goriislerini savunur, maceraci ve
arastirmacidir, mizah anlayis1 gelismistir ve estetik 6zellikleri hemen fark ederler.
Ustiin yetenekli ¢ocuklar genellikle yaratict olarak ele almir. Kirk (1972)
calismasinda, 1Q seviyesi 130’un altinda olan pek ¢ok cocugun yliksek derecede

yaratict olduklari sonucunu ortaya ¢ikarmistir (aktaran Ataman, 2008).
2.3 Ustiin Yetenekliler Bireyleri Tamlama

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi; zeka, yaraticilik ve motivasyon diizeyleri
gibi bireysel 0Ozelliklere iliskin olarak bilgilerin toplanmasi ve bu bilgiler
dogrultusunda bireyin biligsel kapasiteleri hakkinda alinan karar siirecidir (Sak,
2008).

Ustiin  yetenekli ¢ocuklarin tamlanmasi, bu ¢ocuklara uygun egitim
olanaklarimin sunulmasi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Bu c¢ocuklardan bir
kismu kendilerini fark ettirebilecek iistiin performansi erken yaslarda gosterirken, bir
kismu gizil yeteneklerini ortaya koyamamaktadir. Bu durumda 6gretmen, ebeveyn ve
uzmanlarin istiin yetenekli cocugu kesfetmedeki yeterliligi, bu ¢ocuklarin gelecekte
dogru sekilde yonlendirilmesi agisindan 6nemlidir (Camdeviren, 2014).

Erken tanilama; Ogrencinin sahip oldugu potansiyeli kullanarak diizenli
calismaya etmekte; aile ve Ogretmenlerin, 6grencinin ilgi ve yeteneklerine uygun
sekilde destek vermelerine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla erken tanilamada konu

hakkindaki uzman kisilerin ¢ok dikkatli ve hassas kriterler kullanarak {iistiin yetenekli
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cocuklarin 6zelliklerini saptamasi ve yargiya varmalart gerekir (Cutts ve Moseley,
2004). Baska bir ¢alismada ise, stiin yetenekli gocuklarin tanilamasi yapilirken,
cocugun yasitlarina oranla yetenek ve akademik diizeyinde belirgin farklar varsa
tanilamaya gerek olmadigi, ancak belirgin olmayip ortalamalinin biraz {stiinde
yetenek gosteren c¢ocuklarin durumlarini belirlemede bazi saptamalar yapilmasi
gerektigi belirtilmistir (Ataman, 2003).

Ustiin yetenekli cocuklarin tanilama siirecinde sadece 1Q skorlari, basari
testleri ve ya notlar1 goz Oniine alindiginda 6grencilerin yeteneklerinin gozden
kacirilabilir. Yetenek ve basari testlerine ek olarak ¢oklu faktor perdeleme isleminin
yapilmas: gerektigi vurgulanmistir. Cok faktorlii perdeleme islemi unsurlari;
Ogretmenler, ebeveynler, psikologlar, danigsmanlar ve arkadaslar1 tarafindan
Ogrencinin aday gosterilmesi, 6grenci hakkinda 6gretmen raporlarinin hazirlanmast,
Ogretmen; 6grencinin 6grenme bi¢imi ve program dist aktiviteler ile ilgili bilgi verme
ve ¢cocugun katilimindaki aile destegi olarak belirlenmistir (Davis, 2014).

Ustiin yetenekli bireylerin tanilamasinda ve 6zel yeteneklerin belirlenmesinde
kullanilan yontemler su bagliklar altinda toplanabilir.

e Tarama

Tanilama siirecinde yapilacak ilk adimlardan biri {stiin yetenekli olma
olasiligit olan c¢ocuklarin, olmayan c¢ocuklardan ayrilmasi gerektigidir. Tarama
sirecinde aday goOsterme, aile gecmisi ve g¢ocuk gelisim formlarinin
degerlendirilmesi, arkadas kanaati, envanterlerin uygulanmasi gibi ¢aligmalar yapilir
(Ataman, 2003).

Ulkemizde herhangi bir egitim kurumunda dgrenim géren ¢ocuklara ydnelik
tanilama islemleri il ve ilgelerde bulunan Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM)

tarafindan yapilmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklarin tanilama
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islemleri ise hastane psikologlar1 ve ya oOzel sektérde gorev yapmakta olan
psikologlar tarafindan yiiriitilmektedir. RAM tarafindan yapilan tanilama islemleri
bireysel zeka testleri sonuglarina gore yapilmaktadir (Akkanat, 2004). Ulkemizde
“zeka bolimiinde istiinlik” (130 IQ ve yukari) kriterine dayali olarak tanilama
yapilmasi ¢ocuk agisindan dezavantajli durumlar olusturmaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklarin gelecekte dnemli roller oynayacaklari géz dniinde
bulunduruldugunda bu ¢ocuklarin erken tanilanmasi gerekmektedir. Ancak bazi
cocuklarin yetenekleri ¢esitli nedenlerden dolay1 gizli kalabilmektedir. Hatta bu
cocuklarin gizil yeteneklerinin farkina varilamayiginin sonucunda da olumsuz
kanilarla damgalandig1 belirlenmistir. Baz1 ¢ocuklarin yetenekleri ¢ok sonra ortaya
¢tkmaktadir. Bu duruma Galton, Churcill, Edison gibi 6rnekler verilebilir (Ozkan,
2009).

e Aday Gosterme

Bu siirecte ¢ocugun zihinsel, fiziksel, sosyal, duygusal ve 6grenme becerileri
g6z Oniine almmak suretiyle alinarak okul yoneticileri, Ogretmenler, rehber
ogretmenler, psikologlarin, uzman goriisleri ortak bir kanaatte birleserek 6grenci
istiin yetenekli projesi i¢in aday gosterilmektedir.

e Ogretmen Gozlemi ve Kanaati

Okula devam eden ¢ocuklar arasinda yapilacak taramalarda ogretmenlerin
gdzlem ve kanaatleri yararli olmaktadir. Ozellikle ¢ok iistiin olan, yetenegini her
firsatta agiga vurabilen Ogrencileri ogretmenler daha az yanilma ile ayirt

edebilmektedir.
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o Arkadas Gozlemi ve Kanaati
Okulda o6grenci giinlin biiyik zamanmi Ogretmen ve arkadaglart ile
gecirmektedir. Bazi durumlarda 6grenciler birbirlerini daha iyi tanimaktadirlar. Bu
stirecte genellikle 6grenci envanterleri kullanilmaktadir.
e Aile Ge¢cmisi, Cocugun Gelisim Dosyasi
Ustiin yetenekli ¢ocuklarm bir kisim &zellikleri gelisim dosyalarinim
incelenmesiyle ortaya cikarilabilmektedir. Bu bakimdan ailenin durumuyla, ¢ocugun
gelisimine iligkin bilgiler dosya ve aileden alinarak 6n ayiklamada kullanilabilir
(Ozkan, 2009).
e Isve Basarilar
Basarilar okul ortaminda derslerdeki basari durumu olarak belirlenirken,
iistlin yetenekli birinin ortaya c¢ikarmis oldugu iiriinler kendilerini belli etmeye
yetmektedir.
e Tarama ve Zeka Testleri
Tarama siirecinde genellikle bagsar1 ve grup zeka testleri kullanilmaktadir.
Bunlar; grup zeka testleri, grup basar testleri, bireysel zeka testleri, yaraticilik
testleri, kritik diistinme testleri, resim, miizik gibi alanlar icin 6zel testler olarak
gruplandirilabilir (Levent, 2014). Bunun haricinde iilkemizde standartlasmis bir
basari testi olmamasina ragmen, 1950’11 yillarda bu yana Tiirk¢eye uyarlanmis gegici
normlar1 gelistirilmis birka¢ grup zeka testi mevcuttur (Ozkan, 2009). Bunlar; 5-7
Temel Kabiliyetler Testi; 7-11 Temel Kabiliyetler Testi; Otis Alfa Testleri; Otis Beta
Testleri; Kuhlman Anderson Testleri; Thurstone Siirat Kavrayis Testleridir.
e Bireysel Zeka Testleri
Zeka testleri olarak en yaygin kullanilan bireysel basari testleri; Stanford-

Binet Zeka Olgegi ile Wechsler Zeka Skalasidir. Stanford-Binet Zeka dlgeginde 1Q
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puanlart normal dagitimla iliskilendirilmistir ve en st diizeyi 160 IQ civarindadir.
Bu 6l¢egi her okul psikologu yapmak ve yorumlamak iizerine egitim almistir. En son
1986 yilinda yeniden diizenlenen 6lgegin en son 4. baskisi ortaya ¢ikmistir. Yeni
iiretilen bu baskida, 4 standart yas skoru (s6zel mantik, sayisal mantik, gorsel soyut
mantik ve kisa siireli hafiza) olgiilmektedir. Cocuklar i¢in de formu bulunulan,
Wechsler Zeka Olgeginde en yiiksek IQ skoru 155 olup, bu dlgekte 4 alt grup skoru
bulunmaktadir. Bunlar; so6zel degerlendirme, algisal mantik, calisan hafiza, islev
hizi(kodlama-sembol) olarak ayrilmistir (Davis, 2014). Bunlardan farkli olarak,
kullanilmakta olan bireysel zeka testleri ise; Peabody Resim Sozciik Bilgisi Testi,
Slosson Zeka Testi, Goodenough Zeka Testleri, Columbia Zihin Olgunluk Testi,
Kohs Kiipleri Testleridir (Davis, 2014).

Stanford-Binet Zeka Olgegi; 2-16 yas arasinda bulunan gocuk ve ergenlerin
IQ seviyelerini belirlemeye yarayan standart bir 6l¢iim aracidir. Bu test cocuklarin ve
ergenlerin temel yetenekleri hakkinda genel anlamda bilgiler vererek 6zellikle okul
oncesi ¢agil ¢ocuklarinin IQ seviyelerinin belirlenmesinde kullanilir. Test bireysel
olarak uygulanir. 2, 3 ve 4 yas gruplarinda 12 ser soru, sonrasindaki yas dilimlerinde
ise 6 sar soru bulunmaktadir.

WISC-R Zeka Testi; Gliniimiizde zeka 6l¢iimlerinde yaygin olarak kullanilan
ve giivenilir sonug veren testlerden biridir. 6-16 yas arasindaki ¢ocuklarin zeka
diizeylerini 6lgmekte kullanilir. Bireyin sézel ve performans beceri diizeylerini dlger
ve 12 alt testten olusur ve 60-90 dakika arasinda bir siire i¢inde uygulanir. Sozel
testleri; genel bilgi, benzerlikler, s6zciik dagarcigi, aritmetik, yargilama ve say1 dizisi
boliimlerinden olusur. Performans testi ise resim tamamlama, resim diizenleme,

parca birlestirme, kiiplerle desen, sifre ve labirent boliimlerinden olusur. Test sonucu
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sozel, performans ve genel olarak {i¢ zeka puani olarak belirlenir. Bu test 6grenme
glicliigii, zeka geriligi veya iistiin zekalilik durumlarini tespit edebilmektedir.

Gessel Gelisim Figiirleri; Okul oncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanan bir
testtir. Genellikle okul Oncesi donemde c¢ocugun zeka diizeyinin Olglilmesi ¢ok
saglikli sonuglar vermeyebilir. Cocuklarin zeka gelisimlerinin en hizli oldugu dénem
de bu yaslar arasindaki donemdir. Ancak 1-6 yaglar arasinda uygulanacak zeka
testleri ¢cocugun gergek zeka diizeyini dogru olarak saptamaktan uzaktir. Ancak
cocugun fiziksel ve biyolojik gelisiminin izlenmesi ve bulundugu yasa ait
davraniglar1 yapip yapmadigi gibi genel gelisim siireclerinin incelenmesi ve cocugun
gelisiminin  gerektirdigi davraniglarin  belirlenmesi daha saglikli  sonuclara
ulagsmamiz1 saglar. Test 7 adet karttan olusur. Cocuktan bu kartlarin iizerindeki
sekilleri ¢izmesi istenir. Cizim adedi ve sekillerine gére puan verilir. Test sonucunda
cocugun dikkat, gorsel algi, gérsel-motor koordinasyon, gorsel hafiza ve kiiclik kas
becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiindiir.

Goodenough-Harris Insan Resmi Cizme Testi: Cocugun yaptigi resimler
aracilifi ile c¢ocugun zekas: hakkinda baglanti kurmayr amacglayan bir testtir.
Bireylerde zihinsel gelismeyi 6lgmek igin kullanilan bir testtir. Bu testte ¢ocukla
calisabilmek i¢in uygun ortamin olusturulmasi 6n kosul olarak goriilmektedir. Zeka
yast  hesaplanirken Onceden hazirlanmis olan c¢cizelge kullanilmaktadir.
Boylece ¢gocugun zeka boliimii, Zekda Bolimii = Zeka Yas1 / Takvim Yas1 x 100
formilii ile saptanir. Goodenough Zeka Testi, 4-14 yas arasindaki cocuklara
uygulanan genel bir zeka testidir. Bu yaslarin disinda kullanildiginda dogru sonucu
vermez. Bu yiizden daha kiiclik ya da daha biiyiik yaslardaki bireylere uygulanmasi

dogru degildir.
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e Grup Zeka Testleri

Grup zeka testleri okullarda diizenli olarak yapilmaktadir. Bunlardan diinyada
agirlikli olarak kullanilanlari; Biligsel Yetenek testleri, Henmom Nelson Zeka testi,
Kaufman Basit Zeka Testi, Otis-Lennon Okul Yetenek Testi, Kuhlman-Anderson
Zeka Testi, Okul ve Universitesi Zeka Testi, SRA Ilk Zihinsel Yetenekler Testi en
bilindik olanlaridir (Davis, 2014).

Bu grup testlerini ancak uzman kisilerce uygulanabilmekte, testler ise en az
ikiser ay ara ile yapilmaktadir. Her uygulamada iist ylizde onluk kesim {izerinde
olanlarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Grup testleri yapilirken en az ii¢ ya da dort
tir grup zeka testi uygulanmasi, hata oranini diisiirmekte ve daha kesin sonug
alimmasini saglamaktadir (Caglar, 1972). Bu grup testlerinden bazilari;

a. 5-7 Yas Temel Kabiliyetler Testi,

b. 7-11 Yas Temel Kabiliyetler Testi,
. 11-17 Yas Temel Kabiliyetler Testi,
d. Otis Alfa Testleri,

e. Otis Beta Testleri,

f. Khulman Anderson Testleri,

g. Thurstone Siirat Kavrayis Testi,

h. Miicerret Kavrama Testidir.

Grup Basarn Testleri

Ogrencilerin belirli alanlarda yiiksek akademik yeteneklerini belirlemek
amaciyla yapilan basar testleri ti¢ yilda bir rutin olarak okullarda uygulanmaktadir.
Bunlardan bazilari; Metropolitan Basar1 Testi, [owa Temel Yetenek Testi, Stanford

Basar1 Testi, Sirali Egitim Gelisim Testi (STEP)’dir (Davis, 2014).
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Sosyal Olgunluk Testleri

Ulkemizde en yaygin kullanilan sosyal olgunluk testi “Vineland Sosyal
Olgunluk Testi” dir. Psiko-motor ozelliklerin belirlenmesi i¢in kullanilan testlerin
basinda “Oseret Sky-Psiko Devimsel Gelisim Olgegi” gelmektedir. Sosyometrik
Olctimler i¢in kullanilan araglarin baslicalar1 “Sosyometrik Metot”, “Bu Kimdir?”,
“Rol Dagitim” gibi olanlardir (Ozkan, 2009).

Gelisim Testleri

Gestalt Gorsel Motor Algilama Testi; Ayse Yalin ve Oya Somer tarafindan
Tiirkceye uyarlanmistir. Bu test, 5-11 yas arasindaki bireylere uygulanan bireysel
zeka testi olarak kullanilir. Zekanin gorsel devinimsel motor algilamasinda gerilik,
regresyon, fonksiyon kaybi ve organik beyin hasarlarin1 saptamak amaciyla
kullanilmaktadir. 9 sekilden olusmaktadir ve bu sekilleri kisinin ¢izmesi istenir.
Goriilen ve ¢izilen sekillerin her bir farkliligr farkli puanlandirilarak kisinin gorsel
motor algilama puani hesaplanir.

AGTE Gelisim Testi; Cocuklarin zihinsel gelisim yaglarina gore diizeylerini
tespit etmek amaciyla kullanilan bu test, Ankara Gelisim Tarama Envanteri olarak
adlandirilmak suretiyle bu test 0-6 yas ¢ocuklarina uygulanir. Teste toplam 154
madde ve 4 alt test yer alir. Alt testler dil-bilissel, sosyal beceri-6z bakim, ince ve
kaba motor becerilerini 6lgmeyi hedefler.

Denver II Gelisim Testi; Cocugun gelisimsel diizeyindeki becerilerini
akranlartyla karsilagtirma imkani verir. Test ¢cocuklardaki gelisim diizeylerini ya da
varsa gerilik ve bozukluklar1 saptamak amaciyla 0-6 yas cocuklara uygulanir. Test
toplam 116 maddeden olusur ve Kisisel-Sosyal, Ince Motor, Kaba Motor, Dil

alanlarini tarayan alt testleri vardir.
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Metropolitan Olgunluk Testi; Cocuklarin okula, okulun gerektirdigi kurallara
ve 6grenmeye hazir olup olmadiklarini saptamak amaciyla yapilan bir testtir. Okula
hazirlikta olmasi gereken fizyolojik ¢evresel ve zihinsel faktorleri degerlendirmekte
kullanilir ve 4-6 yas araligindaki ¢ocuklara uygulanilir. Test toplam 100 sorudan
olusur ve kelime anlama, genel bilgi, climleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme gibi
6 alt testten olusur. Test sonucunda cocugun okul olgunluguna ne oOlciide hazir
oldugu saptanir.

PEABODY Resim Kelime Testi; 2-12 yas araligindaki cocuklarin dil
gelisimini 6lgmekte kullanilan bir testtir. Cocuga bazi resimli kartlar gosterilir ve
ismi sOylenen objeyi gdstermesi istenir. Resimler gosterilirken ismini sdylemesini
istedigimiz kelime hakkinda ipucu verilmez. Gosterilen resimler i¢inde bildigi her
kelime i¢in puan verilir. Pes pese 6 yanlis cevap sonunda test birakilir. Cocugun
sahip oldugu kelime dagarcig1 hakkinda bilgi sahibi olunur. Testin uygulamasinda 8

yas Oncesi ve sonrasi olmak tizere iki farkli boyut vardir.
2.4 Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Renzulli (1999), distiin yetenekli veya zekali gocuklarin kendine 6zgii
ozellikler ile yiiksek potansiyele sahip bireylerdir. Bu nedenle bu ¢ocuklar normal
programlar yolu ile saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiyag
duyarlar. Genelde yetenekli ¢ocuklar yetenekten kaynaklanan yaraticilik
potansiyellerini gelistirmek igin 6zel durumlara ihtiyaglar1 vardir (aktaran Boran ve
Aslaner, 2008).

Normal egitim ortamlari, istiin yetenekli cocuklarin potansiyellerini
siirlayict bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla bu 6zellikteki c¢ocuklar farkli egitsel

programlara ihtiyag¢ duyarlar (Clark, 2002).
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Ulkemiz egitim sisteminde uygulanmakta olan miifredat programlari, normal
gelisim gosteren Ogrencilerin 6grenme kapasitesini géz Oniinde bulundurularak
hazirlandigindan, programin igerigi iistiin yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyaglarina
cevap vermemektedir (Levent, 2014).

Ustiin yeteneklilerin egitimi alanindaki bazi uzmanlar, maksimum bilissel
gelisim i¢in Ustiin yetenekli 6grencilerin normal Ogrencilerden ayrilmasini ve tam
zamanli Orglin egitim kurumlarinda homojen olarak gruplanmasi gerektigini
diisinmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda otorite kabul edilen Clark
(2002), Davis ve Rimm (2004), dgrencilerin homojen olarak gruplastiriimis sinif
icerisinde  zenginlestirilmis ve  farklilastirilmis  miifredat uygulanmasini
savunmaktadir. Yapilan arastirmalar incelendiginde bazi uzmanlar (Gamoran, 1992;
Maker ve Nielson, 1996; McDaniel, 2002) ise istiin yetenekli 6grencilerin normal
Ogrencilerden ayr1 olarak egitim gormelerinin toplumda elit bir grup yaratabilecegini
ve bunun demokratik egitim siirecine ters diistiigiinii diisiinmektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin zaten basarili olduklarini ve 6zel olarak ilgilenilmesine gerek olmadigin
savunan bu egitimciler Winner, 1996; Davalos ve Griffin, 1999; Tomlinson, 1999;
Winebrenner, 2000; McDaniel, 2002; George, 2005) tiim o&grencilerin normal
siniflarda heterojen olarak gruplanmasi goriisiine sahiptir (aktaran Bakioglu ve
Levent, 2013).

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimlerinde Kullamlan Model ve Yaklasimlar

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zellikleri normal gelisim gdsteren dgrencilere
gore hem kisilik hem Ogrenme Ozellikleri agisindan farklilik gostermektedir. Bu
durumda farklilasmis miifredat geregi dogurmaktadir. Bir ¢aligmada {istiin yetenekli
ve listiin zekal 6grenciler i¢in farklilastirilmis bir miifredat programinin prensipleri

olusturulmustur (Kaplan, 1986). Bu prensipler:

32



e Icerik genis kapsamli tartisma konular1 ve problemlere dayandiriimalidir.

e Islenen konu her disiplinle ortak sekilde ele alimmalidur.

e (alisma alanlar1 kapsamli ve iligkili olmali, pekistirici deneyimler sunmalidir.

e Oprencinin ilgi alam1 dikkate almmali, secilen konunun derinlemesine
O0grenmesi desteklenmeli, bunun icin de smif dis1 etkinliklere de yer
verilmelidir.

e Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerileri desteklenmelidir.

e Bilgi verme yerine bilgi kazanma siirecine 6nem verilmelidir. Aragtirmacilik,
soyut diistinme becerileri, analiz-sentez ve degerlendirme yapma gibi diisiinme
becerilerini destekleyici ¢aligmalar yapilmalidir.

e Yeni liriin ve diislinme iretimini saglayacak calismalarla birlikte yaraticilig
gelistirici etkinliklere de yer verilmelidir.

e Ogrenciye acik uglu gorevler verilmelidir.

e Ogrencinin yeteneklerini fark etmesi, kendini yonlendirmesi gibi 06z
degerlendirme konularinda gelismesi desteklenmelidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kullamlan yaklasim ve modeller;
Bireysellestirilmis Egitim Programi, Genel Zeka Yetenegi Modeli, Ozel Akademik
Yetenek Modeli, Déner Kapt Modeli ve Ustiin Yetenek Davranis Modeli (ELOY)
olarak siralanir (Avci, 2005).

Bireysellestirilmis Egitim Program (I1EP)

Bu model, her gocugun ihtiyaclarma ve ilgi alanlarina gore hazirlanan bir
egitim programidir. Cocuklarin 6zel yetenek ve {istiin kabiliyetleri saptandiktan sonra
her ¢ocuga 6zel bireysel egitim programi olusturularak her yil ¢ocuklarin durumu

degerlendirilir ve program giincellenir (Avci, 2005).
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Genel Zeka Yetenegi Modeli

Bu yaklasim diger yaklagimlara gore daha fazla tercih edilmektedir. Belli bir
IQ puanimi asan c¢ocuklar i¢in okul ortaminda potansiyellerini arttirmak igin
zenginlestirilmis ve hizlandirilmis bir program uygulanir. Bu program yetiskinlerden
¢ok ogrencilere saglandigi i¢in IEP yaklasimindan farklidir (Avci, 2005).
Ozel Akademik Yetenek Modeli

Bu yaklasim, konu temelinde programlari hizlandirmak ve zenginlestirmek
isteyen okullarda ve belirli derslerde kullanilmaktadir. En ¢ok uygulanan dersler
matematik, fen, edebiyat, miizik ve sanattir. Ogrenciler belirli alanlarda iistiin
yetenekli sayilir. Ogrenciler basari testleri ile belirlenir ve dgretmen tavsiyelerinden
yararlanilir (Avci, 2005).
Doner Kap1 Modeli

Bu yaklasim 1981 yilinda Renzulli tarafindan ortaya atilmistir. Bu modelle
yiiksek IQ puanlart olan bir ¢ocuk, programa katilmaya aday diger dgrencilerle
olusturulan yetenek havuzunda yer alir. Yetenek havuzunda bulunan ¢ocuk belli bir
yetenek alaninda giiglii bir performans gosterirse {istiin yetenekli Ogrencilerin
bulundugu kaynak programina atlamaya hak kazanir. Bu programdan yararlanan
cocuklarin sayis1 okul kaynaklar ile sinirhidir. Ancak, Renzulli yetenek havuzunun
niifusunun en az %20 olmas1 gerektigini tavsiye eder ki hicbir yetenekli ¢ocugun
gozden kagirilmis olacagini savunmaktadir (Renzulli ve Reis, 1997).
Ustiin Yetenek Davramis Modeli

Bu yaklasiminda 6grencilerin farkli konu ve yetenek alanlarinda iirtinleri
degerlendirilerek Ogrenciler arasindan se¢im yapilir. Bu yaklasimda segilen

ogrenciler iistiin yetenekli olan ve olmayan olarak adlandirilmaz. Ogrencilerin her
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konu ve alandaki yaratici yeteneklerini yansitan 6rnek ve iirlinler vermesi i¢in tesvik

edilir. Her ¢ocugun programa katilma orani esittir (Avci, 2005).
2.5 Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Kullamlan Yéntemler

Giliniimiizde gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda iistiin yeteneklilerin
egitimi icin uygulanan cgesitli yontemler bulunmaktadir. Farkli alt baghklar altinda
degisik siniflandirmalar yapmak miimkiin goriinse de tiim bu yontemleri kapsayacak
lic ana bagliktan s6z etmek miimkiindiir. Bunlar “Hizlandirma, Zenginlestirme ve
Gruplama” yontemleridir (Ataman, 1998; Sak, 2010)

2.5.1 Hizlandirma

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitiminde uygulanan hizlandirma yontemi pek
cok sekilde gergeklestirilebilir. Bunlar okula erken baglatma, sinif atlatma, bir kag
sinifi birlestirme, kurslar alma ve seminerlere katilma seklinde olabilmektedir
(Keskin, 2006). Cocuk normal okula baglama yasinda baslasa bile sinifta yetenegi
fark edildiginde degerlendirilmeye tabi tutularak iist sinifa atlatilabilir. Bu uygulama
Tiirkiye de dahil olmak tizere bir¢ok iilkede gergeklestirilmektedir.

Kulik (1984) hizlandirma yontemine iliskin yaptigi arastirmada 26 ¢aligmanin
analizini sentezleyerek, hizlandirma yonteminin kiiciik yastan biiyiik yasa kadar
biitiin 6grencilerde olumlu sonug verdigini belirtmistir (aktaran Ozkan, 2009).

Keskin (2006) c¢alismasinda, akademik hizlandirmanin istiin yetenekliler
bireylerin 6zelliklerini gelistirdigini belirtmistir. Bu 6zellikler:

e Motivasyonunun, okul basarisinin ve kendine giivenin artmasi,

e Zihinsel tembellikten uzaklasma,

e Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama,

e YiiksekOgretim maliyetinin diismesi (aktaran Senol, 2011).
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Akarsu (2001), istiin yeteneklilerin egitim sorunlarma getirilebilecek ilk
¢Ozlimiin hizlandirma oldugunu, hizlandirmanin ¢ocugun kronolojik yasinin degil,
akademik hazir bulunusluk durumunu dikkate alan bir ¢6ziim oldugunu belirtmistir.

Cesitli hizlandirma tiirleri vardir. Bunlar birinci smifa erken baslama, smif
atlatma, ders atlatma, dersi okumadan sinava girmek, liniversiteye erken kabul
olmak, bazi1 dersleri iiniversiteden almak, ii¢ ders yilin1 kapsayan dersleri iki yila
sikistirmak olarak siralanabilir. Ulkemizde hizlandirma ydntemi daha ¢ok smif
atlatma, ders atlatma ve okula erken baslama bigiminde yapilmaktadir.

Sinif Atlatma

Ogrenci ilkokula olagan bir bigimde kaydini yaptirir. Birinci somestr
ortasinda yapilan bir degerlendirme ile bir ya da iki sinif yukariya atlatilir. Sinif
atlatma konusunda 6grencilerin yasadigi sorun sosyallesememe durumudur. Meyen
ve Skrtic (1988) galismalarda, bu konu hakkinda farkli goériisler bulunmaktadir.
Ustiin  yetenekli dgrenciler gelisimsel becerileri yasitlarina gore daha ileri
oldugundan sosyal uyum sorunu yasamadiklarini belirtmistir. Fakat En¢ (1981)
caligmasinda Ustiin yetenekli veya zekalilarin; bedensel, duygusal ve sosyal becerileri
acisindan normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore hayli farkli olmalarindan dolay:
uygun gelisme olanagm bulamadiklarimi savunmustur (Ozkan, 2009).
Ders Atlatma

Ders atlama; iistiin yetenekli bireye yetenegi ve ilgi alaninda ilerleme imkani
tanirken, kendi yasitlariyla sosyal uyum i¢inde olma imkani tanir. Ayrica, ders
atlama o kisi i¢in siif atlamanin kendisi i¢in uygun olup olmayacagini anlama firsati
da tamir (Ozkan, 2009). ABD’de, derse devam etmeden bazi derslerin smavina
girerek kredisini almak, ortadgretimde okurken iniversiteden ders almak,

yiiksekogrenime baslamadan bazi kredilere sahip olmak ile ilkokul ilk ii¢ yilin
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programinmi iki yilda almak gibi farkli hizlandirma uygulamalar1 bulunmaktadir
(Kaplan, 1986).
Okula Erken Baslama

Ozkan (2009) calismasinda, Tiirkiye’de okula erken baslama uygulamasi
bulunmakta oldugunu zorunlu egitim yasindan 6nce akademik becerileri belli bir
yeterlilige ulagmigsa birinci veya ikinci siiftan okula baslayabilir. Bu hizlandirma
tiirliniin avantaji, herhangi bir maddi kaynak, 0zel arag-gere¢ ve Ozel yetismis
personel gerektirmemesidir. Bu uygulamanin dezavantaji ise ¢ocuk gelisimsel bir
yeterlilige sahip degilse sosyal ve bedensel uyum sorunu yasayabilir (Ozkan, 2009).
Bu uygulamada cocugun akranlari ile arasindaki yas farkinin en az 2 olmasi
gerekmektedir, aksi takdirde cocuk akademik basarisizlik yasayabilir (Camdeviren,
2014). Bunun disinda farkli hizlandirma tiirleri mevcuttur:
Dersi Okumadan Sinavina Girmek: Amerika ve birkag iilkede uygulanmakta olan
ortaokul ve lise diizeyindeki iistiin yetenekliler igin yapilan hizlandirma tiirii olmakla
birlikte, maddi kaynak gerektirmediginden avantajli ve kolay bir yontemdir (Senol,
2011).
Universiteye Erken Kabul Etme: Bu uygulama orta ve lise diizeyinde yapilabildigi
gibi, istiin yetenekli Ogrencilerin lisede basarili olmasi1 halinde dogrudan
tiniversiteye devam ettirilmesi de saglanabilir. Ayrica, 6grenci ortaokula devam
ederken iiniversiteden bazi dersler aldirtilabilir (Ozkan, 2009).

Clark (2002) yapmis oldugu ¢alismada hizlandirma uygulanmis 6grencilerin
tiniversiteyi ylksek basariyla bitirme ve lisansiistii egitime devam etme oranlar1 nin
yagsitlarina gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ayrica bu hizlandirma tiirlerinin

genellikle sosyallesmeye engel oldugu diisiincesi ile elestirilse de, arastirmalar
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sonucunda bu uygulamanin sosyal gelisim ac¢isindan olumlu katkilar1 oldugu
belirtilmistir.
2.5.2 Zenginlestirme

Zenginlestirme stratejilerinin icerik ve siire¢ hedefleri bulunmaktadir. Icerik;
ileri ve zenginlestirilmis konu maddelerine isaret ederken, siireg; problem ¢6zme,
yaratici diisiinme, bilimsel diisiinme, kritik yapabilme, mantik, planlama, analiz gibi
bircok diisiinme becerilerini i¢ine alir. Zenginlestirmenin amaglarindan bazilari;
ogrencilerin kendi ilgi alanlarin1 kesfetmek, akademik motivasyonunu yiikseltmek,
iistiin yetenekli Ogrencilerin becerileriyle uyumlu egitim igerigi ve aktiviteleri
olusturmak, Ogrencinin benlik saygisin1 gelistirmek, yiiksek zorlukta igerik
hazirlamak, yiiksek diisiinme becerilerini gelistirmek, 6grencinin bireysel gelisimini
arttirirken sikint1 ve hayal kirikligini azaltmak amaglanmaktadir (Davis, 2014).

Zenginlestirme iki tlirde yapilmaktadir. Bunlar; yatay ve dikey olarak ikiye
ayrilir. Yatay zenginlestirmede; etkinlik ve ders tiirline arttirma yapilirken, dikey
zenginlestirme ise o konuyla ilgili derinlemesine ¢aligmalar yapilmaktadir (Ersoy ve
Avci, 2000). Yatay ve dikey zenginlestirme uygulamalarmin yaninda, yar1 yonlii
programlar, 6zel kurslar, 6zel 6gretmen, alan gezileri, 6grenci degisim programlari
uygulanmaktadir. Bu uygulamalarin ¢ogu iilkemizde uygulanabilecek yontemler
arasindadir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak agilan Bilim Sanat Merkezleri
(Bilsem) orgiin egitim saatleri disinda istiin yetenekli ¢ocuklara zenginlestirme
uygulamasi yapmaktadir (MEB, 2012).
Bagimsiz calisma ve arastirma/sanat projeleri

Ogrencinin kendi sectigi proje, konu ve ya iiniteyi bireysel olarak dgretmenin
cesitli seviyedeki rehberligi yardimi ile ¢calismasidir. Bu proje biitiin bir konunun bir

parcast olabilecegi gibi, kii¢lik bir sinif projesi de olabilir.
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Zenginlestirilmis Normal Simif

Bu modelde, tstiin yetenekli 6grenciler igin akranlariyla birlikte merak ilgi ve
yeteneklerinin 6n plana ¢ikartacak sekilde hazirlanmis, kesfetme ve problem ¢ézme
becerilerini destekleyecek etkinlikler, dgrencilere uygun olarak planlanmis gergek
problemlerle ilgili bireysel ve kiigiik grup etkinlik ve projeleri yer almaktadir. Bu
uygulamanin yapildigir siifa normal miifredatta bulunmayan daha zor konular ve
farkli materyaller, metot ve yontemler, degisik O0grenme alanlar1 eklenmelidir.
Ogrencilerin meraklarin1 uyandiracak ezbere dayali olmayan bireysel ve grup
calismalar1 verilmelidir (Ersoy ve Avci, 2000).
Tam-Yar1 Zamanh Ozel Simf

Bu 6zel smiflarda 6grenciler kendisi gibi iistiin yetenekli/zekali 6grencilerle
Ozel egitim Ogretmeni tarafindan egitilmektedir. Bu simifta zenginlestirilmis
etkinlikler, yaraticilik, diisiinme etkinlikleri ve bagimsiz projeler bulunmaktadir. Bu
uygulamayla ogrenciler kendileri gibi olan akranlariyla kendilerini sosyal olarak
daha giivenli hissetmektedirler.
Kaynak Oda

Okul i¢inde {iistiin yetenekli 6grenci i¢in olusturulan “kaynak oda” normal
ders saatleri disginda hizmet vermektedir. Kaynak oda 6grencinin kendi kendine
arastirma yapmasina uygun materyallerin oldugu odadir. Ogrenciler haftada birkag
kez ogretmen rehberliginde ilgi alanlar1 dogrultusunda c¢alismakta ve projeler
hazirlamaktadirlar. Calismalar normal miifredatla eszamanli yapilabilecegi gibi
tamamen bagimsiz olarak da yiirtitiilebilir.
Alan Gezileri

Miizeler, sanat galerileri, gazete matbaasi, {iniversiteler, arastirma

laboratuvar: gibi kiiltiirel ve bilimsel alanlara ya da mesleki kuruluslara gezilerin
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diizenlenmesidir. Bunun yaninda, bu tiir 6zellikteki 6grencilerin yararlanmasi
amaciyla okul kamplari, yaz programlari ve cumartesi kamplari diizenlenebilir.
Gezici Ogretmen ve Mentorluk

Ustiin yetenekli 6grencilere uygun hizmetleri saglamak amaciyla bir¢ok smif
ya da okuldan sorumlu olan ve okul personelini bu yonde koordine eden bir
egitimcinin gorev yapmasidir. Bu hizmet, kisith maddi imkanlari, yerlesim yeri
Ozellikleri gibi nedenlerle egitimcinin temin edilemedigi durumlarda verilir.

Mentorluk; Ustiin yetenekli ¢ocugun ilgi duydugu alanda kendisine rehberlik
edecek bir 6gretmen, veli, uzman ya da kendisinden yasga biiyiik olan bir 6grenci ile
calismasidir.

2.5.3 Gruplama

Gruplama, {stiin yetenekli Ogrencileri yar1 zamanli olarak bir araya
getirmektir. Bu sekilde Ogrencilerin hem akademik, hem de sosyal-duygusal
gelisimlerine destek saglanir. Hizlandirma ve zenginlestirme sikca gruplama
gerektirir. Bu model 6grencilerin daha hizl ilerlemesine ve daha karmasik konulara
atlayabilmesine firsat tanir (Davis, 2014).

Ogrencilerin yetenek diizeylerine gore farkli okullarda farkli siniflarda ve
ayni smifta farkli bi¢imlerde egitim-6gretim etkinliklerine katilmalar1 seklinde
gergeklestirilir. Gruplamanin 68renci basarisi iizerindeki etkisi gruplama tiirlerine ve
gruplama ile ele alinan egitim programlarmin iceriklerine bagldir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitimi uygulanmasinda gruplamanin siiresini tam zamanli gruplamalar
ve yart zamanl gruplamalar olarak ikiye ayirabiliriz. Bununla beraber gruplarin
igerigi bakimindan uygulama homojen diisiintildiigiinde ise heterojen gruplamalar
olarak iki baslik altinda toplandig1 goriilmektedir (Saranli, 2011). Ustiin zekalilarin

egitiminde gruplama tiirleri asagidaki sekil 3’de gosterilmektedir.
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GRUPLAMANIN Tam Zamanh Yar1 Zamanh

TURU Gruplama Gruplama

Homojen 1-Siniflararasi 6zel simif 1-Kaynak oda

Gruplama 2-Tam o6zel simf 2-Derse dayali tekrarli gruplar
3-Kismen 6zel simif 3-Sinif i¢i benzer yetenek
4-Ozel okul Gruplari

5-Ozel sinif iginde benzer

Gruplar

6.XYZ Gruplar
Heterojen 1-Okul i¢inde okul 1-Smif ici karisik yetenek
Gruplama 2-Karma siif Gruplari

3-Normal sinifta 6gretim 2-Smifi¢i ¢ok diizeyli gruplar

Sekil 3: Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Gruplama Tiirleri(Sak, 2011).

Moore’a (1992) gore gruplama yontemiyle iistiin yetenekli &grencilerin,
yeteneklerini  gelistirmesinde belirgin bir diizeyde basar1 saglandigi ve bu
ogrencilerin benlik kavramlarinin gelistigi goriilmektedir (Sak, 2011).

Homojen Gruplamalar

Ustiin yetenekli &grenci kendisi gibi iistiin yetenekli cocuklarla normal
program ve miifredattan farkli olarak hizlandirilmis veya zenginlestirilmis egitim
almaktadirlar. Bu egitim programinin avantajlarinin yani sira dezavantajlari da
bulunmaktadir. Bu gruplamanin akademik avantajlari; 6grencinin hizli ilerlemesini,
daha fazla tartismasini, motivasyonunun yiikselmesini, tekrar yapilmamasini, olumlu
yarismayi, farkli materyallerin kullanilmasini, diger ogrencilere yardim etme
zorunlulugunun olmamasini icermektedir. Akademik dezavantajlart ise; 6grencinin
akranlarindan farkli olarak daha hizli ilerlemesi, o 6grenciden beklentinin yiiksek

olmasmi igerir (Davis, 2014). Sosyal-duygusal avantajlari ise tstiin yetenekli
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Ogrencinin diger Ogrenciler tarafindan soyutlanmamasi ve asagilanmamasini
icerirken, dezavantaji ise tstliin yetenekli Ogrencinin Ozgiiveninin diismesi ve
olumsuz arkadas davranislari olabilecegi belirtilmistir.

Ersoy ve Avci’nin (2000) ¢alismasinda, tistiin yetenekli 6grenci kendisi gibi
ayni potansiyele sahip cocuklarla hizlandirilmis ve zenginlestirilmis miifredat ve
program ile egitim gormektedir fakat bu durum 6grencileri normal gelisim gosteren
akranlartyla bir arada olma imkani1 sunamamaktadir.

Heterojen Gruplamalar

Bu gruplama seklinde, istiin yetenekli Ogrenciler akranlariyla ilgi ve
yeteneklerine uygun, merak uyandiran, kesfetmelerine yonelik etkinlikleri bireysel
veya grup etkinlikleri ile hazirlanmis gergek problem durumlar ile ilgili aragtirma ve
projeleri igerir. Programda, miifredatta bulunmayan farkli ve zor konular ile
materyaller bulunmaktadir. Bu program modelindeki amag¢ 6grencilerin ilgi ve merak
uyandiracak bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilamaktir (Senol, 2011).

Heterojen gruplarinda bulunan istiin yetenekli 6grenciler igin belirlenen
akademik avantajlari; bu sinif ortaminin daha kolay ve 6grencinin daha fazla bos
zaman1 olmasmi saglarken; dezavantaji ise Ogrencinin yavas ilerlemesi, smif
ortaminda bir yarisin olmamasidir. Ancak bu ortamda iistiin yetenekli 6grenci diger
arkadaslarina yardim edebilmekte, daha fazla arkadaslik ortami ve uyum saglama
firsat1 bulmaktadir (Davis, 2014).

Gecici Gruplar

Bu gruplamada, iistiin yetenekli ¢ocuklar, haftanin birkag giinii en az iki
saatlik siiresince normal siniflarindan alinarak, istiin yetenekli egitiminde uzman
rehber 0gretmen veya mentorlerin esliginde zenginlestirilmis etkinliklere katilirlar

(Kaplan, 1986). Gegici grup etkinligine en iyi 6rnek Bilim Sanat merkezleridir.
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2.6 Ustiin Yetenekli Cocuklara Sahip Ebeveynlerinin Karsilastiklar

Sorunlar

Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin karsilastiklar1 sorunlarin ii¢ basliga
ayrila bilinir. Bunlar ailenin ¢evreye bagli yasadigi sorunlar, lstiin yetenekli
cocuktan kaynaklanan aile sorunlar1 ve ailenin kendi i¢inde yasadig1 sorunlar olarak
belirlenebilir.

2.6.1 Ailenin Cevreye Bagh Yasadig1 Sorunlar

Toplumun en temel yap1 tast olan ailenin ¢ocugun yasaminda 6nemli bir yeri
vardir. Anne ve babalarin tutum ve davranislari ¢cocuklarin 6zellikle biligsel, sosyal
ve dil becerilerinin gelisimine, yani gelecek nesillerin yetismesinde en 6nemli katkis1
olan unsurlardan biridir. Dolaysiyla aile c¢ocugun topluma ve yasama uyum
saglamasi i¢in bir koprii gorevi gormektedir (Gilinindi ve Giren, 2011). Cocugun
yasamdan doyum almasi, topluma uygun bir birey olmasi ve gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmesi okuldan 6nce aile ortaminda baslar. Ayrica, ailenin
bireye sagladigi ¢cevre onun gelisimine yon vermektedir. Kesfederek dgrenen ¢ocuk
ailenin sagladig1 imkanlardan yararlanir.

Okul oncesi donemde aile ¢ocugun egitiminde 6nemli etkiye sahip kaynak
olma &zelligini tagimaktadir (Tezel Sahin ve Ozbey, 2009). Okul dncesi ¢ocuklart;
O6grenmenin en hizli oldugu bu donemde temel aliskanliklarini ve bilissel, duyusal,
sosyal, dil, fiziksel becerilerini, ilk olarak aile ortaminda yasamaya baslarlar. Bu
dénemde c¢ocugun her yoniiyle en iyi sekilde yetismesinde en biiyiik gorev ailelere
diismektedir (Giinindi ve Giren, 2011). Sonug olarak, bir ¢cocugun yetistirilmesinde
en biiylik sorumluluk kuskusuz ailenindir.

Ustiin yetenekli cocuga sahip anne ve babalar akraba, arkadas ve 6gretmen

bakis acilarindan ve tutumlarindan kaynaklanan sorunlar yasayabilirler. Anne
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babalarin akrabalar1 ve ya c¢evresinde olan kisiler iistiin yetenekli cocugu, uyumsuz,
asir1 bilmis, liderlik hevesinde, kendini begenmis, kendine asir1 giivenen bir kisi
olarak gozlemleyip yorum yapabilir. Ayrica bu c¢ocuklar akranlarindan ¢ok
yetigkinlerle zaman gecirmekten hoslandiklarindan her ortamda birlikte olunmasi
zordur. Bu zorluklar tamamen aileye yansir ve anne-baba ¢ocukla gevresi arasinda
bir bag kurmaya calisir. Anne ve baba bir yandan c¢ocuklarinin g¢evre tarafindan
dislanmasini istemeyip ¢ocuklarini korumaya calisirken, bir yandan da ¢ocuklarinm
¢evreye adapte etmeye c¢alisir (Camdeviren, 2014).

Bildiren (2013) ¢alismasinda {istiin zekali veya yetenekli bir ¢ocukla yasayan
ebeveynlerin bir¢ok sorunla karsilastiklarint belirtmistir. Bunlar; ¢ocuga yetememe,
ders calismama, kardesinin olmasi, okul secimi, Ggretmenle yasanan sorunlar,
arkadas gruplari, akrabalar ve toplumun deger yargilari, ¢evrenin beklentileri gibi
sorunlardir.

Kiigiik yaslardan itibaren biligsel, sosyal ve duygusal alandaki iistiinliik, belli
noktadan sonra anne ve babanin yetememesiyle sorun haline gelmeye baslamaktadir.
Ozellikle okul dncesi dénemde hazir bulunusluk diizeyi yiiksek olan ¢ocuk okulda
sikilmaya baglamakta ve akranlariyla iletisim sorunu yasamaktadir. Bu durumdan
dolay1r ¢ocuk okula devam etmekte zorlanabilir ve okula gitmek istemeyebilir
(Bildiren, 2013). Devam eden siiregte ilkogretime baslayan ¢ocuk erken okuma
yazmay1 bilmesi halinde okulda sikilabilir ve okuldan uzaklagabilir. Bu durum okul,
aile ve ¢ocuk arasinda anlagmazliklara ve catismalara sebep olabilir. Ayrica, ilkokul
doneminde {istiin yetenekli 6grencinin {ist diizey performans gostermesi ogretmeni
zor durumda birakabilir ve 6gretmenin fazla beklentiye girmesine neden olabilir.

Ustiin yetenekli gocugun egitimi ile ilgili bilgi sahibi olmayan &gretmenle veli
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arasinda catisma durumu yasanabilir. Bu durumdan dolay1 veli sik sik 6gretmen
degisikligi yapmak durumunda kalabilir.

Ancak okulda yasanan problemler sadece &gretmenle smirli kalmaz. Ust
diizey performans gosteren ¢ocuk akranlarimin bu durumu kiskanmasiyla akranlari
tarafindan dislanip, siirekli hedef haline gelebilir.

Akraba ve arkadas cevresi; iistiin yetenekli ¢cocuklar1 kendilerini begenmis,
uyumsuz, liderlik hevesinde, bilgiglik taslayan, kendi ilgilerinin pesinden giden bir
kisilikleri olduklarina inanirlar. Bu sekilde diisiinen bir ¢evre i¢inde aile, kendini
dislanmis ve yalniz hissedebilir. Aile c¢evresinde Oviindiigli ¢ocugundan zamanla
cevreye karst mahcupluk, sucluluk ve utang duymaya baslayabilir (Ozkan, 2009).

Davis’e (2014) gore distiin yetenekli Ogrencilerin 6gretmenleri de istiin
yetenekli olmalidir ki ¢cocuk ve 6gretmen arasinda etkin iletisim, empati ve uyum
gerceklesebilsin. Ayni1 zamanda egitim kurumundaki program diizenlemeleri ne
olursa olsun hizlandirma, zenginlestirme ve gruplama ya da bunlarin
kombinasyonunu &gretmen yapabilmelidir. Bunlarla birlikte 6gretmen {istiin
yetenekli cocuklara karsi heyecan duymali, giiclii hayal giiciine sahip olmali,
ogrencilerin ihtiyaglarini anlayabilmeli, duyarli ve saygili olmali, esnek, yenilik¢i,
adil ve genel kiiltiir sahibi olmalidir.

Senol (2011) galismasinda, iistiin yetenekliler egitim programlarina yonelik
O0gretmen goriislerinin genel olarak olumlu yonde oldugunu, 6gretmenlerin egitimde
karsilastigt sorunlarin en Onemlisinin de fiziki ortamin yetersizligi olarak
saptandigini belirtmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar; dzelliklerini ¢ok iyi taniyan, bilginin farkli teknik

ve yontemlerle kalict olmasimi saglayan, yenilik¢i, arastirmaci ve mizah sahibi

45



Ogretmenlere ihtiyag duyarlar (Davis, 2014). Bu nedenle ebeveynler, bu 6zellikteki
¢ocuklarin 6gretmenlerinin segiminde titiz davranmalidirlar.

Ogretmenlerin gerek lisans egitimi sirasinda aldig1 egitim gerekse hizmet ici
egitimler farkli ihtiyaglara sahip ¢ocuklara yanit veremeyebilir. Ogretmenler 6zel
egitim gereksinimi duyan ogrenciler karsisinda yetersiz ve bilgisiz kalabilmektedir.
Ayrica bu ¢ocuklarin egitimleri sirasinda anne-baba ve 6gretmenler gerekli dnlemleri
almazlarsa gocuklarin yetenekleri zamanla kaybolabilir (Ozkan, 2009). Okuldaki
caligmalar, verilen 6devler onlarin ilgilerine ve seviyelerine uygun olmazsa, okul
onlar i¢in can sikict hale gelebilir. Dolaysiyla ¢ocuk zamanla okuldan ve
ogretmeninden soguyabilir. Okullardaki kolay basar1 istiin zekali ¢ocuklarin
bazilarinda iyi ¢alisma aligkanliklarinin gelismesini engeller. Bazi durumlarda ise bu
cocuklar kendilerini yazili ifade etmekten ¢ok sozlii ifade etmeyi tercih ettikleri i¢in
el yazis1 yazmak istemezler. Bu ¢ocuklar, siradan 6devleri kabul etmek istemez ve
sinif ortaminda hep lider olmak isterler. Bu gibi durumlar, egitim ortami iginde
ogretmeni hayli zorlamaktadir. Bu durum 68retmen ve Ogrenci arasinda olumsuz
enerjiye de neden olabilir.

Bu gibi durumlarin olugsmamasi adina 6gretmene ve anne-babaya diisen bazi
gorevler vardir. Bunlar; 6gretmenler istiin yeteneklilerle ilgili hizmet i¢i egitimler
almali, tanilama araclarini ve Ogrencileri yonlendirecek rehberlik hizmetlerini
bilmeli, miifredat1 ve programi zenginlestirip farklilastirmali, gerekirse 6grenci igin
bireysel egitim plan1 hazirlayabilmeli, yaratici ve {iretkenlik igeren etkinlikler
yapmali, etkinliklerinde gorsellerden ve teknolojiden yararlanmalidir (Levent, 2014).
Bununla birike 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 goz 6niinde bulundurmali, farkli
stratejiler uygulamali, sicak bir simif atmosferi olusturmali ve yeniliklere agik

olmalidir (Ozkan, 2009).
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Bu c¢ocuklar bazi durumlarda kendilerinden beklenen performansi
sergileyemeyebilirler. Bunun nedeni bir 6gretmen tarafindan mutlaka irdelenmelidir.
Basarisizliga neden olan nedenler bulunmali ve onlem alimmalidir. Basarisizligin
tizerinde durulmamasi ¢ocugun Ogrenmekten zevk almasimi engelleyebilir. Daha
ileriki yaslarda ise ¢ocuk ige kapanarak, kendini sosyal ¢evreden izole etme ihtimali
ortaya ¢ikabilir (Ersoy ve Avci, 2000).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar yeteneklerini ve kendilerini gdsterecekleri bir egitim
modeliyle yetistirilmelidir. Bu anlamda ebeveynler c¢ocuklarina uygun egitim
Kurumlarint bulmali ve en Onemlisi ¢ocugunun erken tanilanmasini saglamalidir
(Davis, 2014).

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklar okullarda yeterince karsilanamayan
gereksinimleri nedeniyle, siif etkinliklerinde hayal kirikliklar1 yasayabilirler. Bu
durumda bu tiir ¢ocuklar okullarda ¢ok soru soran, kurallar1 ve yontemleri
sorgulayan, hizli ¢dziimleri nedeniyle de problemli ¢ocuk durumuna gelebilirler.
Ancak, egitim gereksinimleri karsilanan g¢ocuk, yeni kesifler; icaatlar yaparak, yeni
tedavi yontemleri bularak, potansiyellerini kendi ilgi alanlarmma yansitarak ve
uzmanlagsmak suretiyle sadece kendi iilkelerine degil, biitiin insanhiga katkida
bulunabilirler (Ozkan, 2009). Ailelerinde baskisiyla son on yilda konuyla ilgili
kanunlar diizenlenmeye, egitim merkezleri ve okullar acilmaya baslanmis olmasina
ragmen hala yeterli degildir.

Genellikle tstiin yetenekli 6grenci iiniversite basarisi i¢in c¢abalar, kariyerini
planlar, 1yi bir hayat sahibi olmay1 umar. Ancak Holllingworth (1991)’un belirttigi
gibi parlak 6grenciler okullarda ciddi problemler yasayabilirler. Onlar kendilerine
gore daha yavas diistinen arkadaglarina karsi ¢ok sabirsiz olabilirler veya

karsilastiklar1  mantiksizlik, ikiyiizliilik ve adaletsizlik yiiziinden {iziinti
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yasayabilirler. Bu sebeple, Colangelo (2003) “istiinliik ne kadar fazla ise
damigmanlik hizmeti o denli gereklidir’ demistir. Damigsmanlik ve rehberlik
hizmetinin, Ustiin yetenekli ¢ocuk ve ailesi igin her istiin yetenekli ¢ocugun
egitiminde yer almasi gerekmektedir (aktaran Davis, 2014).

Danigmanin gorevi O6grencinin kendine ait ilgi, beceri ve yeteneklerini
kesfetmesinin yaninda 6grencinin degerlerini, hayata bakis acgisini, kariyer planlarini
yapmasi konusunda yardimci olmaktir. Davis (2014) calismasinda, danismanlarin
iistiin yetenekli 6grencilere verilen danigmanlik hizmetleri kapsaminda; 6grencilerin
yeteneklerini fark ettirmek, kendileri ve diger cocuklar arasindaki farklilik ve
benzerlikleri anlamak, her konuda basarili ve yetenekli olmayacaklarini anlamak,
okula karst olumlu tutum olusturmak, akranlari ile iyi gecinmek, deger egitimi
vermek, egitim ve diger aktivitelerde denge olusturmak, tesvik edici akademik
program olusturmak ile problem ¢ozme becerilerini gelistirmek oldugunu
belirtmistir.

Danigmanlar, iistiin yetenekli 6grencilere basarisizlik, sosyal uyumsuzluk ya
da kisisel krizler gibi konularda yardimci olur. Ayrica, danigmanlar, 6gretmen ve
okul yonetimiyle iletisim halinde olmali ve iistiin yetenekli ¢gocuk hakkinda bilgi
vermelidir (Davis, 2014).

Ozoglu (1975) yaptig1 calismada iistiin yetenekli 6grencilerin psikolojik ve
rehberlik danisman sorunlarini incelemistir. Ustiin yetenegi belirleme ve yeteneklileri
se¢me konusunda dlgme giigliikleri oldugunu belirtmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina ulagilmamakta; bu ¢ocuklara test uygulanamamakta
veya Ogretmen kanaatleri belirlenememektedir Ayrica, rehberlik hizmetlerinin, istiin
yeteneklileri belirleme ve segme islemlerinin yaninda, 6grencilerin meslek sec¢imi

konusunda da yetersiz kaldiklarin1 saptamistir. Ustiin yetenekli veya zekalilarn
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egitiminde rehberlik hizmetleri ve danigsmanlik hakkinda az sayida calismaya
rastlanmaktadir. Rehberlik hizmetleri kapsaminda o6zellikle tstiin zekalilar ile ilgili
“tahmin edilebilir krizler” hakkinda birka¢ ¢alismaya rastlanmistir. Bunlar; okul
basarisizligi, miikkemmeliyetgilik, kisilik gelisimi, basarisiz olma korkusu, kariyer
planlamasi, sosyal kabul konusundaki krizlerdir (Yoo ve Moon, 2006). Konu ile
ilgili yapilan calismalar bize iistiin zekali veya yetenekli ¢ocuklarin iizerinde aile ve
O0gretmenlerinin onlarin kariyer ve meslek se¢imleri hakkinda baskilari oldugunu
gostermektedir. Cocuklar, ebeveyn ve Ogretmenlerinin memnun olmasi ig¢in bu
isteklerini “yerine getirmek” igin ¢aba sarf ettiklerini tespit etmistir (Bildiren,2013).
Bunun sonucunda da cocuklarin kendi iizerlerinde baski hissederek ve danisman
yardimina ihtiyaglar olabilecegi diistiniilmektedir.

Genellikle istiinliik ve farklibk toplum tarafindan hosgorii ile
karsilanmamaktadir. En yaygin tepki “Allah onlara bol zekd vermis daha ne
istiyorlar?”  bigimindedir. Diger tepkilerden biri de “mevcut iistinliikleri
vetmiyormus gibi bir de ayricalikl imkdn ve firsatlar taninmamali” yargisidir. Anne
ve baba bu tiir tepkilerle karsilagsmaktadir (Akarsu, 2001). Ancak konu ile ilgili
calismalar bize ililkemizde bu tiir ¢ocuklari taniyan yetiskinlerin onlara sempati ve
yardim duygusuyla yaklastigi yoniindedir. Ustiin yeteneklileri egitiminin {ilkemizde
thmal edilmesinin bir bagka sebebi de egitim alaninda istiin yetenekli kisilerin
azligindan kaynaklanmaktadir (Akarsu, 2001).

Yapilan bir ¢alismada ailenin asamadigi en biiyiik sorunun olarak kurumsal
destegin olmayis1 konusudur. Anne ve baba her asamada okul, program 6gretmen
se¢me sikintis1 yagsamaktadir. Agilan 6zel okullar ve bilim sanat merkezleri mevzuati,

akademik kisitlamalar, tanilama 6l¢eklerinin zaman asimina ugramasi ve uzmanlarin
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niceliksel- niteliksel yetersizligi konular1 {istiin yetenekli ¢ocuklar ve aileleri i¢in
yetersiz kalmaktadir. Bu durum aileleri ¢aresizlige itmektedir (Ersoy ve Avci, 2000).
2.6.2 Ustiin Yetenekli Cocuklardan Dolay1 Yasanan Aile Sorunlari

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarm farkli gelisim &zelliklerinden dolay1
ebeveynler farkli sorunlar yasamaktadir. Bunlar siralarsak ¢ocuklarin fazla merakh
olduklarindan dolay1 ¢ok soru sormalari, farkli 6grenme sekilleri, kusursuz bellege
sahip olmalari, eszamanli olmayan gelisim, eriskin arkadashigi, hazir cevap olmalari,
motor becerilerindeki farkliliklar ile asir1 duyarli olmalarindan dolayr anne-babalar
aile ortaminda baz1 giigliiklerle karsilagsmaktadirlar.

Ersoy ve Avcr’ya (2000) gore istiin yetenekli ¢ocuklar ¢ok sik soru sorarlar
ve ylizeysel verilen cevaplar c¢ocuklar1 tatmin etmemektedir. Bu c¢ocuklarin
sorularina derinlemesine cevap verilmeli ve ayrintilara dikkat edilmelidir. Cevap
verilemeyen sorulara farkli kaynaklardan bilgi edinilerek siire¢ icinde cevap
verilebilir. Yetigkinler, bu cocuklarin gelistirdikleri iiriinleri ortaya koymalarina
olanak vermelidir. Cocuklarin bu ¢abalart ddiillendirilmeli ve yeni {riinler ortaya
koyulmast i¢in motive edilmelidir.

Ustiin yetenekli c¢ocuklar, birgok farkli seyi organize etme ve insanlart
yonlendirmekten, liderlik yapmaktan hoslanirlar. Fakat kat1 kurallar ve uygulamalar
onlar1 kaba ve zorba durumuna diistirebilir. Hatta ev ortaminda konulan kurallardan
hoslanmaz ve kurallara genellikle uymazlar (Ataman, 2003).

Ustiin yetenekliler, diger bireylere kars1 oldukca hassas, elestirel ve sempatik
davranabilirler. Kendilerinin elestirilmesine ya da arkadaslar tarafindan kabul
gorememe konusunda kaygilar1 da vardir (Ataman, 2004a).

Bu ¢ocuklar yiiksek enerji ve konsantrasyona sahiptirler, belirli bir durum ve

olaya uzun siire odaklanabilirler. Ancak bu ¢ocuklar aktif olamadiklarinda
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kendilerini yetersiz hissedip, bireylerin diizenlerini bozabilirler. Neticede siirekli
uyaran arayist i¢inde olabilirler. Bu durum evde ebeveynleri sikintiya sokabilir
(Ataman, 2003).

Bildiren (2011) galismasinda istiin yeteneklilerin yasadiklar1 sorunlarla ilgili
tespitlerde bulunmus ve c¢ocuklarin kendi ifade ettikleri sorunlari ¢alismasina
aktarmistir. Bu sorunlardan bazilarin1 siralarsak; cocuklar anne-babalarini
¢ocuklarina asir1 ders calistirmasi, miikemmel olmalarim1 beklemeleri, fikirlerinin
alinmamasi, basit ve sagma Odevlerinin olmasi, 6gretmeninin ona olumlu pekistireg
vermemesi ile sorulan sorulara cevap alamadiklarini belirtmislerdir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, istemeyerek de olsa bazi planlarin gidisatin1 veya
kaderini degistirebilirler. Bunun sonucunda da sira dis1 olarak adlandirilabilirler
(Bildiren, 2013). Espri kabiliyeti yiikksek olan bu ¢ocuklar, bazen esprileri olumsuz
ve kiric1 olabilirler. Dikkat ¢ekmek i¢in esprilerde asiriya kagtiklarinda sinifta dalga
konusu olabilirler.

Es Zamanh Olmayan Gelisim

Ustiin yetenekli ¢cocuklarm bilissel, duygusal ve motor gelisimlerinin hiz1 ve
derecesi ¢ogunlukla farkli diizeylerde gerceklesir. Siklikla goriilen gelisimdeki bu
dengesizlige “es zamanli olmayan gelisim” (asynchronous development) adi
verilmistir (Saranli ve Metin, 2012).

Es zamanli olamayan gelisimden dolay1 yetigkinler ¢ocuklarini bazen dogru
yonlendiremeyebilirler. Ebeveynler {istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarimin her seyi
“daha iyi bildiklerini” distiniirler. 5 yasindaki bir ¢ocugun, ilkokul seviyesindeki
okuyabilmesine karsin parmak emme ve ya ayakkabisini baglayamama gibi beceri
eksiklikleri olabilmektedir. Ebeveynler, bu durumla karsilastiklarinda ¢ocuklarini

cezalandirmaya ¢aligabilir ve bu davranis kesinlikle dogru bir tutum degildir. Boyle
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durumlarda ebeveynler, normal gelisim gosteren ¢ocuklara nasil davraniyorsa bu
cocuklara da 6yle davranmalidir (Ataman, 2003).
Benlik Saygisi

Benlik saygisi, kisinin kendi hakkinda yaptigi, siirdiirdiigi degerlendirme,
uygun ve uygun olmayan tutumlari ile davranislari ifade eder; kisinin yeterli, basarili,
onemli ve degerli olduklarina dair olan inanglaridir (Bildiren, 2013). Basit tanimiyla
ise bireyin kendisi hakkinda goriis ve degerlendirmeleridir (Levent, 2014). Ustiin
yetenekliler ile ilgili calismalarin biiylik kisminda benlik saygis1 kavramina
rastlanmaktadir. Arastirmalarda, diisiik benlik saygisinin kaygi, stres, depresyon,
yasam doyumu ve yalnizlikla iligkili oldugu kanitlanmistir. Yiiksek benlik saygisi
olan kisiler basarilarin1 kendi emekleriyle kazandiklarini diisiinmektedir. Yiiksek
benlik duygusuna ait kisi ve ¢ocuklar, basarisizlik durumunda kendilerini motive
edebilir, kendi kontrol duygusunu hissedebilir, hatalarin1 kabul eder ve daha fazla
caligma ihtiyacini hisseder (Bildiren, 2013).

Ustiin yetenekli gocuklarin benlik sayilari ile ilgili yapilan bazi ¢aligmalarda,
istlin yetenekli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara oranla daha olumlu
benlik saygis1 gelistirmis oldugu tespit edilmistir. Bazen bu degerlerin cinsiyete gore
de degiskenlik gosterebildigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica Ustlin yetenekli erkek
cocuklarin kiz g¢ocuklarina nazaran daha diisiik benlik algilar1 olmakla birlikte,
depresyona yatkinliklarinin daha fazla oldugu sonucuna varilmistir (Bildiren,
Biikiisoglu ve Kaya, 2008).

Colangelo ve Davis’in (2003) ¢alismasina gore, smif seviyesi yiikseldikce
iistiin yetenekli bireylerde benlik saygis1 diizeyinin azaldigim tespit etmistir. Ustiin
yeteneklilerin asir1 duyarliliklari, bazi seyleri degistiremiyor olmanin verdigi

caresizlik duygusu, aile ve ¢evrenin onlardan yiiksek beklentileri, sonucunda
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¢evreden gelen baski nedeniyle iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin benlik kavramlari
olumsuz etkilenmektedir. Bu durumdan farkli olarak Ataman (1984), {stiin
yeteneklilerin zeka seviyelerinin etkisiyle daha etkili savunma mekanizmalarinin
olmasindan dolayr benlik saygi diizeyleri normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugunu belirtmistir (aktaran Levent, 2014).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda ayn1 diizeyde gelisme
gorilmemektedir. Cocuklarin yetenek alanlar1 dikkate alinarak aileler tarafindan
diger gelisim alanlarinda da benzer performansi beklemek cocuk tlizerinde baski ve
kaygi yaratmaktadir. Bu durumunda g¢ocuklarin, benlik saygilarinin diismesine ve
kendilerine giivenlerinin azalmasina neden olmaktadir (Metin, 1999).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarda benlik saygisi arttikca, hatalara gosterdikleri
tepkileri ile yaptiklar1 davraniglardan siiphe duyma egilimlerinde azalma olmaktadr.
Bununla birlikte c¢ocukta miikemmeliyetcilik arttikga, benlik algisinda azalma
gdzlenmektedir (Bildiren, 2011). Ustiin yetenekli ¢ocuklarda miikemmeliyetgiligin
olumsuz etkilerinden korumak igin ¢ocuk ile anne-babalarin neler yapabilecegini Giir
(2011) asagidaki gibi agiklamaktadir.

e Anne babalar, ¢cocuklarinin daha kolay ulasabilecekleri, agik ve net sekilde
belirlenmis akademik hedef olugturmalidir.

e Beklentiler tam olarak tanimlanmis, yapilandirilmis ve onu zorlamayacak
sekilde olusturulmalidir.

e Her zaman 6nce yanlis degil dogru vurgulanmalidir

e (Cocuklarin rahatlamasi ve motive olmasi i¢in 6zel faaliyetler(sinema, tiyatro,
hobi vb.) diizenlenebilir anne ve babanin da bu etkinliklere katilmasi

Onemlidir.
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e (Cocuklara, hatalarin da 6grenme siirecinin bir parcasi oldugu, herkesin hata
yapabilecegi, hatalardan da ¢ok sey 6grenilecegi vurgulanmalidir.

e (Cocuga belli sonuglara varabilmek icin sabirli olmasi gerektigi, bunlarin ¢ok
hizli bir sekilde ger¢eklesmeyecegi anlatilmali, 6rnek olaylarla bu anlatilanlar
pekistirilmelidir.

e Hig kimsenin her alanda miikemmel olamayacag1 vurgulanmalidir.

e (Cocugun cabalari takdir edilmeli, sadece {iriin degil siirece de 6nem verildigi
belirtilmelidir. Cocugun ne yaptigindan ¢ok neler 6grendigine odaklanilmali,
basariya deger verildigi kadar emek ve ¢abaya, calismaya da deger verildigi
vurgulanmalidir.

Arkadashk

Genellikle iistlin yetenekli cocuklar sosyaldir ve cevreyle isbirligi i¢inde
calisabilir. Ancak bazi iistiin yetenekli ¢ocuklarda eriskinlerle arkadas olma veya
eriskinlerle iletisim ic¢inde olmay1 tercih etme durumlari gozlemlenir. Bu durum
¢ocugun, akranlari ile iletigiminin sinirli olmasindan ya da erigkinlerin onlara daha
yardimer olabileceklerini diisindiiklerinden ortaya ¢ikmaktadir (Ataman, 2003).
Cocugu erigkinlerle arkadas olan ebeveyn farkl diislincelere ve kaygilara kapilabilir.
Dolaysiyla bu durum anne ve babada olumsuz diisiinceler yaratabilir.

Ustiin yetenekli veya zekali cocuklarin, elestirilmek ile arkadaslar1 tarafindan
kabul gorme konusunda endiseleri vardir. Diger insanlarin da benzer degerlere sahip
olmalarini beklerler. Ayrica mizahi yetenege sahip bu ¢ocuklar olumsuz ve incitici
bicimde espri yapabilir ve akranlarinin olumsuz tepkileriyle bas basa kalabilir. Ders
esnasinda sik sik ilk cevap verme istekleri oldugundan, arkadaglarinin dikkatlerini
dagitabilirler (Bildiren, 2013). Davis’in (2014) iistiin yetenekli gocuklar1 akranlarinin

onlart nasil degerlendirdigi ile ilgili yaptig1 caligmada; “arkadaslarina gore iistiin
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yetenekli cocuk kesinlikle tuhaftir, ¢ilinkii onlar farklidir” sonucuna vardigi
gorilmistiir.

Ersoy ve Avci (2000) c¢alismasinda, istiin yetenekli ¢ocuklarin normal
gelisim gosteren ¢ocuklarla oldugu kadar, ilgi ve ihtiyaglar1 yoniinden kendilerine
benzeyen istiin yetenekli ¢ocuklarla iletisim kurmalar1 gerektigini savunmustur.
Ustiin yetenekli ¢ocuk kendisi gibi yeteneklilerle zaman gecirdiginde kendi
farkliliklarin1 hissetmeyerek, 6zgliven gelistirebilir. Ayrica boylelikle yeteneklere
iliskin farkli bakis agilar1 gelistirmelerine de olanak saglanabilir.

Liderlik

Zeka ve liderlik birbirine bagl iki kavramdir. Alan yazinda, iistiin zekalilik ve
liderlik 6zelligi arasinda giiglii iliskiler bulunmustur (Emir ve Acar, 2007). Ustiin
zekali veya vyetenekli kisilerin liderlik 6zelliginin oldugunu agiklayan Kkisi
Hollingworth (1939) olmustur. Daha sonra Sternberg (2005) de liderligin {istiin
zekaliligin ii¢ bileseninden biri oldugunu savunmustur. Ersoy ve Avci (2000)
caligmasinda, liderlik 6zelligi olan iistiin yetenekli bireylerin sosyal durumlar ile
basa cikabilme, iliski kurabilme ve siirdiirebilme, sorumluluk alma, grup calismasina
yatkinlik, objektif karar alabilme ile empati kurabilme becerilerinin de yiiksek
oldugunu belirtmistir. Bildiren (2013)’e gore okul dncesi donemde, istiin yetenekli
cocuklarin en belirgin 6zellikleri arasinda liderlik 6zelligi vurgulamistir. Caligmaya
gore, liderlik becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin, yetiskinlerle ve diger ¢ocuklarla daha
kolay iletisim kurdugunu, yeni durumlara kolay uyum sagladigini, akranlar
tarafindan ilk secilen kisiler oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda bu 6zelligi baskin
olan cocuklarin hedeflerine ulagmak icin baskalarina baski yapabilecekleri de
belirtilmistir. Liderlik 6zelligi yiiksek ogrenciler, sinifta 6n plana ¢ikmak isteyebilir,

bu durum diger 6grencilerin 6zgilivenlerini olumsuz sekilde etkileyebilir. Bu kisilik
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Ozelligine sahip 6grenciler, kendi yontemleri ile ¢alismak isteyip sinif ortaminda
diizensizlige neden olabilirler (Ataman, 2003).
Miikemmeliyetcilik

Miikemmeliyetcilik; bireyin bir isi en iyl sekilde tamamlama, verilen
gorevleri basarili sekilde yapma istegine isaret eder. Freedman ve Jensen (1999)’a
gore miikemmeliyetcilik ¢alismalarinda, 6zenli ve titiz davranma, elinden gelenin en
iyisini yapma seklinde algilanmasi gerekirken; bu durumun zamanla takinti haline
gelmesi ile bireyde rahatsiz edici diisiincelere ve tepkilere yol agmasi gibi ciddi bir
problem olarak da algilanabilmektedir (aktaran Giir, 2011). Mikemmeliyetgilik
“kendine yonelik”, “baskalarina yonelik” ve “sosyal kaynakli” olmak {izere lige
ayrilir. Kendine yonelik miikemmeliyetcilik, kisinin kendine yiiksek hedefler
belirlemesi ve bu dogrultuda kendini sert bir sekilde elestirmesidir. Bagkalarina
yonelik miikemmeliyetgilik, kisinin bagkalarinin yetenekleri hakkindaki yiiksek
beklenti ve baskalarini su¢lama ve hatta kin gibi duygular hissetme durumudur.
Sosyal kaynakli miikemmeliyetcilik ise baskalar1 tarafindan tanimlanan ve ya
hedeflenen beklentileri elde etme durumudur (Bildiren, 2013).

Literatiirdeki caligmalarda da gergekci olmayan hedeflerden dolayr iistiin
yetenekli ¢ocuklarin mitkemmeliyetgi tutum icine girdiklerini gdstermektedir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar ve ebeveynleri, belirledikleri hedeflerin ne kadar yiiksek
standartta olduguna karar vermekte gilicliik yasarlar. Bunun sebeplerinden biri de
ailelerin, tstiin yetenekli ¢ocuklarinin egitimine ait bilgiden yoksun olmasi
nedeniyle, ¢ocuklarda beklentilerinin yiiksek diizeyde olmasindandir. Bu beklentileri
karsilayamama kaygist olusan ¢ocuklarda, yapacaklar1 hatalara karsi asir1 duyarhilik

durumu gelisebilir. Ustiin yetenekli cocuklarin davranislarinin = dogruluguna
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duyduklar siipheleri ve aile beklentileri arttik¢a, bu ¢ocuklarin hatalara gosterdikleri
ilgi hususunda paralel bir artisin oldugunu gostermektedir (Bildiren, 2013).

Smutny (2001), stiin yetenekli ¢ocuk kendini degerli hissetme duygusunu
basartyla iliskilendirebilir, aile ve Ogretmenlerinin beklentilerinin {izerinde,
ulagilmas1 gii¢ hedefleri kendisine belirleyebilir. Bazi durumlarda, tstiin yetenekli
cocugun basarisiz olmasmin altinda yatan sebep asir1t miikkemmeliyet¢ilik
olabilmektedir. Cocuk ¢ok fazla calisip basarisiz olma kaygis1 yasamaktansa, az ¢aba
gostererek basarisiz olmanin daha iyi olduguna kendisini inandirabilmektedir
(aktaran Giir, 2011). Bu durumda asirt mitkemmeliyetgilikle basarili olma arasindaki
farki kavrayamayan cocuk, kendisini rahatsiz edici diisiinceler gelistirmekte ve
cocugu strese sokmakta bu durum da ¢ocugun ilerlemesini veya basarili olmasin
engellemektedir (Gtir, 2011).

Bencik (2006)’ a gore mitkemmeliyet¢i cocuklarin bazi 6zellikleri ve diisiinceleri;

e (ok zekidirler ve diislinceleri kat1 ve siyah- beyazdir.

e Siirekli kendilerini elestirir ve kendilerine ¢ok yiiksek veya ulasilamayacak
hedefler belirlerler.

e Siirekli ve 1srarli olarak kendilerine karsi tatminsizdirler. Bu tatminsizlik,
ileriki yaslarda yeme bozuklugu ve ya alkol bagimlilig1 gibi sorunlar
yasamalarina neden olabilir.

e Basariya ulagsalar bile kendilerini takdir etmezler ve miikemmele ulagmak
icin engellenmistik duygusu yasarlar.

e (Cogu ise sanki biitiin benlik degerleri o ise bagliymis gibi yaklasirlar.

¢ Ya cok calisirlar ya da hi¢ ¢alismazlar (aktaran Bildiren, 2013).

Asirt mitkemmeliyet¢i ¢ocuklar; higbir zaman hata yapamayacagini, her

zaman basarmak, en iyiyi yapmak zorunda oldugunu diisiinmekte ve ¢ogunlukla
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basarilar1 sebebiyle 6diil ve onay almay1 beklemektedirler. Cocugun, her zaman en
basarili olmas1 gerekmedigi, bazen de istedigi sonuca ulasamayacaginin bilincinde
olmasi gerekmektedir (Giir, 2011).

Stres ve Depresyon

Her ¢ocukta farkli sekilde stres gozlenirken, bazi ¢ocuklar hiperaktivite
Ozellikleri gostermekte ve bu Ozellikten dolayr dikkatini derse yogunlastirmakta
zorlanmakta, derse karst motivasyonunu kaybettigi i¢in okula karsi olumsuz tutum
gelistirebilmektedir. Ayn1 zamanda eger istlin yetenekli ¢cocuk anne ve babasindan
destek almadigi zamanlarda da stresi artabilir ve hatta ¢ocugu depresyona kadar
stiriikleyebilir. Bunun sonucunda ¢ocuklarda, yeme ve uyku bozukluklarina neden
olabilir. Strip ve Hirsch (2000) ‘e gore istiin yetenekli ¢ocuklardan beklentinin
yiiksek olmasi, okulun c¢ocuklara sikici gelmesi, arkadas edinmekte zorlanma gibi
durumlarda ¢ocuklardaki stres artmaktadir (aktaran Levent, 2014).

Bu 6zellige sahip ¢cocuklarda bagka bir stres kaynagi ise asir1 duyarliliklart ve
milkemmeliyet¢i olmalarindan dolayr ortaya c¢ikan strestir. Ayrica, Webb,
Meckstroth ve Tolan (1994)’e gore bu cocuklarin depresyona girme ihtimalleri
normal gelisim gosteren gocuklara nazaran daha yiiksektir. Weiss (1990), istiin
yetenekli ¢ocuklarin kendileri ve baskalar1 icin koyduklar1 yiiksek hedefler ve
yalnizlik sebebiyle depresyona daha yatkin olduklarint savunmustur (aktaran Levent,
2014). Bundan farkl1 olarak bu ¢ocuklarin basarili olmalar1 i¢in anne ve babalarindan
baski goren ve anne babalarinin beklentilerini karsilayamamaktan dolayr 6zgiiven
eksikligi gosteren cocuklar depresif davraniglar gosterebilir.

Cigerci (2006), dstiin yetenekli olan ve olmayan Ogrencilerin Stres
karsisindaki psikolojik belirtilerini arastirdigi ¢alismada; istiin yetenekli ergenlere

nazaran, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin depresyon, somatizasyon, obsesif-
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kompulsif bozukluk, paranoya ve psikotizm gibi psikolojik rahatsizliklarin gériilme
riskinin daha yiiksek oldugunu saptamistir.

Ustiin yetenekli cocuklarin kaygi ve stres diizeyleri normal gelisim
gosterenlere nazaran daha yiikksek oldugundan bu cocuklara stres yOnetimi ve
duygularin kontroliine yonelik egitimlerin verilmesi gerektigini vurgulanmistir. Bu
konularin rehberlik ¢alismalarinda da yer verilmesi gerektigi savunulmustur (Levent,
2014). Cocuklarinda stres ve kaygi gozlemleyen ebeveynler ise bu konuda
cocuklarina destek olmal1 ve onlar1 anlamaya ¢aligmalidir.

Dislanma ve Yalmizhik

Ustiin yetenekli gocuklarin gézlemleme ve farkindaliklar: yiiksek oldugundan
sosyal duyarliliklar1 ve insan iliskilerine yonelik algilar1 agiktir ve etrafindan olan
biteni hizli bir sekilde anlamlandirabilir. Zaman zaman bu c¢ocuklarda kendi
diinyalarina ¢ekilme davraniglar1 ve iglerine kapanma durumlar1 goriilebilir. Bu
durumda da, kendilerinin ve gevresindeki insanlarin yiiksek beklentileri olabilir.
Ayrica, bu c¢ocuklarin basit seylerle konusmak ve ilgilenmek yerine, hayal
diinyalarina ve disiincelerine yonelme istekleri vardir (Clark, 2002). Bazi
durumlarda da duygu ve diislincelerini paylasacaklar1 kendilerini anladiklarina
inandiklar1 arkadas bulmakta zorlandiklarindan; yalnizliga itilip, i¢e kapanabilirler
(Stuart ve Beste, 2008).

Ustiin yetenekli ¢cocuklarin; akademik becerilerinin giilii olmasindan dolayz,
okul ortaminda onlarin basarili olmasi sebebiyle diger c¢ocuklar tarafindan
kiskanilmaya ve dislanmaya sebep olabilirler. Bu durum ev ortaminda huzursuzluk
yaratabilir. Cocuk anne ve babayla daha ¢ok zaman gegirmek isteyip,
arkadaslarindan goremedikleri ilgiyi anne babadan bekleyebilir. Ayrica bu tarz

kiskanglik durumlart bu cocuklarin ileride sosyal iligkilerinde giivensizlik
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yasamalarima neden olup yalnizlik gibi problemleri ortaya cikarabilir (Saranli ve
Metin, 2012). Davasligil (2004), istiin yetenekli ¢ocuklara ebeveynler tarafindan
sosyallesme imkani verilmezse, ileride ¢ocugun uyumsuz problemler géstermesinin
muhtemel oldugunu ve zamanla yalnmzlik davranisini 6grenerek “yalniz ¢ocuklar”
olacaklarin1 savunmustur. Bu yalnizlik durumu ¢ocugun bireysel gereksinimleri ve
toplumun baskisi arasindaki ¢atismalardan olusmaktadir, bu durumda da gocuk iistiin
yetenekliligin/zekanin bedelini 6demektedir.

Wright (1990) c¢alismasinda, {istiin yetenekli ¢ocuklarin normal gelisim
gosteren akranlar1 tarafindan dislandiklarimi ve yalniz kaldiklarini savunmakla
birlikte, bu c¢ocuklar kendi diizeylerindeki akranlariyla uyumlu olduklarin1 da
belirtmistir (aktaran Saranli ve Metin, 2012). Bu durumda ebeveynler, ¢ocuklarinin
sosyal duygusal gelisimlerinin daha verimli olmas1 adina c¢ocuklarinin
potansiyelindeki esdeger bu tarz kurum, kurulus veya egitim ortami i¢cinde olmalarin
desteklemelidirler. Hollingworth, istiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal diglanma ve
yalnizlik durumunu en yogun sekilde 4-9 yaslar1 arasinda yasadiklarini, buna karsin
kendilerine uygun bir egitim grubuyla ¢alistiklarinda dislanmanin ortadan kalktigini
vurgulamustir (Kerr, 2009).

Hayal Kirikhgi

Ustiin yetenekli ¢ocuklar zihinsel gelisimleri agisindan akranlarindan 6nde
olmalarina  karsin  sosyal-duygusal ve fiziksel gelisimde bu durumu
gosteremeyebilirler. Farkli gelisim alanlarindaki es zamanli olmayan gelisim
sebebiyle hayal kirikliklarina ugrayabilirler (Saranli ve Metin, 2012). Bu ¢ocuklar
isteklerini ve duygularim1 kavramlastirabilirler. Fakat motor becerilerinin bilissel
becerilerine nazaran geride kalmasi onlar1 hayal kirikligina ugratir ve yas diizeyi

becerilerini  kabul etmede zorlanirlar (Levent, 2014). Peine (2003), iistiin
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yeteneklilerde goriillen hayal kirikligi kisinin kendisinden nefret etmesinden
baslayarak genisleyerek bu durum okul, ev, arkadas, ¢evre veya ailesine karsi nefrete
de doniisebilir (aktaran Ogurlu ve Yaman, 2010).

Ustiin yetenekli cocuklar kiigiik yaslardan itibaren soyut diisiinme becerisine
sahiptirler dolayisiyla diisiinme sekilleri normal gelisim gosteren ¢ocuklara nazaran
farklidir. Cocugun ¢evresindeki insanlar {istiin yetenekli olmanin getirdigi
farkliliklara elestiri, kizginlik, alay gibi olumsuz tepkiler verebilir. Bu durumda hayal
kirikligina ugrayan cocuk hayal kirikligi yasayarak kendini izole etmeye calisir
(Ogurlu ve Yaman, 2010). Ebeveynler ¢ocuklarinin duygusal durumlarinin farkina
varmali, yalnizlik, hayal kirikli1 yasayan ¢ocuguna karsi sabirli olmali ve ¢cocugun
sorunlarini ¢cozmesine destek olmalidirlar.

2.6.3 Ailelerin Kendi i¢inde Yasadigi Sorunlar

Ogrencinin okul hayatia baglamasiyla aileler, cocuklar1 yasitlarindan farkli
oldugu i¢in okul, ¢evre ve smif ortaminda Onyargilar ve yanls yaklasimlarla karsi
karsiya kalir ve bunlarla miicadele etmeye baglar. Levent (2014) arastirmasinda,
ailelerin karsilasabilecegi problemleri uzun vadeli ve kisa vadeli problemler olmak
tizere ikiye ayirmistir. Ailelerin uzun vadede karsilasabilecekleri en 6nemli problem,
erken yasta tespit edilemeyen iistiin yetenekli cocuklarinin olagandisi potansiyellerini
kullanamadigi i¢in bu kapasitenin kaybolma riski olmasidir. Kisa vadedeki problem
ise potansiyellerini verimli sekilde kullanamadiklarinda bu gocuklar sinirli, saldirgan
ve zarar verici davramiglarda bulunabilir ve daha fazlasi ilerleyen yaslarda
depresyona girme riskleri de artar.

Cogunlukla iistlin yetenekli cocuklar lider 6zelligine sahiptir ve bu ¢ocuklarin
olumlu bir sekilde yonlendirilmeleri gerekmektedir. Aksi halde, gete liderlerinin

aslinda pek c¢ofunun iistiin yetenekli olduklari unutulmamahidir. Ustiin yetenekli
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cocuklarin ailelerinin daha sansli olduklarina dair yanlis kanilar vardir. Ancak, bu
cocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha fazla kaynaga ihtiyaglari
vardir. Anne ve babalarin bu tiir ¢ocuklar1 daha siki takibe almalar1 gerekir (Ataman,
2013). Bu c¢ocuklar daha ayrintili ve derinlemesine diisiindiiklerinden diger
yasitlarindan daha fazla bilgi edinmek isterler ve daha sik soru sorarlar. Ebeveynlerin
ve Ogretmenlerin bu konuda daha sabirli olmasi ve onlarn desteklemesi
gerekmektedir (Ozkan, 2009).

Daglioglu ve Alemdar (2010). iistiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynleri ile ilgili
yaptig1 arastirmada; {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde her ne yas veya nasil
yetenek diizeyinde olursa olsunlar onemli olanin ¢ocuklarin ¢evreleri,
hazirbulunugluklar1 ve gelisim hizlarinin dikkate alinarak bir uyumun saglanmasi
gerektigini savunmustur. Dolayisiyla anne ve babalar ¢ocuklarinin sadece bilissel
gelisimini degil, 6zellikle motor ve sosyal becerilerini de desteklemeli, bu beceriler
ile ilgili etkinlikler planlamaya da 6zen gosterilmelidir.

Akarsu (2001) yapmis oldugu c¢alismada, ailelerin birgogunun “istiin
yetenekliligin” ne demek oldugunu ve bu tiir ¢ocuklarla ne yapmalar1 gerektigini
bilmediklerini belirtmistir. Aileler ¢cocuklarinin ancak digerlerinden farkli olduklarini
fark ederler. Bu farklilik zamanla avantaj olmaktan ¢ikar ve dezavantaj haline gelir.
Cunkii Ustiin yetenekli ailelerin bas etmek durumunda olduklar1 sorunlar vardir.
Bunlarin; ailenin Ustiin yetenekli ¢ocuklarla bas etmesi, ailenin kendi iginde
farkliliklarla ve gevreyle bas etmesi, okul ve egitim kurumlariyla bas etmesi olarak
belirlenmistir (Akarsu, 2001). Ustiin yetenekli cocuklarin anne ve babalar1 olmak
¢ogu zaman zor ve biktirici olabilir.

Ailelerin yasadig1 en 6nemli giigliiklerden biri de iistiin yetenekli ¢cocuklarinin

gelisimlerini desteklemenin zor olmasidir. Ustiin yetenekli cocuklarin normal gelisim
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gosteren cocuklardan daha farkli ihtiyaglar1 olmaktadir. Anne ve babalar bu
ihtiyaclar karsilamak i¢in diger ailelerden farkli olarak daha fazla sorumluluk almak
durumunda kalirlar. Bu ihtiyaglarin dogurdugu imkanlar kendiliginden ortaya
c¢tkmadigindan istiin yetenekli ¢ocugun ebeveyni ¢ocuklari i¢in ideal ortam, uygun
okul, bolgesel imkanlar, farkli ilgi alanlar1 ile hobilerini arayip bulmak
durumundadirlar (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Ustiin yetenekli cocuga sahip anne ve babalar igin hazirlanmis, ¢ocuklarinda
gozlemledikleri farkliliklar1 agiklayacak ve onlara rehberlik edecek kaynaklar yok
denecek kadar azdir (Daglioglu ve Alemdar, 2010). Bu durumda anne babalarin
iistiin yeteneklilige iliskin farkli fikirler ve bakis acilart ile karsilastigi durumda
kafalar1 daha ¢ok karigsmaktadir. Dolayisiyla anne ve babalarin ¢cocuklarini, yaslarina
uygun gelisim 6zelliklerini bilmesi ve bu konuda pek c¢ok kaynaktan yararlanmasi
gerekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklartyla ilgili iistlenmis oldugu gorev ve sorumluluklar, iistiin
zekali ve istiin yetenekli ¢ocuga sahip olmalari durumda daha da artmaktadir.
Ozellikle aile ve gevresel etmenler; iistiin yetenekli g¢ocugun Ozsaygi, tutumlar,
motivasyon, degerler, ilgiler, sorumluluklar1 ile duygusal gelisimi agisindan
onemlidir (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Bir ev ortaminda stiin yetenekli ¢ocuga 6zel muamele yapiliyorsa, bu evde
kiskancliklar ve kardes hosgoriisiizliigi olabilir ve diger yandan {istiin yetenekli
cocuk ailesinin otoritesini reddedebilir. Bu durumda aile iginde gatisma ve stres
durumu yaratabilir (Davis, 2014).

Anne babanin zamanini, enerjisini ve kaynaklarii kullanan iistiin yetenekli
cocuk, diger kardeslerinin hakkini yemekle suclanabilir. Olagan dis1 yetenekle

donatilmis ¢ocugun kardesleri ile arasindaki farklilik, anne baba tarafindan iyi idare
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edilmezse tiim aile iliskilerini bozan ve c¢ocuklarin Ozgiivenini ciddi Olgiide
zedeleyen sonuglar dogurabilir (Camdeviren, 2014). Ev ortaminda kardeslerle olan
kiskanclik veya {istiin yetenekli olan ¢ocuga karsi hosgoriisiizliik, ¢cocukta anne ve
babanin otoritesine karsi durmasima neden olabilir. Ev ortaminda olan bu catisma
cocukta stres yaratabilir. Sonug olarak, aile i¢indeki problemler alkol ve uyusturucu
bagimliligi ve cocuk suglarina kadar gidebilir. Hatta bazen intihar bile miimkiin
olabilir (Davis, 2014).

Ozellikle; erken cocukluk déneminde iistiin yetenekli ¢ocuklarm egitimin,
onlarla en ¢ok birlikte olan ve ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleri olan ebeveynlerin biling-
li ve iyi bir gozlemci olmasi durumu ¢ok 6nemlidir (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

Roedell (1984), iistiin yetenekli ¢ocuklarin yasadiklari hayal kirikliklarini,
yalnizlik durumlarini azaltmak ve c¢ocuklarin ¢evresindekilerle etkili iletisim
kurmalar1 icin bazi yeterliliklere sahip olmasi gerektigini savunmustur. Bunlar;
duygularini iletme, bilgi verme, bilgi veya yardim isteme, duygularini yonetebilme,
arkadaslariyla fikir ayriliklarinda anlasabilme, yapici bir sekilde anlagsmazlikla bas
edebilme, bagkalarin1 incitmeden basarabilme, satasma veya zorbalik gibi
kiskirtmalara tepki vermeme ve otorite olan kisilerle catismamadir (Ogurlu ve
Yaman, 2010). Bu dogrultuda anne babalara 6nemli gorev diismektedir. Cocuklarina
bu yeterlilik becerilerini asilamali, daha olumlu sosyal beceriler kazanmalarina
yardimci olmalidirlar.

Ustiin zekali ¢ocuklar igin hazirlanacak programlarin arastirma, inceleme,
gezi, deney ve goOzlem yapmaya ve soyut diisiinmeye yoOnelik hazirlanmasi
gerekmektedir (Camdeviren, 2014).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar aileleri ile farkli etkinlikler yapmalidir. Bunlari

siralarsak; akraba ve dost ziyaretleri, geziler, park ve bahge etkinlikleri, kiiltiir
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gezileri, okuma saatleri gibi etkinlikler olmakla birlikte; ebeveynler sinema, tiyatro,
tartisma gruplari, genclik kollar1 gibi etkinliklere de ¢ocuklar1 gotiirmeli ve onlara
farkl1 hobiler kazandirmak konusunda destek olmalidirlar (Ozkan, 2009).

Ustiin yetenekli veya zekali ¢cocuklarin anne babalar1 ¢ocuklarinm farkliligi
ile ilgili olarak bu konuda asir1 duyarli olabilir, bu durum ailenin yakin g¢evresini
rahatsiz edebilir. Ozellikle toplumda “Onlar zeki. Nasil olsa kendi sorunlariyla bas
ederler” diisiincesi, ailenin yakin ¢evre ve akrabalariyla anlagsmazliga diismesine
neden olabilir (Bildiren, 2013).

Akarsu (2001) ¢alismasinda, tistiin yetenekli ¢ocuga sahip olan anne babanin
zamanla caresizlige diisiip, yardim alabilecegi kaynak, kitap, kuruma ulasamadigini
belirtmistir. Tiim ¢abalara ragmen anne ve baba hizla biiyliyen ¢ocuguna yanlis bir
tutum sergilemekte, ¢ocugu anlamamakta ve farkli davraniglar gosteren ¢ocugun aile
ici iliskileri zarar gorebilmektedir. Cocugun farkliliklari ile nasil bas edecegini
bilemeyen aile farklilig1 ortadan kaldirmak adina, ¢ocugu siradanlastirmaya baglar.
Cocukta, ailesine ve kendisine siradanlasmanin bedelini ddettigi bir olgu yaratir.
Buna da “farkliligin bedeli dongiisii” ad1 verilir.

Aileler, genellikle ¢ocuklarinin dstiinliigiinii reddetme ya da abartma seklinde
iki tiir tepkide gostermektedir. Yetenegi reddeden aile, cocugun farkl isteklerini goz
ardi ederek onlar1 siradanlhia itmektedir. Ustiinliigii abartan aile ise ¢ocugun
istesinden gelemeyecegi beklentilerde bulunmakta ve cocuktan yetene§i disindaki
alanlarda yiiksek performans bekleme durumu ortaya g¢ikmaktadir. Bu durumda
cocukta basarisizliga ve sahte benlik algisina siiriklemektedir (Davis ve Rimm,
1998).

Anne ve babadan birisi ¢ocuklarinin {istiinliigliniin kendi tarafindan kalitimsal

olarak aktarildigimi diistinmektedir. Acik¢a sOylenmese de anne ve ya baba
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cocuklarmin {istiinliigiinden kendilerine pay c¢ikarmaktadir. Bu durum aile iginde
catigmalara sebep olmaktadir. Ayrica, Davis ve Rimm (1998), aile i¢inde yasanmakta
olan zorluklar aileyi daha farkli sekilde etkilemekte bu durum aileyi daha ¢ok ve
cabuk pargalamaya gotirebilmektedir. Toplumumuzda genellikle anne, ¢ocugun
sorumlulugunu tistlenmekte, dolayisiyla evliligin bitmesi durumunda genelde anne

cocukla hayatina devam etmektedir.
2.7 Ustiin Yeteneklilerin Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Giliniimiizde Tiirk Milli Egitim sistemimizin halen ¢oziime kavusturmadigi
onemli konulardan birisi, tstiin yetenekli ve zekal ¢ocuklarin egitimleridir. Oysaki
Tiirk toplumu {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda tiim diinyaya onderlik
yapmistir.  Yunan filozoflarindan Eflatun’un devlet adami yetistirmek icin
olusturdugu sistem, Sel¢uklular *da Giilhanelerde, Osmanli Devleti’'nde ise Enderun
Mektepler’ inde uygulamaya konulmustur (Senol, 2011).

Yapilan galigmalar incelendiginde Ustiin yetenekli/zekali egitimin tarihsel
gelisimi cumhuriyet dncesi ve sonrasi olmak {izere ikiye ayrilir (Senol, 2011).
Cumbhuriyet Oncesi

Osmanli imparatorlugu doneminde uygulanan Enderun Mektebi, 15. Yiizyilin
ortalarinda Sultan II. Murat tarafindan agilmistir, daha sonra Fatih Sultan Mehmet
tarafindan gergek isleyisine kavugmustur. Fatih Sultan Mehmet; Enderun Mektebini,
devsirme mektebi olmaktan cikararak, devlet korunmasi i¢in gerekli miilki ve idari
kadro egitimine yonelmesini saglamistir (Akkutay, 2001).

Osmanli donemi baslarinda yayginlagan medreselerin amaci din gorevlilerini
ve ulemalarii yetistirmekti. Ancak “Enderun Hiimayun” adi verilen saray okulunda

devlet yoneticileri ve gorevlileri yettirilmekteydi (Akkutay, 2001).
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Enderun mektebine alinan ¢ocuklara, Kur'an-1 Kerim, tefsir, hadis, kelam gibi
dini dersler, edebiyat, siir gibi, dil bilgisi, Arap¢a, Farsca gibi dil ve edebiyat dersleri
ile matematik, cografya ve mantik gibi dersler okutulurdu. Bir taraftan da Osmanlh
saray gelenegi ve gorgiisliyle, protokol kaideleri ve biirokratik isler Ogretilirdi.
Bunlarin yaninda ¢esitli sanat kollarinda beceriler kazandirildigi gibi sportif
faaliyetlere de yer verilirdi. I¢ oglani, denilen Enderun talebesi, ortak bir kiiltiirii
Ozlimseyerek, saray ve padisah hizmetlerinin yiiriitiilmesini saglardi. Bodylece
Osmanli Devleti; sarayda, yonetimde, ordu ve biirokraside ihtiya¢ duydugu
kadrolarinin bir kismini bu sekilde yetistirmis olurdu. Bu talebeler, sarayda kademe
kademe yiikselmek suretiyle sancakbeyi riitbesiyle tasrada gorev alirlardi. Ogrenimi
bitirenlerin her yonden en segkin olanlar1 ise “Has Oda’ya gecerdi. Sokullu ve
Kopriili'niin Kiler Oda’sindan Has Oda’ya gectikleri ve oradan sadrazamliga
atandiklar1 sdylenmektedir (Ataman, 2008).

Bu saray okullarinda yetisen kisilerin biiyiik bir kismi, devletin en yiiksek
makamlarina kadar gelmistir. Sairler, edipler, tarihg¢iler, musikiciler, sanatkarlar ve
yazi sanatt ustalarmim ¢ogu bu okullarda egitim almiglardir (Akkutay, 2001). Bu
durumda da anlasildig1 tizere Osmanli devletinin, idareciligi ve egitimin Gnemini
kavramis oldugunun bir gostergesidir. Bu sistemler, devlet, gengleri kabiliyetlerine
gore siniflandirmis ve onlara idarede sans vermistir.

Boyle bir kurumun varligindaki esas hedef, askeri temele dayanan Osmanli
Imparatorlugu’na yetenekli kumandan yetistirmek ve devamli biiyiiyen iilkenin farkli
din ve kiiltiirlere sahip kitlelerini idare edecek saglam yonetici kadrolarini temin

etmektir (Davasligil, 2004).
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19. yiizy1l baginda 2. Mahmut devrine kadar devam eden askeri akademi, bu
iilkede hatta biitiin diinyada en ilging ve Onemli egitim kurumlarindan biridir
(Ataman, 2008).

Cumbhuriyet Sonrasi Orgiin Egitim Uygulamalari

1975 yilina istiin yetenekli ve iistiin zekali, yaratici bireyler i¢in 6nemli bir
tarih olarak bakilmaktadir. Bu tarihte; Sovyetler Birligi ilk uzay aracit Sputnik’i
uzaya gonderince diger gelismis iilkeler, Sovyetler Birliginin uzay biliminde
kendilerini gegme nedenini arastirdiginda, karsilarina istiin yetenekli veya zekali
cocuklarin egitimine biiyllk onem verdigi ortaya c¢ikmustir (Akkanat, 2004).
Boylelikle diinyada iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin egitimi 6nem kazanmustir.
Konu ile ilgili Yasalar

Osmanli doneminde Enderun okullarinda baslatilan iistiin yetenekli ve iistiin
zekalr ¢ocuklarin egitimindeki uygulamalar, Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda
Idil Biret Suna Kan yasasi ile devam etmistir. Bu yasa, 1956 yilinda 6660 Sayili
kanun olarak yiiriirliige girmistir. Bu yasa geregi miizik ve plastik sanat yetenegi olan
cocuklar gilivence altina alinmistir. Fakat 1978 den sonra yasa yiiriirlilkten
kaldirilmigtir. Bu yillar arasinda alinan 6grenciler Diinya ¢apinda iinlii 20’ye yakin
sanatg1 devlet yardimiyla egitim gormislerdir (Ataman, 2003). Aralarinda Giilsin
Onay, Verda Erman, Bedri Baykam, Ates Pars, Fuat Kent ve Fazil Say gibi
sanatgilar, bu yasadan yararlanarak yetenekli olduklari alanlarda egitim almak igin
yurtdisina gonderilmislerdir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm yetistirilmesi ve iilkemizde ¢agdas anlamda
uluslararas1 basarilar kazanilmasi amaciyla, 1929 yilinda 1416 Sayili “Ecnebi
Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda” kanun ¢ikarilmistir. Bu kanuna

gore, her yil farkli dallardan mezun olan 6grenciler i¢in bati iilkelerinde Devlet veya
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Iktisadi Devlet Tesekkiilleri dalinda egitim gdrmek isteyen kisiler secilmistir. Bu
uygulama, 1943 yilinda yiirtirlige giren 4489 Sayili yasayla daha da gelistirilmistir.
Cumhuriyet Doneminde, yaparak yasayarak 6grenmeyi gerceklestirmek, bilgi
ve yetenegi iirline doniistiirerek gelisimini saglamak ve iilke kalkinmasini kdylerden
baslatmak suretiyle daha yetenekli Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in 3803 Sayili
kanunla 1940 yilinda, Koy Enstitiileri agilmistir (Akkanat, 2004).
Tiirk Milli Egitim Sura Kararlarinda Ustiin Yetenekli Cocuklara Yénelik
Diizenlemeler
(5. Sura) Ozel egitime, ilk olarak 1953 te yapilan bu surada yer verilmistir.
(11.Sura) Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimine ilk olarak 1982 yilinda yapilan bu
surada yer verilmis olup 0zel egitim uzmanlarinin yetistirilmesi kapsaminda {istiin
yeteneklilerin egitimi, 6zel egitim dallari i¢erinde yer almistir (MEB, 1982). Ayrica,
6. Maddede; Ozel egitime muhtag gocuklarin taninacagi ve gereken onlemlerin
alinacagi belirtilmistir.
(12.Sura) Ustiin yetenekli ve zekali cocuklar icin Ozel egitime ihtiyac1 olan
cocuklarin egitimine onem verilmesi, iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢in 6zel siniflarin
acilmasi, zihinsel ve bedensel engelli ¢ocuklarin egitiminin yayginlastirilmasi karari
almmustir (MEB, 1988).
(15. Sura) Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklar icin mevcut egitim programlarinda
uygulanan esnekligin saglanmasi, 6gretmenlerin bu alanla ilgili olarak hizmet i¢in
egitim almasi, Ogrencilerin yaraticiliklarinin  gelistirilmesi, egitim-6gretimin
o0gretmen merkezli olmaktan ¢ikartilip, 6grenci merkezli duruma doniistiirtilmesi gibi

kararlar alinmistir (MEB, 1996).
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(16. Sura) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin gelismesi igin egitim ortaminin
zenginlestirilmesi ve bu 6grenciler i¢in gerekli programlarin olusturulmasi ve ileri
egitimlerinin saglanmasi kararlar1 alinmistir (MEB, 1999).
(17. Sura) Ustiin yeteneklilerin egitimleri ile ilgili en fazla kararin alindig1 suradir ve
9 maddeden olusmaktadir (MEB, 2006).Bunlar;
1. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ve 6gretmen yetistirme konularinda planlama
yapilmalidir.
2. Ustiin yetenekli cocuklarin egitimlerinde iiniversitelerde béliimler acilarak
Ogretmen istihdami yapilmalidir.
3. Bilim ve sanat merkezlerine devam etmekte olan 6grencilerin yaptig: etkinlikler ve
projeleri okullar kredilendirmelidir.
4. Spor ve giizel sanatlar liselerine 6grenci alimi yapilirken, yetenek agirlikli sinavlar
yapilmalidir.
5. Ustiin yetenekli 6grencilerin ilgi alanlarina uygun kurumlar ve arastirma
merkezleri agilmali, bu ¢ocuklarin ebeveynlerine maddi destek verilmelidir.
6. Ustiin yetenege sahip zihinsel, bedensel, isitsel engelli dgrencilerin {ist egitim
kurumlarma girisleri i¢in engelleyici unsurlar ortadan kaldirilmalidir.
7. Bilim sanat merkezlerine 6gretmen istihdam yapilirken, istiin yeteneklilerin
egitimine uygun 6gretmen secimi kriterleri olusturulmalidir.
8. TUBITAK, Milli Egitim Bakanlhig: ve iiniversiteler ile birlikte calisarak iistiin
yetenekli dgrenciler i¢in yaz-kis kamplari, hafta sonu etkinlikleri ve mentorliik gibi
etkinlikleri diizenlemelidir (Ozkan, 2009).
Ozel Siniflar ve Tiirdes Yetenek Gruplari

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitiminde ilk iistiin 6zel grup uygulamasi

1964-1965 yillarinda 3918 sayili yasaya dayandirilarak Ankara, Istanbul, Eskisehir
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ve Bursa’da, Milli Egitim Bakanhig Talim ve Terbiye Dairesi Ilkogretim Genel
Miidiirliigii tarafindan acilmistir. Ozel grup denemesi, Ankara Ergenekon
Ilkokulunda baslatilmis olup, segilen ve 1Q diizeyi 125 ve iistii olan dgrenciler bu
okuldaki 6zel grupta, zenginlestirilmis program uygulanarak egitim almuslardir.
Ancak deneme ortaokul diizeyinde planlanmis olmasina ragmen yarida kesilmistir.
Bu uygulama 1971 yilinda tiimiiyle uygulamadan kaldirilmistir (Davasligil, 2000).

Tiirdes yetenek gruplari; uygun 6grenim alanlarinda, yetenek diizeyleri ve
Ozellikleri birbirine yakin olan ¢ocuklar cesitli dlgekler kullanilarak, belirlenmis ve
ayn1 calisma grubunda toplanarak, caligmalar yliriitilmesidir (Bayko¢ Doénmez,
2012).

Tiirdes yetenek gruplart uygulamasi 1959 yilinda okullara kayit olmak icin
gelen Ogrencilere, grup yetenek Olcekleri uygulanmis ve bunlarin sonuglarina
dayamlarak her siif “A, B,C” bdliimlerine ayrilmistir. Ankara Sarar Ilkokulu ve
daha sonra Ankara Ergenekon ilkokulunda, Tiirdes Smif Uygulamasi baslatilmistir
ancak bes yilin sonunda herhangi bir degerlendirme yapilmadan uygulama sona
erdirilmistir (Levent, 2014).

Tiirkiye Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK)

1963 yilinda kurulan TUBITAK’in amaci, bilimsel ve teknolojik alanda
gelismeyi takip etmek, ulusal ekonomik kalkinma planini diizenlemek, yeniliklere
hakim olmak, 6zellikle doga bilimlerinde geng arastirmacilari tesvik etmek amaciyla
kurulmustur.

Bu kurulus, {iistiin yetenekli gencleri arastirmaya yoneltmek ve gelecegin
bilim insami olarak yetistirmek icin tesvik etmektedir. Bu nedenle, ortaokul ve
liselerde matematik, fizik, kimya, biyoloji yarigmalari diizenlenmektedir. Ustiin

basar1 gosteren dgrencilere burslar ve ddiiller verilmektedir. Ayrica, lisans diplomasi
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almis olanlar i¢in “NATO ve Ford Vakfi” araciligiyla dis tilkelerde uzmanlik burslari
almalar1 da bu kurum tarafindan saglanmaktadir (Ozkan, 2009).
Ustiin Yetenekli ve Zekal Cocuklar i¢in Tiirkiye’deki Egitim Kurumlar:

e Inanc Lisesi(TEVITOL) ve Yeni Ufuklar Koleji

1990°da Sezai Tiirkes, siitiin yetenekli 6grenciler i¢in tamamen yatilt ve parasiz
bir okul kurmak amaciyla Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesini (TEVITOL)
kurmustur. inang Lisesi’nin ilk 30 6grencisi 1993’de egitime baslamis, daha sonra
1994°te gegici tesisten, Gebze’deki Inang Ogrenme Koyii'ne tanimstir (Akarsu,
2001, Akt: Ataman, 2008). Bu okul kurumun Talim ve Terbiye Kurulu’nca
onaylanmis bir miifredati olmadigindan yabanci dille egitim yapan Anadolu Lisesi
miifredatina ek olarak, Uluslararas1 Bakalorya (IB) programi uygulamistir. Her yil
0zel degerlendirme smavi ile okula kabul edilen 6grenciler, Tiirk ve yabanci
ogretmenlerin rehberliginde egitim goriirler (Levent, 2011).0grenciler bu kuruma
kabul gérmek i¢in {i¢ asamali sinavdan gecerek okula baslamaya hak kazanirlar.
2014 yil1 itibariyle 45 6grenci mezun olup bu dgrencilerden bazilar1 Harvard ve Yale
gibi diinyaca tinlii iiniversitelere kabul edilmistir.

1991-1992 Egitim Ogretim Yilinda Istanbul’da agilan Yeni Ufuklar Koleji,
normaliistii zekaya sahip Ogrencileri segerek, Ozel dstiin yetenek egitimimi
hedeflemektedir (Ataman, 2008). Kurum, istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
birikim, felsefe ve bakis acisinin bulunmayisi, devlet desteginin olmayisi gibi
sebeplerden dolay1 basarisiz olmus ve egitime son vermistir (Ataman, 2008).

e Ustiin Yetenekliler Egitim Programlar1 (UYEP)

Ustiin ~ yetenekli ~ dgrencilerin  egitimlerine  ydnelik olarak ~ Anadolu
Universitesi’nde kurulmus, iiniversite-tabanli bir programdir. UYEP, kendisine 6zgii

tanilama, miifredat, Ogretim, degerlendirme, program ve O&gretmen egitimi
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bilesenlerinden olusan kapsamli bir egitim programidir (Sak, 2011). Programda iistiin
yetenekli Ogrencilere matematik ve fen bilimleri agirlikli zenginlestirme ve
hizlandirma karisimu bir egitim verilmektedir. Program tiirii okul sonras1 olan UYEP,
hafta sonlarinda ve yaz donemlerinde egitim vermektedir. Bu ozellikleri ile UYEP’
in, evrensel Ol¢lide 6zgiin ve Tiirkiye i¢cin model olabilecek bir egitim programi
oldugu sodylenebilir (Sak, 2011).

e Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEYV)

Ustiin yetenekli/zekali cocu@a sahip bir grup ebeveyn, uzman ve egitimciler 1993
yilinda Istanbul’da TUYCEV’i kurmustur. Bu konu hakkinda bilimsel toplantilar,
konferanslar, paneller diizenleyen Vakif, iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in okul i¢i ve
dis1 zenginlestirme programlar1 hazirlamaktadir (Akarsu, 2004). Bu vakif 6zel kurum
ve okullarla birlikte calisarak, zenginlestirme ve farklilastirma c¢aligsmalari
yapmalarina ragmen egitimcilerin ve Bakanliklarin konuya yeteri kadar onem
vermemesinden dolay1 basariya ulasamamistir (Akarsu, 2001).

e Fen Liseleri

1962 yilinda Milli Egitim Surasinin toplanmasiyla fen ve matematik alanlarinda
iilkenin gereksinim duydugu bilim adamlar yetistirmek {iizere iistiin yetenekli
cocuklarin egimleri i¢in fen liselerinin kurulmasi karar1 alinmistir. 1964 yilinda ilk
olarak Ankara Fen Lisesi ve diger fen liseleri ac¢ilmistir. Ancak, bu kurumlara
alinacak Ogretmen ve Ogrenciler se¢im sisteminin degigmesi ve donanimdaki
eksiklikler nedeniyle, iistiin zekali ¢ocuklara egitim veren kurumlar olma ozelligi
tartisilmasi gereken bir konu haline gelmistir (Akkanat, 2004).

Akarsu (2001) calismasinda, istiin yetenekli/zekali 6grencilere ek matematik,
fen, kimya dersleri vermenin disinda Ogrencilere bireysel egitim programi

hazirlanmali ya da 6grencinin yetenegine ve ilgisine, hizina ve 6grene sekline gore
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farklilagtirilmis egitim vermenin 6nemini vurgulamistir. Fakat bu 6grenciler i¢in hala
fen ve matematik alanlarinda ezberci, monoton ve tekdiize egitim veren okullar
oldugunu belirtmistir.

e Anadolu Liseleri ve Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi

Anadolu liseleri: Derslerin bir kismimi yabanci dille yapan bu okullar 1975
yilinda kurulmustur. Yetenek ve bilgi testlerinden gegirilerek alinan 6grenciler bu
okullarda alt1 y1l egitim gormektedir. Bu okullara 6gretmen alimi, Fen Liselerinde
oldugu gibi 6zel secilmistir. Bu okullarin sayis1 arttik¢a kalitesinde azalma oldugu
sOylenebilir (Davashigil, 2004). 2015 yil1 itibariyle ¢esitli illerde 2.330 Anadolu
Lisesi oldugu belirlenmistir.

Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi dzel yetenekli 6grencilerin giizel sanatlar alaninda
yetenek ve ilgileri dogrultusunda egitim gormeleri amaciyla kurulmustur. Bu liselere
kabul edilecek 6grenciler, yazili ve uygulamali yetenek sinavlarina tabi tutulurlar. Bu
liselerin 0grenim siiresi dort y1l olmakla birlikte, 6grencilerin yetenek sinavlarinda
basarili olmasi1 halinde okula kabul edilir. Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ilk kez
1990 yilinda Istanbul’da agilmustir (Ozkan, 2009).

e Thsan Dogramaci Vakfi Ozel Bilkent Laboratuvan Lisesi

Bilkent Universitesi Erzurum yerleskesinde yer alan bu okul, Bilkent Universitesi
Erzurum Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin laboratuvar okuludur. Bu liseden mezun
olmak isteyen 6grenciden uluslararasi bakalorya diplomas: almasi da istenir. Bilkent
Universitesi Senatosu, International General Certificate of Secondary Education
(IGCSE) programmna ile Cambridge Universitesi Uluslararasi Orta Ogretim
simavlarin1 uygulama ilkesini benimsemistir. Orta 6gretim Ogrencilerine uygulanan
program, Ogrencileri daha akademik ¢alismalara hazirlamakta ve yeterliligi

uluslararasi kabul gordiigiinde dersler ve sinavlar Ingilizce olarak yapilmaktadir.
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e Bahgesehir Fen ve Teknolojileri Lisesi

Okul, ogrencilerini 6zellikle miihendislik ve tip alanlarinda egitim veren
kurumlara hazirlamaktadir. Okulun, hem giindiizlii hem de yatilh kismi
bulunmaktadir. Ogretim dili Ingilizce olup okulda temel fizik, kimya, matematik ve
biyoloji derslerinin yani sira uygulamali miihendislik ve teknoloji dersleri de
verilmektedir. Bu kapsamda bilgisayar bilimlerine giris, bilgisayar aglari, mekatronik
sistemler, WEB ve Javayla programlama, Miihendislik ve teknolojinin temelleri,
genetik bilimine girig, bilgisayar destekli ¢izim, bilim tarihi, istatistik ile bilgi
toplumuna giris gibi dersler verilmektedir.

e Beyaut ilkégretim Okulu

Milli Egitim Bakanhig ve Istanbul Universitesi arasinda 30 Haziran 2002
tarihinde imzalanan protokol geregi, devlet okulu olan Beyazit Ilkdgretim Okulu
Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen Ustiin
Zekalilarin Egitimi Projesi i¢cin uygulama okul olarak belirlenmistir. Her yil birinci
smif 6grencileri, Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) ve proje Yiiriitme Kurulu
onayiyla segilmektedir (Ozkan, 2009). 2006-2007 6gretim yilinda, MEB ile Kog
Holding arasinda yapilan anlagsma ile okul, yeni bir binaya tasinmis ve okulun adi
Beyazit Ford Otosan Ilkdgretim Okulu olarak degistirilmistir (Levent, 2014).

Proje kapsamindaki siniflarda egitim goren tistiin ve normal zihin diizeyine sahip
ogrenciler matematik, fen gibi derslerde kendi diizeylerine gore 3 farkli gruba
ayrilmaktadir. Boylece Ogrencilerin  kendi 6grenme hizlarinda ilerlemeleri
hedeflenmektedir. Milli Egitim Sisteminin miifredat programinin igerigi hem normal
hem de iistiin zeka diizeyindeki dgrenciler i¢in temelde oldugu gibi korunmakta,
gerektiginde zenginlestirilmekte ve 6zellikle de derslerin islenisine yontem agisindan

farklilasma getirilmektedir (Ozkan, 2009).
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Proje cercevesinde her yil iki smif olusturulmaktadir ve bu smiflara 12 {istiin
yetenekli, 12 normal zeka diizeyinde toplam 24 6grenci alinmaktadir. Bu proje stiin
yetenekli Ogrencileri, normal zeka gelisim gdsteren akranlarindan soyutlamadan
egitim vermeyi amaglamaktadir. Bu okul 2011-2012 egitim- 6gretim yilinda toplam
53 okul igerisinden, Seviye Belirleme Sinavi’nda (SBS) basarili olarak birinci sirada
yer almaktadir.

e Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekahlar

Ogretmenligi Lisans Programi

Tiirkiye’de ilk kez Ustiin Yetenekliler Egitimi Boliimii, Istanbul Universitesi
Egitim Fakiiltesine bagh olarak 2002-2003 egitim-6gretim yilinda, istiin yetenekli
ogrencilerin smif 6gretmenlerini yetistirmek amaciyla kurulmustur (Davashgil ve
Zeana, 2004).

e Bilim Sanat Merkezi (BILSEM)

Milli Egitim Bakanligi 1992 yilinda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimiyle ilgili
proje baslatmistir. Ulkemizdeki egitim sistemine en uygun model ¢alismalar sonucu
“Ek Ders Uygulama Okulu” adi verilen daha sonra hem bilim hem de sanat
alanlarinda tstiin yeteneklilere egitim vermek amaciyla, 1995 yilinda Ankara
Yasemin Karakaya Bilim Sanat Merkezi acilmistir. Bu kurumlarda okuloncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarina devam eden {istiin yetenekli 6grenciler drgiin
egitim digindaki zamanlarda ise ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almaktadir
(Camdeviren, 2014). Ogrenciler 6rgiin egitim kurumlarindaki dgretmenlerin onlart
aday gostermelerinin ardindan bu 6grenciler MEB uzmanlar tarafindan yapilan grup
degerlendirme sinavlarina alinirlar. Daha sonra bireysel gozlemlenen Ogrenciler

kuruma kabul edilir (Bildiren, 2013).
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Bu kurumlarda o6grenciler, uzman ogretmenler esliginde; etkinlik ve proje
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarin1 kesfederek 6grenirken, problem
¢Ozebilen, iireten ve yaratici bireyler yetistirilmeye caligmaktadir. Dolaysiyla,
Ogrenciler ilgi ve yetenek alanlarmma gore 3-5 kisilik gruplar olusturarak kendi
sectikleri projelerini olusturmaya calisirlar. Ulkemizde 2015 yili itibariyle cesitli
illerde 70’ e yakin Bilim Sanat Merkezi’nin bulundugu bilinmektedir.

e Inénii Cocuk Universitesi

Inonii  Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Arastirma ve Uygulama
Merkezi’nin alt birimi olarak kurulan cocuk iiniversitesinin amaci yetenekli
Ogrencilere ¢esitli alanlarda zenginlestirilmis, farklilastirilmis ve bireysellestirilmis
egitim programlari sunmaktir. Ozellikle Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgesi
illerinde 7-13 yas araligindaki yetenekli 6grencileri, bilim insan1 olarak yetistirmek
amactyla bu kurum kurulustur. Universitede, uygulamali laboratuvar, arazi
caligmalari, atolyeler bulunmaktadir.

e Istanbul Cocuk Universitesi Uygulama ve Arastirma Merkezi

Cocuk iiniversitesi, Istanbul Universitesi Senatosu karariyla Subat 2010°da, bilim
adamlarinin katkilariyla ve 6ncii kurum ve kuruluslarin goriisleri alinarak agilmustir.
Cocuk tiniversitesinin birden ¢ok genel amaci vardir. Bunlar;

e Toplum olarak bilimsel bilginin erigebilirligini arttirmak

e QGivenilir ve giincel bilgiyi alanda uzman bilim adamlarindan alma

e Meslek tercihinde bulunurken yapilan hatalarin azaltilmast ve bu yolla

olusabilecek kaynak dagilimi ve emek piyasasi problemlerinin ¢oziilmesi

e Herhangi bir alanda {istiin yetenege sahip olan 6grencilerin tespiti ve gerekli

bildirimin ve yonlendirmenin yapilmasi
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e Erken yastaki Ogrencileri gen¢ bilim insan1 olarak yetistirme ve ilgili
projelere hazirlamak olarak siralanabilir (Bildiren, 2013).

e Ankara Universitesi Cocuk Universitesi

Bu kurum o6grencileri bilimsel diisinmeye ve sanata c¢ekecek bicimde
yapilanmistir. Bu ¢ocuk iiniversitesinde, temel amag, bilimsel diisiinme yontemini,
yaratict ve Ozglin diisiincenin temellerini ¢ocuk ve geng insanlar igin ulasilabilir
kilmak, tekrarlanan ve hazir bilginin degil yeni ve 6zgiin olanin pesinde kosan
bireyler yetistirmektir. Ayrica bireyi bilimsel ve sanatsal arastirmaya tesvik etmek,
yaratict ve yenilik¢i diislince liretmek ve yeni nesil bilim insan1 profili olusturmak
amagclanmustir.

e Doga Koleji Ustiin Zekahlar ilkégretim Okulu

Bu okulda o6grenciler, her alana yonelik arastirma ve projeler hazirlayarak,
uygulamali ve hedefe yonelik bir egitimi ile mutlu ve giiclii bir sekilde hayata
hazirlamaktadir. Akademik programi gelismis bir dil egitimi sunulmakta olup
matematik ve fen konulari tizerinde 6zenle durulmaktadir.

e Tiirkiye Ustiin Zekalllar ve Yetenekliler Egitim Kiiltiir, Saghk Vakifi

Ozel Okulu (TUZYEKSAYV)

Ustiin zekal ve iistiin yetenekli cocuk ve genglerin egitimlerine ve gelisimlerine
katkida bulunmak amaciyla, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda, Ankara Tirkiye
Ustiin Zekalilar ve Ustiin Yetenekliler Egitim Kiiltir Saghk Vakfi isbirligi ile
kurulmustur. Ustiin zekali ve iistiin yetenekli ¢cocuk ve genclerin egitimlerine ve
gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla olusturulan bu egitim kurumu, okul 6ncesi,
ilk ve ortaokullar diizeyinde egitim vermektedir.

Bu kurumda egitim almak isteyen Ogrenciler bireysel basari testlerine tabi

tutulduktan sonra 6grenci gozlemlenir ve uygun durumdaki dgrenciler kuruma kabul
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edilir. Kurumda atolye sistemi uygulamasiyla, 6grencilerin bireysel becerilerini

saptamaya ve gelistirmeye yonelik ¢alismalarin yapilmasi amaglanmaktadir.
2.8 Diinyadaki Uygulamalar

Amerika Birlesik Devletleri

Ustiin yetenekli veya zekalilarm egitimi 1960°I1 yillarda hiz kazanmaya
baslamistir, 1970’11 yillarda ¢ikarilan 6zel yasalar ile bu konuda hizlandirilmaya
gidilmistir. Ustiin yeteneklilerin egitimleri ile ilgili yapilan uygulamalar arasinda
hizlandirma, sinif atlama, ders atlama, kredilendirme vb. ¢aligmalar uygulanmaktadir
(Akarsu, 2001). Daha sonra bu uygulamalara zenginlestirme ¢alismalar1 da
eklenmistir. Etkili zenginlestirme tiirlerinden biri de mentorlardir. Mentorlar; okul
veya aile tarafindan se¢ilmis uzman kisilerdir. Bu kisiler 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore uygun 6grenme yontemi kullanarak 6gretmekle kalmayip, onlara
calisma disiplini ile uygun aliskanlik ve davranis gelistirmesine de yardimci olurlar
(Ozkan, 2009). Ayrica, Amerika’da okul i¢i ve disi(kamplar, geziler, hafta sonu
programlari) etkinlikler de yer verilmekte, okul ve 6gretmenler tarafindan 6grencileri
bagimsiz inceleyeme yonlendiren bilim ve sanatla ilgili projelerde hazirlanmaktadir
(Davaslhigil, 2004).

Bu iilkede son zamanlarda tstlin zekalilarin egitimine yonelik gruplama
yonteminin yayginlastigi gozlemlenmektedir. Yatili istiin zekalilar okullar,
Uluslararas1 Bakalorya (IB), Matematikte Ustiin Yetenekli Genglerin incelenmesi ve
Yetenek Havuzu Olusturma gibi programlarla istiin  zekalilarin  egitimleri
desteklenmektedir (Davasligil, 2004).

Kanada
Ustiin  yetenekliler egitiminin 6rgiin  egitimle en uyumlu bigimde

kaynastirildigi, bilimsel verilerle egitim kuramlarmin en yerinde uygulamalarinin
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yapildig1 iilkelerden birisi de Kanada’dir. Ozellikle Ontario eyaletinde 6grencilere
egitim yasantilari; kapsam, derinlik, hiz ve cesitlilik agisindan farklilastirilarak
sunulmaktadir. Bu okullarda, programin okula uyumunu saglayan bir koordinatorliik
de kurulmustur.

Ustiin  yetenekli  dgrencilerin  egitiminde  hizlandirma  programi
uygulanmaktadir. Bu programin olumlu ve olumsuz yanlar1 olmasindan iizerinde ¢ok
tartisilsa da yapilan arastirmalar sonrasinda uzman kisiler tarafindan dikkatli sekilde
uygulandiginda, avantaj ile dezavantajlar1 iyi izlendiginde hizlandirma programinin
yararl oldugu gozlemlenmistir (Ataman,2008). Ayrica, Kanada’da {istiin yetenekli
egitimi konusunda mali kaynak saglanmakla birlikte, 6gretmenlere sik sik hizmet igi
egitimler verilmektedir. Universitelerde lisans ve lisansiistii diizeyde programlar
mevcuttur (Ozkan, 2009).

Rusya

Rusya’da iistlin yetenekliler i¢in kurulan bilimsel akademilerde 6grencilere
fen, matematik, fizik, kimya, gokbilim vb. alanlarda hizmet verilmektedir. Ilkokulu
bitirmis ¢ocuklar i¢in de yatili okul imkanlar1 vardir. Ayrica, alt1 yagindaki ¢ocuklara
yonelik zor bir smavla 6grencileri kabul eden giizel sanat okullar1 vardir. Bu
okullarda miizik, bale, resim gibi dersler verilmektedir.

Bu iilkedeki iistiin yetenekliler ile ilgili basarili ¢alismalarin kokenleri 1950’11
yillara dayanmaktadir. Nobel ddiiliine layik goriilmiis iki bilim adaminin kurdugu iki
okul tiiri mevcuttur. Birinci tiir okullarda, ortaokul diizeyindeki &grencilere
matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dallarinda dersler verilmektedir.
Universitedeki en saygin bilim adamlar1 geng 6grencilere rehber olmaktadir. Ikinci

tiir okullar ise yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitimi verilmektedir.
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Rusya bilim ve sanat alaninda olagan {istii basar1 saglayan dnderleri bu okullarda
yetismistir (Akarsu, 2001).
Israil

Israil {istin yetenekli veya zekali cocuklarin egitimine 1970’lerde
baslanmasina ragmen zamanla bu konuda en iyi egiti veren tilkeler arasina girmistir.
Bu konuda c¢alismalar, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir birlik kurularak
baslamistir. Daha sonra iiniversitelerde bu konuyla ilgili lisans ve lisansiistii egitim
programlar1 kurulmus ve zamanla bu ¢ocuklar devlet korumasi altina alinmistir.1970
yilinda Bakanliga bagl Ustiin Yetenekliler Miidiirliigii *de kurularak, faal olarak
calismaya baslamistir. Israil’de iistiin yeteneklilerin egitiminde en ¢ok bilinen dahiler
okulu OFEK’dir. Kudiis’te bulunan bu dahiler okulu se¢ilmis uzman egitimciler ve
Ogretim iiyeleri ders vermektedir. Bu okuldaki Ogrenciler derslerde not bile
tutmadan, zekd ve mantik jimnastigi yaparak, kesfederek ve arastirarak
ogrenmektedir. Ozellikle teknoloji ve genetik alaninda bu okulun basaris1 oldukga
yiiksektir (Ozkan, 2009).
Avrupa Ulkeleri

Almanya, tstiin yetenekli veya zekali egitimine yirminci yiizyilin baglarinda
Amerika ile birlikte ilk Onciiliikk yapan iilkedir. Birinci Diinya Savasi’ndan 6nceki
donemde “Ingiltere, Fransa ve Almanya” okullarinda, iistiin yeteneklilere daha hizli
ilerleme olanagi veren tedbirler alinmistir, Almanya’da ilk defa Scharlotenburg’da
1913 yilinda iistiin yetenekli 6grenciler i¢in zenginlestirme programi uygulanan 6zel
bir sinif agilmistir.

Isveg, Norvec ve Danimarka’da iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklar1 icin ayr1 okul
veya programlar bulunmamaktadir. Fakat kiiciik yaslarda egitim kurumlaria

baglayan c¢ocuklar i¢in uzman Ogretmenler esliginde, bireysellestirilmis egitim
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programi uygulanmaktadir. Erken yaslarda baslayan bu ¢alismadan dolay
ogrencilerin farkliliklar1 ortaya ¢ikarilmakta ve {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim
siiresince yeteneginin kaybolmasini dnlemektedir. Bu durumun tam aksine, Portekiz,
Fransa, Belgika ve Italya gibi iilkelerde iistiin yetenekliler ile ilgili uygulamalar
siurl sayidadir (Akarsu, 2001).

Ingiltere’de, 6zel okullarin en az devlet okullar1 kadar yaygin oldugunu ve bu
okullarn  bir kisminda {stiin yeteneklilere yonelik uygulamalarim oldugu
bilinmektedir. Ayrica, genel egitimle birlikte yiiriitiilen ¢ok sayida miizik ve sanat
programlar1 ile tamamen istiin yetenekli veya zeakli g¢oculara yonelik okullar
bulunmaktadir. Buna ek olarak, Ogrencilerini secerek alan iinlii ve geleneksel
okullarda, tistiin yetenekliler i¢in farklilastirilmis ve hizlandirilmis miifredatla egitim
verilen programlar bulunmaktadir. 1989’ da tstiin yetenekli 6grencilerin velilerinin
destegi ile Ulusal Ustiin Zekalilar Dernegi (National Assodation for the Gifted
Children,) kurulmustur. Bu dernek, yaz okullar1 ve hafta sonu zenginlestirme
programlar1 diizenlemektedir. Ayrica, Ogretmen yetistirmek amaciyla kurulmus
Miifredat Zenginlestirme Ulusal Dernegi (NACE) mevcuttur (Akarsu, 2001).

Hollanda’ da, iistiin yeteneklilerin egitim uygulamalart ile ilgili olarak etkin
calisan Ustiin Yetenekliler Merkezi (Center for the Gifted) Nijmegen Universitesi
blinyesinde kurulmustur. Ayrica, 1987’ de Alman Federal Hiikiimeti tarafindan mali
olarak desteklenen Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi(European Counsil for High
Ability, ECHA) da kurulmustur. Bu konsey, diizenli olarak bilimsel dergi, haber
biilteni ile kitaplar yayinlamistir (Camdeviren, 2014).

Asya Ulkeleri
Asya tllkelerinde, Bati egitim felsefesinden farkli olarak, bireylerin kendi

basarilarindan sorumlu olduklar1 ve dogustan gelen yeteneklerin bulunduklar

82



cevrede gelistirilmesi gerektigi diisiincesi vardir. Ogrenci, yaptig1 ¢alismalarda belli
bir diizeyde basar1 saglarsa hizlandirilmis egitime tabi tutulur. Kalabalik niifusu
nedeniyle Cin’deki en basarili uygulama, “Cocuk Saraylar1” diye adlandirilan ev ve
ya biiyiik binalarda c¢ocuklara sunulan farklilastirilmis 6grenme etkinliklerinin
yapilmasidir. Bu calismalar; satrang, drama, laboratuvar-fen ¢alismalari, beden
egitimi, kaligrafi ve oyun etkinlikleri olup, etkinlikleri cocuklarin se¢gme sansi1 vardir.
Boylelikle 6grencilerin ilgi alanlari tespit edilmis olur (Bilgi¢, Erdogan, Agaoglu ve
Agaoglu, 2014)

Japonya’ da ise herkes icin esit egitim anlayis1 hakimdir. Bu nedenle iistiin
yetenekli ve ya zekali cocuklarin 6rgiin egitim sistemi i¢cinde kalmasi, diger ¢ocuklar
icin katki olarak diislinlilir ve bu ¢ocuklarin akran egitim vermesi amaglanir.
Genellikle 40 kisilik smiflarda, ¢ok kati bir 6gretim programi uygulandigi igin
zenginlestirme, hizlandirma ve ya farklilastirma gibi uygulamalarin olmasi
beklenemez. Japonya’da 4. Smiftan itibaren okul sonrasi etkinliklere katilmak
zorunludur. Ilk ve ortaokul 6grencilerinin % 60’ 1 iilkemizdeki gibi dershane tiirii
siniflara devam ederler (Bilgic ve ark.,2014).

Avustralya

1990°da tstiin yeteneklilerin egitimi i¢in bazi farkli politikalar uygulanmaya
baslamistir. Egitimde imkan esitligi prensibi dogrultusunda ¢ogu Ogrenci karigik
yetenek siniflarinda egitim gormektedir. New South Wales eyaletinde, bazi
ilkokullarda iistiin yetenekli veya zekali 6grenciler i¢in firsat siniflar1 (opportunity
classes) adi altinda smiflar olusturulmustur. Bu simiflarda hizlandirilmis ve
zenginlestirilmis programlar uygulanmaktadir. Genel olarak hizlandirma, okula erken

baslama, sinif atlama ve belli bir alan1 atlatma seklinde uygulanir.
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Bazi liselerde ise teleskopik hizlandirma da uygulanir. Ornegin, 6 yillik liseyi
ogrenci 5 yilda bitirebilir. Ayrica, Avustralya’da Ustiin Yetenek ve Zekalilar Egitimi
Aragtirma, Kaynak ve Bilgi Merkezi (GERRIC) adli kurum tarafindan bu 6grencilere
zenginlestirilmis programlar hazirlamaktadir (Bilgig ve ark., 2014).

KKTC’deki Uygulamalar

KKTC’de, iistlin yeteneklilerin egitimleri ile ilgili diizenlemeler yok denecek
kadar azdir. Ancak, 6zel egitimin 6nemi son yillarda fark ederek iilkede bulunan
tiniversiteler sayesinde ¢aligsmalar yapilmaya baglanmastir.

Yakin Dogu Universitesi’nin Atatiirk Egitim Fakiiltesi biinyesinde Ustiin
Zekahlar Ogretmenligi Boliimii 2012 yilinda kurulmustur. Ustiin  Zekalilar
Ogretmenligi programinda lisans derslerinde; alan dersleri, meslek dersleri (egitim
bilimine giris, 6gretmenlik uygulamalari) ve se¢meli derslere yer verilmektedir. Bu
boliimden mezun olan G6grenciler {istiin yetenekli ve zekali ¢ocuklarin 6gretmeni
olarak gorev yapabilmektedir.

Lefke Avrupa Universitesi Ozel Egitim Ogretmenligi Béliimii, KKTC
Yiiksek Ogretim Denetleme ve Akreditasyon Kurulu ile Tiirkiye Yiiksekdgretim
Kurulu onayiyla, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda alammin  tanmmis
akademisyenleriyle egitime baglamistir. Ayrica, Prof. Dr. Aysegiil Ataman’in
kurucusu oldugu Aysegiil Ataman Danisma Egitim Merkezi (AADANEM), ozel
gereksinimli ¢ocuklar ve ailelerine egitsel ihtiyaglart dogrultusunda danisma ve
egitim hizmetleri vermek maksadiyla bu merkez kurulmustur. Bu merkezde iistiin
zekal ve ya yetenekli gocuklari ile ailelerine de danismanlik hizmeti verilmektedir.

2013 yilinda Tiirkiye Ustiin Zekalilar Dernegi Baskani E. Hilmi Eren, Kuzey

Kibris Cumbhuriyeti’nde 6zel bir {iniversitede katildigi kongrede iilkedeki iistiin
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zekali ¢ocuklarin tespit edilmesi i¢in her tiirlii destegi verilecegini belirtmistir. Fakat

tilkede bu konuyla ilgili heniiz yasal bir diizenleme yapilmamistir
2.9 Ustiin Yeteneklilerle Tlgili Arastirmalar

Karakus (2010) yaptig1 c¢alismada {stiin yetenekli g¢ocuklar1 olan anne
babalarin karsilastiklar1 giicliikleri incelemistir. Arastirma BILSEM merkezlerine
devam eden {istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin velilerine uygulamistir. Arastirma
sonucunda, istiin yetenekli ¢ocuga sahip anne babalarin, ¢ocuklarmin gok soru
sormast, kisilik 6zellikleri, iletisim becerileri ve 6rgiin egitimleri ile egitsel ¢aligma
aliskanliklar gibi konularda giicliikler yasadiklari tespit edilmistir.

Genel egitim politikamizin degismesi, Diinya Bankas1 ya da Avrupa Birligi
Egitim Fonuna proje ile basvurulmasi ve g¢esitli fonlardan destek alinmasi
bicimindeki beklentiler bu konu ile ilgili yasanan eksiklikler olarak belirlenmistir.

Daglioglu ve Alemdar’in (2010) yaptig1 calismada, iistiin yetenekli ¢ocuga
sahip anne-babalar yol gosterecek yaratici yaklasimlar gelistirebilmeleri i¢in dikkat
edilecek hususlar1 incelemistir Calismada, istiin yetenekli ¢ocuklarin anne ve
babalarma biiyiik gorev diistiigiinii, anne ve babalarin ¢ocuklarini iyi gozlemleyerek
onlarin gelisimlerindeki farkliligi ortaya c¢ikarmalar1 gerektigini vurgulamistir.
Arastirmanin sonucunda, c¢ocuklarin potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak icin
ebeveynlerin; ¢ocuklarini birey olarak gormek, birlikte etkinlikler yapmak, israrci
olmak, diisiinmeden hareket etmelerini engellemek, hakkinda diistinmek, kesinlik ve
dogruluk i¢in ¢abalamak, yeni durumlara eski bilgileri uyarlamak, biitiin duyularimi
iceren veriler toplamak ve yaratict olmalart gerektigini vurgulamistir. Bununla
birlikte ozellikle erken cocukluk doneminde {istiin yetenekli c¢ocuklarin kimlik
kazanmalar1 i¢in kendi cinsinden ebeveynle saglikli bir 6zdesim kurmasinin énemli

oldugu diistiniilmiistiir.
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Majid ve Alias (2010), Malezya’da yaptig1 arastirmasinda, Gstiin yetenekli
cocuklarin gelisimindeki risk faktorlerini inceleyerek, ebeveynlere ve dgretmenlere
bazi Onerilerde bulunmustur. Arastirmada, {stiin yetenekli ¢ocuklarin c¢evresel
duygusal, sosyal risk faktorlerinden dolayr 6grenme giicliigli g¢ekebileceklerini
vurgulanmigtir. Arastirmada, istiin yetenekli c¢ocuklarin hayatlarinda atlatmak
zorunda olduklar1 iyi ve kotii durumlar olacaktir ve anne-babalara/6gretmenlere
diisen gorevin bu c¢ocuklara rehberlik edip onlari dogru yonlendirmek olmasi
gerektigi belirtilmistir. Anne babalar, bu 06zel c¢ocuklarin motivasyonlarin1 ve
yaraticiliklarini arttirmak igin agik goriislii ve esnek olmali, ¢ocuklarin bilim, sanat,
miizik ve tiyatroya yonlendirilmesi ayrica gerektigi savunulmustur.

Jolly ve Matthews (2012) istiin yetenekli ebeveynlerin {izerinde yapilan
calismalari incelememis ve bu caligmalar li¢ tematik alan kategorilerine ayirmustir.
Bunlar; ebeveynlerin cocuklarma etkisi, ebeveynlerin iistiin yetenek ve beceri
tizerindeki algis1 ve ebeveynlerin {istiin yetenekliler iizerinde uygulanan programlara
karst memnuniyeti olarak adlandirilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina etkisi temasi
kapsaminda; ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul basarilar1 konusunda hem negatif hem
de pozitif etkilerinin oldugundan bahsedilmistir. Bu durumun farkli ebeveyn
tutumlarindan dolayr oldugu savunulmustur. Ozellikle Asyali ebeveynlerin,
¢ocuklarinin basarisiyla kendilerini tatmin ettiklerinden bahsedilmistir. Ebeveynlerin
istiin yetenek ve beceri lizerindeki algis1 temasinda ise; ebeveynler ¢ocuklarinin sinif
ortaminda ve ya cevresindeki kisiler tarafindan etiketlenmesi durumunda hem zorluk
hem de kolaylik yasadiklarindan bahsetmistir. Ebeveynlerin {istlin yetenekliler
tizerinde uygulanan programlara karst memnuniyeti ise degiskenlik gostermektedir.
Bir yandan ebeveynler ¢ocuklariin bu program iginde kaliteli egitim aldiklari i¢in

memnunken, bir yandan da cocuklarinin etiketlenip bu programlara katilmasi,
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programlarin ¢ok da uygun olmadiklarini diisiinmeleri ve normal gelisim gosteren
¢ocuklardan ayrilmasi hususu ise ebeveynleri memnun etmemektedir.

Ogurlu ve Yaman (2010) tarafindan ailelerin istiin zekdli ve yetenekli
cocuklart i¢in rehberlige ihtiyag duyduklari problem alanlar1 tespit edilmesine
yonelik bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda; ailelerin istiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklariyla ilgili ihtiya¢ hissettikleri rehberlik alanlar1 arasinda asiri
duyarhilik, miikemmeliyetcilik, yetenek gelistirme programlarinin eksikligi, ¢ok fazla
aktiviteye katilma, diizensizlik ile kurallara asir1 baglilik konularinin oldugu
gOriilmistiir.

Karakus (2010), istiin yetenekli ¢ocuklar1 olan anne ve babalarin
cocuklarin egitimine yonelik algilarina iliskin durumlar belirlemek amaciyla bir
aragtirma yapmistir. 110 Orneklemle anket formu kullanilarak nicel yontem
kullanilarak bu arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, anne babalarin
cocuklarini akademik basarilarini gz oniinde bulundurmadan sevme, yeteneklerinin
kisisel yararlarina oldugu kadar toplum yararina oldugunu da Ogretme, zihinsel
gelisimin yani sira toplumsal ve fiziksel gelisimi 6zendirme, ¢ocuklarini yaptiklari ig
karsiliginda ¢ok giizel ifadelerle 6vmede kendilerini ¢ok iyi diizeyde algiladiklari
sonucu elde edilmistir. Ayrica ebeveynlerin, ¢ocuklarina okuma materyalleri,
koleksiyon malzemeleri, ¢ocuklarmin ilgileri dogrultusunda kesfetme becerilerinin
yeterli diizeyde sagladigi hususlarmin tespit edildigi goriilmistiir. Anne ve babalar,
cocuklarini seminer, ek ders, geziler ile 6zel gruplara da gétlirme oranlarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Camdeviren (2014), BILSEM’ e devam eden iistiin yetenekli ¢ocuklarin anne
babalarinin karsilastiklar1 gligliiklerin tespit etmek amaciyla Sakarya ilinde bir

arastirma yapmistir. Nitel ve nicel arastirma teknikleri kullanilarak arastirmada 108
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iistlin yetenekli gocuga sahip veliye ulasilmistir. Arastirmada {istiin yetenekli gocuga
sahip anne babalarin, cocuklarinin 6zel yeteneklerini fark etme, belirleme, ¢cocuklarin
sorularint cevaplandirabilme, zihinsel, sosyal-duygusal ve kisilik Ozelliklerinin
farkinda olabilme, iletisim becerileri ile sorunlarim1i ¢dzebilme gibi konularda
giicliikler yasadiklar1 saptanmistir.

Giicin ve Orug (2015), Tiirkiye’de iistiin yetenekli ve zekalilar alaninda
yapilmis c¢alismlarin ne diizeyde oldugunu saptamak amaciyla aragtirma yapmistir.
Aragtirmanin kapsamini, iistiin yetenekliler ve zekalilar ile ilgili yapilmis tiim tez,
makale, bildiri, kitap ve internet kaynaklar1 olusturmaktadir. Nicel yontem kullanilan
arastirma sonucunda bulgulara gore en ¢ok bildiri alaninda en az ¢alisma ise doktora
tezi alaninda yapilmistir. Konu ile ilgili yazilan yiiksek lisans ve doktora tezleri en
fazla Istanbul Universitesi biinyesinde yazilmis oldugu saptanmistir.

Arseven (2016) calismasinda ortaokul diizeyinde Ogrenim goren {istlin
yetenekli Ogrencilerin 6grenme stillerinin incelenmesi ve bazi1 degiskenlerle
iligkisinin ortaya konmasi amaglamistir. Bu amagla calisma 2015- 2016 6gretim yili
giiz doneminde Sivas Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenimlerine devam eden 84
{istiin yetenekli dgrenci ile gerceklestirilmis, ¢alismasinda Ogrenme Stilleri Olgegi
(0SO) kullanmustir. Calisma sonucunda iistiin yetenekli dgrencilerin “bagimsiz”,
“rekabetci” ve “isbirlik¢i” 6grenme stillerine yliksek diizeyde sahip olurken, “pasif”,
“bagiml’” ve “katilimc1” O6grenme stillerine ise orta diizeyde sahip olduklar
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Tiysiiz (2013) yaptig1 arastirmada; iistlin
yetenekli 6grencilerin bagimsiz, igbirlikli, rekabet¢i ve katilimci 6grenme stilleri
puanlarm yiiksek diizeyde bulurken, pasif ve bagimli 6grenme stili puanlarini orta

diizeyde bulgulamiglardir (Akt: Arseven, 2016). Ayrica arastirma sonucuna gore
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iistiin yetenekli 6grencilerin smif ici etkinliklerde; merakli ve rekabeti seven ve en
cok bireysel ¢alismalari tercih ettikleri tespit edilmistir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bilissel gelisimlerini daha iyi anlamak ve
desteklemek i¢in 6grenme stillerini tespit etmek onemlidir Samardzija ve Peterson
(2015) yaptiklar1 arastirmalarinda, iistiin yetenekli 6grencilerin gorsel ve kinestetik
o0grenme stillerini daha cok tercih ederken, isitsel 6grenme stilini daha az tercih
ettiklerini bulgulamistir (Arseven, 2016).

Giilkaya (2016), okul Oncesi Ogretmenlerinin, {istiin yetenekli c¢ocuklar
hakkindaki alg1 ve goriislerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Tarama
modelinde yapilan arastirmanin evreni gorev yapmakta olan 100 anaokulu
ogretmeninden olugmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin {istiin  yetenekli
ogrencilere yonelik algilarinin olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik goriislerime bakildiginda ise

olumlu diistinceye sahip olduklar1 sonucunu ortaya konulmustur.
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Boliim 3

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi ve analizi ile ilgili bilgiler
sunulmaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma karma arastirma yontemi esas alinarak yakinsayan paralel desende
yapilandirilmistir. Yakinsayan paralel desen, aragtirmacinin nitel ve nicel verilerini
aragtirma siirecinin ayni olan bir asamasinda es zamanli olarak uygulanmasiyla
olugmaktadir. Bu desende yontemlere esit oncelik verilir, ¢oziimleme sirasinda bu
asamalar1 birbinden ayr1 tutulur ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonuglar
birlestirilir (Creswell ve Clark, 2015).

Karma aragtirma yonteminin kullanildig1 arastirmada; ebeveynlerin yasadigi
problem durumlarinin belirlenmesi, istenilen bilginin eksiksiz ve derinlemesine elde
edilmesi, sorularin sayist ile siralamasini degistirme esnekligi tanimasi gibi
Ozelliklerden dolay1r yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kati, ne de
yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu
calismada da bu iki u¢ arasinda yer alan ve esneklik saglayan yar1 yapilandirilmisg

goriisme teknigini kullanilmastir.
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3.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Ankara’da yasayan 36-72 ay arasi istiin yetenekli veya
zekali ¢ocuga sahip aileler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise Ankara’nin
merkezinde bulunan dstiin zekali/yetenekli ¢ocuklara egitim veren ozel bir
anaokulunun 51 velisinden olusmaktadir. Uygulama yapilan bu okul, Ankara’da
sadece iistlin yetenekliler veya zekalilara egitim veren ilk ve tek okuldur.

Arastirmada calisma grubunun belirlemesinde, amagli 6rnekleme yontemi
kullanilarak 40 anne ve 11 baba olmak tizere toplam 51 ebeveynle goriisiilmiistiir. Bu
ornekleme yonteminin se¢ilmesindeki amag, O6rneklemin problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusmasidir

(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
3.3 Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu (Ek.1) ve yari
yapilandirilmis goriisme formu (Ek.2) kullanilmistir. Yari yapilandirilmig sorulardan
olusan goriisme hazirlanmis ve bu form hazirlanirken alan yazindaki bilgiler
dogrultusunda sorular gelistirilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme soru formunun hazirlanmasinda;
sorularin kolay anlagilmasi, ¢ok karisik ve ¢ok boyutlu olmamasi ve yonlendirici
olmamasi gibi ilkelere 6nem verilmistir. Sorular belirlenirken, bu alanla ilgili mevcut
bilgi kaynaklarmin goézden gegirilerek ilgili yayinlara ulagilmasi yaninda, istiin
yetenekli 6grencilerin anne ve babalari ile yapilan goriismelere dayali diigiinceler de
goz Onilinde bulundurulmustur. Goriisme formunda varolan durumu belirlemeye
yonelik kapali uclu sorularin yanisira “ebeveynlerin istiin yetenekli ¢ocuklarin
Ozelliklerinden dolay1 yasadigi gicliikkler ve gelecege doniikk beklentilerini”

belirleyeme yonelik agik uglu sorular da bulunmaktadir.
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Yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek.2) ile standartlastirilmis agik uglu
goriisme sorular1 sorulmustur. Standartlastirilmis agik-uglu gériismede; sorularin tam
olarak siras1 ve tarzi 6nceden belirlenir. Goriisme yapilan tiim kisilere ayni temel
sorular ayni sira ile agik uglu soru formatinda sorulur (Biiyiikoztiirk ve ark., 2014).
Bu calismada da sorularin siras1 ve igerigi alan yazindan yararlanilarak hazirlanmig
olup onceden belirlenmistir. Hazirlanan gériisme formunun amaca ne derece hizmet
ettigi, anlasilirligi ve uygulanabilirligini kontrol etmek amaciyla alandan ii¢ uzman
goriisii alinmistir. Uzmanlarin gortisleri dogrultusunda goriisme sorularinda gerekli
degisiklik ve diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan gériisme formunun pilot ¢aligsmast,
istiin yetenekli veya zekali cocugu olan {i¢ ebeveynle (6rneklemden ayri) yapilmis
ve hazirlanan soru formundan herhangi bir sorun olmadigi tespit edilmistir.
Arastirmact bir egitim dgretim yili boyunca 5 yas grubu {istiin yetenekli veya iistiin
zekali 6grencilerin 6gretmeni olarak ¢alismistir. Bu siire i¢inde arastirmaci 6grenci
velileri ile sik1 sik gériisme yapilmis ve boylece pilot calisma ortaya ¢ikmistir. MEB
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiinden gerekli arastirma izni (Ek.3)
aragtirmaya katilacak olan ebeveynlerin onaylar1 alindiktan sonra uygulama siirecine
gecilmistir.

3.4 Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Bu aragtirmanin verileri 2015-2016 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilinde
tistiin zekalilar ve tstiin yetenekliler egitimi veren 6zel bir okula devam eden 36-72
aylik cocuklarin anne ve babalarindan elde edilmistir. Arastirmada ilk olarak kisisel
bilgi formu ile anne- babalardan 6n bilgiler toplanmistir. Anne babalar, kapali zarf
icerisinde verilen kisisel bilgi formlarini evlerinde doldurmuslardir. Bunun igin
kendilerine iki haftalik siire verilmis ve bilgi formlarinin geri doniisleri saglanmustir.

Kisisel bilgi formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde anne-babalarin
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sosyo-demografik (yas, cinsiyet, egitim durumu, meslegi, ekonomik gelir diizeyi vb.)
Ozelliklerini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Kisisel bilgi formunun ikinci
boliimiinde ise dstiin yetenege sahip c¢ocuklarin genel o6zellikleri ve bireysel
farkliliklari ile ilgili sorular bulunmaktadir (EK.1).

Kisisel bilgi formlar1 anne babalardan toplandiktan sonra anne-babalarla
goriismelere baglanmistir. Veri toplama aract olan gériisme formu (Ek.2) anne ve
babalarla yiiz yiize goriismelerde kullanilmigtir. Nitel ve nicel veriler toplamak
amaciyla hazirlanan goriisme formunda anne babalara, iistiin yetenekli ¢ocuklari ile
ilgili yasadig1 problemler ve ¢ocuklarindan gelecekteki beklentileri hakkinda agik ve
kapal1 uglu sorular sorulmustur. Ayrica arastirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla
calisma grubundaki anne ve babalara goriisme sirasinda herhangi bir yonlendirilmede
bulunulmamis ve velilerin hi¢ bir etki altinda kalmadan sorulan sorulara cevap
vermeleri saglanmistir. OKul ¢ikis saatlerinde yapilan bu goriismeler 4 ay slirmiistiir.
Goriisme giin ve saatleri her aile ile bir kez olacak sekilde ayarlanmistir. Goriismeler
okul yonetimi tarafindan hazirlanmis, katilimeilarin rahat edebilecekleri bir ortama
sahip olan bir sinifta yapilmigtir. Gorlismeler en az 15 dakika en fazla 45 dakika
olmak {izere ortalama yarim saat stirmiistiir. Goriisme sorulari, katilimci anne ve
babalara ayni sozciiklerle ve ayni anlam ifade edecek sekilde yoneltilmistir. Anne
babalarla yapilan goriismeler kayit cihazi ile kaydedilmis ve verilen cevaplar
arastirmact tarafindan goriisme formuna not edilmistir. Goriismeler sirasinda
arastirmact sorular1 sorarken paralel bir gozlemcide bulundurulmustur. Paralel
gbzlemcinin goérevi, katilimc1 anne- babalar tarafindan verilen cevaplari arastirmaci
ile birlikte not etmektir.

Bu ¢alismada kisisel bilgi formu ve goriisme formundan elde edilen veriler es

zamanli zamanlama sekliyle toplanmistir. Zamanlama; iki tiir farkli veri kiimesinden
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elde edilen sonuglar1 hangi sirayla kullandigini ortaya koymaktadir. Es zamanh
zamanlama ise; arastirmacinin arastirmanin tek bir asamasinda nicel ve nitel
asamalarin ikisini de uygulamasiyla gerceklesir (Creswell ve Clark, 2015). Bu
arastirmada da kisisel bilgi formu ve goriisme formundaki kapali uglu sorulardan
elde edilen veriler nicel arastirma yontemiyle, goriisme formunda yer alan agik uglu
sorulardan elde edilen veriler ise nitel arastima yontemine uygun sekilde analiz
edilmistir.

3.4.1 Arastirmanin Etik Boyutu

Aragtirmada etik ilkelere uyulmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin tim
asamalar1 katilimc1 anne-babalara ve okul yonetimine detayli sekilde anlatilmistir.
Aragtirma ile ilgili yapilacak uygulama i¢in bakanlik izni alinmistir. Daha sonra
anne-babalara bu g¢alismaya katilmaya goniilli olup olmadiklari sorulmustur. Bu
asamada anne-babalara goriismeden Once, kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi ve elde
edilen verilerin sadece arastirma amagli kullanilacagina dair bilgi verilmistir.
Ardindan arastirmaya katilmaya goniillii olan anne-babalarin onaylart alinmistir. Son
olarak goriisme i¢in sessiz ve anne-babalarin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir
ortam saglanmigtir.

3.4.2 Gegerlilik ve Giivenirlilik Uygulamalar:

Gorlisme i¢in okul yonetiminden izin alinmig ve katilimeir anne babalara
belirlenen randevularla goriisme saatleri ve tarihleri belirlemistir. Arastirmada
katilimcilarla yapilan goriismelerin siireleri uzun tutularak uzun siireli etkilesim
yoluyla calismanin inandiriciligr (i¢ gecgerliligl) arttirilmaya c¢alisilmistir. Ayrica,
verilerin inandiriciligini (i¢ gecerliligi) artirmak icin her katilimeiya ayni siire i¢inde
aynt bicimde sorular sorulmustur. Buna yonelik olarak bulgularin, goériisme

formunun gelistirilmesinde kullanilan kavramsal g¢erceve ile uyumlulugu siirekli
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kontrol edilmistir. Anlatimin  dogrulugunu zenginlestirmek amaciyla akran
degerlendirmesi glivenilirlik ¢alismasi i¢in 6nemlidir. Bu strateji aragtirmaciya, farkl
bir yorum yapmay1 ve farkli birine yetki vermeyi igerir, bu durum giivenirligi arttirir
(Creswell, 2014). Bu dogrultuda bu ¢alismanin i¢ gecerliligini arttirmak amaciyla
goriismeler sirasinda, arastirmaciya yardimci olmak, goriismme sirasinda not almak
amaciyla bir kisi de paralel gozlemci olarak bulunmustur. Bunun nedeni
arastirmacinin On yargilariin arastirmaya yansimasini engellemek ve veri kaybi
onlemektir.

Bunlarin yani sira goriisme yapilan anne ve babalarin ¢ocuklar: ile ilgili
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak da arastirmanin inandwriciligr (g
gegerliligi) arttirllmaya ¢alisilmigtir. Arastirmanin aktarilabilirligini (dis gegerligini)
artirmak i¢in arastirma siireci ve arastirma siirecinde yapilan biitiin islemler ayrintili
bir sekilde betimlenmistir. Boylece, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama
araci, veri toplama siireci, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi ve bulgular da
detayl sekilde aktarilmaya 6zen gosterilmistir. Ayrica, aragtirmanin tutarliligini (ic
glivenirligini) artirmak i¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan objektif olarak
yansitilmaya ¢alisilmistir. Goriisme sonunda elde edilen veriler {izerinde aragtirmaci
ve nitel arastirma konusunda deneyimli bir Ogretim iiyesi ile verilerin ¢apraz
kontrolii yapilmistir. Capraz kontroliin yapilmasindaki amag¢ kodlayicilar arasindaki
uyumu bulmaktir. Bu siire¢; ayni pasajin kodlanmasi degil, baska bir kodlayicinin
ayni ve benzer bigimde kodlayip kodlamadiginin dogrulugunu gosterir (Creswell,
2014). Bu dogrultuda bu calismada goriisme sonunda elde edilen veriler iizerinde
aragtirmact ve Ogretim {yesi ayr1 ayr1 kodlamalar yapmuis, kodlamalar
karsilagtirilarak tutarliligina bakilmig, kodlamalarin %75 oraninda tutarli oldugu

goriilmiis ve boylece calismanin teyit edilebilirligi (giivenirligi) arttirilmistir. Ayrica,
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bagka arastirmacilarin talep etmesi ya da gelecekte baska bir arastirmada
karsilagtirmalar yapmak amaci ile arastirmanin ham verileri saklanarak da tutarlilik

(dis giivenirlik) artirllmaya ¢alisilmistir.
3.5 Verilerin Analizi

Verilerin analiz kismu, kisisel bilgi formlar1 ile gériisme formlarinin analizi
olarak ikiye ayrilmistir. Kisisel bilgi formundan ve goériisme formundan toplanan
veriler analizi yapildiktan sonra arastirma siirecinin en son basamaginda
birlestirilmistir.

3.5.1 Kisisel Bilgi Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Verilerin giivenirligi agisindan kayitlar ve dokiimanlar ya da ¢oziimlemeler
arastirmaci disinda danigman Ogretim iiyesi tarafindan da incelenmistir. Oncelikle
kisisel bilgi formundan elde edilen veriler ve goriisme formunda yer alan kapali u¢lu
sorulardan elde edilen veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmis, bu
sorulara verilen yanitlarin frekans ile yiizdelikleri hesaplanmustir.

3.5.2 Goriisme Formundan Elde Edilen Verilerin Analizi

Goriisme formunda bulunan agik uglu sorulardan elde edilen yazili verilerin
diizenlenmesinde “igerik analizi teknigi” kullanilmigtir. Betimsel analiz yontemi;
onceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmak suretiyle goriisme yapilan
katilimcilarin -~ goriislerini  ¢arpict  bir sekilde yansitmak amaciyla alintilarin
kullanildigi, elde edilen sonuglarin da mantiksal iligkiler gergevesinde yorumlandigi
bir tekniktir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada, betimsel analiz igin
oncelikle bir kodlama listesi ve katagori cercevesi olusturulmustur. Goriisme
formunda her bir soruya verilen cevaplar kendi i¢ginde olmak iizere okunmus ve
anlam benzerligi tasiyan yanitlar ayni kategoride ele alinarak siiflama yapilmistir.

Bu siniflama ile temalar belirlenmis ve her temayi olusturan ifadeler de alt tema
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olarak diisiiniilmiistiir. Her bir soruya verilen cevaplarin ayni ya da farkli oluslarina
bakilmaksizin toplam sayis1 bulunarak, bunlarin temalar i¢inde kag tanesinin alt tema
oldugu bulunustur (Ornek. Tema; {istiin yetenekli ¢ocuklarin genel &zellikleri ile
ilgili anne ve babalarin yasadigi giigliikler, alt tema; ¢ocuklarmin asir1 duyarl olmasi
gibi).

Nitel arastirmalarda gecerlilik, belirli siireclerde bulgularin dogrulugunu
saptamak i¢in arastirmacinin kontroliinii ifade ederken, nitel giivenilirlik, farkli
arastirmacilarin agisindan arastirmacinin yaklagiminin tutarliligini isaret etmektedir
(Creswell, 2014). Bu dogrultuda bu ¢aligsmada, inandiricihigi (i¢ gegerliligi) arttirmak,
verileri objektif degerlendirmek ve veri kaybimi Onlemek amaciyla goriismeler
aragtirmacit ve gozlemci tarafindan gergeklestirilmistir. Paralel gbzlemci gozlem
sirasinda katilimcilarin es form doldurarak katilimcilarin verdikleri cevaplart not
almstir.

Bu calismanin igerik analizi yapilirken giivenirligi arttirmak amaciyla farkl
iki kodlayic1 tarafindan bagimsiz olarak tiiretilen sonuglarin karsilagtirilmasi ile
verilerin ¢apraz kontrolii yapilmistir. Paralel kodlayici olarak 6gretim tiyesi olan
danmigmandan destek almmustir. Kodlayicilar arast giivenirlik %75 olarak
hesaplanmistir. Kodlamalar sonucu arastirmact ve damisman benzer temalar
olusturmustur.  Verilerin analizi slirecinde tutarliligi, aktarilabilirligi  ve
inandiriciligini  arttirmak amaciyla etik kurallar g6z Oniinde bulundurulmustur

(Bolim; 3.4.1).
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Boliim 4

BULGULAR

Bu boliimde kisisel bilgi formu ve goriisme formu kullanilarak elde edilen
veriler nicel ve nitel olarak analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilistir.
Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan anne babalarin demografik bilgileri ve
goriigme formunda yer alan kapali uglu sorularin cevaplarini igeren bulgular yer
verilmigtir.

4.1 Nicel Bulgular

Arastirmada ilk olarak katilimci olarak yer alan anne babalarin cinsiyet,
egitim durumlari, meslekleri, yaslar1 ve aylik gelirleri, ¢alisma durumlari,
cocuklarmin yasi ve cinsiyeti gibi demografik bilgilerine bakilmis ve bu dzellikleri
nedeniyle anne-babalarin yasadiklar1 giigliikkler belirlemenmeye ¢alisilmistir. Bu
gruptaki veriler nicel yolla analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 1 ve 2’ de

verilmistir.

Tablo 1: Anne/babalarin demografik bilgilerine iligkin frekans ve yiizde dagilimlari

Demografik Bilgiler Nitelikler n %
Goriismeye Katilan Ebeveyn Anne 40 78.4
Baba 11 21.6
Toplam* 51 100.0
Arastirmaya Katilan 20-29 yas 4 7.8
Annelerin Yasi 30-39 yas 39 76.5
40-49 yas 8 15.7
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Arastirmaya Katilan 30-39 yas 36 70.6
Babalarin Yasi 40-49 yas 11 21.6
50 yas ve lizeri 4 7.8
Aragtirmaya Katilan Lisans 30 58.8
Annelerin Egitim Durumu Lisans Ustii 21 41.2
Aragtirmaya Katilan Lise 2 4.0
Babalarin Egitim Durumu Lisans 30 58.8
Lisans Ustii 19 37.3
Annelerin Meslegi Akademisyen 6 11.8
Doktor/Saglik Pers. 10 19.6
Emekli 1 2.0
Memur 9 17.6
Miihendis 1 2.0
Ogretmen 6 11.8
Serbest Meslek 5 9.8
Diger 13 255
Babalarin Meslegi Akademisyen 6 11.8
Askeri Personel 5 9.8
Doktor/Saglik Pers. 5 9.8
Emekli 2 3.9
Memur 4 7.8
Miihendis 10 19.6
Serbest Meslek 5 9.8
Diger 14 275
Annelerin Calisma Durumu Calistyor 45 88.2
Calismiyor 6 11.8
Babalarin Caligma Durumu Calistyor 49 96.1
Calismiyor 2 3.9
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Ailenin Gelir Diizeyi 2301-3300TL 2 3.9

3301-4300TL 2 3.9
4301-5300TL 7 13.7
5301-6300TL 8 15.7
6300 TL ve tizeri 32 62.7

*Kisisel bilgi formunu; anne katilimcilar babalarin demografik bilgilerini vererek, baba
katilimeilar ise annelerin bilgilerini vererek doldurmustur. Kisisel bilgi formlarinda toplam
102 anne-baba hakkinda bilgi toplanmistir. Goriigmeler 51 ebeveynle yapilmustir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 51 ebeveynin katilan ebeveynlerin %
78,4’1 anne, %21,6’s1 ise babalardan olusmaktadir. Genel toplamdaki 102 ebeveynin
yas durumuna bakildiginda, annelerin %76,5’1 30-39 yas araliginda iken % 13,7’si
ise 40-49 yas araligindadir. Babalarin yas durumlari ise annelerin yas durumlarina
benzerlik gostermektedir; babalarin %70,6’s1 30-39 yas, %21,6’s1 ise 40-49 yas
araligindadir. Annelerin egitim durumlarina bakildiginda; %54,9°u lisans, %41,2’si
ise yliksek lisans egitimi almistir. Babalarin egitim durumuna baktigimizda ise
%58,8’1 lisans, % 37,3’ yiiksek lisans egitimini tamamladig1 goriilmektedir. Anne-
babalarin meslekleri incelendiginde; annelerin %19,6’s1 doktor veya saglik personeli,
%17,6’s1 memur, %11,8’1 6gretmen, %25,5’1 diger meslek grubunda oldugu
goriilmektedir Bu meslekler; bankaci, miitercim tercliman, analist, ihracatgi, savct,
biyolog, denetci, list diizey yonetici, kimyager, miimessil, isletmeci, diyetisyen, dis¢i
gibi mesleklerdir. Babalarin mesleklerine bakildiginda; % 19,6’sinin miihendis,
%11,8’inin akademisyen, % 27,5nin ise diger (dis¢i, yonetici, biyolog, kimyager,
pilot, teknisyen, analisti bankaci gibi) meslekler oldugu goriilmektedir. Anne-
babalarin ¢alisma durumuna bakildiginda annelerin sadece % 11,8’inin ¢alismadigi

halde babalarin ise sadece %3,9’unun emekli oldugundan caligmadigi tespit
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edilmistir. Ailelerin ekonomik durumlarina bakildiginda; % 62,7’sinin 6300 TL ve
tizeri, %15,7 sinin ise 5300-6300 TL arasi bir gelire sahip oldugu goriilmektedir.
Ustiin Yetenekli veya Zekali Cocuklarin Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Kisisel bilgi formunun ikinci bdliimde anne/babalara {istiin yetenekli

cocuklart ile ilgili sorular sorulmustur.

Tablo 2: Arastirmaya katilan anne babalarin iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklart ile
ilgili bilgilere iliskin frekans ve ylizde dagilimlari

Cocukla Ilgili Bilgiler Nitelikler n %
Cocugun Cinsiyeti Kiz 21 41.2
Erkek 30 58.8
Cocugun Yasi 4 Yas 16 31.3
5 Yas 18 35.2
6 Yas 17 33.3
Cocugun Kardes Sayisi Kardesi Yok 27 52.9
Bir 24 47.1
Ustiin Yetenekli Cocugun Kacinci Birinci 36 70.6
Oldugu Ikinci 15 29.4
Cocugun Bakiminda Ebeveyne Esim 25 49.1
Yardimci Olan Kisi Bakici 10 19.6
Biiyiik anne/baba 16 31.3
Cocuktaki Farklilig1 ilk Farkeden Anne 17 33.3
Kisi Baba 8 15.7
Rehberlik/Psikolog 7 13.7
Ogretmen 12 254
Diger 7 13.7
Cocuktaki Farkliligim ilk Bebeklik (0-2yas) 24 47.1
Fark Edilme Donemi Ik Cocukluk (2-4yas) 22 43.1
Ikinci Cocukluk (4-6yas) 5 9.8
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Cocugun Desteksiz Yiriidiigi 9-10. Ay 9 17.6

Dénem (Ay) 11-12.Ay 28 54.9
13-14.Ay 14 27.4

Cocugun Anlamli ilk Ciimle 8-10 ay 9 17.6
Soyleme Donemi (Ay) 11-13 ay 20 39.2
14-16.ay 8 15.7

17-19.ay 7 13.7

22.ay ve lizeri 7 13.7

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan anne-babalarin iistiin yetenekli
cocuklarinin % 41,2’si kiz, % 58,8’ erkektir. Bu ¢ocuklarin % 31,3’ 4 yasinda ,
%35,2’1 5 yasinda ve % 33,371 ise 6 yasindadir. Dikkat ¢ekici bir bulgu olarak iistiin
yetenekli ¢ocuga sahip anne babalarin en fazla iki ¢ocuga sahip oldugu tespit
edilmistir. Katilimcilarin % 53’1 istiin yetenekli ¢ocugun tek ¢ocuk oldugunu
belirtirken, %47,1°1 ise sadece iki ¢ocuga sahip olduklarii belirtmislerdir.
Katilimcilarin %70,6’sinin ilk ¢ocuklart iistiin yetenekli veya zekali ozelliklere
sahipken, %29,4’linlin ise ikinci ¢ocuklari iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklardir.

Katilimcilara iistiin yetenekli ¢ocuklarina bakarken onlara Kimlerin destek
oldugu soruldugunda annelerin % 39’u babalardan, babalarin ise %10,5’1 annelerden
destek aldigini belirtirken, katilimcilarin % 31,3l anneanne/babaanne ve dedenin, %
19,6’s1 ise bakicilarin destek oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan alinan
cevaplara gore, iustiin yetenekli ¢ocuklarmin farkliliklarini ilk olarak anneler
(%33,3), sonra 6gretmenler (%23,5), daha sonra da babalar (%15,7) ve rehberlik
merkezindeki psikolog ve rehber 6gretmenlerinin (%13,7) fark ettigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin, %47,1°1 iistiin yetenekli/zekal cocuklarmin farkliliklarini ilk bebeklik
doneminde (0-2 yas) % 43,1°in ise ilk ¢cocukluk yillarinda (2-4 yas) fark ettiklerini

belirtmislerdir.
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Es zamanli olmayan gelisim gosterme 0Ozelligine sahip olan {istiin
yetenekli/zekali cocuklarin % 54,9’u 11-12. ayda desteksiz yiiriime becerisi
gosterirken, % 27,5’1 13-14. ayda desteksiz yiiriimeye baslamislardir. Katilimeilarin
% 39,2’si cocuklarmin 11-13. aylik olduklar1 zamanda ilk anlamli climlelerini
kurduklarini belirtirken, % 17,6’s1 ise biraz daha erken konusmaya baglayarak 7-8.
aydan itibaren ilk ctimlelerini sdylediklerini belirtmislerdir.

Anne Babalarin Yasadigi Giicliiklere Iliskin Bulgular

Gortismede Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin karsilastiklar1 problem
durumlarini saptamak amaciyla ilk olarak anne-babalara kapali u¢lu sorular sorularak
bu sorulardan alinan olumlu cevaplarin dogrultusunda frekans ve yiizdelikleri
hesaplanmistir. Goriismede anne ve babalarin ne kadarinin bu sorunlari yasadigini
tespit etmek amaclanmistir. Bu sorulardan sonra yari yapilandirilmis acik uglu

sorulara gecilmistir.

Tablo 3: Ustiin yetenekli cocugu olan anne babalarin yasadiklar1 giigliikler ile ilgili
bilgilere iligkin frekans ve ylizde dagilimlari

n %

1.Ustiin yetenekli cocuklarin genel dzelliklerinden dolay1 anne ve babalarin yasadig

giicliikler

Cocuklarinin asirt merakli olmasi 48 94.1
Cocuklarinin asirt duyarli olmast 39 76.4
Cocuklarinin agirt milkemmeliyetgi olmasi 38 74.5
Cocuklarinin asir1 hareketli olmasi 39 76.4

2.Ustiin yetenekli cocuklarin dil becerilerinden dolay1 anne ve babalarin yasadig

giicliikler
Cocuklar1 sorduklart sorularin cevaplarini hemen almak istemesi 50 98.0
Cocuklarinin ¢ok fazla sayida ve farkli sorular sormasi 49 96.0
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Cocuklarinin sorduklar sorularin karsisinda yetersiz kalma 32 62.7

Cocuklarinin konusma sirasinda g6z temasi kurmaktan ¢ekinmesi 38 74.5

3.Ustiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal duygusal becerilerinden dolay anne ve babalarin

yasadig giicliikler

Cocuklarinin duygusal olarak asir1 hassas, ice kapanik ve kirilgan 45 88.2
olmasi

Cocuklarinin yasitlarina gére olgun olmasi 44 86.2
Cocuklarinin kendi yagindan biiyiiklerle zaman gecirmek istemesi 40 78.4
Cocuklarinin kardesleri ile uyumsuzluk yasamasi 19 79.1

4.Anne ve babalarin orgiin egitimde yasadig giicliikler

Egitim Kurumu bulmakta zorlanma 35 68.6
Rehberlik hizmetlerinin yetersiz olmasi 31 60.7
Ogretim programlarmin  ¢ocuklarimin  ilgi alanlarina uygun 32 62.7
olmamast

Cocuklarinin basarisizliklarindan etkilenme durumu 34 66.6

5.Aile icinde yasanilan giicliikler

Cocuklarinin ev ortamindaki kurallara karsi gelmesi 34 66.6
Cocuklarina yeterli zaman ayiramama 39 76.4
Cocuklar1 i¢in egitim alaninda rehberlik yapmakta zorlanma 28 54.9
durumu
Ustiin yetenekli/zekali ¢ocuga sahip olmak yorucu ve yipratici 37 72.5
olmasi

Anne-babalarla yapilan goriismeler sonucunda istiin yetenekli c¢ocuklara
sahip olmanin getirdigi giicliikler belirlenmeye ¢alisilmigtir. Anne-babalarin % 94,1°1
cocuklarin genel 6zelliklerinden dolay1 en ¢ok yasadiklar giigliiklerin ¢ocuklarinin

asirt meraklt olma durumu oldugunu ve zaman zaman cocuklarinin meraklarini
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giderememekten dolayr sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Baska bir problem
durumu olarak anne-babalarin %76,4’1i ¢ocuklarinin asir1 duyarli olduklari i¢in ¢ok
cabuk kirildiklarini diisiinmektedir. Anne-babalarin  %74,5’i ¢ocuklariin asir
miikemmeliyet¢i olmasindan dolayr gii¢liik yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica,
anne babalarin %76,4’li ¢ocuklarinin asir1 hareketli olmasindan dolay1, onlar1 kontrol
etmekte sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin dil becerilerinden dolayr da anne/babalarin
giicliikler yasadigi saptanmistir. Anne-babalarin %98’1 cocuklarinin sorduklar
sorularin ¢ocuklar tarafindan cevaplarini hemen vermelerini istediklerinden dolay1
cogu zamangiicliik yasaaktadirlar. Anne-babalarin %96’s1 ¢ocuklarinin uzun
climlelerle, ¢ok fazla ve ¢ok farkli konularda sorular sormasindan dolayr giicliikler
yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica anne-babalarin % 62,7’si ¢ocuklarinin sorduklari
bu sorular karsisinda yetersiz kaldiklarmi hissettiklerini belirtmislerdir. Anne-
babalarin %74,5°nin rahatsiz oldugu konulardan biri de ¢ocuklarmin konusma
sirasinda akranlartyla ve yetigkinlerle goz temasi1 kurmamalaridir.

Gorligmeler sonunda {istiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal ve sosyal
becerilerinden dolayr anne ve babalarin yasadigi giicliikler oldugu saptanmustir.
Anne/babalarin %88,2’si ¢ocuklarinin duygusal ve sosyal becerilerinden dolayi
yasadigini diistindiikleri en 6nemli sorunlardan biri gocuklarinin asir1 hassas, kirllgan
ve ice kapanik olmalaridir. Anne-babalar, (%86,2) ¢ocuklarin yasitlarina gore
olgun olduklarindan dolayi, anne-babalarin %78,4’i ¢ocuklarinin kendinden
bliyiiklerle oynama egiliminde olduklarin1 belirtmislerdir. Buna ragmen anne
babalarin  %86,2’si  ¢ocuklarmin arkadas ¢evresi ile uyumlu olduklarini
diisinmektedirler. Bu ailelerde c¢ocuk sayisi genelde bir veya iki olarak tespit

edilmistir. Arastirmaya katilan anne-babalarin 24’1 yaklasik %47’si iki ¢ocuga
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sahiptir. Buna ragmen iki ¢ocuklu bu ebeveynlerden 19°u bagka bir ifadeyle %79,1°1
istiin  yetenekli c¢ocuklarinin  kardesleri ile uyumsuzluk yasadiklarimi dile
getirmislerdir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarinin egitimi sirasinda anne babalarin yasadiklar
gicliikler arastirllmis ve su bulgulara ulasilmistir: Anne-babalarin  %68,6’s1
cocuklariin egitiminde zorlandiklar1 en 6nemli giigliiklerden birinin ¢ocuga uygun
egitim kurumu sayisinin az olmasi ya da hi¢ olmamasidir. Katilimcilarin % 31,4’
cocuklariin devam ettikleri okulun yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica anne-
babalar %60,7’si resmi ve 6zel egitim kurumlarindaki rehberlik hizmetlerinin {istiin
yetenekli cocuklar i¢in yetersiz oldugunu diistinmektedir. Farkli olarak
anne/babalarin  %62,7’si  okul Oncesindeki donemde Ogretim programlarinin
¢ocuklarinin ilgi alanlarina yonelik olmadigini belirtmislerdir. Anne/babalar (%66,6),
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarinin basarisizligindan, anne-baba olarak kendilerinin
de ¢ok cabuk etkilendiklerini belirtmislerdir. Bunlardan farkli olarak iistiin yetenekli
cocuga sahip katilimcilarin  %58,8’1 normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
anne/babalarindan hicbir tepki almadiklarini, ¢evrenin genel olarak g¢ocuklarina
olumlu baktiklarini belirtmislerdir.

Son olarak, anne-babalara aile i¢inde ve ev ortaminda yasanilan giigliikler
hakkinda sorular sorulmustur. Veri toplama siirecinin sonucunda anne-babalarin
yasadiklar1 giicliikler saptanmigtir. Anne-babalarin  %66,6’s1  ¢ocuklarinin ev
ortaminda hemen hemen biitiin kurallara uymayarak, kars1 geldiklerini belirtmistir.
Anne-babalarin  %76,4’1 c¢alistiklar1  igin bazen ¢ocuklarin yeterli zaman
ayrramadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda anne babalarin %55°1 okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarma egitim alaninda rehberlik yapabildiklerine inanmakta; geri

kalan1 (%45) ise egitim agisindan g¢ocuklarina rehberlik yapmakta zorlandiklarini
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belirtmislerdir. Dikkat ¢ceken baska bir bulgu ise katilimci anne/babalarin yaklasik
%73’ istiin yetenekli ¢ocuga sahip olmanin zaman zaman yorucu ve yipratici

oldugunu belirtmislerdir.
4.2 Nitel Bulgular

Anne Babalarin Gelecege Doniik Beklentilerine iliskin Bulgular

Goriismede lstiin yetenekli ¢ocuklara sahip anne/babalara ¢ocuklarina dair
gelecege doniik egitsel, sosyal ve mesleki beklentilerinin ne oldugu sorulmustur.
Katilimcilarin ~ goriigleri, gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden
kodlanmistir. Buna gore katilimeilar i¢in “anne-baba” ifadesi a¢isindan anne i¢in “A”
baba icin ise “B” olarak kodlanmis ve her katilimciya kodunun yanina numara
verilmistir (Ornek; Al, B2, A15 gibi).

Bu gruptaki temalar; alan yazini incelenmesinden sonra, uzman goriisleri de
alinarak egitsel, sosyal ve mesleki agidan olmak {izere lige ayrilmistir. Anne-babalara
sorular “Cocugunuzla ilgili gelecege doniik beklentileriniz nelerdir?” seklinde
sorulmustur. Katilimcilardan alinan yanitlarin analizi sonucunda alt temalar ortaya
c¢ikmigtir. Bunlar Tablo 4’de gosterilmektedir. Nitel veri tablolarinda bulunan alt
temalar, katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda c¢okdan aza dogru

siralanmastir.
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Tablo 4: Anne babalarin istiin yetenekli ¢ocuklarina iliskin gelecek beklentileri ile
ilgili tema ve alt temalar

n
Tema 1.Egitsel Acidan Beklentileri Toplam 36
Alt 1.1.Kaliteli egitim firsati 15
Temalar 1.2.Eglenceli, mutlu egitim firsati 13
1.3.Zeka seviyesi ve yetenegine 8
uygun egitim firsati
Tema 2. Sosyal A¢idan Beklentileri Toplam 35
Alt 2.1. Aktif, sosyal ve iletisim 14
Temalar becerisinin gii¢lii olmasi

2.2. Zevk aldig1 isi ve hobiyi yapabilme 11

2.3. Ahlakli, diirtist olmak 10

Tema 3.Mesleki A¢idan Beklenti Toplam 33
Alt 3.1.Mesleki memnuniyet 23
Temalar 3.2.Basar1 ve statii sahibi olmasi 11

Anne-babalara, “Cocugunuzla ilgili gelecege doniik egitsel agidan beklentileriniz
nelerdir?” seklinde soru yoneltildiginde alinan cevap “kaliteli egitim firsat1” olarak
belirtilmistir (n=15). Bu alt temaya gére baba katilimcilar tarafindan vurgulanan bazi
goriigler soyledir: “Kapasitesine uygun olarak tam donanimli yetigmesini
isterim.”(B5) seklinde belirtirken, diger bir katilimer “En {ist seviyede egitimi almasi
gerekmektedir.”(B10) seklinde goriislinii belirtmistir. Anne katilimcilardan biri ise
“Cocugumuz icin mevcut kapasitesini kullanmasini saglayacak, her anlamda
donaniml1 yetismesini saglayacak kurumlar bulmak durumundayiz.”(A15) seklinde

goriis bildirmistir. Bir baska katilime1 ise “Iyi ve kaliteli bir egitim almasi, zekasi
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paralelinde egitimini 1yi bir Uiniversite ile tamamlamasin1 beklerim.”(A21) seklinde
gorisiinii bildirirken diger bir anne katilimci ise “kapasitesini zorlayabilecek kaliteli
yurti¢i ve yurtdisi egitimlerini tamamlamasini beklerim.”(A3) seklinde goriisiinii
belirtmistir.

Baz1 anne-babalar ise farkli olarak ¢ocuklarinin gelecekte “eglenceli ve mutlu
egitim firsatindan” yararlanmasi gerektigini diisinmektedir (n=13). Bu alt tema ile
ilgili gorisler sOyledir: Katilimcilardan biri “Mutlu olabilecegi her sey olabilir,
benim i¢in egitim ile her alanda onun mutlulugu 6nemlidir.”(A9) seklinde goriis
bildirirken bagka katilimci anne ise “zevkle 6grendigi, yeteneklerini gelistirip mutlu
oldugu bir egitim almasini beklerim.”(A41) seklinde ifade etmistir. Katilimcilardan
biri “Mutlu ve istekli calisacagi ve kendini tatmin edecek diizeyde basarili
olabilecegi bir meslek i¢in gerekli okullar1 bitirmesini beklerim.”(B31) seklinde
belirtmistir. Diger bir baba katilimer ise “Sevdigi alanda mutlu olabilecegi bir yolda
kendisini daha iyi ifade edebilmesini ve egitim acisindan edilgen olmasin
dilerim.”(B12). Bir diger katilimci ise “Severek Ogrenecegi ve mutlu bir sekilde
okuldan eve gelen bir ¢ocuklugu olsun istiyorum.”(A49) olarak goriistini
belirtmistir. Katilimcilardan bir digeri ise “Memlekette ya da yurtdisinda mutlu olup,
hayallerini gerceklestirebilecegi bir egitim imkaninin olmasimi bekliyorum.”(A33)
seklinde goriisiinii belirtmistir.

Anne-babalardan alinan yanitlara gore egitsel acidan beklentiler neticesinde
Olusturulan bir diger alt tema cocuklarin “zeka seviyelerine ve yetenegine uygun
egitim firsat1” olarak tespit edilmistir (n=8). Katilimc1 babalardan biri ¢ocugu igin
“Yetenek ve potansiyeli Ol¢iisiinde egitim almasini beklerim.”(B43) seklinde ifade
ederken; diger katilimci1 baba ise “Zekasina uygun bir egitim almasi ve mevcut zeka

puanini daha da yiikselterek, gelistirecek aktiviteler ile etkinliklerin uygulandigi bir
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egitim almasini beklerim.”(B24) seklinde goriis bildirmistir. Baba katilimcilardan bir
digeri ise “Kendi kendine yetebilen, yetenekleri ve zekasi dogrultusunda egitimini
tamamlamis, hayattan ne istedigini bilen ve sordugu sorularin cevaplarin1 bulabilmis
bir birey olmasmi bekliyorum.”(B6) seklinde gorisiini bildirmistir. Anne
katilimcilardan bir ise “Merakini ve ilgisini koreltmeyecek, ufkunu agacak ve onu
daha ileri gotiirebilecek bir egitim almasini bekliyorum.”(A14) seklinde goriisiinii
belirtmistir. Diger bir anne katilmci ise “Cocugumun yetenegi ve ilgisi
dogrultusunda varabilecegi en ileri noktada olmasini beklerim.”(A48) seklinde
gorilisiinii belirtmistir. Katilime1 babalarin ¢ogu cocuklarinin zekd seviyesi ve
yeteneklerine gore egitim almasini beklerken; katilimci anneler daha ¢ok
cocuklarinin kaliteli ve mutlu olacaklar1 bir egitim almalarin1 beklemeleri dikkat
¢ekicidir.

Bu alt temalardan farkli olarak, anne babalarin ¢ocuklariin egitimleri agisindan
yonlenebilecegi alanlar hakkinda beklentileri bulunmaktadir. Bu ifadeler: “Deneylere
cok ilgili oldugundan fen bilimlerine ilgi duyabilir.”(B1) seklinde ifade edilmisken,
baska bir katilimc1 “Bir¢ok dalla ilgisi oldugundan neyi segecegini merak ediyoruz.
Sanat, spor, fen alanlarindan birinin de ilerleyecegini diislinliyoruz.”(A13) seklinde
goriiglerini bildirmislerdir.

Anne-babalara “Cocugunuzla ilgili gelecege doniik sosyal agidan beklentileriniz
nelerdir?” seklinde sorulan soruya en ¢ok “aktif, sosyal ve iletisim becerisinin giiclii
olmas1” yamit1 alinmustir (n=14). Katilimcilardan bazilarinin goriisleri soyledir: “Tlgili
ve yetenekli oldugu alanlara yonlenmesi, insan iligkilerinde uyumlu, anlasilir,
anlayabilen birey olmasmi beklerim.”(A11) seklinde ifade edilmistir. Baska bir
katilimci ise “Topluma faydali, insanlar tarafindan kabul géren, mutlu ve sosyal bir

birey olmasint dilerim.”(B8) seklinde goriis belirtilmistir. Diger bir goris ise
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“Cevreye duyarli, insani, hayvanlar1 seven birey olmasini beklerim.”(A17) seklinde
gorls bildirilmistir. Baska bir anne katilimec1 “Cok sosyal, hobileri olan, iletisi
becerisi yliksek bir cocuk olmasini beklerim.”(A38) seklinde ifade etmistir. Katilimc1
bir baba “Iletisim kabiliyeti yiiksek, ozgiivenleri saglam olmasi yoniinde bir
beklentim var.” (B16) seklinde ifade etmistir. Baska bir katilimci ise “Toplumla baris
icinde olmasi ve uyumsuz olmamasi gerektigini diistiniiyorum.”(B4) seklinde goriis
bildirmistir. Katilime1 annelerden bir digeri ise “Kendini dogru ifade edebilen,
karsilastig1 sorunlar1 ¢6zme kabiliyeti olan, yiiksek motivasyonlu bir kisilik sahibi
olmasini beklerim.” (A18) seklinde goriis bildirmistir.

Anne-babalarin ¢ocuklarina yonelik bir diger sosyal beklenti ise “zevk aldigi isi
ve hobisini yapabilme” olarak belirlenmistir (n=11). Katilimc1 annelerden biri
“Gerek okul gerek is hayatinda insan iliskilerinde iyi olmasinin yaninda 6zel
hayatinda  kendine  vakit aywrarak edindigi  hobileri  siirdiirebilmesini
bekliyorum.”(A46) seklinde goriis belirtmesine karsin, baska bir katilimc1 “En az bir
enstriiman c¢almasi, bir spor daliyla ugrasmasini beklerim.”(A7) seklinde goriis
bildirmistir. Ayrica baba katilimcilarda biri ise “Sosyal becerilerini ortaya ¢ikararak
zevk aldig1 alanlarda dogru ve isinin ehli kisilerden egitim almasin isterim.”(B22)
seklinde goriis bildirmistir. Bunun disinda anne/babalarin %45°1 spor, miizik, sanat
alanlarinda ¢ocuklart ile ilgilenmesini beklemektedirler.

Katilimcilardan alinin cevaplara gore olusturulan, sosyal beklentilerini gosteren
alt temalardan bir digeri ise “ahlakli ve diiriist olmak™ olarak belirlenmistir (n=10).
Bu konu ile ilgili goriisler soyledir: Katilimei annelerden biri “Cevresince diiriist,
ahlakli, bilinen, etrafiyla iyi iletisim kurabilen bir birey olmasini beklerim.”(A19)
seklinde goriislinti ifade etmesine karsin; bundan biraz daha farkli olarak baska bir

katilime1 ise “Samimi, giivenilir, ¢aliskan, her iilkede kolayca uyum saglayan bir
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birey olmasini beklerim.”(A49) seklinde goriisiinii bildirmistir. Katilime1 babalardan
biri ise “Ozgiiven kazanmis, yardimsever, vicdanli bir insan olmasini isterim.”(B24)
seklinde goriis ifade etmistir. Bir katilimci baba ise “Girisken, duygu ve
diisiincelerini rahatca ifade edebilen kendi 6zsaygisi gelismis bir birey olmasi ve
haklarinin  farkinda olarak herkesin haklarina saygili bir birey olmasini
beklemekteyim.”(B6) seklinde goriis bildirmistir.

Anne-babalarin gelecege doniik beklentilerini belirlemek amaciyla son olarak
“Cocugunuz ile ilgili gelecege doniik mesleki agidan beklentileriniz nelerdir?” sorusu
soruldugunda anne-babalarin en ¢ok vurguladigi konu “mesleki memnuniyet” olarak
alt tema olarak belirlenmistir (n=23). Bu tema ile ilgili gorisler soyledir: Bir anne
katilimc1 “Mutlu olabilecegi, sartlarinin onu tatmin ettigi, kendisini her zaman
gelistirebilecegi bir mesleki hayat bekliyorum.”(A20) derken; buna benzer olarak
bagka katilimecr bir baba “Severek yaptigi bir meslegi olsun, iiretken ve tatmin
olmasini isterim.”(B5) seklinde goriisiinii bildirmistir. Baska bir katilimer ise “Zevk
alarak yaptig1 bir seyi meslege doniistiirebilmesini umuyorum.”(B43) derken; anne
katilmcilardan biri  “Sevdigi ve verimli olabilecegi bir meslegi yapmasini
isterim.”’(A45) seklinde goriis bildirmislerdir. Bir diger katilimcr ise “Disiplinli bir
sekilde galisacagi ama ayni zamanda da ¢ok mutlu olacagini diisiindiigiim bir meslek
se¢mesini umuyorum.”(B31) seklinde goriisiinii bildirmistir. Anne babalarin ¢ogu
cocuklarinin mutlu olduklar1 mesleklere sahip olmasini beklemektedirler.

Katilimcilardan alinin cevaplara gore olusturulan, mesleki beklentilerini
gosteren alt temalardan bir digeri ise “basar1 ve statii sahibi olmak™ olarak
belirlenmistir (n=13). Bu alt tema ile ilgili goriisler soyledir: Katilimcilardan biri
Farklilig1 olan, yaratici fikirleri olan, pratik zekd ve mesleginde ornek bir birey

olmasin1 diliyorum.”(A16) seklinde goriisiinii ifade ederken; bir baska katilimc1 baba

112



ise “Cocugumun konusunun uzmani olmasimi ve bu konuda otorite olmasini
isterim.”(B8) seklinde goriis bildirmistir.

Katilimcilardan bir digeri ise “Egitimi sonunda toplumda sayginligi olan bir
meslegi yapmasimi ve mesleginden haz duymasimi beklerim.”(A23) seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Ayrica katilimci1 bir baba “Ilgi duydugu, severek yaptig
yetenegini kullanabildigi bir meslegi segebilmesini isterim.”(B22) seklinde goris
bildirmistir.

Anne Babalarin, Cocuklarinin Gelecekte Karsilasabilecegini Diisiindiikleri
Problemlere Iliskin Bulgular

Son olarak goriismede anne babalarin ¢ocuklarinin  gelecekte ne gibi
problemlerle karsilasabilecekleri hakkinda diistinceleri sorulmustur. Verilerin analizi
sonucunda temalar ve alt temalar olusturulmustur. Bunlar Tablo 5’te

gosterilmektedir.

Tablo 5: Anne babalara gore istiin yetenekli ¢ocuklarinin gelecekte yasayacak
olabilecegi problem durumlari ile ilgili tema ve alt temalar

n
Tema 1.Egitsel Acidan Cocugun Karsilasacagi Toplam 44
Diistiniilen Problem Durumlari
Alt 1.1.Egitim sisteminin yetersizligi ve sikici egitim ortami 18
1.2.Egitim sistemi ile ¢ocuklarinin uyum problemi yagamasi 11
Temalar
1.3.Egitim Kurumu bulamama 8
1.4.11gi alanlarma ve yeteneklerine uygun olmayan egitim 4
1.5.0gretmenin mesleki yetersizligi 3
Tema 2.50syal Acidan Cocugun Karsilasacagi Toplam 46
Diisiiniilen Problem Durumlari
Alt Sosyal yetersizlik ve i¢e kapaniklik 22
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Temalar Diglanma 16

Agresif / Duyarsiz olma 8

Tema Mesleki Acidan Cocugun Karsilasacagi Toplam 36

Diisiiniilen Problem Durumlari

Alt Kendi yetenegi ve ilgisine uygun meslek bulamama 20
Temalar  Asirt miikkemmeliyet¢i olma(hirs ve rekabet) 16
Tema Duygusal Acidan Cocugun Karsilasacag Toplam 39

Diisiiniilen Problem Durumlari

Alt Gruba kars1 uyumsuzluk(hassas / kirillgan olmast) 21
Temalar  Tatminsizlik 11
Duyarsiz ve saldirgan olma durumu 7

Anne-babalara g¢ocuklarinin gelecekte karisilabilecekleri problemleri tespit
etmek i¢in bazi sorular sorulmustur. Cocuklarin karsilasabilecegini diistindiikleri
problem durumlarina karsi verdikleri cevaplar dort alt temadan olusmustur. Egitsel

(1P

acidan c¢ocugun karsilasmasi diisiiniilen alt temalardan ilki “egitim sisteminin
yetersizligi ve sikici egitim ortami” olarak belirlenmistir (n=18). Bu alt tema ile ilgili
goriisler soyledir: Anne katilimcilardan biri “Ulkenin sinav sistemine uyum
saglayamamasi ve mevcut sistemde basarisiz sonuglar almasi problem
olabilir.”(A50) seklinde goriisiinii ifade ederken; baska bir katilimci baba ise
“Egitimin sikic1 hale gelebilmesi ile ¢ocugum basarisiz olabilir.”(B22) seklinde
gorls bildirmistir. Bir diger katilimci da “Derslerden ¢abuk sikilmak dinlememek ve
Odevlerini yapmak istememesi onun egitim hayatinda problem yaratabilir. Ayrica

zamanla ebeveyn olarak ¢ocugumuza yetememek de problem olacaktir.”(A34) olarak

goriisiinii bildirmistir. Bir katilimci baba ise “Tiirkiye sartlarinda iyi bir egitim
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almasinin ¢ok da miimkiin oldugunu diisiinmiiyorum.”(B31) seklinde gortis ifade
ederken ile cocuguna yurt disinda egitim olanagi saglayacagini bildirmistir.

Katilimcilardan alinin cevaplara gore olusturulan bir diger egitsel problem ise
“egitim sistemi ile ¢ocuklarinin uyum problemi yasamasi” olarak belirlenmistir
(n=11). Bu alt tema ile ilgili goriisler soyledir: Bir anne katilimci “Eger su an gittigi
okula devam etmez ve karma egitime tabi tutulursa zaten 6grenmis oldugu bilgileri
tekrar tekrar goriip, sikilabileceginden dolayr okula gitmek istemeyeceginden
korkuyorum.”(A36) seklinde goriis bildirmistir. Baska bir goriis ise “Kendi gibi
cocuklarla ayni1 okulda olmazsa diger c¢ocuklar ve Ogretmenler tarafindan
Otekilestirilebilir. Bu durumda onun okula kiismesine sebep olabilir.” (B12) seklinde
goriisiinii ifade etmistir. Katilimci annelerden biri “Uygun sinif arkadaglar1 olmazsa
cocugum ihmal edilebilir veya diglanabilir.”(A29) seklinde goriisiinii bildirmistir.

Anne-babalardan alinan cevaplara gore olusturulan bir diger egitsel problem
ise “egitim kurumu bulamama “’problemidir (n=8). Katilimc1 annelerden biri “Zeka
seviyesini ve kapasitesini koruyan egitim kurumlari olmadig: siirece ¢cocugum uyum
sorunu yasayacaktir.”’(A21) seklinde goriis bildirmistir. Katilimcilardan bir digeri ise
“Zamanla istedigimiz ve kizimin ihtiyaglarina uygun bir egitim alamayabiliriz Biz
6zel bir kurumda oldugumuz i¢in daha sansliyiz ancak bu kurumdaki ¢ocuklarin
yetenekleri farklilik gostermektedir ve verilen egitim her c¢ocuga ayni.”’(A40)
seklinde goriislini bildirmistir. Katilimcilardan bir digeri ise “Kendilerine uygun bir
egitim kurumu bulamamak en biiylik problemimiz.”(A30) seklinde diislincesini
bildirmistir.

Anne-babalardan alinin cevaplara gore olusturulan bir diger egitsel problem ise
cocugun “Ilgi alanlar1 ve yeteneklerine uygun olmayan egitim” sorunudur (n=4). Bir

baba katilimcr “Ilgisini ¢ekmeyen konularda kendini veremeyeceginden
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zorlanacagin diisiiniiyorum.”(B1) seklinde goriisiinii bildirirken, baska bir katilimci
ise “Ilgi alanlarina yénelik egitim alamamasi, aldig1 egitime uygun gelecekte uygun
mesleklere yonlendirilememesi gibi durumlarda problemler yasayabiliriz.”(A11)
seklinde goriis bildirmistir. Baska bir baba katilimci ise “Yetenegini egitim hayatinda
ortaya c¢ikaramamasi, potansiyeli Ol¢iisiinde egitim alamamasi gibi problemlerin
korkusunu yagsamaktayi1z.”(B43) seklinde goriisiinii belirtmistir. Bazi anne/babalarda
cocuklarmin gittigi okuldan memnundur ve goriislerini soyle bildirmistir; “ Bu
egitim sisteminde basarili olacaktir ama var olan potansiyelinin de zamanla
korelecegini biliyorum.”(B1) seklinde goriis bildirmistir. Bir baska katilimcr anne ise
“Bu okulu sectigimiz i¢in ¢ok memnunum. Gorerek ve yasayarak Ogreniyorlar.
Sonraki zamanlarda da bdyle devam ederse egitim hayatinda sorun yasamaz diye
diisiiniiyorum”(A38) seklinde goriis belirterek, cocuklarinin suan devam ettigi
okuldan memnun olduklarini dile getirmislerdir.

Anne-babalardan alinin cevaplara gore olusturulan bir diger egitsel problem de
“Ogretmenin mesleki yetersizligi ” olarak belirlenmistir (n=3). Bu alt tema ile ilgili
goriisler sdyledir: “Ogretmenlerin cocugumun sorularina cevap verecek nitelikte
olmamasi egitiminde problemler yaratacaktir.” (B31) seklinde ifade ederken; baska
bir katilimecr ise “Ilgisini cekmeyen konularda calismamak igin inat edebilir,
ogretmen de destekleyemez ise derse katilimi reddedebilir.”(A13) seklinde goriistinii
ifade ederken; baska bir katilmci ise “Ulkemizde iistiin yetenekli cocuklar igin
Ogretmen yetistiren kurumlar c¢ok azdir. Dolayisiyla Ogretmenler ¢ocuklarini
ihtiyaclarini karsilamakta zorlanmaktadir.”(A41) seklinde goriisiinii bildirmistir.

Anne-babalara gelecekte ¢ocuklarinin yasayabilecegi sosyal problemlerin neler
olabilecegi sorulmustur. Alinan yanitlar dogrultusunda {i¢ alt tema olusturulmustur.

Bunlardan ilki {istiin yetenekli veya zekali cocuklarmin “sosyal yetersizlik ve ice
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kapanik” olma durumu olarak belirlenmistir (n=22). Katilimec1 babanin bu konudaki
gorisii “Cocugum bir konuda kendini gdsteremez ise kendini yalniz hissedip, i¢ine
kapaniyor, gelecekte de boyle olmasindan endiseliyim.”(B1) seklindedir. Anne
katilimeilardan bir digeri ise “I¢e kapanik ve sosyal aktivitelere katilmayan bir birey
olmas1 beni endiselendiriyor. Ayrica, arkadaslar1 arasinda farkli olmasindan dolay1
gruptan dislanmasindan korkuyorum.”(A39) seklinde goriisiinii  bildirmistir.
Katilimcilardan bir digeri ise “Kendi gibi olmayan kisilerle eminim uyum
problemleri yasayabilecek ve zamanla ice kapanmasindan korkuyorum.”(B4)
seklinde goriisiinii bildirmistir.

Anne-babalardan alinin cevaplara gore olusturulan, gelecekte yasanabilecek, bir
diger sosyal problem ise “dislanma” problemi olarak ©ne ¢ikmistir (n=16).
Katilimcilardan biri “Asirt duyarli olmast ve adaletli davranmasindan dolay1 sosyal
hayatin i¢inde ezilmesi ya da haksizliga ugramasindan korkuyorum.”(B6) seklinde
goriis ifade ederken; katilimci bir anne goriisli ise “Cocugum arkadaglarindan ¢ok
farkli, bu durumu ilerde kendisi de fark edince onun ¢evresinden uzaklagarak yalniz
kalmasindan korkuyorum.”(A37) seklinde goriislinii bildirmistir. Bir diger katilimci
ise bu durumu ¢ocugunun simdilerde de yasadigini su sekilde “Fazla sicakkanli ama
diglanabilen bir ¢ocuk”(A41) bildirmistir. Bir anne katilimci ise “Sevilmeyen ve
dislanmig biri olmasindan korkuyorum.”(A49) seklinde korkusunu bildirirken; baba
katilimcilardan biri ise “Toplumdan dislanmasi, toplumun ve aile beklentilerinin
yiiksekligi kargisinda problemler yasamasindan endise duyuyorum.”(B43) seklinde
goriisiinti bildirmistir. Katilimci babalardan bir digeri ise “Duyarli ve asir1 ayrintici
oldugu i¢in toplum tarafindan diglanmasindan korkuyorum. Etiketlenme ve bundan
dolay1 basarisizlik yasamasindan da ayrica korkuyorum.” (B22) seklinde goriisiinii

bildirmistir.
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Anne-babalardan alinin cevaplara gore olusturulan, gelecekte yasanabilecek, bir
diger sosyal agidan problem de “agresif/ duyarsiz olma” olarak belirlenmistir (n=8).
Baba katilimcilardan biri “Duyarsiz ve degersiz bir toplumda yasayacak olmasindan
korkuyorum. Ciinkii boyle olursa o da ayn1 duyarsizlig gosterecektir.”(B24) seklinde
gorisiinii bildirmistir. Bir diger baba katilimci ise “Cocugum kendi hayal diinyasinda
yastyor. Bazen duyariz davramyor. ilerde de bdyle olmasindan korkuyorum.”(B10)
seklinde goriisiinii  belirtmistir. Katilimcilardan biri “Her seyi ¢ok biliyor.
Diisiinceleri ile i¢ ige, bu yiizden yapmasi gerekenler karsisinda duyarsiz
kaliyor.”(A28) seklinde goriisiinii ifade ederken; anne katilimcilardan bir digeri de
“Oglum su an kendisinin rahat¢ca kavradigi bir konuyu karsisindakine anlatirken
agresif tavirlar sergiliyor. Bunun devam etmesinden endiseliyim.”(A25) seklinde
kaygilarin1 dile getirmistir. Baska bir anne katilimci ise “Kizim sordugu sorular
karsisinda istedigi cevabi alamadiginda sinirleniyor ve saldirganlasiyor.” (All)
seklinde goriisiinii belirtmistir.

Anne-babalarin, sosyal agidan karsilagabileceklerini diistindiikleri problemlere
karsi1 farkli olarak belirttikleri baz1 goriigleri vardir. Anne katilimcilardan biri “Sosyal
cevresinde kendisini algilayabilen insan azligindan dolayr ¢ocugum sosyal sorunlar
yasayabilir.”(A21) seklinde goriisiinii ifade ederken; bu goriisten farkli olarak baska
bir katilimci baba “Kendinden biraz daha alt seviyedeki ¢ocuklarla iken hep lider
oluyor. Suan ki sinifinda ise herkes lider ruhlu oldugundan geride duruyor. Bu
durumda ¢ocugumda oOzgiiven eksikligi olusturdu.”(B24) seklinde goriisiini
bildirmistir. Bir anne katilimci ise “Veliler arasindaki rekabet sebebi ile cocuklar
arkadaslar1 arasinda problemler yasayabilir.”(A9) seklinde goriis bildirmistir. Baska
bir baba katilimei1 ise bagka bir diislincesini “Asirt ilgi isteyen bir ¢ocuk ve ilgi

azaldig1 zaman motivasyonunda diisme yasaniyor. Biz de her daim asir1 ilgi
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gosteremiyoruz maalesef.” (B6) seklinde goriisiinii belirtmistir. Katilimcilardan bir
diger baba ise “Egolarinin yiiksek olmasi ve fazla bilgiden dolay1r kendini ifade
etmekte zorlaniyor. Bu durumun devam etmesinden korkuyorum.”(B22) seklinde
gorlsiinii ifade etmistir.

Anne-babalara, gelecekte cocuklarinin yasayabilecegi mesleki problemlerin
neler olabilecegi soruldugunda, alinan yanitlar dogrultusunda iki alt tema
olusturulmustur. Bu alt temalardan ilki “kendi yetenegine ve ilgisine uygun meslek
bulamama” problemi olarak belirlenmistir (n=20). Katilimcilardan bir baba “Yetenek
ve zeka gerektiren islerde calisip amiri olacak kisilerle yasayacagi sorunlar ve bu
sebeple isinde yiikselememesi beni korkutuyor.”’(B24) seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Baska bir katilmei ise “Yetenek ve becerilerine uygun nitelikte ¢alisma
ortami ve sartlari bulamamasindan korkuyorum.”(B31) seklinde goriis bildirmistir.
Bagka bir baba katilime1 ise “Egitimini aldig1 isi yapamayacagin diisiiniiyorum ve
yetenegi Olciisiinde mesleki egitim alamayacagindan korkuyorum.”(B8) seklinde
goriis bildirmistir. Anne katilimcilardan biri ise “Cocugumun mutlu olmayacagi bir
meslek se¢mesinden korkuyorum.” (A32) seklinde goriisiinii bildirmistir. Bagka bir
katilimer ise “Kendi istedigi meslegi degil de mecbur kaldigi meslegi yapmak
zorunda kalmasi onun sikilmasina neden olabilir.” (A27) seklinde goriis bildirmistir.
Bagka bir katilimci ise “Kizim yeteneklerine ve kapasitesine uygun is bulamazsa
ilerde sorun yasayabilir ve mutsuz olur.”(A23) seklinde goriistinii bildirmistir.

Anne-babalardan alinan cevaplara gore olusturulan, gelecekte yasanabilecek,
mesleki agidan problem; “asir1 miikkemmeliyetgi olmasi (hirs ve rekabet)” olarak
belirlenmistir (n=16). Bu konu ile ilgili goriisler s6yledir: Katilimcilardan biri “Asir1
milkemmeliyetci  yapisi nedeniyle bazen bir iste basarili olamayacagin

diisiindiigiinde o ise ya hi¢ baslamiyor ya da bilmedigini iddia edebiliyor.” (B31)
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seklinde gortisiini bildirmistir. Anne katilimcilardan bir bagkasi ise “ Cocugumun
hirslarinin olmasi beni ¢ok korkutuyor.”(A18) seklinde goriisiinii ifade ederken;
bagska bir katilimc1 ise “Kendisini rekabete ¢ok kaptiriyor ve yenilgiyi
hazmedemiyor. Bu yiizden is hayatinda sorunlar yasamasindan korkuyorum.”(A19)
seklinde goriisiinli ifade etmistir. Bagka katilimci anne ise “Oglum ¢ok tahammiilsiiz,
en iyisini yapamazsa hayal kirikligina ugruyor ve pes ediyor. Bu durum beni
korkutuyor.” (A25) seklinde goriis bildirmistir. Bu goriislerden farkli olarak alinan
anne-babalara ait cevaplar ise; Bir katilimci1 baba “Daldan dala atlayip, bir meslek
alaninda basarili olamayacagindan korkuyorum.”(B16) seklinde goriisiinii ifade
ederken; bagka bir katilimc1 anne “Sevecegi ve gelecegi olan bir meslegi olmasini
isterim. Ancak giiniimiizde ve {lilkemizde bu o kadar da kolay degil.” (A20) seklinde
goriisiinii  bildirmistir. Baska bir katitlmci da “Ulkemizde dogru sekilde
yonlendirilebilecegini diistinmiiyorum. Ciinkii bu ¢ocuklar i¢in higbir diizenleme
yapilmamaktadir.” (B24) seklinde goriisiinii ifade ederken; bu goriislerden farkli
olarak bagka bir katilimci baba ise “Dikkat dagmikligit var. Uzun siireli
konsantrasyon isteyen islerde yogunlasma problemi yasayabilir.”’(B6) seklinde
goriisiinii belirtmistir.

Son olarak anne-babalara gelecekte cocuklarinin yasayabilecegi duygusal
problemlerin neler olabilecegi sorulmustur. Alinan yanitlar dogrultusunda ii¢ alt tema
olusturulmustur. Bu alt temalardan ilki “gruba karsi uyumsuzluk (hassas/ kirilgan
olmas1)” olarak belirlenmistir (n=21). Bu konuyla ilgili gériisler séyledir: Katilimc1
bir baba “Asir1 duyarli bir ¢ocuk. Bu onu ¢ok kirilgan ve hassas yapiyor.” (B6)
seklide goriisiinii ifade ederken; baska bir baba goriisii ise “Kirilgan ve hassas bir
yapist var. Sosyal cevresi igerisinde yasayacagi olumsuzluklar onu ¢ok fazla

etkileyebilir.”(B5) seklinde goriisiinii belirtmistir. Bagka bir katilimc1 goriisii ise
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“Cok duyarl ve empati yetenegi yiiksek olmasindan dolay1 diger kisilerden duygusal
acidan alacagr darbelerde takinacagi tavri uzun siirede atlatamamasi beni
endiselendirir.” (B24) seklidedir. Hatta bazi anne ve babalar ¢ok endiselidir. Bir
katilimer “Duygusal olarak ¢ok hassas bundan dolayi ileride psikolojik sikintilarinin
olmasindan korkuyorum.” (B43) seklinde goriis bildirmistir. Bir bagka anne katilimci
sorunlar ve yikintilar yasayabilir.”(A21) seklinde goriis bildirmistir. Bagka bir baba
katilime1 ise “Benim ¢ocugum daha iki yasindayken bile maden is¢ileri igin
tizliliiyordu. Asir1 hassas yapist nedeniyle gezmeyen bir bocek icin bile gilinlerce
tiziilebiliyor. Bu yoniinii giiclendirmezsek ilerde ona iyi davranmayan her insan ya da
yolunda olmayan olumsuz bir olay i¢in ¢ok daha fazla iiziilebilir.”(B10) seklinde
gOriisiinii bildirmistir.

Anne-babalardan alman goriisler dogrultusunda, c¢ocuklarinin gelecekte
yasanabilecegi, bir diger duygusal problem durumu ise “tatminsizlik” olarak
belirlenmistir (n=11). Bu konuyla ilgili goriisler soyledir: Katilimcilardan biri
“Tatminsiz bir birey olmasindan korkuyorum.” (A15) seklinde goriis bildirmistir.
Bagka bir katilimer ise “Cocugum her konu hakkinda bilgi sahibi olmak istiyor ve
daldan dala atliyor. Bu duygusal iliskilerine de yansimasi onun i¢in biiyiik sikintilar
yaratabilir.”(A42) seklinde goriis belirtmistir

Gelecekte yasanabilecek, bir diger duygusal problemin “duyarsiz ve saldirgan
olma durumu” oldugu belirlenmistir (n=7). Bu konu hakkinda katilimc1 annelerden
biri soyle sOylemistir; “Hir¢in, agresif, asir1 duygusal, takintili ya da duyarsiz olma
durumu olabilir. Ciinkii su anda her se i¢in hassas davranip, hir¢inlasiyor.”(A29)
seklinde goriisiinii ifade ederken; baska bir goriis ise “Ince diisiinmesinden dolay1

diger insanlara kendisini ¢ok iyi ifade edemiyor. Bu durumda onu saldirganlastiriyor.
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Bu ince diistinmesinden vazge¢mesi gerek.”(A14) seklinde goriis bildirmistir. Bu alt
temalardan farkli olarak alinan anne/babalara ait goriisler ise soyledir: Bir katilimci
“Onunla derin sohbetler yapabilen birileri ¢evresinde olmazsa i¢ini dokemeyecek ve
bu yiizden mutsuz olmasindan korkuyorum.” (A2) seklinde goriis bildirmistir. Baska
bir katilimci ise “Yasitlarindan ileri olugundan, esprileri karsi taraftan anlasilmayinca
cok iizilliiyor. Ilerde de diger insanlarin onun gibi olmamasindan dolayr onu
almayacaklarindan o ¢ok iiziilebilir.” (A13) seklinde goriis bildirmistir. Baska bir
goriis “Kendisini itip-kakan c¢ocuklarla oynamadigimmi ve kenara ¢ekildigini
gozlemliyorum. Bu durum ileride onun insanlara kars1 gliven duygusunu
azaltabileceginden korkuyorum.”(A3) seklindedir. Bagka bir katilimci ise “ Ustiin
zekalilar okulunda okumasindan dolayr ilerde bunun bilincine varip cevresinin
beklentilerini  karsilamayacagini  diisiindiigiinde de sikintiya diistip, bunalima
girmesinden korkuyorum. Cocugumun etiketlenmesini istemiyorum.” (B1) seklinde

goriisiinii belirtmistir.
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Bolim S

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, arastirma problemleri tek tek ele alinarak sonuglari ile birlikte

tartisilmis ve ¢alismanin gelen sonucu 6zetlenmistir.
5.1 Nicel Bulgulara fliskin Tartisma ve Sonuclar

Kisisel bilgi formunun birinci boliimiinden elde edilen verilerin analiz sonucuna
gore arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogu annedir. Katilimcilarin hemen hemen
hepsi calisiyor olmasina ragmen anneler arastirmaya katilim konusunda babalara
gore daha istekli davranmistir. Katilimer anne-babalarin yas durumlart birbirine
benzerlik gostermektedir. Katilimeilarin  biiyilk ¢ogunlugu (%73) 30-39 yas
araligindadir. Anne-babalarin egitim durumlari da birbirine benzerdir. Katilime1
anne-babalarin yaridan fazlasi lisans egitimlerini tamamlamistir. Anne-babalarin
hepsi meslek sahibi olup, c¢alismaktadir. Ailelerin ekonomik durumlarina
bakildiginda ise standartin iistiinde bir gelire (6300TL ve tiizeri) sahip olduklari
goriilmiistiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, genellikle iist sosyo ekonomik diizeyde olan
anne/babalara sahiptir ve ebeveynlerin 6grenim diizeylerinin yiiksek olmasina bagh
olarak meslek ve gelir diizeyleri de standartin tizerindedir (Avci, 2005).

Kisisel bilgi formunun ikinci béliimiinden elde edilen verilerin analizi sonucu
¢ikan bulgulara gore arastirmaya katilan anne-babalarin tistiin yetenekli veya zekali
¢ocuklarinin yaridan fazlasi (%59) erkeklerden olusmaktadir. Arastirmanin dikkat
cekici bulgularindan bir digeri de {istiin yetenekli cocuga sahip anne-babalarin en ¢ok

iki ¢ocuga sahip olmasi ve genellikle ilk ¢ocuklarin tistiin yetenekli veya zekali olma
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potansiyeline sahip bireyler olmasidir. Seyfullahogullar1 (2012), normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla yapmis oldugu arastirmada, genellikle ailelerin iki ¢ocuga sahip
oldugunu ve ailenin dort kisiden olustugunu belirtmistir. Bu durum dstiin yetenek
veya zekaya sahip ¢ocugu olan ailelerde de benzerlik gosterdigini sdylenebilir. Bu
arastirmaya gore iki ¢ocuklu ailenin genellikle ilk ¢ocuklar1 tistiin yetenekli veya
zekali tanis1 almistir. Bu durum anne babadan gelen genetik yatkinliktan veya anne
babanin ¢ocuklara sunduklari imkanlardan dolay1 olabilir. Ancak Gallagher (1960),
calismasinda bu list gelir ve egitim diizeyine sahip ailelerde ¢ocuk sayisinin fazla
olmadigini ve genellikle bu ailelerin iki gocukla yetindigini belirtmistir. Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki aileler cocuklar1 hakkinda daha c¢ok arastirip, bilgi sahibi
olmakta ve onlara genis imkanlar sunmaya ¢aligmaktadir (aktaran Eng, 1979). Bunun
yaninda iyi bir meslek sahibi ve sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler olumlu
yonde genetik tasiyiciliga sahiptirler (Yoriikoglu, 1986). Bu sebeple sosyo-ekonomik
diizeyi yliksek ailelerde iistiin yetenekli cocuklarin olma olasiliginin daha yiiksek
oldugu disiiniilebilir. Buna karsin ayni gelir ve egitim diizeyine sahip olmayan
ailelerin istlin yetenekli ¢ocuklari ise normal gelisim gosteren c¢ocuklar arasinda
kaybolup gidebilmektedir (Eng, 1979).

Caligmaya gore aileler, istiin yetenekli veya zekali cocuklarmi yetistirirken ilk
olarak eslerinden (%49) daha sonra da aile biiyiiklerinden (%31) destek
almaktadirlar. Aile i¢inde Ustiin yetenekliligi ilk fark eden kisi genellikle anneler
(%33,3) olmustur. Bunun nedeni, annelerin babalara gore c¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilenmesi ve onlarin biitiin gereksinimlerini yerine getirmesinden kaynaklaniyor
olabilir. Anne/babalar (%47) ¢ocuklarmin farkliliklarini ilk bebeklik doneminde (0-2
yas) fark ettiklerini belirtmistir. Buna ragmen Avci (2005)‘nin istiin yetenekli ve

istiin zekalilarla ilgili yaptig1 arastirmada, anne-babalarin cocuklarinda meydana
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gelen farkliliklart ilk gocukluk (2-4 yas) doneminde fark ettiklerini tespit etmistir. Bu
durumda anne-babalarin egitim ve bilgi diizeyleri arttik¢a, fark etme siiresinin daha
da kisaldig1 séylenebilir. Babalarin ¢ocugunun iistiin yetenekli/zekali olma durumunu
fark etme oraninin (%16) diisiik olmasi, gocuk bakimi konusunda annelere gore daha
pasif olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ancak, anne baba ve yakin ¢evrenin erken
donemde fark edemedigi durumda okul Oncesi egitim kurumlari ve rehberlik
arastirma merkezleri bu konuda ailelere destek olmaktadir.

Akranlariyla es zamanli gelisim gOstermeyen {istiin yetenekli veya zekali
cocuklarin erken konusma ve yiiriime gibi 6zelliklerinin daha erken aylarda ortaya
cikmasi, cocugun farkli oldugunun belirlenmesinde Onemli bir faktordiir.
Dolayisiyla, yapilan bu ¢aligmada tistiin yetenekli ¢ocuklarin ilk ne zaman yiiridigi
ve konustugu arastirilmis ve {stiin yetenekli ¢ocuklarin yaridan fazlasi (%55) 11-12.
aylar arasinda desteksiz yiiriidiigli saptanmistir. Normal gelisim gdsteren bir cocugun
ortalama 11-12. aylarda yiiriidiigi diistiniildiiginde, (Yavuzer, 1999) istiin yetenekli
cocuklarin normal gelisim gdsteren ¢cocuklarla ayni motor 6zelliklerine sahip oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan anne-babalarin belirttiklerine gore, cocuklar
%40°nin 11-13. aylar arasinda ilk anlamli climle kurduklarini saptanmistir. Yapilan
caligmalara gore normal gelisim gosteren gocuklarn ilk anlamli kelimelerini 12. ve
18. aylar arasinda soyledikleri (Yavuzer, 1999; Metin, 1999) g6z 6niine alindiginda
iistiin yetenekli veya zeakli cocuklarin diger cocuklara gore daha erken konustuklari
sOylenebilir. Gelisim o6zellikleri acisindan akranlarindan ayrilan stiin yetenekli
bireyler, akranlarina gore konusmaya daha erken yaslarda basladiklarindan kelime
hazineleri daha gelismistir; soyut sézciiklerin kullaniminda bariz tstinlikleri vardir

ve bircogu okula baslamadan énce okuma-yazmayi 6grenirler (Daglioglu, 2005). Bu
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yoniiyle arastirmada elde edilen bu sonuglar; alan yazindaki c¢alismalari
desteklemektedir.

Aragtirmada, veri toplamada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formunda
bulunan ilk bes soru kapali u¢lu sorulardir. Bu sorulara verilen cevaplarin frekans ve
yiizdelikleri hesaplanmistir. Sonuglara gore iistiin yetenekli ¢ocuklar1 olan anne ve
babalarin yasadiklari problem durumlari tespit edilmistir. Bunlar; genel olarak; iistiin
yetenekli veya zekali ¢ocuklarin genel, dil, sosyal-duygusal 6zelliklerinden dolay1
anne ve babalarin yasadigi problemler olarak belirlenmistir. Ayrica, bu arastirmada
anne-babalarin {stiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin Orgiin egitim sirasinda
yasadig1 giicliikler, aile i¢inde yasanilan problemler ve gelecekte iistiin yetenekli
cocuklarindan beklentilerinin neler oldugu da incelenmistir.

Anne-babalarin %94 liniin genel olarak yasadigi en biiyiik problemlerden biri
iistiin yetenekli ¢ocuklarimin asirt merakli olmasidir (Tablo 3). Bu sebepten dolay1
katilimc1 anne-babalar, ¢ocuklarmin merak ettiklerini agiklamakta zorlandiklarimi
belirtmislerdir. Asir1 merakli olan bu ¢ocuklar sik sik soru sormakta (Tablo 3) ve bu
durum anne ve babalar1 zor durumda birakabilmektedir. Hatta zaman zaman anne ve
babalarin ¢ogu (%98) c¢ocuklarinin sorduklari sorular karsisinda cevap vermekte
zorlanmaktadirlar (Tablo 3). Bu sonuca benzer olarak Karakus (2010) distiin
yetenekli ¢ocuklarla ilgili yaptigi bir calismada, anne babalarin en yaygm olarak
yasadig1 giicliiklerin iletisim becerileri ile ilgili gii¢liikler oldugunu saptamistir.

Ustiin yetenekli veya zekali ¢ocuklara sahip anne-babalarm (%76) diger
yasadiklar1 gii¢liiklerden bir digeri ise ¢ocuklarinin normal gelisim goOsteren
cocuklara gore daha duyarli ve miikkemmeliyet¢i olmasidir (Tablo 3). Hatta anne-
babalar bu o6zellikleri nedeniyle ¢ocuklarinin mutsuz olma ihtimalinin yiiksek

olacagini belirtmektedir. Bununla birlikte anne-babalar, ¢ocuklarinin bu 6zelliginden
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dolayr ileriki yillarda ruhsal c¢okiintiiler yasayabilecegi konusunda da endise
duymaktadirlar (Tablo 5, Tema 2, Alt Tema 1 ve 2). Yapilan arastirmalarda da stiin
yetenekli cocuklarin; genel kaygi ve stres diizeylerinin normal gelisim gdsteren
cocuklara gore daha yiiksek olmasi, ¢evrenin ¢ocuga yaptigi baskinin fazla olmasi ve
asirt duyarli olmalar1 nedeniyle bu cocuklarda strese bagli olarak depresyon,
somatizasyon bozuklugu ve paranoya gibi psikolojik rahatsizliklarin sik goriildiigii
belirtilmektedir (Cigerci, 2006).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, dil becerilerinden dolay1 anne/babalarin % 98 nin
yasadigr en 6nemli problem cocuklarinin sik sik sorduklari sorularin cevaplarin
hemen almak istemesidir (Tablo 3). Ayrica, bu ¢aligmada anne/babalarin % 62’sinin
cocuklar1 tarafindan sorulan sorular karsisinda zaman zaman Kkendilerini yetersiz
hissettikleri de saptanmustir (Tablo 3). Ustiin yetenekli cocuklar (%96) hayal
giiclerinin ve kelime dagarciklarinin gelismis olmasindan dolayr uzun ciimleler
kurup, farkli konu ve alanlarda merak ettikleri konularda hemen cevap almak isterler
(Metin, 1999). Bu durumda anne babalar, ¢ocuklarmin farkli konu ve alanlarda
sorduklart sorularla siirekli karsilastikca cevap vermekte zorlanarak bu sorulardan
zamanla bulunmaktadir. Bu sebeple, anne-babalarin sorulan sorulara gocugun bilissel
diizeyine uygun sekilde cevap vermeleri ve sorulara karst hazirlikli olmalari,
bagvurabilecekleri kaynak ve kitaplardan da destek almalar1 gerekmektedir (Ataman,
2003).

Calismada anne-babalarin ¢ogu (%88) duygusal-sosyal alanda yasadigi
giicliiklerin basinda cocuklarinin asir1 hassas, ige kapanik ve kirilgan olmalari
gelmektedir (Tablo 3). Anne ve babalar, ¢ocuklarmin bu 6zelliklerinden dolay1
arkadas c¢evresinde uyum problemleri yasadiklarim1 ve zamanla c¢ocuklarinin

¢ekingen davranis sergileyebildiklerini belirtmislerdir (Tablo 5, Alt Tema 2). Yapilan
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calismalarda da, istiin yetenekli ve zekdli ¢ocuklarin dislanmis, ice kapanik ve
bagkalarina gilivensiz ya da kotiimser olabildikleri belirtilmistir (Whitmore, 1980).
Ancak, cocuklarin yalmiz kalmak istemelerinin sebeplerinden biri de hayal
diinyalarma ve disiincelerine ¢ekilme istekleri olabilir. Stuart ve Beste (2008)
calismasinda, bu Ozellikteki c¢ocuklarin basit konular hakkinda konusmak
istemediklerinden, yalniz kalmaktan hoslandiklarini belirtmistir. Bu sebeple, iistiin
yetenekli ¢ocuklar akranlarindan ¢ok, kendinden olgun kisilerle zaman geg¢irmek
isterler (Renzulli ve ark.,2002). Calismada yer alan anne-babalar (% 86) da benzer
sekilde ¢ocuklarinin yasitlarina gore olgun olduklarini kabul etmekte ve onlarin daha
cok olgun kisilerle sohbet etmekten hoslandiklarini belirtmektedir (Tablo 3).

Bu c¢alismada yapilan diger c¢alismalarin aksine anne-babalarm (% 79)
gortislerine gore iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin akranlari ve ¢evre ile uyumlu
olduklari, sadece kardesleri ile uyum problemi yasadiklar tespit edilmistir (Tablo 3).
Cornell (1984), yaptig1 ¢alismada {iistiin yetenekli olmayan kardesin digerine goére
daha fazla duygusal ve sosyal uyumsuzluk yasadigini vurgulamistir. Bunun sebebi
olarak da anne ve babalarin iistiin yetenekli olmayan ¢ocugu, olan ¢ocuga gore daha
icine kapanik, utanga¢c ve Ofkeli olarak nitelendirmesinden kaynaklandigin
belirtmistir. Ancak aralarinda 3 ve tizeri yas farki olmasi durumunda, kardesler
arasinda daha olumlu bir etkilesimin oldugu gézlemlenmistir (aktaran Berman ve
Oshrat, 2009). Anne-babalarin ¢ocuklar arasinda etiketleme yapmamalari, her birine
karakterine ve yasina uygun davranmalari gerektigi ve her ikisine de esit
davranmalar1 gerektigi diisiniilmektedir.

Ayrica, anne-babalar iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarinin sahip olduklari
sosyal duygusal 6zelliklerinden dolayi ileriki yillarda problemler yasayacaklarini da

diisinmektedir. Anne-babalarin, diisiindiikleri bu problemler; sosyal yetersizlik,
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duyarsizlik, ice kapaniklik, asir1 hassasiyet, uyumsuzluk ve dislanma olarak tespit
edilmistir (Tablo 3, Tablo 5). Sonugta anne-babalar, ¢ocuklarmnin farkliliklarindan
dolayr sahip olduklar1 bu 06zelliklerin ileriki yillarda c¢ocuklarinin yasamini
etkileyecegini diisiinmektedir. Yapilan ¢alismalarda da bu ¢ocuklarin sahip olduklar
ilgi ve yeteneklerindeki farkliliklarla birlikte iletisim kurma becerilerindeki
eksiklerden ve akranlarinin kiskangliklarindan dolayr bu ¢ocuklarin sosyal
giivensizlik, yalnizlik, dislanmishik gibi problemler yasayabildikleri goriilmiistiir
(Saranli ve Metin, 2012).

Bu calismada, okul dncesi donemdeki iistiin yetenekli ¢cocuga sahip anne ve
babalarin % 66’s1 ¢ocuklarinin basarisizliklarindan etkilendikleri de saptanmistir
(Tablo 3). Anne-babalar, ¢ocuklarinin gelisiminde 6nemli rol oynarlar ancak aile
beklentilerini ¢ocuklarina uygun seviyede olusturmalidir. Buna karsin, bir¢ok anne
ve baba ¢ocuklarina kars1 yliksek basar1 beklentisi i¢cindedir ve bu ¢ocuklar iizerinde
asir1 baski olusturmaktadir (Bildiren, 2013). Bu durum da ¢ocuklart olumsuz olarak

etkilemektedir.
5.2 Nitel Bulgulara Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Goriisme sorularmin devaminda anne-babalara c¢ocuklar ile ilgili gelecek
beklentileri ve gelecekte c¢ocuklarinin ne gibi problemlerle karsilasabileceklerine
iliskin acik uglu sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar incelendiginde
anne-babalarmn ¢ocuklarmin ozellikle duygusal ve egitsel alanla ilgili kaygilar
oldugu ortaya ¢cikmistir.

Calismada, anne-babalarin duygusal agidan gelecekte istiin yetenekli
cocuklarinin tatminsiz ve saldirgan olabilecegi ihtimlini disiindiikleri tespit
edilmistir (Tablo 5, Tema 4, Alt Tema 2, 3). Anne babalar, gocuklariin ilgi

alanlarinin sik sik degigsmesinden dolayr bir konudan baska bir konuya geg¢is
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yaptiklarini ve ¢ok cabuk sikildiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle de, ¢ocuklarinin
tatminsiz bireyler olmalarindan endiselendiklerini de ifade etmislerdir. Ayrica, anne-
babalar ¢ocuklarmin en ufak konuda c¢abucak hirginlastigini, akranlari tarafindan
anlasilmadiginda sinirlendigini belirtmislerdir. Anne-babalar, bu davraniglarin devam
etmesi halinde de ileriki yillarda ¢ocuklarinin tatminsiz ve saldirgan olmasindan
endise duyduklarini belirtmislerdir (Tablo 5, Tema 4, Alt Tema 4). Yapilan
caligmalarda da benzer sekilde, akademik basarisizlik gosteren {istiin yetenekli
cocuklarin agresif, saldirgan veya fazla duygusal ve kirilgan olduklar1 vurgulanmigtir
(Whitemore, 1980).

Bu ¢alismada, anne-babalar iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarinin egitiminde
problemler yasadiklarini belirtmislerdir (Tablo 3). Anne-babalarin, bu konuda en
cok yasadiklar1 problemlerden biri iistiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarina uygun
egitim kurumu bulamamalaridir (Tablo 3). Bununla birlikte, anne-babalar ileriki
yillarda da c¢ocuklarina uygun egitim kurumu bulamamaktan dolay: egitsel a¢idan
problem yasayacaklarini diisiinmektedirler. Ustiin yetenekli veya zekali cocuga sahip
anne-babalar bu konuda gergekten zorluk yagamaktadirlar. 2015-2016 egitim dgretim
yilinda 3-5 yas arasinda okullagsma orani %39,5 olan Tiirkiye’de sadece 1268 6zel
egitim kurumu bulunmaktadir (MEB, 2015). Ozel egitim goren dgrenciler kendi
icinde gruplara ayrildiginda, Tirkiye’de bulunan 2 milyon istiin yetenekli veya
zekali ¢ocuk igin ihtiyaglarmi karsilayacak kurum ve kuruluslar yok denecek kadar
azdir. Bu ¢ocuklara saglanacak egitimin en kisa zamanda yayginlastirilarak egitim-
Ogretim programlarin zenginlestirilmesi gerekmektedir (Akarsu, 2001). Ayrica, bu
caligmada anne-babalarin c¢ocuklart i¢in gerekli olan rehberlik ve danismanlik
hizmetlerini de yetersiz bulduklari tespit edilmistir. Anne-babalar, ¢ocuklari ile ilgili

sorunlar yasadiklarinda kendilerini ydnlendirip, destek olacak uzmani bulmakta
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zorlanmaktadirlar. Oysa rehberlik ve danigsmanlik hizmetlerinin {stiin yetenekli
ogrenciler i¢in ilkogretim seviyesinde baslanmasi ve orta 6gretim seviyesinde de
devam etmesi gerekmektedir (Clark, 2002). Ayrica, bu ¢alismada iistiin yetenekli
veya zekali ¢ocuklar1 olan anne-babalarin, 6gretim programlarini; ¢ocuklarmin ilgi
alanlarina ve yeteneklerine uygun bulmadiklar1 tespit edilmistir. Anne-babalar,
egitim sistemindeki eksikliklerden dolayr cocuklarinin becerilerini ve ilgilerini
destekleyici bir egitim programinin uygulanmadigini diistinmektedir (Tablo 5, Tema
1, Alt Temal).

Cocuklarin gelecekleri i¢in kaygi duymakta olan anne-babalarin, egitsel agidan
beklentileri; ¢cocuklarinin kaliteli, eglenceli ve mutlu olacaklari bir egitim firsatindan
yararlanmak oldugu seklinde tespit edilmistir (Tablo 4, Tema 1, Alt Tema 2). Anne-
babalarin, ¢cocuklarinin egitimindeki ilk beklentisi, ¢ocuklarinin mutlu oldugu egitim
firsat1, sonraki beklentisi ise zeka ve yeteneklerine uygun kaliteli bir egitim firsati
olarak saptanmigtir (Tablo 4, Tema 1, Alt Tema 3). Ancak, ¢ocuklarinin gelecekte
egitsel acidan problemlerle karsilasacaklarini diisiinmektedir. Bu problemlerden ilki,
egitim sisteminin yetersiz olmasindan dolay1 ¢ocuklarinin sikici bir egitim alarak
yetenek ve potansiyellerini kullanamamalar1 olarak saptanmugtir (Tablo 5, Tema 1,
Alt Tema 1). Bunun sonucunda da g¢ocuklarinin gelecekte okula ve arkadaslarina
uyum saglayamamalarindan endise duymaktadirlar (Tablo 5, Tema 1, Alt Tema 2).
Yapilan aragtirmalar da, istiin yetenekli veya zekali ¢ocuklarin okula karsi olumsuz
tutum gelistirme durumlariin yaygin oldugu gostermektedir (Clark, 2002). Ayrica,
Tirkiye’de yapilmakta olan merkezi sinav sistemi, 6grenme meraklist olan {istiin
yetenekli ¢ocuklarin, egitsel motivasyonu diisiirerek akademik basarisizliklarina
neden olabilmektedir (Levent, 2014). Anne-babalar igin egitsel agidan yasanabilecek

problem durumlarindan bir digeri de Ogretmenin mesleki yetersizliginden
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kaynaklanmaktadir (Tablo 5, Tema 1, Alt Tema 5). Anne-babalarin ¢ogu iistiin
yetenekli veya zekali 6grencilere egitim verebilecek Ogretmenlerin sayisinin az
oldugu ve 6gretmenlerin yeterli niteliklere sahip olmadig1 goriisiindedir. Tirkiye’de
2016 yili itibariyle 117’si devlet, 63" vakif iiniversitesi olmak iizere 179 {liniversite
vardir. Ancak bu iiniversitelerden sadece sekizinde Ustiin Zekalilar Ogretmenligi
Bolimii mevcuttur ve bu tiniversitelerin ¢ogu da vakif tiniversitesidir. Sonug olarak,
iilkemizde iistiin yetenekli veya zekali cocuklarin egitimine gerekli nem verilmedigi
ortadadir. Bu nedenle de anne-babalarin ¢ogu iilkemizdeki egitim firsatlarinin yeterli
olmadigindan, g¢ocuklarinin egitimini kendi {ilkelerinde degil de farkli tilkelerde
almas1 gerektigini diisiinmektedirler.

Arastirmaya katilan anne-babalar ¢ocuklarinin profesyonel hayatinda onlarin
sevdikleri ve onlart mutlu edebilecek meslek se¢imi yapmalarimi beklemektedir
(Tablo 4, Tema 3, Alt Tema, 1). Bu konudaki diger bir beklentileri ise ¢ocuklarinin
basarili ve statii sahibi olmalar1 yoniindedir (Tablo 4, Tema 3, Alt Tema 2). Ustiin
yetenekli gocuga sahip ebeveynlerin en 6nem verdikleri konu, ¢ocuklarinin gelecekte
egitim ve profesyonel hayatlarindamutlu olmalidir. Mutlu olan ¢ocuklarinin zamanla
basar1 ve statii sahibi olacaklarimi1 diisiinmektedirler. Ancak, anne-babalar gelecekte
cocuklarin mesleki acidan problemlerle karsilagsma olasiliklarinin olabilecegini de
on gormektedirler. Anne-babalarin mesleki agidan kaygilarmma bakildiginda,
cocuklariin yasayabilecegini diisiindiikleri problemlerden ilki, onlarin 6zel ilgi ve
yeteneklerine uygun meslek bulamamalari durumudur (Tablo 5, Tema 3, Alt tema
1). Anne-babalarin mesleki agidan gelecekte karsilasabilecekleri bir diger problem
ise ¢ocuklarmin asirt mitkemmelliyet¢i olmasindan dolay1, gelecekte rekabete ve
hirsa dayali basarisizlik yasamalart durumudur (Tablo 5, Tema 3, Alt Tema 2).

Yapilan arastirmalarda asirt mitkemmelliyet¢ci olma egiliminin hem olumlu hem
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olumsuz yonleri oldugu vurgulanmistir. Takas (1986)’ a gore listiin yetenekli birey,
kendisine odaklanirsa bu kisiyi basariya; cevresindeki insanlarin sdylediklerine
odaklanirsa yersiz beklentilere, hayal kirikligina ve nefrete gotiirebilir (aktaran
Davashigil, 2004). Baskalarinin beklentilerine uygun yasamadigi i¢in kendini
suglayan gocuk, Ozgiiven problemleri ile okul basarisizliklar1 yasamaktadir. Bu
durumda egitim hayatinda basarisizlik yasayan ¢ocuklarin da mesleki hayatlarinda
basarili olmasi beklenemez.

Arastirma sonucunda lstiin yetenekli veya zekali cocuga sahip ailelerin kendi
iclerinde yasadiklar1 bazi giigliikler oldugu saptanmistir. Anne-babalar ¢ocuklarinin
ev ortaminda uymasi gereken kurallara sik sik karsi geldigini ve ¢ocuklarin anne ve
babay1 otorite olarak kabul etmedigini belirtmektedir (Tablo 3). Ayrica, anne-
babalar, ¢ocuklarinin 6zel ilgi ve isteklerinin farkinda olmasina karsin, ¢ocuklarina
yeterli zaman ayiramadiklarini diisinmektedir (Tablo 3). Bu ¢alismaya katilan anne
babalarin, mesleki durumlarina bakildiginda ebeveynlerin cogu o6zel sektorde
caligmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklari ile hafta sonlar1 disinda kaliteli zaman
gecirememektedirler. Aile iginde yasanilan gii¢ durumlardan bir digeri ise anne-
babalarin ¢ocuklarina egitim alaninda rehberlik yapmakta zorlanmalaridir (Tablo 3).
Anne-babalarlar kendilerini zaman zaman cocuklari karsisinda yetersiz hissetmekte
ve Vyanlis yonlendirmekten korkmaktadirlar. Colangelo ve Davis (2003)
caligmasinda, iistiin yetenekli ¢cocuklarin motive edilmesi, disiplin kurma ve etkin
dinleme becerileri, egitime destek yollari, cocuklari i¢cin zaman ayirma gibi
konularda zorluklar yasandigin1 vurgulamistir. Bu sebeple ailelerin de destek egitime
ithtiya¢ duyduklari belirtilmistir.

Bu ¢alismada, anne-babalar {istiin yetenekli veya zekali cocuga sahip olmanin

yorucu ve yipratict oldugunu dislindiiklerin ifade etmislerdir (Tablo 3).
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Cocuklarinin, akranlarindan farkli bazi ihtiyaglarinin olmasi sebebiyle bu
ihtiyaclarina yonelik uygun imkanlar sunabilmek noktasinda anne-babalarin iizerine
daha fazla sorumluluk yiiklenmektedir. Cocuklar igin ideal ortam, uygun okul, ideal
hobiler, bolgesel olanaklar gibi sunulan farkli hizmetler anne-babalar1 ¢ogu zaman
zorlamaktadir (Daglioglu ve Alemdar, 2010). Bu sebeplerden dolayr anne-babalar
yorgun ve yipranmis olabilir. Dolayisiyla, iistlin yetenekli ¢cocuklarin ebeveynlerine
aile destek egitimleri de sik sik verilmelidir (Akarsu, 2004a). Anne-babalarin bu
konuda yonlendirilmesi sarttir.

Bu arastirmanin sonucunda, {istlin yetenekli veya zekali 36-72 ay araliginda
olan ¢ocuklara sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin farkliliklarindan dolay1 problemler
yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, anne-babalarin bu cocuklarla ilgili gelecek
beklentileri saptanmigtir. Bu dogrultuda,  anne-babalarin ¢ocuklar1 ile ilgili
yasadiklarini belirttikleri en yaygin giligliik durumu; ¢ocuklarinin sosyal-duygusal
ozelliklerinden dolay1 yasanilan giicliikler ve 6rgiin egitimde karsilasilan problemler
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bunlar da genel anlamda, anne-babalarin istiin
yeteneklilik veya zekalilik hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamasi, aile destek
egitim programlarinin bu ¢ocuklar igin yetersiz olmasi, ¢ocuklarinin asiri
miikemmelliyet¢i, merakli ve hassas olmasi ile egitim kurumlarinin ve programlarin
yetersiz  olmast  seklimde siralanabilir.  Beklentilerine  yonelik  bulgular
incelendiginde, anne-babalarin gelecekte ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve egitim
alaninda problemler yasamasindan endiselendikleri ve genel olarak ¢ocuklariin her
anlamda mutlu olmalarini istedikleri goriilmektedir.

Arastirma sonucunda; anne-babalarin, istiin yetenekli veya zekah
cocuklariin sosyal, duygusal, dil becerilerindeki farkliliklardan dolay1 problemler

yasadiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte; anne-babalarin, {istiin yetenekli veya
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zekali gocuklarinin egitim siireci ile aile i¢indeki yasadiklar1 problemlerin de oldugu
saptanmistir. Anne-babalarin, c¢ocuklarindan ozellikle egitsel ve mesleki alanda
beklentileri oldugu en ¢ok da ¢ocuklarmin gelecekte sosyal-duygusal ve egitsel

acidan problemler yasayacaklarini diistindiikleri saptanmaistir.
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Bolim 6

ONERILER

Bu boliimde aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve sonuglar dikkate
alinarak onerilere yer verilmistir.

Bu c¢alismanin amacina bagli olarak ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda
oncelikle istiin yetenekli cocuklarla ilgili toplumda farkindalik yaratilmasi
gereklidir. Cocuklarindaki farkliligi oncelikle aileler farkettiginden anne-babalarla
yapilacak caligsmalar ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla iistlin yetenekli ¢ocuklarin ailelerine
yonelik oneriler;

e Ailelerin egitimi istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi kadar 6nemli goriilmeli ve
ailelere yonelik destek egitim programlarina da yer verilmelidir.

e Aile egitimi konusunda vakif, dernek gibi sivil toplum kuruluslari, yerel
yonetimlerle ve medya ile isbirligine gidilebilir.

e Psikologlarin ve rehberlik uzmanlarinin {istiin yetenekli ¢ocuklar ve ailelerine
yonelik daha sik egitim verme imkanlar1 yaratilmalidir.

e Anne-babalarin ¢ocugundaki farkliligini tespit etmesine iliskin olarak gelisimsel
takip dosyast MEB ve diger Bakanliklar tarafindan ailelere aktarilmalidir.

e Anne-babalari istiin yetenekli veya fistiin zekali olma durumu konusunda
bilgilendirmek amaciyla kurs, seminer, panel, konferans gibi organizasyonlar

dizenlenmelidir.
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e Tanilama siirecinde ailelere psikolojik destek saglanarak cocuk {iizerindeki
beklentilerin olusturacagi olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmasina yardimet
olunmalidir.

e Ustiin yetenekli cocuklara 6zel egitim programlarmin uygulandig1 devlete bagh
tam zamanl bolge okullar1 veya yatili okullar agilmalidir.

e Okullarda kaynastirma egitimi kapsaminda, stiin yetenekli ¢ocuklar i¢in de
bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmalidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm ¢ogu kesfedilemediginden tanilanamamakta ve bu
cocuklar zamanla potansiyellerini ve yeteneklerini kaybetmektedirler. Tanilama,
{istiin yeteneklilerin egitiminde en 6nemli hususlardan biridir. Ustiin yetenekli
cocuklarin tanilamalarina yonelik Oneriler;

e (Cocuklarin erken yasta tespit edilmesinde okul Oncesi egitimin biiyilk dnemi
vardir. Bu sebeple, cocuk gelisimi bolimii ve okul oncesi egitimi mezunu
Ogretmenleri hizmet i¢i egitimlerle {istiin yeteneklilere yonelik farkindaliklari
arttirllmalidir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin resmi olarak tanilanmasinda gérev yapan Rehberlik
Arastirma Merkezlerinin (RAM) sayist arttirilmali, var olan merkezlerin de
donanim ve teknik ihtiyaclar1 gozden gegirilmelidir.

e Tiirkiye’ de ve KKTC’ deki devlet ve vakif iiniversitelerinde; Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi Boliimii agilmali ve bu béliimde yiiksek lisans ve doktora
programlarina yer verilmelidir.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde yasal diizenleme ve mesleki yonlendirmeye

iliskin Oneriler;
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Ustiin yeteneklilerle ilgili kanunlar farkli alanlardaki yetenegin tanilanmas,
egitimi ve istihdami konularinda ¢agin kosullarina uygun olarak yeniden
diizenlenmelidir.

Okullarda tistiin yetenekliler i¢in erken yasta kayit yaptirma, sinif atlama, istten
ders alma gibi ilkogretim ve orta 6gretim mevzuatlar1 gelistirilmedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin beyin gociinii engellemek amaciyla {istiin
yeteneklilerin takibi yapilmali ve liniversiteye giris sinavlarinda ek puan verilme
hususu gozden gegirilebilir.

TUBITAK gibi burs saglayan kurum ve kuruluslarin derece yapan dgrencilere
ve milli sporculara sundugu ek puan uygulamasinin istiin yetenekliler i¢in de
gecerli olmasi saglanabilir.

Ustiin yetenekli veya zekali olarak tanilanan oOgrencilere Tiirkiye’de 1B
(Uluslararas1 Bakalorya) programi veren kurumlarin sayisini artirarak, devlet bu
programa katilan 6grencilerin egitim masraflar1 devlet tarafindan karsilanabilir.
Ustiin yetenekli 6grenciler igin egitim alaninda daha cok etkinlik ve projelere yer

verilebilir.
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EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Degerli Anne Baba,

Bu form iistiin yetenekli ve iistiin zekali ¢ocuga sahip anne babalarin karsilastiklar

sorunlar1 ve ebeveynlerin gelecek beklentilerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.

Formu cevaplamak suretiyle yapacaginiz katkiya tesekkiir ederiz.

Nigar Suara Dalgi¢

ACIKLAMA: Bu boliimde kisisel bilgilerinize yonelik sorular bulunmaktadir. Bu

sorular i¢in kendinize uygun olan segenekteki kutu igine () isareti koyunuz.

1. Anketi dolduran kisi

[0 Anne [0 Baba O] Diger
ANNE BILGILERI BABA BILGILERI
2, Yagme (02029 03039 | 2029  [I30-39
[140-49 150 ve [140-49 150 ve
uzer1 uzer1
8. Egitim Durumunuz OOkuryazar degilim OOkuryazar degilim
Oflkokul Oflkokul
OOrtaokul OOrtaokul
ClLise ClLise
CLisans CLisans
LYiiksek Lisans LIYiiksek Lisans

ODoktora ve tizeri

ODoktora ve tizeri

4. Mesleginiz

OO0 Akademisyen
O Askeri Personel
O Avukat

O Doktor

O Emekli

LI Memur

[J Miihendis

O Ogretmen

L] Saglik Personeli
O Serbest Meslek

OO0 Akademisyen
O Askeri Personel
O Avukat

O Doktor

O Emekli

L Memur

[J Miihendis

O Ogretmen

[ Saglik Personeli
O Serbest Meslek
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Liitfen Belirtin Liitfen Belirtin
O Diger: O Diger:
5. Calisma Durumunuz O Calistyor O Calistyor
[ Calismiyor [ Calismiyor
6. Ailenizin Ekonomik™ | 7000-2000 TL [14000-5000 TL
Durumu
[02000-3000TL [(15000-6000 TL
[J3000-4000 TL 06000 TL ve tizeri
7. Cocugunuzun Cinsiyeti O Kiz (] Erkek
8. Cocugunuzun Yasi 4 05 06 07
2 WUsitim Weiizms 2 01, 02. O3. 04, O5.
cocugunuz kaginci
cocugunuzdur?
10. Cocugunuz Kardes O Kardesi Yok CIBir Oiki O Ug
Sayist .
ve lizeri
11. Cf)c‘l‘lg"unuzu. 0 Kendim [0 Esimle Birlikte [0 Bakici
biiyiitiirken size
yardimci olan kisiler [ Biiyiik anne/baba [ Diger:.....................
12. Cocugunuzdaki OAnne  [OBaba  OIBiiyik Anne/bab
farklilig ilk kim fark — P HYHE ATRehIbd
etti? OORehberlik/Psikolog COgretmen [J Akrabalar
Diger: ....cooviiininn.
13. Cocugunuzdaki CIBebeklik(0-2 yas) O ilk Cocukluk(2-4
farkliligin ilk fark )
edilme donemi ya§ )
hangisidir? Ulkinci ¢ocukluk (5-6 yag) [ Okul Oncesi
Kurumu
14. Cocugqnuz ilk olarak 0 7. ay O08ay O9ay Ol0.ay
desteksiz  kacginct ay
yliriidii? Ll11.ay
012.ay [O13.ay [ 14-16.ay
15. Gocugunuzilk olarak | 5 7 oy g 104y O11-13.ay 014-16. Ay

kacginct ayda anlaml
climlesini soyledi?

017-19.ay [ 20- 22.ay [ 22.ay ve iizeri
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EK 2: Goriisme Formu

Degerli Anne ve Baba,

Bu aragtirma iistiin yetenekli ve iistiin zekali ¢ocuga sahip anne babalarin
karsilastiklar1 sorunlar1 ve ebeveynlerin gelecek beklentilerini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Formdaki sorular1 kisa ve anlasilir sekilde cevaplayarak katkida
bulundugunuz icin tesekkiir ederiz. Bu arastirmada elde edilecek veriler gizli

tutulacak olup, arastirma goniilliiliik ilkesine bagl kalinarak uygulanacaktir.
Nigar Suara Dalgi¢
1.Ustiin yetenekli gocugunuzun sahip oldugu genel 6zelliklerinden dolay1 giigliikler

yastyor musunuz? Evet( ) Hayir() 1.a.Evet ise bunlar nelerdir?

Sonda: Asirt miikemmeliyetcilik midir? Evet() Hayir( )

Asirt Merakli midir? Evet() Hayir( )
Aswrt Rekabetgi midir? Evet() Hayir( )
Sonu gelmeyen sorular? Evet() Hayir( )
Asirt hareketli? Evet() Hayir( )
Farkl istekleri vardir? Evet() Hayir( )

2. Ustiin yetenekli cocugunuzun sahip oldugu dil 6zelliklerinden dolay1 yasadiginiz
giicliikler var midir? Evet( ) Hayir()

2.a. Evet ise bunlar nelerdir?

Sonda: Cok fazla soru sorar mi? Evet() Hayir( )
Uzun ciimleli sorular sorar mi? Evet() Hayir( )
Sorulari karsisinda yetersiz kaliyorum mu? Evet() Hayir( )
Verdigim cevaplarla ¢ocugum tatmin olmaz mi? Evet() Hayir( )
Sordugu soruya cevap veremiyorum mu? Evet() Hayir( )
Konugma sirasinda géz temasi kurmaz mi? Evet() Hayir( )

3. Ustiin yetenekli ¢ocugunuzun sahip oldugu duygusal ve sosyal 6zelliklerinden
dolay: yasadiginiz giigliikler var midir? Evet() Hayir( )

3.a. Evet ise bunlar nelerdir?
Sonda: Asur1 hassastir?

Ice kapanik ve cekingen midir? Evet() Hayir( )

Yalniz oynar mi? Evet() Hayir( )
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Kendinden biiyiiklerle oynar mi? Evet() Hayir( )

Yasitindan olgun mudur? Evet() Haywr( )
Gereksiz espri yapar mi? Evet() Hayir( )
Arkadaglart ile uyumsuz mudur? Evet() Haywr( )
Kardesi ile uyumsuz mudur? Evet() Hayir( )

4. Ustiin yetenekli ¢ocugunuz érgiin egitim alirken yasadiginiz kurumsal veya egitsel
giiclikler var mudir? Evet() Haywr( )

4.a. Evet ise bunlar nelerdir?

Sonda: Egitim Kurumu bulamiyor mu? Evet() Hayir()
Egitim ilgi alanlarina yonelik degil midir? Evet() Hayir()
Egitim materyali aliyor mu? Evet() Hayir( )
Rehberlik hizmeti yetersiz mi? Evet() Hayir( )
Cocugumun basarisizligindan etkileniyorum? Evet() Hayir()

5. Ustiin yetenek veya iistiin zekdya sahip ¢ocugunuzun oldugu bu aile ortaminda
yasanan problemler var midir?

5.a. Evet ise bunlar nelerdir?

Sonda: Cocuguma zaman ayiramiyorum? Evet() Hayir( )
Ona sahip olmak yorucu ve yipratict mi1? Evet() Hayir( )
Rehberlik yapmakta zorlantyor musunuz? Evet() Hayir( )

Danismanlik ve Rehberlik imkani1 bulabiliyor musunuz?  Evet() Hayir( )

Evdeki kurallara uymuyor mu? Evet() Hayir( )
6.Cocugunuzla ilgili gelecege doniik egitsel, sosyal ve mesleki agidan beklentileriniz
nelerdir?

0. EGISCL. ..

6.0.508Yal. ...

6.C.MESIEKI. ..o eee
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7.Cocugunuzun gelecekte ne gibi problemlerle karsilasacagini diisiiniiyorsunuz?

7.a.Egitsel agidan karsilasabileceginiz problemler neler olabilir?
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EK 3: Arastirma izin Belgesi

' FUB00-20/8-032

T, T.C
¥ \Y MILLi EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

S~

Sayi : 81576613/605/4985365
Konu: Aragtirma izni

04.05.2016

DOGU AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

l1gi: a) 20/04/2016 tarih ve RKY00-2016-0217 sayih yaziniz
b) Milli Egitim Bakanliginin 07/03/2012 tarih ve B.08.0.YET.0020.00.0/3616 2012/13
sayih genelgesi

iigi (a) yaz1 ile Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Bolimii Okul
Oncesi Egitimi, yilksek lisans dgrencisi Nigar Suara DALGIC'in "Ustiin Zekali Cocuga Sahip
Anne-Babalarin Kargilastiklan ~ Sorunlar  ve  Anne-Babalarin Beklentilerinin
Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda hazirlamis oldugu veri toplama
araglarinin Ankara 1li Tiirkiye Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitim, Saghk, Kiiltir Vakfi
Okulunda 6gretim goren dgrencilerin velilerine uygulanmasina yonelik aragtirma izin talebi
Genel Midirligiimiizee incelenmigtir.

Denetimi il, ilge milli egitim miidirliikleri ve okul/kurum idaresinde olmak {izere egitim
Ogretim faaliyetlerini aksatmadan goniillilik esasina dayali olarak onayl bir Omegi
Bakanh@gimizda muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da miihiirlii ve imzali Smekten
gogaltilan veri toplama araglarimin Ankara lli Tiirkiye Ustiin Zekalilar ve Yetenekliler Egitim
Saghk, Kiltir Vakfi Okulunda &gretim goren grencilerin velilerine ilgi (b) Genelge
dogrultusunda uygulanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ahmet Onur AK
Bakan a.
Genel Midir

Ek:Veri toplama araci (bes sayfa)

—G\.l;\’.(?llli Eidtonik imzals
Ashi il ﬂgmdlr

04 Mard 2006

Konya Yolu Nu:21/ANKARA b B aaat - Aynnub bilgi igin: Atilla DEMIRBAS
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Seyda KARABULUT
atillademirbas@meb.gov.tr Telefon:0-312-2969400/9582

Bu evrak govenli elektronik imza ile hitp ksorgu meb gov.tr adresinden 295f-0f1e-330a-ac33-359a kodu ile teyit edilebilir
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EK 4: Goriisme Matrisi

Anne/babalarin ¢cocuklariyla

Anne babalar ¢ocuklarimin gelecekte

ilgili gelecege doniik yasamalarim diisiindiikleri problemler
beklentileri
Egitsel | Sosyal Mesleki | Egitsel | Sosyal Mesleki | Duygusal
Bl X X X X X
A2 X X X X X X
A3 X X X X X X
B4 X X X X X X X
B5 X X X X
B6 X X X X X X
A7 X X X X X X
B8 X X X X X
A9 X X X X X X
B10 X X X X X
% All X X X X X
=
% B12 X X X X X
E Al3 X X X X X X
<
Al4 X X X X X
Al5 X X X
B16 X X X X X X
Al7 X X X X X
Al8 X X X X X
Al9 X X X X
A20 X X X X X X
A21 X
B22 X X X X X X
A23 X X X X
B24 X X X X X X X
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A25 X X X X X X
A26 X X X X
A27 X X X X X X
A28 X X X X X X
A29 X X X X
A30 X X X X X
B31 X X X X X X
A32 X X X

A33 X X X X X X
A34 X X X X X X
A35 X X X X X

A36 X X X X X
A37 X X X X X

A38 X X X X X
A39 X X X X X X
A40 X X X X X X
A4l X X X X X X
A42 X X X X X
B43 X X X X X X X
Ad4 X X X X

A45 X X X X X

A46 X X X X X X X
A47 X X X X X
A48 X X X X X X X
A49 X X X X X X
AS50 X X X
AS51 X X X X X X
n 36 35 33 44 46 36 39
% 70.5 68.6 62.7 86.2 90.1 70.5 76.4
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