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ABSTRACT

This study aimed to investigate the affective characteristics - motivation,
anxiety, self-efficacy beliefs, self-conception, interests and attitudes - of the 6™ grade
students towards mathematics lesson from the viewpoints of students and teachers, in
Famagusta district, Turkish Republic of Northern Cyprus. It also examined the
factors that negatively affect these students’ affective characteristics towards
mathematics lesson and the suggestions that help eliminate these negative factors.

This study employed a mixed methods case study design. The population of the
study involved 246 sixth grade students and 6 volunteer mathematics teachers in the
schools - Canakkale Secondary School, Canbulat Ozgirlik Secondary School,
Cumhuriyet High School, Sehit Zeka Corba Secondary School, and Polatpasa High
School - in Famagusta district. Quantitative data were collected from the students
using “Affective Characteristics Scale related to Mathematics and Mathematics
Lesson”, while qualitative data were gathered from the teachers through semi-
structured interviews. The quantitative and qualitative data were analysed using
SPSS 22 package programme and content analysis method, respectively.

The findings obtained from quantitative and qualitative data revealed that
students possess positive attitudes towards mathematics, have high self-efficacy
beliefs and positive self-concept, and are motivated towards mathematics. While
quantitative findings exhibited that students are neutral as regards their anxieties,
qualitative findings revealed that students have high level of mathematics anxiety.
Quialitative findings, furthermore, showed that students have negative attitudes
towards mathematics and high level of exam anxiety, possess low self-efficacy

beliefs and self-concept, and feel unmotivated towards mathematics.



Also, it was found that environmental factors, emotional factors and beliefs,
personal factors and the quality of instructional service negatively affect students’
affective characteristics. At the end of the study, certain suggestions were made for

eliminating those negative factors.

Keywords: Affective Characteristics, Attitude towards Mathematics Lesson,
Anxiety Towards Mathematics, Mathematics Self-Efficacy Belief, Mathematics Self-

Conception, Interest Towards Mathematics, Motivation Towards Mathematics.



Oz

Bu arastirmada Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nde (KKTC) Gazimagusa
ilgesine bagl olan okullarda ilkégretim 6. smiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin
duyussal 6zelliklerinin - matematik giidiisii, kaygisi, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami
ve matematik dersine yonelik tutumlarinin - 6grenci ve 6gretmen goriislerine gore
incelenmesi amaglanmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin duyussal 06zelliklerini
olumsuz yonde etkileyen faktorlere ve bu olumsuz faktorlerin giderilmesine iliskin
Onerilere de yer verilmistir.

Bu calisma, karma arastirma yontemiyle desenlendirilmis bir durum
calismasidir. Arasgtirmanin calisma grubunu; Gazimagusa ilgesine bagli bulunan
okullarda - Canakkale Ortaokulu, Canbulat Ozgiirlik Ortaokulu, Cumhuriyet Lisesi,
Sehit Zeka Corba Ortaokulu ve Polatpasa Lisesi - 6grenim goéren ve calismaya
goniillii  katilan 246 altinc1 smif Ogrencisi ve 6 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Nicel veriler 6grencilerden ‘Matematik ve Matematik Dersleriyle
llgili Duyussal Ozellikler Olgegi® araciligiyla toplanirken, nitel  wveriler
Ogretmenlerden yar1 yapilandirilmis gériisme sorulariyla elde edilmistir. Nicel veriler
SPSS 22 paket programiyla, nitel veriler ise igerik analizi yontemi kulllanilarak
analiz edilmistir.

Ogrencilerin matematik dersindeki duyussal ozelliklerine iliskin &grenci ve
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik
olumlu tutuma, yiiksek matematik 6z yeterlik inancina, ylksek matematik 0z
kavramina sahip olduklarin1 ve matematik dersine yonelik giidiilendiklerini ortaya
cikarmigtir. Fakat, nicel bulgular 6grencilerin kaygilar1 konusunda kararsiz

olduklarin1 ortaya ¢ikarirken, nitel bulgular 6grencilerin yiiksek matematik ders



kaygisina sahip oldugunu gostermistir. Nitel bulgular, ayrica, 6grencilerin olumsuz
tutuma ve yiiksek smav kaygisina, diisiik 6z yeterlik inancina ve 6z kavrama, ve
yetersiz glidiilenmeye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ayrica, bulgular ¢evresel faktorlerin, duygusal faktorler ve inanglarin, kisisel
faktorlerin ve Ogretim hizmetinin niteliginin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini
olumsuz yonde etkiledigini ortaya cikarmistir. Calismanin sonunda, bu olumsuz

faktorlerin giderilmesine yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Duyussal Ozellikler, Matematik Dersine Y®&nelik Tutum,
Matematik Kaygisi, Matematik Oz Yeterlik Inanci, Matematik Oz Kavrami,

Matematik ilgisi, Matematik Giidisii.
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Bolim 1

GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢agda bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler,
egitim alanindaki gelismeleri de beraberinde getirererek, 6grencileri merkeze alan ve
Ogrenenlerin “ilgi, istek, ihtiya¢ ve yeteneklerine bagl olarak bireysel farkliliklarini
dikkate alan egitim, Ogretim ortamlarinin tasarlanmasini” gerekli kilmistir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2014, s.1).

Ogrenenin bireysel farkliliklarmin, ilgi, ihtiyag ve tutumlarnin goz &niinde
bulundurulmasi 6gretim programlari agisindan onem tasimaktadir. Clinkii 6gretme-
Ogrenme siirecinin 6grenciyi merkeze alarak planlanip olusturulmasi gerekmektedir
(Doyle, 2011).

Ogrenme bilissel olarak algilansa da, duyussal ve psikomotor dgrenmelerin de
ogrenme lizerinde Onemli islevleri bulunmaktadir. Biligsel 6grenmeler Ogrenen
bireylerin olgulart ve kavramlart tanimlayabilme, islem yapabilme, anlama,
degerlendirme ve yaratma Ozelliklerini kazanmalarmi saglarken; duyussal
Ogrenmeler Ogrenenlerin i¢ diinyalarinda yasadiklar1 duygusal degisimleri,
kendilerine 6zgii bakis agilar1 ve dig diinyaya yansitma bigimleri 0(zerinde
durmaktadir (Senemoglu, 2015).

Yapilan c¢alismalar Ogretim programlarinin temelini olusturan hedeflerin
ogrencilere kazandirilmasi ve egitimde kalici, etkili ve nitelikli 6grenme stireclerinin
gerceklesebilmesi igin, Ogrencilerin Dbiligsel becerilerinin yaninda, duyussal

becerilerinin de gelistirilmesi gerektigini gdstermektedir. Ogrenme siirecinde,



ogrenen bireylerin biligsel hedeflere egilimleri, verdikleri tepkileri ve Ogrenme
diizeyleri duyussal durumlarina (ilgi, tutum, tercih, deger ve benzeri) baglidir. Bagka
bir deyisle, 6gretim programlarinda yer alan duyussal hedefler, biligssel hedeflerin
ogrenilmesini ve kazanilmasini kolaylastirir (Akdag, 2008; Gomleksiz ve Kan, 2012;
Senemoglu, 2015). Dolayisiyla, duyussal 6grenmelerin gergeklesmesinde, duyussal
Ozelliklerin programda yer almasi biiyiik 6nem tasir (Bacanli, 2006).

Duyussal ozellikler bireyin cevresi ile etkilesimi sonucu gosterdigi tepkilerin
veya nesnelere aldigi tavirlarin davraniglariyla ortaya konulmasidir. Duyussal giris
oOzellikleri ise; ilgi, tutum ve akademik 6z kavramin birlesiminden olusur. Bu
ozellikler bireyin duygulariyla ve i¢ diinyasiyla ilgili olup, okul ortaminda
ogrenenlere 6zgii 0z kavram, giidi, ilgi, 6z yeterlik, kaygi, tutum, deger, merak, azim
ve bunlar gibi duygular1 kapsamaktadir. Her 6grenci bir ders ya da konuda farkli
dizeyde olumlu veya olumsuz duyussal 6zellige sahip olabilir (Bacanli, 2006;
Bloom, 2012; Erden ve Akman, 2007; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgin-
Ozdilek, 2013).

Gomleksiz ve Kan (2012) duyussal 6zellikleri, bireylerin sahip oldugu olumlu
veya olumsuz degisebilen duygu durumu olarak ele alip, iginde kaygi, sevgi, tutum,
ilgi, 6z yeterlik inanc1, karakteristik 6zellikler ve toplumsal degeri barindiran bireysel
egilim oldugunu sdylemektedir.

Ogretim programlarmin nitelikli bir 6grenme gergeklestirebilmesi igin,
ogrencilerin bireysel farkliliklari, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri, becerileri ve
tutumlar1 dikkate alinip, 6grencilerin bilissel katilim1 yaninda duyussal katilimina da

onem verilmesi gerekmektedir (Erdogan, 2007)



Bloom (2012) o6grencilerin duyussal agidan hazirbulunusluk diizeylerinin
belirlenmesi halinde, bireyler arasi farkliliklarin ortaya cikarilabilecegini ve nitelikli
ogrenmenin gergeklesebilecegini ifade etmektedir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC), Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2016)
Ogretim programlarinin temel amaglarindan bir tanesi, 6grenci merkezli egitimle
ogrencilerin diisiinme ve girisimcilik gibi becerilerinin gelismesini, kendine gliven
duygularinin artirtlmasii ve toplumsal ve bireysel degerlere 6nem vermelerini
saglamaktir. Bu 0zelliklerin kazandirilmasinda duyussal 6zellikler 6nemli bir aragtir.

Duyussal 6zellikler, matematik 6gretiminin odak noktalarindan bir tanesi olarak
gorilmektedir (Caligkan, 2014). Reyes (1984) duyussal ozelliklerin &grencilerin
matematigi 6grenmeye ve kullanmaya ne derece de istekli olacaklarini ortaya
cikardigint savunarak, matematigi severek ve isteyerek Ogrenebileceklerine
inanmalarinda ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir (Akt., Yilmaz, 2011). Bununla
birlikte, oOgrencilerin gelisim donemleri gbéz Oniinde bulunduruldugunda, bu
donemlerden soyut islemler doneminin matematik 6gretimi lizerinde etkili oldugu
gorilmektedir. Bu donemde, 6grencilerin soyut konular tizerinde diisiinebilme, akil
yiiriitebilme ve mantik kurabilme becerilerinin gelistigi belirtilmektedir (Yazgan
Inang, Bilgin ve Kilic Atici, 2011). Ogrencilerin bu dénemdeki duyussal
Ozelliklerinin bilinmesi hem matematik dersine karsi olusan kaygi ve tutumlarin
ortadan kaldirilmasina hem de Ogretme-6grenme siirecinin etkili ve nitelikli
diizenlenmesine katki saglar (Balaban Sali1, 2006).

Duyusgsal 6zelliklerin boyutlarina iligkin yapilan caligmalar bu 6zelliklerin
ogrenmeyi etkiledigini ortaya koymustur (Caliskan ve Serce, 2016). Duyussal
ozelliklerden kaygi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda, kaygi ve matematik

bagaris1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalarda,



ogrencilerin matematik kaygilari arttikca matematik dersindeki basarilarinin azaldigi
gdzlemlenmistir (Dursun ve Bindak, 2011; Yenilmez ve Ozbey, 2006). Matematik
dersine yonelik tutumlarla ilgili yapilan ¢calismalar ise, genel olarak derste zorlanan,
anlatilan derse ilgisiz olan ve basarisiz olacagini diisiinen 6grencilerin olumsuz
tutuma sahip olduklarini ve olumsuz tutumlarin matematik basarisi iizerinde etkili
olan temel bilesen oldugunu gostermistir (Ekizoglu, 2007).

Oz yeterlik inancryla ilgili yapilan calismalar, yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
olan OGgrencilerin kendilerine giivendiklerini, azimli ve sabirli olduklarini ortaya
cikarirken (Isiksal ve Askar, 2003; Pekdemir, 2015), 6z kavram ile ilgili yapilan
caligmalar 6zkavramin matematik basarisi lizerinde etkili oldugunu ve 6grencilerin
matematik becerilerini ortaya ¢ikardigimi gostermistir (Nartgiin ve Cakir, 2014;
Yildiz ve Fer, 2013).

Genel olarak bireylerin olumlu duyussal 6zelliklere sahip olmalarimin derse
yonelik ilgilerini artirarak, 6grenme siirecinde verimli olmalarin1 sagladigindan,
duyussal 0Ozelliklerin matematik Ogretimi iizerinde etkisinin belirlenmesinin
ogrenmeye katki saglayacagi diistiniilmektedir (Caliskan ve Serce, 2016).

Alan yazin incelenmesi, matematik dersinin genel olarak bilissel boyutta
incelendigini gosterirken, son zamanlarda duyussal ozelliklerin matematik dersi
iizerindeki etkisine yonelik yapilan caligmalarda artis oldugunu ortaya c¢ikarmistir
(Caliskan ve Serce, 2016). Bircok 06grencinin korktugu, kaygili oldugu soyut
derslerden biri olan matematik dersinin glinlik yasamimizda ve mesleki hayatimizda
onemi bulunmaktadir (Dede ve Dursun, 2008).

Temel derslerden bir tanesi olan matematik dersinde duygular ¢cok dnemlidir.
Matematik ve fen alanlarinda &grencileri degerlendiren Uluslararast Ogrenci

Degerlendirme Programi’nin (PISA) matematik dersine iliskin sonuglarina



bakildiginda, Tiirkiye’de Ogrencilerin matematik tecriibesi, matematik 6z yeterligi,
matematik benlik kavrami, matematik ilgisi ve motivasyonu ve benzeri degiskenler
acisindan matematik basarilarinda diisiis oldugu ve genel siralamada gerileyerek 50.
sirada yer aldig1 goriilmektedir (Kogar, 2015). Bu sebeple, dgrencilerin matematigi
daha iyi Ogrenebilmeleri icin duygusal yonden desteklenmeleri gerekmektedir
(Bacanli, 2006). Buyiikatak (2016) matematik basarisi Uzerinde 6zellikle ilgi, guda,
0z yeterlik algisi, 6zgiiven, 6z benlik algis1 ve tutum gibi duyusgsal 6zelliklerin etkili
oldugunu savunmaktadir. Bu baglamda, duyussal ozelliklerin 6gretim programlari
aracilifiyla Ogrencilere kazandirilmast 6gretim  programlarinin  en Onemli
hedeflerinden biri olmaktadir. Caliskan (2014), &grencilerin nitelikli bir 6grenme
gerceklestirebilmesi igin, programda yer alan duyussal 6zelliklerle, olumlu duyussal
yasantilar kazanmalarinin saglanmasi gerektigini ifade etmistir.

1.1 Matematik Dersi Ogretim Programinda Duyussal Ozellikler

Ogretim programlarina bakildiginda, Tirkiye’de uygulanan matematik 6gretim
programinda duyussal 6zelliklerin temel beceriler i¢inde yer aldigi gorilmektedir.
Programda duyussal oOzelliklerin; “Ggrencilerin matematiksel degerlere Onem
vermeleri, matematik dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalari, kendilerini
gelistirmeleri, matematik kaygilarinin azalmast ve 0z diizenleme becerilerini
kullanabilmeleri” i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 2013, s. 6). Duyussal ozellikler, KKTC’de 2016 — 2017
ogretim yilinda uygulamaya konulan temel egitim matematik dersi 6gretim
programinda temel beceriler icerisinde yer almaktadir. Programda yer alan duyussal
Ozellikler asagida verilen 18 maddede ele alinmustir.

1. Matematikle ugragmaktan zevk alma
2. Matematigin giiciinii ve giizelligini takdir etme

3. Matematikte 6z gliven duyma



4. Bir problemi ¢ozerken sabirli olma

6. Matematikle ilgili olumlu tutum geligtirme

7. Matematikle ilgili konular: tartismaktan zevk alma

8. Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardime1 olma

9. Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma

10. Matematik dersinde istenenleri yerine getirme

11. Matematik O0grenmede grup caligmasina deger verme ve katilimdan zevk
alma

12. Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢alismalar yapma

13. Matematik kiiltiiriinii yagamina uygulamaya hevesli olma

14. Matematikle ilgili yayin ve etkinlikleri takip etme

15. Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olma

16. Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanma
17. Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma

18. Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiinme

(MEB, 2016, 5.14)

Yeniden dizenlenen 6gretim programinda, duyussal hedeflerin genel hedefler
kapsaminda oldugu, 6grenci katilimi ad1 altinda, sinif icerisinde dgrencilerin biligsel
acidan gelismelerinin yaninda duyussal acidan gelisimlerine ve katilimlarina 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2016).

1.2 Arastirma Problemi

Gunlimizde 6grencilerin kalict ve nitelikli 6grenmeleri tizerinde durulmaktadir
(MEB, 2014). Tam Ogrenme Modelinde formal égrenmenin iiriinii olarak ortaya
cikan duyugsal 6zelliklerin 6grenme tirlinlerindeki gelisimi yiizde yirmi bes oraninda
aciklayabildigi ve dgrencilerin basarisini etkileyen onemli etmenlerden biri oldugu
ifade edilmektedir (Bloom, 2012). Bu sebeple, duyussal ozelliklerin 6gretim

programinda yer almasi bilylik 6nem tagimaktadir.



Ogrenciler icin en kritik donemlerden bir tanesi ilkdgretim ikinci kademedir. Bu
donemde, ilkdgretim altinct smifa yeni baglayan ogrenciler, Piaget’nin gelisim
donemlerinden somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecerler ve
dolayisiyla soyut diisinmeye baglamalari beklenir (Senemoglu, 2015). Bu donemde,
ogrencilerin duyussal oOzelliklerinde degisimler meydana gelir (Bloom, 2012).
Matematik dersi de soyut derslerden bir tanesi oldugu igin, 6grencilerin 6. sinifta
soyut islemler doneminde aldiklar1 bu derste sahip olduklar1 duyussal degisimlerin ve
duyussal o6zelliklerinin  bilinmesi 6nem tasimaktadir. Ciinkii, bu dénemde
ogrencilerin diisiinme becerilerinde meydana gelen degisimler, duyussal 6zelliklerine
etki ederek matematik dersindeki basarilarimi etkilemektedir (Senemoglu, 2015;
Sengiil ve Koriikeii, 2012).

Tiirkiye’de ilkdgretim ikinci kademede yapilan ¢alismalara bakildiginda, Yilmaz
(2011) Ankara’nin Sereflikocahisar ilgesinde bulunan ilkégretim 6., 7. ve 8. simif
ogrencilerinin matematik dersinde duyussal Ozelliklerini nicel yontem kullanarak
farkli boyutlarda (tutum, kaygi, 6z yeterlik, 6z kavram, ilgi ve giidii) ele alip
incelemistir. KKTC’de, Ekizoglu (2007), yaptig1 c¢alismada Lefkosa ilgesinde
ilk6gretim 6. ve 7. siif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini nicel
yontem kullanarak incelemistir. Cosaner ve Silman (2012) ise Girne ilgesinde
bulunan ilkogretim 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin siav kaygi diizeylerinin sosyo-
demografik degiskenlere gore etkisini nicel yontemle incelemislerdir. Diger taraftan,
El¢in (2016) KKTC genelinde 6grenim goren ilkogretim ikinci kademe 6., 7. ve 8.
siif 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore incelemistir.
KKTC’de yapilan bu galigsmalar dgrencilerin belirli duyussal 6zelliklerini ayr1 olarak

ele almis ve incelemistir.



Sonug olarak, KKTC’de matematik dersinde 6. smif Ogrencilerin duyussal
ozelliklerini farkli boyutlarda - tutum, kaygi, 0z yeterlik, 6z kavram, gudd, ilgi -
coklu veri toplama araglariyla biitiinciil olarak ortaya koyan bir calismaya
ulagilmamistir. Halbuki, Yildirr ve Simsek (2013) c¢alismalarda ele alinan
degiskenlerin bir arada bir butiin olarak incelenmesinin, degiskenlerin bireysel ve
biitiinciil etkilerini detayli olarak ortaya koyabilecegini vurgulamaktadir. Bu agidan,
soyut donemde bulunan 6. sinif Ogrencilerin, sahip oldugu duyussal ozelliklerin
battncul olarak coklu veri toplama araglariyla incelenmesinin 6gretme-6grenme
stirecinde daha nitelikli 6grenmeler saglayacagimin diisliniilmesi ¢alismanin
gerekliligini ortaya koymustur.

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, KKTC’de Gazimagusa il¢esinde bulunan okullarin
ilkogretim 6. smiflarinda O6grenim goéren Ogrencilerin duyugsal 6zelliklerinin -
matematik giidiisti, kaygisi, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami, ilgisi ve matematik
dersine yonelik tutumlarinin - 6grenci ve 68retmen goriislerine gore incelenmesidir.
Bunun yaninda, caligma 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyen
faktorleri ve bu faktorlere iligkin Onerileri de incelemeyi hedeflemektedir.

Bu amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranacaktir:
1. Tlkdgretim 6. smif dgrencilerinin matematik dersine ydnelik tutumlari,
giidiileri, 6z yeterlik inanglari, 6z kavrami, ilgileri ve matematik kaygilari
nasildir?
2. Qlkdgretim 6. siniflara ders veren Ogretmenlerin 6grencilerin duyussal
ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilerin duyussal o6zelliklerini olumsuz yonde etkileyen faktdrlere

iligkin 6gretmen gorisleri nelerdir?



4. Ogrencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz ydnde etkileyen faktdrlere

iligkin 6gretmen Onerileri nelerdir?
1.4 Arastirmanin Onemi

Temel disiplinlerden biri olan matematigin 6grenilmesinde duyussal 6zelliklerin
onemli bir etkisi vardir. Matematik ve fen derslerinde 6grencileri degerlendiren
PISA, 6grencilerin matematik dersinde duyussal becerilerini gelistirmelerinin ve
matematik dersine yonelik olumlu tutum sahibi olmalarinin basariy1 artiracagini
vurgulayarak, oOgrencilerin matematigin faydali, somut ve giinlik yasami
kolaylastiran bir alan oldugunun farkina varmalari gerektiginin altin1 ¢izmistir
(Panal, 2012).

Bununla birlikte, KKTC’de Matematik Dersi 1-8. Simflar Ogretim
Programi’nda bireylerin duyussal gelisimlerine iliskin hedeflere yer verilmistir.
Program, 6grencilere “matematik 6grenecegine inanmalar1, matematikle ilgili olumlu
tutum gelistirmeleri, matematikle ugragmaktan zevk almalar1 ve matematigin
eglenceli yoniiniin farkina varmalar1” gibi duyussal 6zelliklerin kazandirilmasin
hedeflemektedir (MEB, 2016, s. 14). Bu duyussal oOzelliklerin kazandirilmasi
ogrencilerin etkili ve kalict 6grenmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Gomleksiz ve
Kan, 2012). Dolayisiyla, 0grencilerin matematige ve matematik dersine yonelik
duyussal Ozelliklerinin belirlenmesi, etkin 6grenme agisindan biiyilk Onem
tagimaktadir (Bloom, 2012). Ayrica, bu &zelliklerin ¢oklu veri toplama araglariyla
biitlinciil olarak incelenmesi, bulunan baglamda daha 6nce benzer bir ¢alisma
yapilmamasindan dolay1 6nemlidir.

Bu baglamda, arastirmadan elde edilecek bulgularin matematik Ogretme ve
ogrenme siirecine, Milli Egitim Bakanligi ve Dogu Akdeniz Universitesi (DAU)

isbirligiyle yiiriitiilen Temel Egitim Programlar1 Gelistirme Projesi ¢alismalarina,



ogretmen hizmet-i¢i egitim etkinliklerine, caligmalarina ve bu alanda yapilacak diger

arastirmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.
1.5 Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu calisma, 2016-2017 6gretim yilinda Gazimagusa ilgesine bagl ilkdgretim
okullarinda 6grenim goren 6. sinif dgrencileri, bu 6grencilere ders veren matematik
ogretmenleri, Matematik Dersiyle ilgili Duyussal Ozellikler Olgegi ve yar

yapilandirilmis goriisme sorulartyla sinirlidir.
1.6 Arastirmanin Tanimlari

Duyussal Ozellikler: Ogrencilerin her derse karsi gosterdikleri duygusal
egilimleri ve hareketleridir. Bu 6zellikler kaygi, tutum, ilgi, giidii, 6z kavram, 6z
yeterlik inanc1 ve benzeri bilesenler olabilir (Bloom, 2012).

Matematik Dersine Yonelik Tutum: Ogrencilerin matematik dersine kars
olan duygu disiince ve egilimleridir. Ogrencilerin matematik dersine yénelik
tutumlart; dersi sevmeleri veya sevmemeleri, matematikten korkmalari veya zevk
almalar1 gibi etkilere sahiptir (Ekizoglu, 2007).

Matematik Dersine Yonelik Tlgi: Ogrencilerin matematik dersiyle kisisel
olarak ilgilenmesi ve hoslanmasidir. Ogrencilerin matematik dersinde &grenmeye
istekli veya isteksiz olma durumudur (Yilmaz, 2011).

Matematik Dersinde Giidilenme: Ogrencilerin matematik dersinde istekli
olmasi ve zevk alma diizeyidir. Ogrencilerin dgrenmek igin ¢aba harcamasi ve
harekete gecmesidir (Yilmaz, 2011).

Matematik Oz Yeterlik Inanci: Ogrencilerin matematik dersinde kendi
yeteneklerine glivenme durumudur. Ogrencilerin  matematiksel yetenegine,

kabiliyetlerine ve performansina inanma derecesidir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015).
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Matematik Oz Kavrami: Ogrencilerin kendileriyle ilgili zihinsel ve akademik
yeterlikleri  hakkindaki  diigiinceleri ve  degerlendirmeleridir.  Matematik
performanslar1 ve yetenekleri konusunda kendi kendilerini degerlendimelerini kapsar
(Evren, 2016).

Matematik Kaygisi: Ogrencilerin matematik dersinde isteksiz, endiseli ve
tedirgin olma derecesidir. Matematik kaygisi, korku, telas, hayal kiriklig1, gerginlik
ve zihinsel bozukluk kavramlarini iceren, dgrencilerin duyussal yapilarini kapsar

(Aydn, 2011).
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Bolim 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde, duyussal 6zelliklere iliskin ilgili kaynaklardan elde edilen kuramsal alt
yapiya yer verilmistir.
2.1 Egitim Program

Gegmisten giiniimiize egitim programiyla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Genel
olarak egitim programi egitim kurumlarinin, 6grenen bireyler i¢in kazandirmayi
amacladigi hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik olarak uygulanan aktivite ve
etkinliklerdir (Varis, 1996).

Ertirk (1982) egitim programini ‘yetisek’ olarak isimlendirerek egitim
programini 6grenciye gore 6grenme yasantist ve dgretmene gore ise egitim durumlari
olarak ifade etmektedir.

Demirel (2015) ise; egitim programini, okul iginde veya disinda hedeflenen
amaclarin  kazandirilmasina yonelik diizenlenen &grenme yasantilar1 olarak
tamimlamaktadir. Ogrencilerin 6grenme yasantilart gegirmesi, egitim programlar
araciligiyla gergceklesmektedir.

Egitim programlari kapsamli ve sistematik bir yapiya sahip olup, egitim
kurumlarina islevsellik kazandirir. Ayrica, okul simirlart igerisinde Ogretmenlere
rehber olmasi yaninda, 6grencilerin okul i¢inde ve disinda biligsel, duyussal ve
devinsel yonden gelismelerini saglayan bir biitindir (Atasonmez, 2008).

Ogrencilerin  6grenme  yasantilarim  olusturmalarmi  saglayacak dersler, kol
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etkinlikleri, ders dis1 etkinlikler, torenler, geziler ve bircok etkinlik programda yer
almaktadir (Citak, 2016 ).
Egitim programlari; hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 olmak

tizere dort temel 6geden olusmaktadir.

Hedef

Nigin 6gretiyoruz?

— 1 N

Olgme ve Degerlendirme fgerik
Hedefler ne kadar Ne ogretilecek?
ogrenildi?
2
4

Ogretme 6grenme
stiregleri

Nasil 6grenecekler?

3

Sekil 2.1: Egitim Programimin Temel Ogeleri (Demirel, 2015)

Demirel (2015), programin temel 6gelerini ve aralarindaki iliskiyi Sekil 2.1.’de
aciklamistir. Buna gore, programin dort temel 6gesinin, birbiri ile hem dogrudan hem
de dolayl olarak iliskisi vardir.

Egitim programinin baslangic boyutu olarak goriilen hedefler belirlenmeden
programin hazirlanmasi miimkiin degildir. Bu ¢ercevede hedeflerin programin temel
yapt tasi oldugu soylenebilir. Programda hedefler belirlendikten sonra, igerik

ogretme-0grenme  siiregleri ve Olgme-degerlendirme boyutlar1 belirlenir ve
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diizenlenir. Bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglari dogrultusunda ortaya ¢ikan hedefleri
dogru bir sekilde belirginlestirebilmek ve Ogrencilere dogru aktarabilmek igin
hedefler asamali olarak Bloom taksonomisine gore detaylandiriimaktadir

(Senemoglu, 2015; Varis, 1996).
2.2 Bloom Taksonomisi

Bloom ve arkadaglar1 tarafindan 1956 yilinda hazirlanan bu siniflama kendi
icinde Biligsel, Duyussal ve Devinsel (Psiko-motor) Alan olmak (zere (¢ gruba
ayrilmaktadir (Citak, 2016). Hiyerarsik bir diizene sahip olan Bloom taksonomisi
gegmisten giiniimiize kadar egitim programlarinda kullanilmaktadir (Dursun, 2014).

Soénmez (2010), bu alanlarin kendi iglerinde, kolaydan zora, somuttan soyuta ve
birbirlerinin 6n kosulu olacak bigimde olusturuldugunu ve Ogrencilere kaliteli ve
nitelikli bir egitim ortam1 saglayabilmek i¢in biligsel, duyussal ve devinsel
ogrenmeler lizerinde esit derecede durulmasi gerektigini soylemektedir.

Yirmi birinci yizyilin baslarinda Anderson ve arkadaslari Bloom taksonomisini
yeniden diizenleyerek ‘Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ olarak yayimlamislardir
(Altun, 2016).

2.2.1 Bilissel Alan

Okul oOgrenmelerinde agirhikli olarak kullanilan biligsel alan; zihinsel
ogrenmeleri ve becerileri kapsar (Dursun, 2014). Bu alan, ilke ve olgularin
hatirlanmasi, bilgilerin analiz edilmesi ve sentezlenmesi gibi birgok zihinsel yetiyi
kapsamaktadir. Biligsel alan kendi i¢inde 6 gruba ayrilmaktadir. Bu gruplar, hedefleri
basitten karmasiga, kolaydan zora dogru siralamaktadir (Senemoglu, 2015). Orijinal
Bloom taksonomisinde biligsel alan Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez ve

Degerlendirme basamaklarindan olusurken; yenilenmis Bloom taksonomisinde,
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Hatirlamak, Anlamak, Uygulamak, Analiz Etmek, Degerlendirmek ve Yaratmak
olarak diizenlenmistir (Goksu, 2016).
2.2.2 Duyussal Alan

Bu alan bireylerin ilgi, yetenek, tutum, kaygi, deger, 6z kavram, his, sevgi,
hosgorii, korku, nefret ve 6zgiiven gibi duygu ve davranislarini kapsar. Bireylerin
sahip olduklar1 olumlu veya olumsuz duygulari, hisleri, yargilar1 ve degerleri;
tecriibe, deneyim veya Onyargiyla degistiren duygusal boyuttur (Demirel, 2015).

Duyussal alanda duygular, bireysel ozellikler ve egilimler 6n plandadir.
Bireylere duygular, egilimler, ahlaki degerler, kurallar, istekler ve benzeri 6zellikler
kazandirilmaya ¢aligilir. Okul ortaminda duyussal alanla ilgili hedefler 6nemli yer
tutmaktadir. Bu hedefler, dgrencilerin biligsel ve psiko-motor 6grenmelerini olumlu
veya olumsuz olarak etkileyerek egitimin niteligini ortaya koyar. Duyussal alanda
belirlenen hedeflere yonelik uygulamalar, 6grenme siirecinde olumlu veya olumsuz
belirtilerle  duygusal tepkiler olusturur. Duyugsal hedefler dogrudan
gbézlemlenemedigi i¢in, kazandirilmasi ve 6l¢lilmesi ¢ok zordur (Bacanli, 2006).

Bu alan Alma, Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme ve Bir Deger yada
Degerler Butunuyle Nitelenmislik (Kisilik Haline Getirme) basamaklarindan
olusmaktadir (Semerci ve Ozer, 2004; Senemoglu, 2015).

e Alma: Bu basamak en alt basamaktaki 0grenme {irlinlerini igerirken, 6grenen
bireylerin belirli uyaricilara (smf i¢i aktiviteler, geziler, kitaplar) katilip
katilmayacaklarmi ifade ettikleri basamaktir (Goksu, 2016). Baska bir deyisle
verilen uyaricilarin farkinda olma ve Ozelliklerini bilme olarak da ifade
edilebilir. Farkinda olus, duyarli olus, dikkatli olus gibi hedefleri kapsar.
Kendi i¢inde farkinda olus, almaya aciklik ve kontrollii-segici dikkat olarak

li¢ alt basamaga ayrilir (Duman ve Yakar, 2017).
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Tepkide Bulunma: Bu basamak Ogrenen bireylerin yapilan etkinliklere karsi
olan ilgi ve katilim oranlarini igerir. Raz: olug, goniillii olus, zevk alig, istekli
olus, onaylayabilme gibi hedefleri icerir. Bu basamakta bir olaya veya
uyariciya karsi bilingli olarak tepkide bulunma vardir. Tepkide bulunma
kendi iginde uysallik, isteklilik ve doyum olmak tizere tige ayrilir (Semerci ve
Ozer, 2004).

Deger Verme: Ogrenen bireyin belli bir olay veya davranisa yiikledigi deger
ve adanmighk diizeyiyle ilgili olup, diiskiin olus, adanmishk, takdir edis, is
edinig, deger verebilme, saygi duyabilme gibi hedefler icermektedir. Deger
verme kendi igerisinde degeri kabullenme, degeri yegleme ve degere
adanmiglik olarak {i¢ gruba ayrilir (Demirel, 2015).

Orgitleme: Bu basamak farkli deger yargilarmi bir araya getirerek,
aralarindaki celigkileri ¢oziimlemeyi ve igsel acidan tutarli olan bir deger
sistemi olusturmay1 igermektedir (Senemoglu, 2015). Bagska bir ifadeyle
degerlerin analiz edilmesi, iligskilendirilmesi ve sentezlenmesinden
olusmaktadir. Kararli olabilme, diizenleyebilme ve davranabilme gibi
hedefler icermektedir. Orgiitleme kendi icinde degeri kavramsallastirma ve
degeri orgiitleme olarak iki gruba ayrilir (Duman ve Yakar, 2017).

Bir Deger yada Degerler Biitiiniiyle Nitelenmislik (Kisilik Haline Getirme):
Ogrenen bireylerin bu basamakta gostermis olduklar1 davramslar
karakterlerini yansitir. Bununla birlikte bireylerin diinya goriisiinii, bakis
acilarini1 ve yasam bic¢imlerini yansitir. Aliskanlik haline getirebilme, kisilige
sahip olabilme gibi hedefler igerir. Kisilik haline getirme genellenmis oriintii

ve niteleme olmak {izere ikiye ayrilir (Demirel, 2015; S6nmez,2010).
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2.2.3 Devinsel Alan

Zihin ve kas koordinasyonu kullaniminin baskin oldugu becerileri kapsayan
alandir. Bu siniflamada fiziksel ve zihinsel yetiler 6n plandadir. Bu beceriler sinif
ortaminda dogrudan goézlemlenebilir (Demirel, 2015). Devinsel alan kendi i¢inde
Algilama, Kurulma, Klavuzla Yapma, Mekanizma, Beceri Haline Getirme, Duruma
Uydurma, Yaratma’dir (Dursun, 2014).

Birbirini tamamlayan bu alanlardan bir tanesinin eksikligi nitelikli ve kaliteli
egitimin gergeklesmesine engel olabilir. Bireylerde ilgi, istek ve egilim olmadan
etkili 6grenme gerceklesemez. Ogrencilerin bilissel ve devinsel agidan dgrenmelerini
gergeklestirebilmeleri i¢in, olumlu duyussal yasantilar gegirmeleri gerekir (Kara,
2003).

Ogrencilerin olumlu duyussal yasantilar gegirebilmesi i¢in, duyussal durumunun
ve duyussal ozelliklerin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi gerekir. Bu agidan
duyussal 6zellikler ¢ok 6nemlidir (Bacanli, 2006). Bloom taksonomisinde belirtilen
hedeflerin ve duyugsal oOzelliklerin, Ogretme-6grenme siirecinde Ogrencilere

kazandirilmasiin 6nemi Tam Ogrenme Modeli’nde agiklanip vurgulanmustir.
2.3 Tam Ogrenme Modeli

Ogretim siirecinde belirlenen hedefler 6grenme modelleri araciligi ile
ogrencilere kazandirilmaktadir. Bu modellerden bir tanesi olan Tam Ogrenme
Modeli, tiim Ogrencilerin belirlenen hedefleri kazanabilecegini ve bireysel
farkliliklarin azalacagini savunmaktadir (Goksu, 2016). Tam Ogrenme Modeli’nde
ogrenciler sistematik ve planli bir 6gretim siirecinden gegmektedir (Basar, Askin
Tekkol ve Gelbal, 2016). Tam Ogrenme Modeli ‘dgrenci nitelikleri, dgretim ve
ogrenme tirlinleri’ olmak iizere Sekil 2.2°de goriildiigii gibi birbiriyle iliskili ii¢ alana

yogunlagmaktadir (Bloom, 2012).
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OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI

Biligsel Girig l Ogrenme diizeyi

Davranisglari — .
ve ¢esidi

Ogrenme Unitesi

(Bilgi, Beceri, Yeterlilik) veya Uniteleri

—>  Ogrenme hiz1

Duyugsal Giris
Ozellikleri —
Duyussal tiriinler

(Ilgi, Tutum, Akademik
Benlik)

Ogretim Hizmetinin Niteligi

(Ipuglar, Katilma, Pekistirme, Doniit ve
Dizeltme)

Sekil 2.2: Tam Ogrenme Modeli (Kdgce, 2005)

Kogee (2005) tarafindan olusturulan Sekil 2.2° de, 6grenci nitelikleri altinda
bilissel giris davranislart ve duyussal giris ozellikleri yer almaktadir. Ogretim
hizmetinin niteliginin olumlu olmasi durumunda, 6grencilerin 6grenme iinitesi veya
iinitelerindeki duyugsal 6zelliklerinin ve 6grenme hizlarinin yiikselerek ogrenciler
arasindaki farklarin azalacagi agiklanirken, tam ters durumda ise Ogrenciler
arasindaki farklarin artacagi ifade edilmektedir.

Ogrencilerin 6grenmeleri zerinde bilylk bir etkisi olan 6grenci niteliklerinden
birisi olan biligsel giris davraniglari, 6grencilerin yeni bir Ggrenme initesini
ogrenebilmesi igin sahip olmasi gereken 6n bilgileri kapsamaktadir (Bloom, 2012).
Bloom, biligsel giris davranislarinin, 6grencilerin 6grenme {initelerindeki basari
oranlar ile iligkili oldugunu savunmaktadir. Burada, duyussal 6zellikler, bilissel giris
davranislar iizerinde etkilidir. Ogrenci, grenme siirecine girerken duygusal agidan

hazir olmazsa, 6gretim gergeklesmeyebilir (Goksu, 2016).
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Ogrenci niteliklerinden duyussal giris ozellikleri ise, Ogrencilerin dgrenme
iinitesi veya tnitelerini 6grenebilmeleri igin gerekli olan gilidiilenme diizeylerini
kapsamaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenilecek iiniteye karsi olan ilgisi,
tutumu ve akademik Ozgiivenlerinin birlesiminden olugmaktadir. Bu o6zellikler
arasinda, akademik benlik 6grencilerin basarisint dogrudan etkilemektedir. Duyussal
giris Ozellikleri Ogrencilerin basarilar1 iizerinde Onemli bir yere sahiptir. Bu
Ozellikler, bireyin kendine ve 6grenmeye karsi olan tutumunu, algilayis bigimini,
yargilarini ve 0grenme yasantilarini ortaya koyar (Bloom, 2012; Demirel, 2015;
Goksu, 2016). Ogrencilerin duyussal agidan hazir olduklar1 zaman yapilan dgretimin,
O0grenmeyi ylizde yirmi bes oraninda agiklayabildigini ve olumlu duyussal
ozelliklerle Ogrencilerin basar1 oranlarint  yiizde yirmi bes artirilabildigini
savunmaktadir. Genel olarak, 6grenen bireyler duyussal agidan 6grenmeye ne derece
hazirlikli olurlarsa, 6grenmeye karsi ilgileri de istekleri de o kadar artar (Bloom,

2012).

Ogrencilerin 6grenme derecelerini belirleyen iigiincii degisken ise ogretim
hizmetinin niteligidir. Bu degisken, 6gretim siirecinde 6grencilerin “neyi, ne kadar
ogreneceklerini, 6grenmeye katilma derecelerini, uyaricilari, 6grenme eksikliklerini
ve ihtiyaglarina uygunluk derecesini” igcermektedir (Senemoglu, 2015, s. 449).
Okulda 6grenmenin temel degiskeni olarak goriillen 6gretim hizmetinin niteligi en
genel anlamiyla O68renme diizeyini yansitmaktadir. Bununla birlikte, 6gretim
hizmetinin niteligi isaretler (ipuglari), katilma, pekistirme, doniit ve diizeltme
ogelerinden olugmaktadir (Basyigit, 2014).

Okul ortammda o6grencilerin 6grenmelerini etkileyen faktorler arasinda on

bilgileri ve zekalari, 6gretmenin &zellikleri, ilgi, tutum, algilart ve 6gretimin niteligi

bulunmaktadir. Hem bilissel ve duyussal faktorler hem de duyussal ozellikler
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ogrencilerin 6grenmesine katki saglar. Bu modelin temel gorevlerinden bir tanesi
okul ortaminda dgrencilerin belirtilen faktoérlerden kaynaklanan eksikliklerini ortadan
kaldirmak ve Ogretimin niteligini artirmaktir. Bu sebeple, Ogrencilere olumlu
duyussal ozellikler kazandirilmahidir (Bloom, 2012; Koégee, 2005). Bu sayede,
okullar o6grencilerin kendilerini kesfettikleri ve gergeklestirdikleri kurumlara
doniisebilir (Kara, 2003).

2.4 Duyussal Ozellikler

Duyus, bireylerin kisiligiyle ilgili olarak sezgi, his ve anlik duygu durumudur.
Duyus duygulari olusturur. Bu agidan duyus, duyussal ozellikleri kazandirmada
temel noktadir (Otluoglu, 2002). Duyussal 6zellikler; duygular, egilimler, kurallar,
ilgiler, degerler ve arzular gibi davranislar1 kapsamaktadir (Semerci ve Ozer, 2004).

Ogrencilerin bir derse yonelik olan duygular1 ve egilimleri 6grencinin duyussal
ozelliklerini yansitir (Bloom, 2012). Bireylerin i¢ diinyasiyla ilgili olan bu 6zellikler
egitimin kalitesini ve niteligini dogrudan etkiler ve 6grenmeye karsi olan ilginin
temel kaynagi olarak goriliir (Caliskan, 2014). Duyussal 6zellikler 6grencilerin farkli
ortam ve kosullardaki davraniglarinin yoniiyle - olumlu ve olumsuz - ilgilenir.
Olumlu o6zellikler; kisilik gelisimine yardimei olmasinin yaninda, okul ortaminda
ogrencilerin dersi sevmelerini, olumlu tutum gelistirmelerini, duyarli olmalarini, hak
ve sorumluluklarinin farkinda olmalarini da saglar (Akdag, 2008). Bununla birlikte,
bireylerin 0z yeterlik, 6z kavram, gidu, ilgi, ego gelisimi, yaraticilik, sevgi kisisel
gelisim, ahlaki gelisimi ve bagimsizlik diislincesi agisindan da farkindalik
kazanmalarinda etkilidir (Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgin Ozdilek, 2013).

Duyussal 6zellikler, bireylere 6zgli olmakla birlikte, okul ortaminda 6grenme
yasantilarinin ~ bir {irlinii  olarak ortaya ¢ikar. Siif ortaminda Ggrenen

bireylerin birbirleriyle olan etkilesimi, davranislar1 ve sosyal faaliyetleri duyussal
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ozelliklerini etkilemektedir (Panal, 2012). Ogrenme iizerindeki farklilig1 yiizde yirmi
bes oraninda agikladigi diisiintilen bu o6zellikler, gecmis deneyim ve tecriibelerden
yola ¢ikarak bireylerin tepkilerini, tutumlarini, tavirlarini ve diisiincelerini yansitir
(Bloom, 2012).

Ogretim programlar1 gdz oniinde bulunduruldugunda, duyussal &zelliklerin
soyut oldugundan kazandirilmasinin ve bu siirecin izlenmesinin giic oldugu
vurgulanarak, 6gretim siirecinde lizerinde durulmadigi belirtilmektedir (Gomleksiz
ve Kan, 2012). Bacanli1 (2006) ise, duyussal 6zelliklerin ve alaninin ihmal edildigini
vurgulayarak, okullarda ogrencilerin duygu ve diislincelerinin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle, 6gretim ortamlarinda duyussal 6zelliklerin
g6z Oniinde bulundurulmasi nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesi agisindan biiyiik
Onem tasimaktadir.

Ogrencilerin nitelikli dgrenmeleri ve matematik dgretimi iizerinde biiyiik bir

etkisi olan duyussal 6zellikler agagida detayli olarak incelenmistir.
2.5 Duyussal Ozelliklerin Matematik Dersi Kapsaminda incelenmesi

2.5.1 Tutum Kavram

Tutum; bireyin bir duruma, olaya veya nesneye karst gostermis oldugu duygu ve
davraniglar biitiintidiir (Ekizoglu, 2007). Tutumlar kisiye 06zel olup bireylerin
algilarina, egilimlerine, deger yargilarina ve diislincelerine gore farklilagir. Bununla
birlikte, gegmis deneyimler ve yasantilar tutumlara yon verir (Yilmaz, 2011).

Duyussal bir nitelik olan tutum; genel anlamda “bireylerin davraniglarini ve
diisiincelerini belirleyen, bilissel, duyussal ve davranigsal bilesenlerden olusan bir
egilim” (Ekizoglu 2007, s. 8) olarak ifade edilmektedir. Buradaki biligsel boyut;
bireylerin tecriibeleri yoluyla elde ettikleri bilgilerini, inan¢larin1 ve degerlerini

kapsarken, duyussal boyut inanglar cercevesinde olusan duygularini (sevme-
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sevmeme, hoslanma-hoslanmama ve benzeri duygusal tepkiler) ve hislerini kapsar.
Davranissal boyut ise tutuma kars1 gostermis olduklari1 gozlenebilen davraniglarindan
ve hareketlerinden olusur (Akdemir, 2006; Tataroglu, 2009).

Peker ve Mirasyedioglu (2003), tutumu bireylerin secimlerine yon veren,
yasantilar yoluyla kazanilan igsel bir durum olarak tanimlamistir. Benzer olarak,
Koca (2011) tutumu bireyin herhangi bir duruma yonelik olarak bilgi, deneyim ve
inanglariyla gostermis oldugu tepki olarak ifade etmektedir. Tan (2015) ise, tutumun
yasant1 ve tecriibe yoluyla kazanilan bir 6zellik oldugunu ve olumlu veya olumsuz
sonuclari igerdigini ifade etmistir.
2.5.1.1 Matematik Dersine Yonelik Tutum

Alan yazin incelendiginde, bir¢ok Ogrencinin matematik dersinin zor ve
Ogrenilmesi gili¢ bir ders olduguna inanarak olumsuz tutum gelistirdigi ortaya
cikmistir (Tataroglu, 2009).

Matematik dersine yonelik tutum; matematik dersini sevme veya sevmeme,
matematik dersinden zevk alma ya da hoslanmama ve matematik dersinin yararl
olup olmayacagina yonelik inanglar gibi duygusal tercihler olarak ifade edilmektedir
(Erdogan, 2013).

Matematik dersine yonelik tutum, Ogrencilerin 6grenmesini etkileyen onemli
faktorlerden bir tanesidir. Ciinki bir 6grencinin matematik dersine yonelik olan
tutumu kalic1 6grenmesine yon verir. Bloom (2012), bir 6grencinin bir konuyu veya
iiniteyi 6grenebilmesi icin istekli ve ilgili olmasi gerektigini sdylemektedir. Tasdemir
(2009), bu diisiinceye iliskin olarak, ilginin tutumla i¢ i¢e gectigini ve tutumun bir
alan1 olarak ele aliabilecegini ifade etmektedir. Ekizoglu (2007), Ogrencilerin
matematik dersine yonelik ilgiye ve olumlu tutuma sahip olmadiklar1 strece, basarili

olmalarmin zor oldugunu sdylemektedir. Yenilmez ve Ozbey (2006)’e gore, okulun

22



ilk yillarinda matematik dersiyle ilk defa karsilasan 6grenciler olumlu veya olumsuz
tutumlar gelistirirler. Bu tutumlar, 6grencilerin davraniglarina yon vererek onlari
olumlu veya olumsuz olarak derse motive eder.

Tan (2015) ise, Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini  6grenmeye hazirlik asamasi olarak nitelendirmektedir. Burada
anlatilmak istenen &grenilen bilgilerin zamanla unutulsa bile gelistirilen tutum ve
davraniglarin unutulmadigidir.

Yapilan arastirmalar o6grencilerin matematik tutumlarimi etkileyen bircok
faktoriin oldugunu gostermektedir.
2.5.1.2 Matematik Dersine Yonelik Tutumun Sebepleri

Akdemir’e (2006) gore, Ogrencilerin matematik dersine yonelik olusan
tutumlarin temel sebebi dnceki deneyimleridir. Yasadiklari deneyimler olumlu veya
olumsuz tutum gelistirmelerini tetikler.

Yenilmez ve Ozabaci (2003) ise; matematik dersine yonelik tutumun sebeplerini
Ogrenenlerin matematik algilari, benlik imajlari, duygulari, davraniglart ve karsilikli
etkilesim olarak kategorilestirilmistir. Tan (2015), bunlarin yaninda, Ogretmen
faktoriiniin de 6grencilerin tutumlarin etkiledigini belirtmistir.

e Ogretmen Etkisi: Ogretmenin 6grencileriyle olan iletisimi ve dersi anlatis
bigimi Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumu Gzerinde etkilidir
(Yenilmez, 2007).

e Ogrencilerin Inanclari:  Ogrencilerin  gegmis  deneyimlerinden ve
tecriibelerinden yola c¢ikarak gostermis olduklar1 inang ve egilimler
matematik tutumlarini etkilemektedir (Akdemir, 2006).

e Matematik Algisi: Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki diisiinceleri ve

davraniglari tutumlar tizerinde etkilidir (Tan, 2015).
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e Benlik Imaji: Ogrencilerin kendileri hakkinda diger kisilerin ne soyledikleri
matematik tutumlar iizerinde etkilidir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

e Duygu Faktorii: Ogrencilerin matematik dersinde hissettikleri, olumlu veya
olumsuz duygulari matematik tutumunu etkilemektedir (Yenilmez ve
Ozabaci, 2003).

e Davrams Faktorii: Ders icindeki davraniglari, egilimleri ve hareketleri
matematik tutumunu etkilemektedir (Yenilmez, 2007).

Ogrencilerin basarilar1 iizerinde etkili oldugu belirtilen tutum boyutu
incelendiginde, bireylerin bir olay veya durum karsisinda gosterdikleri tepki ve
davraniglar1 olarak ifade edildigi goriilmektedir. Tutum, siibjektif bir 6zellik olup
matematik 6gretimi ve basarisi tizerinde etkilidir. Matematik dersine yonelik tutum
bireylerin dersi sevmesi veya sevmemesi, dersten zevk almasi veya kaginmasi gibi
ozellikler karsisindaki tepkilerine ve deneyimlerine gore sekillenir. Yapilan
caligmalar 6grencilerin 6nyargili olmalarinin ve derse karsi olumsuz duygulara sahip
olmalarinin olumsuz tutuma sahip olduklarindan dolay1 oldugunu gostermektedir.
2.5.2 Kaygi1 Kavram

Geg¢misten gilinlimiize sik kullanilan kavramlardan biri olan kaygi; bireylerin
herhangi bir uyariciyla karsi karsiya olduklarinda ortaya ¢ikan kaynagi belli olmayan
uyarilmighk durumudur (Sapma, 2013). Kaygi takdir edilmeme, olumsuz deneyimler
ve begenilmeme davranislart temelinde olusan, huzursuzluk ¢ikaran duygudur.
Ogrenme kuramlar1, kayginin kosullanma cevresinde kazanilan diirtii niteligini igeren
bir duygu oldugunu belirtmektedir (Tagdemir, 2015).

Ciceloglu (2015), kaygiy1 kaynagi bilinmeyen bir korku yada duygunun baskin

oldugu psikolojik bir durum olarak tanimlamakta ve kayginin korku, tizlintii, sikinti,
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acizlik, yargilama ve basarisizlik duygusu gibi duygulardan olustugunu ifade
etmektedir.

Sakal (2015), kaygiy1 gelecege yonelik, karamsarlik, ¢aresizlik umutsuzluk ve
panik duygulartyla beraber ortaya cikan, bireyleri fiziksel agidan ve duygusal yonden
baski altina alan caresizlik durumu olarak tanimlar ve kayginin bireylerin
hoslanmadigi, istemedigi belirli durumlarda etkisi artan veya azalan duygu ve hisler
oldugunu ifade etmektedir. Tekindal, Eryas ve Tekindal (2010) ise, kayginin korku,
karamsarlik ve olumsuz bakis agilarina neden olmakla birlikte bireyleri motive eden,
basariya etki eden, giidiileyen ve farkli duygularda hissedilebilen bir etkiye sahip
oldugunu ve kaygiya sahip olan bireylerin gergin, korku dolu ve her zaman panik
halinde giivensizlik i¢inde yasadiklarini belirtmistir.

Ciceloglu (2015), kaygmin bireylerde fizyolojik belirtilerinin bas agris1 ve
donmesi, mide bulantisi, kalp carpintisi, terleme, panik atak, agizda kuruluk ve gogiis
darlig1 seklinde ortaya c¢iktigini, psikolojik olarak ise korku, stres, kusku, panik ve
huzursuzluk gibi semptomlar seklinde goriildiigiinii vurgulamaktadir. Benzer olarak,
Deniz ve Uldas (2008) kayginin panik, endise, gerginlik, stres, caresizlik, korku,
basaramama duygusu gibi duygusal belirtilerin yaninda, mide bulantisi, motive
olamama, avug iclerinin terlemesi, panik atak gegirme ve benzeri birgok fiziksel
semptomlara neden oldugunu belirtmektedir.

Spielberg ve arkadaslari, kaygiyr Durumluk Kayg: ve Sirekli Kayg: olarak iki
boéliime ayirmislardir. Durumluk kaygi, bireylerin yasadiklari durumu etkileyen ve
tehlike yaratan belirli durumlarda ortaya ¢ikan kaygidir. Siirekli kaygi ise bireylerin

kisilik yapisina ve duygularina gore ortaya ¢ikan kaygidir (Dede ve Dursun, 2008).
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Bu smiflamaya benzer olarak, Hembree (1990) kaygiy1 Durumluk Kaygi, Siirekli
Kaygi, Bilissel Kaygi ve Bedensel Kaygi olarak dorde aymrmustir (Akt., Kegeci,
2011).

Yapilan ¢aligmalar, bireylerin c¢ocukluk donemlerinden itibaren ¢evrelerini
anlamaya, tanimaya, iliskilendirmeye, olaylara ve durumlara karsi kendi bakis
acilarint edinmeye calistiklarin1 gdstermektedir. Bu gelisim siirecinde c¢evresel
kosullar etrafinda kayg: diizeyi gelisir ve zamanla sekillenir (Yenilmez ve Ozbey,
2006).
2.5.2.1 Matematik Kaygisi

Matematik belirli bir mantik c¢ergevesinde gelisen soyut bir ders olarak
goriilmektedir. ilkdgretime yeni baslayan her 6grenci matematik dersine kars1 farkli
tutumlar gelistirir. Baz1 6grenciler matematik dersini ¢ok severken, bazi 6grencilerde
matematik dersini bagsaramayacagini diislinerek dersi sevmez ve matematik dersine
kars1 kaygi duyar. Bu baglamda, matematik ve kaygi duyussal boyutta i¢ ice gegmis
onemli kavramlardir (Bozkurt, 2012; Tan, 2015).

Matematik ve kaygi terimlerini ilk kez bir arada kullanan Dreger ve Aiken
(1957) matematik kaygisin1 matematik ve aritmetik alanina karsi sergilenen
duygusal tepkiler sendromu olarak tanimlamislardir (Akt., Sapma, 2013). Benzer
sekilde, Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) matematik kaygisinin 6grencilerin giinliik
yasamlarinda veya okul 6grenmelerinde karsilarina ¢ikan problemlerin ¢ozliimiinde
kullandiklar1 matematiksel islemlere bagli olarak ortaya cikan duygusal gerilim
olarak ifade etmektedir. Konca (2008), kaygmin dogustan gelen bir 6zellik oldugunu
fakat matematik kaygisinin sonradan kazanildigim1 sdylemistir. Aydin (2011), ¢ok
yonlii boyutlardan olugan matematik kaygisini korku, telas, caresizlik, hayal kirikligi,

gerginlik ve zihinsel bozukluk kavramlarini iceren, hem bilissel hem de duyussal
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yapilar1 kapsayan mantik dis1 reaksiyon olarak ifade etmistir. Dede ve Dursun (2008)
Sekil 2.3’de verilen Mitchell (1984) tarafindan olusturulan matematik kaygisinin

olusum siirecini agiklamislardir.

Oneeki Tecriibeler Kendi Kendine Konusma

Matematigin Gizemli Yapisi % Basarisiz Olacaksn, Aptal

, Akilsiz vs. Goriiniiyorsun’
Sikici, Acilar, Kiigiik Diisme

v v

Kayg
Basarisizlik Korkusu
Reddedilme Korkusu

Hedeflere Ulasamama Korkusu

Sonuglar Fiziksel Belirtiler
Kigilme, i~ e e
Bilissel Yetenek ( Kan Sekeri Degigimi
Basarisizlik Kan Basinct Degisimi
Sakinma

Terleme

Sekil 2.3: Matematik Kaygisinin Olusum Siireci (Dede ve Dursun, 2008)

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi, Ogrencilerin matematik dersine yonelik
onceki tecriibeleri matematik kaygmin ¢ikis noktasidir. Bireylerin matematik
dersinde yasadigi Onceki tecriibeleri, sikintilar, acilar, kiigiik diisme korkusu ve
matematigin gizemli yapisi bu asamada yer almaktadir. Ikinci asamada ise,
ogrencilerin matematik dersi hakkinda olumsuz davranislar olusturacak konusmalari
ve etkileri yer almaktadir. Ugiincii asamada ise, dgrencilerin kaygili olmalarina

neden olan ‘basarisizlik korkusu, reddedilme korkusu ve hedeflere ulasamama
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korkusu’ gibi bir¢ok etken yer almaktadir. Bu etkenlere bagli olarak, dordincu
asamada bireylerde ‘kan sekeri degisimi, kan basinci degisimi, terleme, evham, adale
gerilmesi’ gibi fiziksel etkiler olusabilir. Belirtilen asamalardan gecen bireylerde
‘kiiclilme-asagilanma, bilissel yetenek azligi, basarisizlik ve sakinma’ gibi olumsuz
durumlar ortaya cikabilir (Akt., Dede ve Dursun, 2008). Ornegin, matematik
dersinde verilen bir problemle ilgili islemleri yapamayan bir 6grenci matematik
korkusu yasar. Korkusu arttikca matematik kaygisi olusur (Gerez Cantimer ve
Sengiil, 2016).

Evren (2016), matematik dersine karsi kaygili olan 6grencilerin derse karsi olan
ilgilerinin ve basarilarinin  azaldigim1  vurgulamaktadir. Matematik dersinde
kaygilanan Ogrencilerin strese bagli olarak iglenen konulart anlamadiklar1 ve
genellikle basarisiz olduklar1 goriilmektedir. Deniz ve Uldas (2008) ise yiiksek
matematik kaygisinin, 6grencilerin bireysel yeteneklerini ve dzgiivenlerini sarsmasi,
egitimin niteligini disiirmesi ve matematik dersine karst olumsuz tutumlar
olusturmasi gibi sonuglar dogurdugunu belirtmektedir.
2.5.2.2 Matematik Kaygisinin Sebepleri

Alan yazin incelendiginde, matematik kaygisina sebep olan bir¢ok faktor oldugu
goriilmektedir. Matematik kaygisinin  sebeplerine yonelik bircok simiflama
yapilmistir.

Byrd (1982) matematik kaygisinin sebeplerini Durumsal ve Kisisel/ Sebepler
olarak gruplamistir (Akt., Sapma, 2013). Bircok yazarin, Hadfield ve McNeil
tarafindan yapilan smiflamayr kullandigi goriilmektedir. Bu gruplandirmada,
kayginin sebepleri Cevresel Etmenler, Zihinsel Etmenler ve Kisisel Faktirler olarak

tice ayrilir (Gerez Cantimer ve Sengiil, 2016; Sakal, 2015; Tan, 2015).
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Cevresel Etmenler: Ogrencilerin  olumsuz deneyimlerini, &gretmenlerin
alanlarinda yetersiz olmasindan ve kati kurallarla ezber odakli egitim yapilmasiyla
olugsan etkenleri, aile baskisiyla ortaya c¢ikan olumsuzluklari, smif ortaminda
ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan olusan olumsuz etkenleri ve matematik dersine
kars1 olan Onyargilar1 kapsar (Deniz ve Uldas, 2008; Gerez Cantimer ve Sengiil,
2016).

Zihinsel Etmenler: Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini, bireysel matematik
yeteneklerine olan Onyargilarini, 6zgliven eksikliklerini, matematigin gereksiz
olduguna yonelik diisiincelerini, 6grenme yontemlerini ve tutumlarini kapsar (Deniz
ve Uldas, 2008; Gerez Cantimer ve Sengiil, 2016).

Kisisel Faktorler: Ogrencilerin kendilerine olan 6z kavramlarmin ve 6z yeterlik
inanglarmin diisik olmasindan kaynaklanan etkenleri kapsar (Gerez Cantimer ve
Sengiil, 2016).

Kececi (2011) ise yukarida sozii edilen siniflamalar1 dikkate alarak matematik

kaygisinin sebeplerini Sekil 2.4°de goriildiigii gibi ifade etmistir.

Matematik Kaygisinin Genel Sebepleri

¥ ¥ ¥

Alandan Egitim ve Egitmen Ogrencinin I_(endisi
Kaynaklanan Yapisindan ve Cevresinden
Sebepler Kaynaklanan Sebepler Kaynaklanan
Sebepler

Sekil 2.4 Matematik Kaygisinin Sebepleri

Alandan Kaynaklanan Sebepler: Matematik 6gretim programinda yer alan
hedeflerin siralamasi ve matematiksel terimlerin 6gretiminin dgrencinin dgrenme

stillerine ve algilama diizeylerine uygunlugu acisindan problemler yasanmaktadir.
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Bununla birlikte, 6gretmenlerin program hakkinda yeterince bilgiye sahip olmamasi
da matematik kaygisini etkilemektedir (Kegeci, 2011).

Egitim ve Egitmen Yapisindan Kaynaklanan Sebepler: Matematik kaygisinin
sebeplerinden bir tanesi de 6gretmenlerin sinif icinde dgrenciler {izerinde kurduklari
otoritedir. Ogretmenlerin sinif i¢inde 6grencilere karsi olan tavirlarinin, kullandiklari
ogretim yoOntemlerinin ve materyallerin 6grenci kaygisi iizerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Yenilmez ve Ozabac1 (2003) dgretmenlerin dgrencilere kars: olan
davraniglarinin, tutumlarimin ve baskilariin 6grencilerin kaygili olmasina neden
oldugunu vurgulamaktadir. Isik, Ciltas ve Bekdemir (2008) Ogretmenlerin bilgi
eksikliklerinin ve baskin G6gretim stillerinin 6grencilerin kaygili olmasima neden
oldugunu savunmaktadir.

Ogrencinin Kendisinden ve Cevresinden Kaynaklanan Sebepler:

e Yas ve Cinsiyet Faktorii: Matematik kaygisinin 6nemli degiskenlerinden
biri 6grencinin yas1 ve cinsiyetidir. Kegeci (2011) matematik kaygisinin
ergenlik ¢aginda daha yogun oldugunu savunmaktadir. Tobias (1976)
matematik kaygisinin ortaokulun ilk yilinda arttigin1 ve yiiksek oranla devam
ettigini vurgulamaktadir (Akt., Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Matematik
kaygis1 lizerine yapilan c¢aligmalarin bir¢ogu cinsiyet degiskeni {izerine
yogunlagmaktadir. Cinsiyet, kaygiyr etkileyen onemli bir etkendir (Aydin,
2011; Deniz ve Uldas, 2008; Sapma, 2013; Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

e Anne ve Babanin Tutum ve Davramslari: Matematik kaygisi {izerin
yapilan ¢alismalarda, bireylerin bilingli veya bilingsizce matematige yonelik
kaygt ve tutumlarini ¢ocuklara ilettikleri ortaya ¢ikmustir (Kegeci, 2011).
Ornegin, anne veya babanmn c¢ocuklarinin yaninda “matematigi hig

sevmedim” ya da ‘“matematik dersini hi¢ anlamiyorum” seklindeki
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diisiincelerini ifade etmeleri kaygi nedenlerinden birini olusturabilir (Tan,
2015).

Bu nedenlerin yaninda, anne babalarin beklentileri, ¢cocuklarda psikolojik
baski olusturarak matematik kaygisi yasamalarina neden olabilir (Yenilmez
ve Ozabaci, 2003).

Matematik Simav Kaygisi: Sapma (2013) matematik simnavina giren bazi
Ogrencilerin basarili olamayacagin1 ve verilen sorular1 ¢dzemeyecegini
diisiinmesinden ve korku yasamasindan dolayr kaygilandiklarini ifade
etmektedir. Sinav kaygisi, Ogrencileri psikolojik ve fizyolojik olarak
etkilemektedir (Tan, 2015).

Bireyin Ogrenme Stili: Sapma (2013); her 6grencinin dgrenme stilinin farkl
oldugunu, sinif i¢inde yapilan 6gretimin bigimi ile uyusmayan 6grencilerin
dersi algilayamadigmi, derse karsi onyargi olusturdugunu ve bu durumun
ogrencilerin kaygi yasayip basarisiz olmalarina yol agtigini ifade etmektedir.
Kisisel Ozellikler: Kececi (2011) 6grencilerin algilama bi¢imi, utangaglik,
ozgliven, 0z sayg1 ve benzeri kisilik 6zelliklerinin matematik kaygisi tizerinde
olumlu veya olumsuz etki yaptigini savunmaktadir.

Matematiksel Performans ve Zihinsel islemler: Matematikte bilissel ve
zihinsel Ogrenmeler agirliklidir. Matematik dersinde verilen problemi
cozerken, zihinsel islemlere kars1 kaygi duyulmasi matematik performansinin
diismesine neden olmaktadir (Evren, 2016).

Matematik Tutumu: Matematik dersini sevmeme, hoslanmama, 6nyargil
olma gibi olumsuz tutuma sahip olan o&grencilerin matematik kaygisi

yasadiklar1 goriilmektedir (Evren, 2016; Sapma, 2013; Tan, 2015).
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2.5.2.3 Matematik Kaygisinin Etkileri

Matematik kaygisinin olumlu veya olumsuz birgok etkisi vardir. Bu etkiler
kayginin yiiksek veya diisiik olmasina baglhidir. Matematik kaygisi ¢cok yiiksek olan
ogrenci derste basarisiz olup 6z giiveni sarsilabilir (Evren, 2016).

Sirmaci (2007), matematik kaygisinin 6grencileri matematikten uzaklastirdigini
ve kaygi diizeyi ¢ok yliksek oldugu zaman 6grencilerin panik oldugunu ve verimin
diistiigiini vurgulamistir.

Aydin (2011) ve Sakal (2015) matematik kaygisinin bilissel, duyussal,
davranigsal ve fizyolojik etkilerinin oldugunu belirtmistir. Bunlardan bilissel etkiler,
kavrama giicliigli, caresizlik ve islem hatalarin1 kapsarken; duyussal etkiler, 0z
giiven eksikligi, korku, dersi sevmeme gibi duygusal tepkileri kapsar. Davranigsal
etkiler ise, sert davraniglardan olusurken, fizyolojik etkiler motivasyon eksikligini ve
ritim bozuklugunu kapsamaktadir.

Genel olarak 6zetlendigde, kaygmin korku, stres, tzuntu ve benzeri duygularla
ortaya ¢ikan bireyleri duygusal ve fizyolojik agidan etkisi altina alan bir caresizlik
durumu oldugu ve bireylerin gergin, tedirgin ve glivensiz olmasina neden oldugu
gorilmektedir. Matematik kaygisiyla ilgili yapilan tanimlar, kaygimin derse yonelik
duygusal bir gerilim oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin derse karsi olan
tutumlari, korkulari ve kendi yeteneklerine giivenmemeleri gibi etkenler
cercevesinde yasadiklar1 gerginlik, matematik kaygilarinin artmasina neden olur.
2.5.3 Oz Yeterlik Inana

Bandura tarafindan sosyal 6grenme kurami igerisinde ele alinan 0z yeterlik
inanc1 bireylerin kendilerine inanma derecesi olarak ifade edilmektedir. Sosyal

O0grenme kuraminin yapi taglarindan biri olan 6z yeterlik inanci en genel anlamiyla
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bireyin bir goérevi veya performansi gergeklestirme kapasitesine iliskin kendine olan
glvenidir (Ayguner, 2016).

Oz yeterlik inanct yiiksek olan bireyler her kosulda verilen goreve
odaklanabilirken, diigiik 6z yeterlik inancina sahip olan bireyler kendilerini
yetersiz hissederek hayal kirikligi yasayabilirler (Demirdag, 2015; Senemoglu,
2015).

Pekdemir’e (2015) gore, 6z yeterlik inanci bireylerin sahip olduklari becerilerle
yapabileceklerine iliskin inancidir. Bununla birlikte, yliksek veya diisiik 6z yeterlik
inanci performans lizerinde etkilidir.

Yapilan c¢alismalarda, 0z yeterlik inancinin birgok degiskeni oldugu
gortlmektedir. Bu degiskenlerden bir tanesi olan akademik 6z yeterlik dgrencilerin
egitim ile 1ilgili olan performanslarinda yapabileceklerine olan inanglarini
kapsamaktadir (Pekdemir, 2015; Senay, 2014).

Sengiil ve Giilbagc1 (2013) 6z yeterlik inancini, duygusal boyutta biiyiik etkileri
olan ve yeterlik duygusuyla birlikte basariya tesvik eden bir 6zellik olarak ifade
ederek, 0z yeterlik inancinin 68renme siireci lizerinde etkili oldugunu belirterek,
bireylerin yasamlarina ve davramiglarima yon veren bir kavram oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer olarak, Isiksal ve Askar (2003)’a gore; 0z yeterlik algisi,
bireylerin yaptiklari tercihlerine, korkularina, gaba ve gayretlerine etki etmektedir.

Oz yeterlik inanc1 bireylerin sahip olduklar1 yetenekleri ortaya ¢ikarip etkili bir
sekilde kullanmalarin1 saglar. Kisisel algilar1 ve inanglar1 kararlarim1i ve yasam
bi¢imlerini etkiler (Senay, 2014). Belirlenen durumlarda “Ne yapabilirim ?”” sorusuna
bireyler tarafindan verilen cevaba gore sekillenir. Bu soru bireylerin

kendine olan giivenlerini ortaya ¢ikarir (Ayguner, 2016).
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Yapilan ¢alismalar ayrica kendine guvenen ve kendini bir alanda yeterli
goren bireylerin 1srarc1 ve sabirli olarak, basarili olduklarini, kendine giiveni
az olan bireylerin ise basar1 diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir (Demirdag,
2015; Kaba, Bogazliyan ve Duymaz, 2016).

Korkmaz (2002), 6z yeterlik inancinin gelismesinde yeterlik beklentisinin,
genellemenin ve giiclendirmenin etkili oldugunu savunmaktadir.

e Yeterlik Beklentisi: Bireylerin yapilacak olan is ile kendi performanslarini

degerlendirerek kestirimde bulunmalari olarak ifade edilmektedir.

e Genelleme: Bireylerin benzer durumlarda aym davramisi sergilem

derecesidir.

e Guglendirme: Bireyin kendine olan inancidir. Bu inan¢ ne kadar giiglii

olursa, hedefe o kadar yaklagilmaktadir.
Ogretme-6grenme  siirecinde bireylerin yetenekleri gdz Oniinde bulundurularak
kendilerini ger¢eklestirmelerine imkan saglanmalidir (Yilmaz, 2011).
2.5.3.1 Matematik Oz Yeterlik inanc

Isiksal ve Askar (2003) matematik 0z yeterlik inancin1 “bireyin, matematiksel
bir problemi veya gorevi yerine getirirken kendine olan giiveni” (s. 109) olarak
tanimlamaktadir. Matematik 6z yeterlik inanci kisinin matematiksel yetenegine,
kapasitesine ve performansina glivenme derecesidir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Yapilan ¢aligmalar matematik 6z yeterlik inancinin akademik basar1 ve
matematik motivasyonu ile dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir (Abali Oztiirk
ve Sahin, 2015; Doruk, Oztiirk ve Kaplan, 2016). Matematik 6z yeterlik inanci
yuksek olan 6grenciler daha basarili olabilmek igin ¢aba harcayarak Ggrenmeye

motive olurken, 0z yeterlik inanci diisiik olan 6grenciler kolaya kagarak basarili
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olabilecekleri konulara yonelmektedir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015; Ozyildirim
Gumiis, 2015).

Matematik dersi, Ogrenciler arasinda zor bir ders olarak ifade edildiginden,
birgok ogrencinin diisiik 6z yeterlik inancina sahip oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, 6grencilerin matematiksel yeteneklerini gosterebilmeleri igin 6zglvenlerinin
yukseltilmesi gerekmektedir. Bu noktada, Ogrencilerin basarili olacaklarina
inandirilmalar1 gerekmektedir (Abali Oztiirk ve Sahin, 2015; Sengiil ve Giilbagcr,
2013).
2.5.3.2 Oz Yeterlik Inancimin  Sebepleri

Bandura bireylerin 6z yeterlik inancinin “gecmis basar1 ve deneyimler, sosyal
modeller, s6zel ikna ve bireylerin duygusal ve fiziksel durumu’ olmak Uzere dort ana
kaynaktan etkilenerek sekillendigini 6ne siirmektedir (Y1lmaz, 2011, s. 26).

e Gecmis Basarni ve Deneyimler: Bireylerin tecriibe ve deneyimleri,
ge¢misteki basarilari-basarisizliklar, tecriibeleri, yasantilari olumlu veya
olumsuz olarak 6z yeterlik inanglarina etki eder (Ayginer, 2016; Isiksal ve
Askar, 2003).

e Sosyal Modeller: Bireylerin baskalarmin deneyimlerini gdzlemlemesi ve
dolayli olarak kendi c¢evresinde tecribe etmesi 0z yeterlik inanglarinin
giclenmesine etki etmektedir. Bireyler ayrica, model olarak alinan kisinin
basarilarini, basarisizliklarini izleyerek benzer olaylarda nasil bir yol
izleyeceklerine iliskin fikir edinirler (Yenilmez ve Kakmaci, 2008; Yilmaz,
2011).

e Sozel ikna: Bireye gevreden gelen sozel pekistirecler, tesvikler ve ogiitler
sozel iknayr olusturmaktadir. Bu sayede, problemle karsilasan birey

cevresinden gelen sozel degerlendirmeleri g6z Oninde bulundurarak,
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problemi ¢ézmek i¢in azim ve ¢aba harcayacaktir (Pekdemir, 2015; Yilmaz,
2011).

e Bireylerin Duygusal ve Fiziksel Durumu: Bireylerin duygusal ve fiziksel
acidan durumlar1 6z yeterlik inanglar1 iizerinde etkilidir. Bireyin duygusal
acidan kaygili veya stresli olmasi 6z yeterlik inancini diisiiriirken, olumlu
diisiince yapisina sahip olmasi 6z yeterlik inancimi yiikseltmektedir (Aygiiner,
2016; Yilmaz, 2011).

Genel olarak, 6z yeterlik inanci, bireylerin kendilerine giivenme derecesidir.
Bireylerin kapasitelerine ve performanslarina olan inancidir. Oz yeterlik inanct,
bireylerin kendine giiven duygusunu etkiler ve §grenme tizerinde de olumlu-olumsuz
etkileri vardir. Ogrencilerin gosterdikleri ¢aba, azim ve sabirli olma dereceleri
O0grenmeye olan inanglarini ortaya koyar. Yapilan calismalar, 6z yeterlik inancinin
matematik basarilar tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

2.5.4 Oz Kavram

En genel anlamiyla 6z kavrami bireylerin kendileri hakkindaki diistinceleridir
(Arabaci, 2006). Alan yazinda 6z kavramin benlik kavrami, 6z degerlendirme, 0z
algi, ozgiiven gibi ifadelerle kullanildigi goriilmektedir. Her bireyin sahip oldugu
duyussal 6zelliklerden biri olan 6z kavram bireyin kendini fiziksel, sosyal, kisisel
roller ve ozellikleri agisindan nasil gordiigiiyle ilgilidir (Sayan, 2010).

Yildiz ve Fer (2013), 6z kavramin dogustan getirilmedigini, zamanla fiziksel ve
cevresel etkenlerle kazandirildigini  ve bireylerin  tutumlarini, inanglarini
degerlendirmelerini kapsadigini ifade eder.

Harter (1999) ise, 0z kavrami bireyin kendisinde gordiigii nitelikler olarak ifade
edilen 6z sunum ve kendini degerlendirdigi 6z degerlendirme terimleri ile agiklar

(Akt., Evren, 2016).
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Oz kavram, dgrencilerin bir konudaki yeterlik algilaridir ve yasantilar sonucu
gelisen dinamik bir Oriintiiye sahiptir (Sayan, 2010). Bireyin kendinde gordigi
duygu ve diisilinceler biitiiniinden olusan benlik saygist ve bireyin kendi kendisini
degerlendirmesidir (Hancer, 2016).

Oz kavram, akademik 6z kavram ve akademik olmayan 6z kavram olarak
bilisenlere ayrilmaktadir. Akademik 6z kavram, ogrencilerin okul 6grenmelerine
yonelik olarak kendilerini degerlendirmeleridir. Ogrenme siirecini etkiler. Matematik
6z kavrami, akademik 6z kavram boyutunda degerlendirilir. Akademik olmayan 6z
kavram ise, 6grencilerin okul disinda fiziksel, sosyal ve kisisel ag¢idan kendilerini
degerlendirmeleridir (Arabaci, 2006; Hanger, 2016).

Yapilan c¢alismalara bakildiginda, 6z kavramin bireylerin deneyimlerini,
davranislarin1 ve kisiliklerini etkiledigi ve O&grencilerin  bagarili olmalarinda
akademik 6z kavramin etkili oldugu goriilmektedir (Sar1 ve Cenkseven, 2008).
Akademik 06z kavram Ogrencilerin derse karst giidillenmesinde ve bagarili
olmalarinda oldukga kritik bir Gneme sahiptir. Bu sebeple, 6grencilerin tiim derslerde
olumlu 6z kavrama sahip olmasi saglanmalidir (Yilmaz, 2011).

Genel olarak 6z kavram, bireylerin kendilerini nasil ve ne durumda goérdiiklerini
algiladiklarint ve Kkendileriyle ilgili yaptiklari 6z degerlendirmeleri kapsar.
Ogrencilerin bagarili olmalari {izerinde etkili olan akademik 6z kavram, 6grencilerin
okul 6grenmelerinde kendilerini degerlendirmesi olarak ifade edilir.
2.5.4.1 Matematik Oz Kavram

Matematik 6z kavrami ogrencilerin matematigi anlamak ve anlamlandirmak
icin bireysel performanslarina ve yeteneklerine giivenmesi ve degerlendirmesidir

(Y1ildiz ve Fer, 2013). Matematik 6z kavrami, 6grencilerin matematiksel bir konuya
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veya derse karsi olan ilgilerini, yeteneklerini 6grenme diizeyiyle ve basar1 durumuyla
ilgili olarak bireysel degerlendirmesidir (Evren, 2016).

Hancer (2016) matematik 6z kavraminin matematik basarisi ile pozitif yonde
iligkili oldugunu ve bireylerin kendi yeteneklerine olan giiven derecelerine bagh
oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak, matematigi o6grenmenin temel
parcalarindan bir tanesi oldugu icin, Ggrencilerin yiiksek matematik 6z kavramina
sahip  olabilmesi icin  bireysel  yeteneklerine  glvenmeleri  gerektigini
vurgulamaktadir. Bireysel yeteneklerinden emin olan bir 6grenci matematiksel
ifadeleri daha iyi kullanabilir, daha kolay 6grenebilir.

Matematik 6z kavrami Ogrencilerin matematik dersindeki yeteneklerini,
ilgilerini, sembolleri kullanma konusunda kendilerini nasil gordiigiiyle ilgilidir.
Yapilan c¢alismalar, bireysel yetencklerine gilivenen ogrencilerin matematik 6z
kavraminin yiiksek oldugunu gostermektedir.

2.5.5 Ilgi Kavram

Ilgi; bireylerin kendi istekleri dogrultusunda herhangi bir nesneye, alana ve
etkinlige yonelik merak, istem, tercih ve egilimleri olarak ifade edilir. Ilgi bir
nesneye ve alana yakinlagsma, uzaklagma veya tepkisiz kalma olarak
tanimlanmistir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Roe (1965) ise ilgiyi bireylerin bir uyarici ¢evresinde bir nesneye ve
etkinlige herhangi bir zorlama olmadan kendi iste8iyle yoneldigi ve severek
ugrastigi i olarak tanimlamistir (Akt., Yilmaz, 2011).

Mitchell ve Gilson, ilgiyi kisisel ilgi ve duruma bagl ilgi olarak iki gruba
ayirmustir. Kisisel ilgi uzun stireli ve kalict bir nitelige sahip iken, duruma bagl ilgi

cevresel etkilerle olusur ve kisa surelidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

38



Yilmaz (2011) ve Yavuz, Ilgiin Dibek ve Yal¢in (2017) ¢alismalarinda ilginin,
tutumun bir boyutu olarak ele alinabildigini séylemektedir. ilgi, bireylerin kendini
gerceklestirdigi tercih ve egilimlerine gore sekillenmektedir. Bu tercih ve egilimlerin
bireylerin bir alan veya derse karsi tutumlari sonucu ortaya ¢iktigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, ilgi ile tutumun i¢ i¢ce gegmis alanlar oldugu goriillmektedir.

ligi {izerine yapilan arastirmalar ilginin kalitm ve cevresel etkenlerle
olustugunu ortaya cikarmigtir. Bireylerin dogustan getirdikleri enerji, cevresel
etkenlerle etkilesim sonucunda davranisa doniisiir. Belli bir zamandan sonra
davraniglar iizerinden yapilan tercih ve egilimler sonucu ilgi ortaya cikar (Yilmaz,
2011).

flgi bireysel tercihler olarak ifade edilmektedir. Bu egilimler bireylerin
ogrenmeleri iizerinde etkilidir. Mesela, matematik dersine karsi ilgili olan bir 6grenci
ogrendiklerini gercek hayatla bagdastirarak anlamli ve nitelikli 6grenme
gerceklestirebilir. Bu acidan yola ¢ikarak, matematik ilgisinin basariy1 artirici bir
etkisi oldugu sdylenebilir (Yavuz Ilgiin, Dibek ve Yalgin, 2017).

Ozetle, ilgi bireylerin 6zgiir iradeleri sonucunda davramslar1 ve tercihleriyle
kendini gosteren, bireyin icindeki istem, merak ve egilimlerin ortaya ¢ikmasidir.
Birey, ilgi duydugu alana merak ve istek duyar, ugragmaktan zevk alir.

2.5.6 Gudu Kavrami

“Gudu, bireylerin hedeflenen amaglara ulasabilmeleri i¢in organizmayi harekete
gegiren, duyussal yonden etkileyen ve yonlendiren itici gii¢” (Fidan, 2012, s.112)
olarak ifade edilmektedir. Bu gii¢, bireyleri 6grenmeye tesvik ederek, 6grenmeye
karsi istekli olmalarimi saglar. Gudu, bireylerin beklentilerini ve isteklerini kapsar.
Farkli kaynaklarda motivasyon veya gldilenme sozcikleride kullanilmaktadir

(Ciiceloglu, 2015).
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Gudu; icsel bir durum olarak bilinen, sosyal, kiiltiirel ve 6grenme yasantilariyla
gelisen ve belirlenen amaca ulasmak igin yapilmasi gereken davraniglara duygusal
acidan egilme derecesidir. Giidiilenmis bir birey istek ve inanglarini davranislarina
yansitan kisidir (Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztiirk ve Demirel, 2008).

Akademik acgidan diigiinildiigiinde, gidii Ogrencilerin  siif igindeki
performanslarma ve bilissel 6grenmelerine olan bakis agilaridir (Uredi ve Uredi,
2005).

Nartgiin ve Cakir (2014)’a gore, gidl 6grencilerin davraniglarini sekillendiren
ve yonlendiren temel degiskenlerden bir tanesidir. Olumlu gudi, 6grencilerin aktif ve
kalic1 6grenmesini saglar. Bu agidan, 6grencilerin 6grenmeye kars ilgili ve istekli
olmasi gerekmektedir. Olumsuz giidii ise, uyumsuzluk adi altinda 6grenmeden zevk
almama ve isteksiz olma gibi etkilere sahiptir.

Ogrencilerin nitelikli ve kalic1 dgrenebilmeleri i¢in, dgrenmeye kars1 istekli ve
giidiilenmis olmalar1 gerekmektedir. Eger bir 6grenci 6grenmeye kars1 istekli degilse,
uygun Ogrenme ortami olmasina ragmen, basarisiz olabilir. Bu durumdan yola
cikarak, 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin akademik basarilarinda 6nemli bir rolii
oldugu sdylenebilir (Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiylikoztiirk ve Demirel, 2008).

Alan yazin incelendiginde, egitimde giidilyli incelemek amaciyla Anlam
Yikleme Teorisi, Hedef Teorisi ve Oz Belirleme Teorisi kullanilmistir. Anlam
Yukleme Teorisi’nde, Ogrencilerin algilama bigimlerinin giidiilenmelerini ve
basarilarini etkiledigi savunulurken; Hedef Teorisi, hedefe ulagsmak igin gosterilen
performansin etkili oldugunu savunmustur. Oz Belirleme Teorisi ise; yeterlik hissi,
ilgili olma ve Ozerklik ihtiyaglarinin, karsilanma derecesine gore, gidl tizerinde etkili
oldugunu ifade etmektedir (Akarsu, 2009).

Gudulenme igsel, digsal ve aragsal olmak iizere lige ayrilmaktadir
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I¢sel Giidiilenme: Ogrenme isteginin ve basar1 duygusunun dogal ortamda igsel
faktorlerle gergeklesmesi igsel giidiilenmeyi olusturur. Bireylerin ihtiyaglarindan
yola ¢ikar ve bireyin kontroltindedir. Burada bireylerin ilgileri, yetenekleri, sevmeleri
ve meraklar1 6nemli degiskenlerdir. Birey bir gorevi veya hedefi yaparken duygusal
acidan hareket eder (Cila, 2015; Yilmaz, 2011).

Dissal Giidiilenme: Verilen &diller, cezalar, sosyal yonlendirmeler digsal
giidillenmeyi olusturur. Burada giidiilenme baska bir birey tarafindan saglanir. Birey
cevresindeki uyaricilarin etkisiyle gilidiilenir. Yiiksek not alan 6grencinin 6gretmeni
tarafindan takdir edilmesi bu duruma bir 6rnektir (Cila, 2015; Yilmaz, 2011).

Aragsal Gudulenme: Bireylerin gelecege yonelik amaglart aragsal gudilenmeyi
olusturur. Amagclar, dis kaynaklarla etkilesim halindedir (Yavuz, Ilgiin Dibek ve
Yal¢in, 2017).

Yimaz (2011) yaptig1 arastirmada gilidiiyli 6grenci giidiisii ve basar1 giidiisii
olarak ele almistir. Ogrenci giidiisii, ogrencilerin kendi ilgileri, istekleri ve
hedefleriyle dogru orantilidir. Burada, giidiilenme kisiden kisiye degismektedir. Bazi
ogrenciler dogrudan giidiilenirken, baz1 6grenciler dolayl sekilde giidiilenebilir.

Cila (2015) basar1 giidiisiinii, 6grencilerin kriterleri belirlenmis olan hedefleri
eksiksiz ve en iyi sekilde yerine getirmeleri olarak tanimlamaktadir. Bireylerin basari
giidiilerini gelistirebilmek icin hedefler anlasilir, ulasilabilir, ilgi ¢ekici ve 6zendirici
olmalidir.

Yavuz (2006) ise, basar1 giidiisiiniin degisken oldugunu ve dgrencilerin basarili
olma isteklerine bagli olarak gelistigini sOylemistir.
2.5.6.1 Matematik Gudusu
Her derste 6nemli bir etkiye sahip olan gidi matematik 6gretiminde kullanilan

temel degiskenlerden bir tanesidir. Bu alanda 6grencilerin basarili olabilmelerinde
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igsel, digsal ve aragsal yonden giidillenme etkilidir. Matematik dersinde, icsel
gudilenme merak, yeterlik duygusu ve Ogrenme arzusu gibi etkilerle ortaya
cikarken; digsal giidillenme Ogrencinin Ogretmeni, ailesi veya arkadas grubu
tarafindan Gviilmesi veya pekistirilmesi seklinde ortaya g¢ikmaktadir. Son olarak;
aracsal gudilenme ise, 6grencileri sosyal ve akademik yonden etkileyerek matematik
dersinde basarili olmalarina olanak saglamaktadir (Akarsu, 2009; Yavuz, llgiin
Dibek ve Yalgin, 2017).

Matematik dersinden zevk alan ve merakli olan 6grenciler her agidan derse daha
kolay adapte olurken; derse kars1 6nyargili olan, dersi zor ve sikict goren 6grenciler
motivasyon problemi yasayabilirler ( Cila, 2015; Yilmaz, 2011).
2.5.6.2 Matematik Dersinde Gudulenmeyi Etkileyen Faktorler

Yapilan g¢alismalar, matematik dersinde gidilenmenin Ogrencilerin 6grenme
stilleri, hedefe ulasma istekleri, 6grenmeye karsi olumlu tutumlari, gayret etme
dereceleri ve Ogretme-6grenme stratejileri acilarindan Ogrenmelerini etkiledigini
gostermektedir. Ornegin, ‘Sinif iginde 6gretmenin kullandigi ydntem oOgrencilere
uygun mu?’ veya ‘Islenen konu tiim dgrencilerin algilayabilecegi diizeyde mi?” gibi
degiskenlere uygun olmalidir. Ogrencilerin derse karsi olan tutumlar1 géz &niinde
bulundurulmalidir (Tahiroglu ve Cakir, 2014).

Genel olarak, alan yazin giidiiniin 0grencilerin 6grenmesiyle dogrudan iligkili
temel degiskenlerden bir tanesi oldugunu ve Ogrencilerin G6grenebilmeleri igin
duyussal yonden harekete gegiren bir giic oldugunu vurgular. Ayrica, gudilenen
ogrencinin 6grenme hazi duydugu ve istekli oldugu da vurgulanmir. Ogrencilerin
nitelikli ve kalici 6grenebilmesi i¢in derse karsi istekli olmasi gerektigi de ifade

edilir.
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Yukarida belirtilen duyussal 6zelliklerin matematik dersinde olumlu yasantilarla
ele alinmasinda O6grencilerin gelisim donemleri ve bu donemlerdeki degisimleri
onemli goriilmektedir (Basyigit, 2014).

2.6 Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri ve Ogrenmeye Etkisi

Piaget, gelisim donemlerini Duygusal-Motor Dénem, Islem Oncesi Dénem,
Somut Islemler Donemi ve Soyut Islemler Donemi olarak dorde ayirarak her bireyin
tim gelisim donemlerinden sirasiyla gectigini savunmaktadir (Yesilyaprak, 2010).
Ancak, her bireyin gelisme hiz1 ve 6grenme kapasitesi farkli oldugu i¢cin donemler
aras1 gegis Ogrenciden Ogrenciye farklilik gosterir. Bazi Ogrenciler yas grubuna
uygun olan doneme tam zamaninda gegerken, bazi Ogrenciler daha gec¢ gegebilir
(Yazgan Inang, Bilgin ve Kili¢ Atici, 2011). Bu donemlerde yer alan ozelliklerin
ogrencilere kazandirilmasi  nitelikli 6grenme agisindan Onemli goriilmektedir.
CUnku, programlar 6grencilerin gelisim donemleri ve 6grenme diizeyleri g6z énunde
bulundurularak diizenlenmektedir ( Senemoglu, 2015).

e Duygusal-Motor Donem (0-2Yas): Piaget bu donemi bebeklerin dis diinyay1
kesfetmeye basladigi ve nesnelerle etkilesim kurdugu donem olarak
tanimlamaktadir. Bu donemde, bebeklerin tepki verme, davranig sergileme,
kendini ayirt etme ve benzeri Ozellikler kazanmasi beklenmektedir
(Senemoglu, 2015; Yesilyaprak, 2010).

o Islem Oncesi Donem (2-7 Yas): Bu donemde dgrenciler sdzciik kullanmaya,
nesneleri tek ozellige gore smiflamaya ve sOzclik ve nesneler arasindaki
iligkileri anlamaya baslarlar (Yesilyaprak, 2010).

. Somut islemler Dénemi (8-11 Yas): Piaget, bu donemde &grencilerin
bilissel gelisimlerinde temel degisikliklerin meydana geldigini sdylemektedir.

Ogrencilerin ~ siniflandirma  yapabildigini, somut nesneler iizerinde
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diisiinebildigini ve hayal ve gercegi ayirt edebildigini ifade etmektedir
(Yazgan Inang, Bilgin ve Kili¢ Atic1, 2011).

. Soyut Islemler Dénemi (11 Yas ve Ustii): Bu dénemde dgrenciler soyut
konular iizerinde diisiinmeye baslarlarlar. ilkdgretim ikinci kademenin ilk
yillarinda baslayan soyut islemler donemi, Ogrencilerin akil yiirlitmeye
basladigi, soyut konular iizerinde diisiindiigli ve nesneler arasinda
kombinasyolar yaptigi dénemdir (Yesilyaprak, 2010). Ancak, bu dénemde
Ogrencilerin birgcogunun, o6zellikle altinci smifta somut iglemler doneminden
tam olarak ¢ikamadiklar1 ve soyut konular iizerinde tam olarak
diisiinemedikleri goriilmektedir (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilic Atici, 2011).
Matematik dersi de soyut derslerden bir tanesi oldugu i¢in, 6grencilerin bu
donemdeki gelisim Ozelliklerini kazanmast hem biligsel hem de duyussal
Oogrenme agisindan Onemli goriilmektedir Zihinsel olarak gelisimini
tamamlamayan  Ogrenciler  soyut olan  matematiksel  kavramlari

anlayamamaktadirlar (Sengiil ve Kortikceii, 2012).
2.7 Duyussal Egitim ve Ogrenme

Bireylerin yasadiklari toplumun deger yargilarina uygun, bagimsiz hareket
edebilmeleri ve kendi diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in duyussal egitimden
gecmeleri gerckmektedir (Kara, 2003). Gelecek nesillere aktarilmasi hedeflenen
degerler biiyiik ¢ogunlukla duyussal egitim ve 6gretimle saglanabilir (Gomleksiz ve
Kan, 2012). Duyussal egitim ve Ogrenme, Ogrenen bireylerin duygulariyla
yiizlesmeleri, temel ihtiyaclarini karsilamalari, kisiler arasi iletisim becerilerinin ve
deger yargilarinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir (Bacanli, 2006; Duman

ve Yakar, 2017).
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Kara (2003) duyussal 6grenmenin kosullanma veya gozlemler sonucu ortaya
cikabilecegini belirterek, duyussal Ogrenmenin Ogretim siirecinde veya disinda
kendini gosteren duygusal durumlara karst ¢ikabilme becerisi oldugunu
soylemektedir.

Gecmisten giiniimiize biiyiikk bir 6nem tasiyan duyussal egitimin kokleri John
Dewey’in yasantisal egitim yaklasimina ve Abraham Moslow’un hiimanist (insalcil)
egitimine dayanmaktadir (Bagyigit, 2014). Duyussal egitimin genel amaci bireyleri
duygusal agidan olgunlasmalarimi ve gelismelerini saglamaktir (Kara, 2003).
Duyussal egitim; 0grenen bireylerin hislerini, duygularini, egilimlerini, inanglarini,
davranis ve kisiler aras1 sosyal becerilerini biitiinlestirir. Ayrica, bireylerin sosyal ve
duygusal agidan gelisimini desteklerken, duygu, deger, ahlak yapisi ve etiksel agidan
konular1 kapsamaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Egitim ve Ogretim ortamlarinin duyussal boyut goz onilinde bulundurularak
stirekli olarak diizenlenmesi gerekmektedir (Basyigit, 2014). Bu sebeple, okul
ortaminda Ogretmenler ve personellerin uyum i¢inde hareket etmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin 6z kavramlarmin, 0z guvenlerinin, yardimseverlik ve merhamet
duygularinin gelismesi, ¢evrelerine saygi duyma ve saglikli iletisim kurabilme gibi
becerileri kazanabilmeleri okul ortamiyla iliskili oldugundan, okullarda duyussal
egitimin formal olarak dgretilmesi 6nemlidir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

Ozgelik (1998) duyussal 6zelliklerin dgrenilmesinin okul oncesi dénemlerde
basladigini, okullarda gelistigini ve sonrasinda da formal ve informal egitimle devam
ettigini dile getirmistir. Tuncel (2008) ise, duyussal Ogrenmenin Ggretim
programinda yer alan hedefler disinda ortiik programlar araciligiyla informal olarak

kazanilabileceginin altin1 ¢izmislerdir.
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Bloom (2012), duyussal Ogrenmenin Ogrenme siirecinde Onemli bir rolil
oldugunu ve duyussal 6grenmenin biligsel 6grenmenin merkezi oldugunu ifade
etmektedir. Ancak, duyussal Ogrenmenin Olglilmesi ve gozlemlenmesi zor
oldugundan yapilan g¢alismalarin agirlikli olarak biligsel 6grenme iizerine oldugu
gortlmektedir (Kara, 2003).

Duyussal 6grenmenin gerceklestirilmesinde, 6gretim programlarinda belirlenen
duyussal hedefler dikkate alinir (Bacanli, 2006). Bununla birlikte, 6gretim yapilacak
ortamin da etkili ve nitelikli 6grenme saglayabilmesi i¢in, 6grencilerin fikirlerini dile
getirebilecekleri gerilimsiz, icten, eglenceli ve karsilikli saygimin oldugu bir yer
olmasina dikkat edilmelidir (Gomleksiz ve Kan, 2012).

2.8 Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde, Matematik dersinde duyussal 6zelliklerle ilgili yapilan ¢alismalara
yer verilmistir. Calismalar, duyussal ozelliklerle ilgili yapilan genel arastirmalar ve
duyussal ozellikleri (kaygi, tutum, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami, giidi ve ilgi) ayri
olarak ele alan aragtirmalar seklinde siniflandirilmustir.

2.8.1 Duyussal Ozelikler ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Kurnaz (2002) yaptigi calismada ilkogretim dordiincii smif Ggrencilerinin
sosyal bilgiler dersinde bilissel giris davraniglar1 ile duyussal giris davraniglarinin
basariya olan etkisini incelemistir. Calismada, deneysel desen kullanilmistir. Elde
edilen sonuglar, her iki 6zelliginde 6grencilerin basarilari tizerinde etkili oldugunu
gostermistir.

Otluoglu (2002) yaptigi calismada ilkdgretim ders programlarinda yer alan
hedefleri duyussal alan ve duygu egitim agilarindan incelemistir. Calismada, ders
programlarinin belirlenen duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi acgisindan yeterli

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

46



Sapanci (2005). “ilkogretim 6. smf &grencilerinin duyussal 6zelliklerinin
matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile iligkisi” isimli ¢aligmasinda, ilkdgretim 6.
sinif Ogrencilerinin  duyussal Ozellikleri ile sosyo ekonomik degiskenlerinin
matematik O0grenme diizeyine etkisini arastirmistir. Kayseri il merkezinde bes
ilkdgretim okulunda yapilan g¢alismada betimsel arastirma deseni kullanilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak “Matematikle lgili Akademik Benlik Kavrami
Olgegi,” “Matematik Dersine Ydnelik Tutum Olgegi” ve “Diizey Belirleme Olcegi”
kullanilmistir. Calisma sonucunda, anne-babanin 6grenim durumu ile matematik
basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Bununla birlikte, duyussal
ozelliklerden tutum ve akademik benligin matematik basarisi tizerinde olumlu etkiye
sebep oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akdag (2008) ilkdgretim 6. ve 7. siif Ogrencilerin biligsel ve duyussal
ozelliklerinin sosyal bilgiler dersindeki basar1 ve tutumlarina etkisini aragtirmistir.
Calisma, Konya ilinde 6grenim goren 600 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Tarama
modeli kullanilan ¢alismada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismada, bilissel
giris davraniglariyla duyussal giris davraniglarinin ayni oranda 6nemli oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Tuncel (2008) “Duyussal ozelliklerin gelisimi agisindan fiziki ortamdan
kaynaklanan ortiik programin incelenmesi” isimli durum galismasinda, Siniflarin
fiziki kosullartyla ortaya ¢ikan Ortiik programin duyussal Ozelliklere etkisini
incelemigtir. Veri toplama araci olarak gozlem ve goriisme formu kullanilan
caligmada, bulgular fiziki ortamin &gretim siirecini kisitladigini ve ogrencilerin
diistincelerine dnem verilmedigini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin

ilgilerinin azaldig1 ve derse katilim oranlarinda diisiis oldugu sonucuna ulagilmstir.
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Yilmaz (2011) ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin matematik dersindeki
duyussal oOzellikleriyle (ilgi, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami, kaygi ve gidii)
matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini
incelemistir. Calismada iligkisel tarama modeli kullanmistir. Ankara ilgesinde 1527
ogrenci ile gerceklestirilen ¢aligmada “Matematik Dersinde Duyussal Ozellikler
Olgegi” kullamlmistir. Calismadan elde edilen bulgular matematik dersinde
ogrencilerin duyussal ozellikleri ile matematik dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir.

Bagyigit (2014) ¢aligmasinda duyussal 6grenmelerin, okul ortamlarinda agirlikli
olarak gerceklestirilen biligsel Ogrenmeler iizerindeki Onemini ve Kkatkisini
ortaya koymak amaciyla eylem arastirmasini ve deneysel modeli birarada
kullanmustir. [lkogretim yedinci smif ogrencileriyle gerceklestirilen calismada,
duyussal 6zelliklerin dgrencilerin derse gilidiillenmesi ve dgrenilen bilgilerin kaliciligi
tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

2.8.2 Matematik Dersine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Calismalar

Peker ve Mirasyedioglu (2003)’nun yaptiklari ¢alismanin amaci lise ikinci sinif
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini, bagsarilarin1 ve bu iki degisken
arasindaki iliskiyi incelemektir. Tarama yontemi kullanilan c¢alismada, veri
toplama arac1 olarak “Matematik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.
Calisma sonucunda bir¢ok Ogrencinin matematik dersine yonelik olumlu tutuma
sahip oldugu ve matematik dersinde basarili olamama kaygisi yasadigi ortaya
cikmustir.

Ekizoglu (2007) KKTC’de ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Matematik dersine
yonelik tutumlari ile basar1 puanlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. iliskisel tarama

yontemi kullanilan c¢alismada, Askar tarafindan gelistirilen “Matematik Dersine
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Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Cahisma sonucunda bircok 6grencinin
matematik dersine karsi tutumlarmin belirsiz oldugu ve bir {ist sinifa gectiklerinde
matematik bagar1 puanlarinda diisilis oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yenilmez (2007) calismasinda ilkdgretim 5., 6., 7. ve 8. smuf Ogrencilerinin
matematik dersindeki tutumlar1 ile demografik degiskenler arasindaki iligkiyi
belirlenmeyi hedeflemistir. Tarama yontemi kullanilan ¢alismada, Baykul tarafindan
gelistirilen “Matematik Tutum Olcegi” ile bir demografik bilgi formu kullanilmustir.
Calismada, matematige ilgili olan 6grencilerin olumlu tutuma ve matematik dersinde
zorlanan 6grencilerin ise olumsuz tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tasdemir (2009) yaptig1 ¢aligmada Bitlis ilinde ilkogretim 6., 7. ve 8. smif
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi tarama modeli kullanarak
incelemistir.  Veri toplama aract olarak Baykul tarafindan gelistirilen
“Matematik Tutum Olgegi” kullamlnmustir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgular 6grencilerin sinif seviyesinin yiikselmesi ile olumlu tutumlarinin azaldigini
ortaya ¢ikarmistir.

Tataroglu (2009) yaptig1 arastirmada akilli tahta kullannminin 10. smnif
ogrencilerinin matematik tutumlarim1 ve 6z yeterlik inanglarmi nasil etkiledigini
incelemistir. Yar1 deneysel olan c¢alisma, Izmir ilinde 124 6grenci ile yapilmis ve
veri toplama araci olarak c¢esitli Olgekler ve gorisme formu kullanilmastir.
Calisma sonucunda, akilli tahta ile yapilan derslerde 6grencilerinin daha basarili
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin matematik dersinde akilli tahtaya
yonelik tutumlarinin ise orta diizeyde oldugu bulunmustur.

Abal Oztiirk ve Sahin (2015)’in yaptiklar1 “Matematige iliskin akademik basari,
0z yeterlik ve tutum arasindaki iliskinin belirlenmesi” isimli ¢alismalarinin amaci

besinci smif Ogrencilerinin matematige iligkin akademik basari, 6z yeterlik ve
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tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikartmaktir. Iliskisel tarama modeli olan galisma,
Canakkale ilinde 1565 0&grenciye uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
“Matematik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Calisma sonucunda, dgrencilerin olumlu
matematik tutumuna sahip olduklart ve Ogrencilerin matematik 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin akademik basarilari
ile 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Hacisalihoglu Karadeniz ve Kelleci (2015) ¢alismalarmi  Giresun
Universitesi’nde 200 dgrenci ile gerceklestirmislerdir. Calismalarinin amaci meslek
yiiksekokulu 06grencilerinin matematik dersine yonelik olan tutumlarini ortaya
cikarmaktir. Tarama modeli olan ¢alismada, veri toplama araci olarak Duatepe ve
Cilesiz’in gelistirdigi “Matematik Tutum Olcegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin matematik dersine karsi ilgi duyduklari, ancak matematik dersinde
zamanin gecmedigini ve matematik dersi sinavindan korktuklari ortaya ¢ikmustir.

Doruk, Oztiirk ve Kaplan (2016)’in calismalarminin  amaci  ortaokul
ogrencilerinin tutum, kaygi ve 0z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiyi ortaya
cikartmaktir. Calisma, Karadeniz’de bir ilk6gretim okulunda 6grenim goren 5., 6., 7.
ve 8. smif 246 Ogrenciyle yapilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
“Matematik Kayg1 Olgegi”, “Matematik Tutum Olgegi” ve “Matematik Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin diisiik matematik
kaygisina sahip olduklar1 ve matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik
Ozyeterlik inanglarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tuncer ve Yilmaz (2016) caligmalarinda 6grencilerin matematik dersine karsi
olan kaygi ve tutumlarinin cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
en c¢ok sevilen ders ve matematik notuna gore durumunu arastirmislardir. Tarama

modeli olan ¢alisma Elazig ilinde bir ilkdgretim okulunda 6., 7. ve 8. smiflarinda
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Ogrenim gdren 255 Ogrenci ile yapilmistir. Calisma sonucunda, ogrencilerin
matematik dersine karsi olan tutum ve kaygilari arasinda negatif yonde bir fark
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte, cinsiyet ve anne—babanin egitim durumu
acisindan bir farklilasma olmadig goriilmiistiir.

2.8.3 Matematik Dersine Yonelik Kaygr ile ilgili Yapilan Calismalar

Yenilmez ve Ozabaci (2003) galismalarinda yatili 6gretmen okulu égrencilerinin
matematik kaygilar1 ve tutumlarmi gesitli degiskenlere gore incelemislerdir. liskisel
tarama modeli kullanilan ¢alisma, Boziiyiik, Eskisehir, Kiitahya, Tavsanli ve Afyon
ogretmen okullarinda 6grenim goren 408 6grenci ile yapilmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin matematik kaygilar1 ile matematik notlar1 arasinda negatif bir iliski
oldugu ve Ogrencilerin notlar1 arttikca matematik kaygilarimin azaldigi sonucu
ortaya ¢ikmistir. Smif diizeyi degiskeni ile matematik kaygilar1 arasinda herhangi
bir iliski bulunmamustir.

Yenilmez ve Ozbey (2006) yaptiklar: arastirmada, Inegdl ilcesinde ilkdgretim 5.,
6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren 6grencilerin matematik kaygi diizeylerini ¢esitli
degiskenlere gore incelemistir. Calismada veri toplama araci olarak Erol’un
gelistirdigi “Matematik Kaygi Olgegi” kullanmislardir. Elde edilen bulgular,
kayginin smif diizeyi, genel basar1 durumu, matematik basar1 durumu, anne ve
babanin egitim durumu degiskenlerine gore farklilagtigini ortaya koymustur.

Dede ve Dursun (2008) vyaptiklar1 arastirmada ilkogretim 2. kademe
ogrencilerinin matematik kaygi diizeylerini cinsiyet ve smif diizeylerine gore
arastirmiglardir. Tarama modeline gore yapilan c¢alisma, 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerine uygulanmistir. Veri toplama araci olarak ‘Matematik Kaygi Olgegi’
kullanilmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin matematik kaygi diizeylerinin orta

diizeyde oldugunu gostermistir.
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Konca (2008), “7. siif &grencilerinin matematik kaygisinin nedenlerinin bazi
degiskenler agisindan incelenmesi” isimli arastirmasinda Ogrencilerin matematik
kaygilarini, nedenlerini, matematige karst olan olumsuz tutumlarini ve matematik
kayg1 diizeyi arasindaki baglantiy1 incelemistir. Tarama modeliyle yapilan ¢alismada
ogrenciler icin “Matematik Kayg1 Olcegi”, “Kisisel Bilgi Formu”, dgretmenler igin
ise “Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 7. smmif dgrencilerinin
matematik kaygilarinin cinsiyet, zekd diizeyi, okulun konumu, ailenin ekonomik
durumu, okul tiri, anne-baba egitim durumu ile iliskili oldugunu gostermistir.

Aydm (2011) arastirmasinda ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerin matematik
kaygisin1 cinsiyet degiskenine gore incelemistir. Aragtirmasini  Sivas ilinde
ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinifa devam eden 407 Ogrenci ile ger¢eklestirmistir. Tarama
modeline gore yapilan arastirmada, “Matematik Kaygi Olgegi” kullanilmustir.
Calisma sonucunda 6grencilerin cinsiyetleri ile matematik kaygisi arasinda bir iliski
olmadig1 goriilmiistiir.

Dursun ve Bindak (2011) yaptiklari calismada ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerin matematik kaygilarin1 incelenmistir. Tarama modeliyle yapilan
calismaya, ilkogretim 6., 7. ve 8. smifa devam eden 266 6grenci katilmistir. Veri
toplama araci olarak “Matematik Kaygi Olcegi” kullanilmistir. Calisma sonucunda
elde edilen bulgular, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin matematik kaygilarinin 6. ve 7.
siif 6grencilerinin matematik kaygilarindan yiiksek oldugunu gdstermistir.

Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) yaptiklar1 ¢aligmada lise 6grencilerinin

matematik dersine yonelik kaygi, tutum ve 6z yeterlik inang¢larini, cinsiyet, okul tiirii
ve smif diizeyi agilarindan incelemislerdir. Iligkisel tarama modeliyle yapilan
calismada, veri toplama araci olarak, “Matematik Tutum Olgegi”, “Matematik

Kaygist Degerlendirme Olgegi” ve “Giidiilenme Olgegi” kullamlmigtir. Calisma
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Sakarya iline bagli okullarda 6grenim goéren 9., 10., 11. ve 12. simf 6grencileri ile
yapilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin cinsiyeti ile kaygilar1 arasinda fark
olmadigini, O6grencilerin okul tiirii ve sif diizeylerine gore kaygi, tutum ve 6z
yeterlik inanclar1 arasinda fark oldugunu gostermistir.

Tasdemir (2015) yaptig1 calismada Bitlis ilinde bir ortaokulda 5., 6., 7. ve 8.
siniflara devam eden 280 oOgrencinin matematik kaygi diizeyini demografik
degiskenlere gore incelemistir. Caligmada, matematik kaygi 6l¢egi ve kisisel bilgi
formu kullanmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin Matematik dersini sevdigini ve
siif diizeyi diisiikk olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin de diisiik oldugunu ortaya
cikarmistir.

Evren (2016) yaptig1 calismada ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin benlik
saygisi ile matematik kaygilari arasindaki iligskiyi incelemistir. Tarama modeliyle
yapilan ¢alismada, veri toplama araci olarak “Matematik Kaygisini Derecelendirme
Olgegi Ilkdgretim Formu” ve “Piers-Harris Cocuklarda Oz Kavram Olgegi”
kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin sinif diizeyi 1le matematik kaygilar
arasinda iligki bulunmamistir. Bunun yaninda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore yiiksek matematik kaygisina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gerez Cantimer ve Sengiil (2016) “Ortaokul 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik kaygilar1 ve dersi degerlendirmeleri” isimli ¢alismalarinda
ogrencilerin matematik dersine karst olan kaygilari ve matematik dersini
degerlendirmelerini nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina dayandirarak
incelemiglerdir. Veri toplama araci olarak, acik uclu sorulardan olusan goriis formu
kullanmiglardir. Elde edilen bulgular, 7. ve 8. smif Ogrencilerin matematiksel
sembollerin zorlagmasiyla 6. siniflara gore daha ¢ok matematik kaygisi yasadiklarini

ortaya ¢ikarmigtir.
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Elgin (2016), KKTC’de ilkogretim ikinci kademe (ortaokul) Ogrencilerinin
matematik kaygilarinin diizeylerini ve 6grencilerin matematik kaygilarinin cinsiyet,
bolge, smif diizeyi ve not ortalamalarina gore degisip degismedigini incelemistir.
Tarama modeline gore yapilan ¢alismada, Bindak tarafindan gelistirilen “Matematik
Kaygi Olgegi” ve vyar1 yapilandirilmis goriisme  sorulari  kullanilmistir.
KKTC genelinde tiim ortaokul ogrencilerine uygulanan calismada Ogrencilerin,
orta derecede kaygili olduklart ve cinsiyet farklarina gére matematik kaygilarinin
degismedigi sonuclarina ulagilmistir.

2.8.4 Matematik Dersine Yonelik Oz Yeterlik Inanci ile Tlgili Yapilan
Cahismalar

Isiksal ve Askar (2003) yaptiklart calismada ilkogretim 7. ve 8. simf
ogrencilerinin matematige ve bilgisayara iliskin 6z yeterlik inanglarinin cinsiyete
gore farklilagip farklilasmadigini arastirmiglardir. Tarama modeli olan ¢alismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Matematik Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi” ve “Bilgisayar Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilasmadigi
gorilmiistiir.

Yenilmez ve Kakmaci (2008) yaptiklar1 calismada ilkogretim matematik
yontemiyle yapilan calismada veri toplama araci olarak “Ogretmen Adayr Oz
Yeterlik Olgegi” kullamlmistir. Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi  boliimii  6grencileriyle yapilan c¢alisma
sonucunda Ogrencilerin 6z yeterlik inang diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya

cikmustir.
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Sengiil ve Giilbage1 (2013) yaptiklar1 ¢aligmada ilkégretim 7. ve 8. smif
ogrencilerinin say1 hisleri ile matematik 6z yeterligi arasindaki iligkiyi ortaya
koymayr amagclamislardir. Iliskisel tarama modeline gore yapilan ¢alismada 25
maddelik bir sayr hissi testi ve 14 maddelik matematik 6z yeterlik Olcegi
uygulanmistir. Elde edilen puanlar nicel yontem kullanilarak analiz edilmistir.
Calisma sonucunda, 6grencilerin say1 hissi ve matematik 6z yeterlikleri arasinda orta
diizeyde bir iligski ortaya ¢ikmustir.

Bagdat (2014) yaptigi calismada Ogrenme nesneleri kullanilarak yapilan
matematik dersinin 7. sinif dgrencilerinin akademik basari, 6z yeterlik, motivasyon
ve kalicilik diizeyleri izerinde bir etkiye sebep olup olmadigini incelemistir. On test-
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan ¢aligmada her iki gruba “Akademik
Bagar1 Testi”, “Motivasyon Olgegi” ve “Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” uygulanmustir.
Elde edilen bulgular 6grenme nesneleri kullanilarak yapilan dersin, dgrencilerin 6z
yeterlik algilarini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Senay (2014), matematik Ogretmen adaylarimin sayilar teorisiyle ilgili bazi
kavramlart soyutlamay: indirgeme egilimlerini ve bu egilimlerin 6gretmen
adaylarinin diisinme stilleri ve matematik 06z yeterlikleriyle olan iligkisini
incelemistir. Karma arastima yoOntemiyle yapilan c¢aligmaya ilkogretim ve
ortadgretim matematik Ogretmenligi boliimlerinde okuyan Ogretmen adaylari
katilmustir. Veri toplama araci olarak ‘Matematige Kars1 Oz yeterlik Algis1 Olgegi’
ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarmin yiiksek 6z yeterlik inancina sahip olduklarini ve buna bagl olarak
soyutlama egilimlerinin de yuksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Demirdag (2015) yaptig1 ¢alismada ortaokul 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin

akademik ozyeterliklerini yetenek, ortam ve egitim kalitesi agisindan nicel aragtirma
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yontemiyle karsilagtirmali olarak aragtirmistir. Calismada veri toplama araci
olarak “Akademik Oz Yeterlik Olcegi” kullamlmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin 0z yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugunu ve aldiklari egitimi
sevdiklerini ve memnun olduklarii géstermistir.

Ozyildirim Giimiis (2015) yaptign calismada ilkdgretim matematik dgretmen
adaylarmin problem ¢O6zme stratejileri ile matematik 0z yeterlik inanglarini
incelemistir. Ilkogretim 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alisma betimsel modele
gore desenlenmis ve veri toplama araci olarak “Matematige Kars1 Oz yeterlik Algist
Olgegi” kullanilmistir. Calismada, matematige karsi 6z yeterlik puanlari ile
kullandiklar1 problem ¢ozme stratejileri arasinda bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmistir.

2.8.5 Matematik Dersine Yonelik Oz Kavram ile flgili Yapilan Cahsmalar

Arabaci (2006) yaptigi arastirmada ilkogretim 5. smif 6grencilerinin matematik
dersindeki akademik 6z kavramlar1 ile basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Calismada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
akademik 6z kavrami ile aldiklari not arasinda yiiksek diizeyde bir iligki oldugu
ortaya ¢cikmistir.

Yildiz ve Fer (2013) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 7. sif &grencilerinin
disiinme stilleri ve matematik 6z kavramlarinin, matematik akademik basarisina
gore degisip degismedigini incelemistir. Betimsel model kullanilan ¢alismada, veri
toplama araci olarak “Matematik Oz Kavram Olgegi” ve “Diisiinme Stilleri
Envanteri” kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik basarilarinin
artmasina bagli olarak diisiinme stilleri ile matematik 6z kavrami puanlarinin

yiikseldigini gostermistir.
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Hancer (2016) yaptigi ¢alismada ortaokul 6grencilerinin olumlu ve olumsuz
miikemmeliyetgilik ile benlik saygis1 diizeylerinin saptanmasini ve karsilastiriimasini
amaclamistir. Iliskisel tarama yontemiyle yapilan calismaya Sivas iline bagh
bir ortaokulda 6grenim goren Ogrenciler katilmigtir. Veri toplama aract olarak
“Olumlu ve Olumsuz Miikemmeliyetgilik Olgegi” ve “Coopersmith Benlik Saygist
Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgular, bircok dgrencinin yiiksek benlik saygi
diizeyine sahip oldugunu gostermistir. Diger bir sonu¢ ise, olumlu
mukemmeliyetcilik ve benlik saygisi arasinda pozitif bir iligkinin oldugudur.

2.8.6 Matematik Dersine Yonelik Gudii ile Tlgili Yapilan Calismalar

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Biiyiikoztiirk ve Demirel (2008) “ilkdgretim ikinci
kademe ve lise dgrencilerinin ders ve siif diizeylerine gére 6grenme stratejileri ve
giidiilenme diizeylerinin belirlenmesi” isimli c¢aligsmalarini tarama modeline gore
desenlemislerdir. Calisma 12-15 yaslarindaki Ogrencilerle gerceklesmistir. Veri
toplama araci olarak Olgek kullanilmigtir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin
giidiilenme seviyelerinin sinif diizeyi yiikseldikge diistiigiinii gostermistir.

Nartgin ve Cakir (2014) yaptiklart ¢aligmada ortadgretime devam eden
ogrencilerin akademik basarilarini akademik giidiilenme, akademik ertelenme ve
demografik degiskenlere gore incelemislerdir. Calismada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir.  Veri toplama araci olarak “Akademik Giidiilenme Olgegi”,
“Akademik Erteleme Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin glidiilenmeleri ile akademik basarilar1 arasinda diisiik bir
iliski oldugu goriilmiistiir.

Durmaz ve Akkus (2016) yaptiklar1 arastirmada, Ogrencilerin matematik
derslerindeki temel psikolojik ihtiyaglarinin doyumu, matematige YyOnelik

motivasyonel dizenlemeleri ve matematik kaygilar1 arasindaki iliskileri
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incelemislerdir. Tarama modeline gore yapilan calismada ol¢ek kullanilmistir.
Calisma sonucunda motivasyonun matematik kaygisi iizerinde anlamli bir etkisi
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yapilan c¢aligmalar incelendiginde, ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlart ve kaygilartyla ilgili ¢aligmalarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu
caligmalarin, 6grencilerin demografik degiskenler ve basart durumlar1 arasindaki
iliskiyi Dbelirlemek iizerinde yogunlastigi gorilmektedir. Alan yazin incelenmesi yurt
icinde matematik ilgisiyle ilgili bir calisma yapilmadigini gostermistir.

Calismalarda kullanilan yontemlere bakildiginda agirlikli olarak nicel yontemin
- tarama ve iligkisel tarama - kullanildig1 goriilmiistiir. Sadece bir aragtirmada karma
yontem ve iki arastirmada da durum g¢alismasinin uygulandigi gorilmektedir. Veri
toplama araci olarak, bircogunda dlgek ve sadece birkag aragtirmada dlgegin yaninda
goriigme formu kullanildigr goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan katilimcilarin
da hemen hemen hepsinin ilkdgretim 6grencisi oldugu goérulmektedir.

Sonug olarak, KKTC’de duyussal 6zellikleri biitiinciil olarak ele alan herhangi
bir caligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda, ilkogretim 6. simif 6grencilerinin
duyussal ozelliklerinin - matematik giidusii, kaygisi, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami,
ilgisi ve matematik dersine yonelik tutumlarinin — karma arastirma yontemiyle
desenlendirilmis durum calismasi kullanarak butlinctl olarak incelenmesinin alan

yazina 1s1k tutacag diisiiniilmektedir.
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Bolim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri
toplama siirecine, veri analizine, gecerlilik ve giivenirlige ve etik ilkelere iliskin
bilgilere yer verilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu aragtirma ilkogretim 6. simf Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
duyussal 6zelliklerini hem 6grenci hem de 6gretmen bakis acisina gore inceleyen
karma arastirma modellerinden paralel model ile desenlendirilmis bir durum
calismasidir.

Durum (vaka) c¢alismasi gergek yasam olgularini, olaylarini veya durumlarini bir
olgu veya durumun smirlandirilmis bir sistem veya belirli bir zaman araliginda,
sinirlandirilmis durumlart dogal ortamlarinda nicel veya nitel ¢oklu veri toplama
araglariyla (gozlem, goriisme, gorsel - isitsel materyaller, Olcekler, dokumanlar ve
benzeri) derinlemesine inceleyen bir arastirma yontemidir (Creswell, 2016; Merriam,
2015).

Yin (1984) durum ¢alismasini sdyle tanimlamustir;

Durum ¢alismasi glincel bir olguyu kendi gerg¢ek yasam gergevesi iginde ¢alisan,
olgu ve icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, gérgiil bir arastirma yontemi olarak tanimlamaktadir” (Akt., Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 313).

Hem nicel hem de nitel yontemlerle kullanilan durum g¢alismasinda amag bir

duruma iligkin sonuglar1 ortaya ¢ikarmaktir (Merriam, 2015).
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Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma aragtirma yontemi,
belirlenen problemin ¢ok boyutlu ve detayli incelenmesini hedefler (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Creswell ve Clark (2011) ise, karma arastirma yontemini nicel ve nitel
yaklagimlarin bir arada kullanilarak verilerin toplamasini, analiz edilmesini, bituncul
olarak incelemesini ve sonuglarin bir arada yorumlanmasini saglayan bir yontem
olarak tanimlamaktadir.

Yapilan aragtirmada detayli ve derinlemesine bilgi elde edebilmek icin karma
arastima modellerinden paralel karma modeli kullanilmistir. Paralel karma modeli
nicel ve nitel arastirmanin es zamanli olarak uygulandigr arastirma modelidir. Burada
nicel veri toplama araci nicel arastirma sorusuna, nitel veri toplama araci ise nitel
arastirma sorusuna yanit aramaktadir. Paralel modelde, farkli yontemlerle toplanan
veriler biitiinliigii saglar (Mertkan, 2015).

Aragtirmalarda paralel karma arastirma yontemi kullanilmasindaki temel
etkenlerden biri, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin gucli yonlerini ele alarak,
birbirlerinin zayif yonlerinin telafi edilmesidir. Bununla birlikte, paralel karma
yontem bir arastirmanin bituncil olarak ele alinmasii ve farkli veri toplama
araclartyla toplanan verilerin, birbirleriyle teyit edilerek bulgularin inandiriciliginin
artirilmasini saglar (Creswell ve Clark, 2011).

Bu c¢alismada paralel karma arastirma modeli tercih edilmesinin sebebi ilgili
konuyu var olan baglamda c¢oklu veri toplama araclariyla es zamanh ve
derinlemesine incelemektir.

Dolayisiyla, paralel karma arastirma yontemi ile desenlendirilmis bu durum

caligmasi, Gazimagusa ilgesine bagl ilkdgretim 6. siif dgencilerinin matematik
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dersine yonelik duyussal 6zelliklerini hem 6grenci hem de 6gretmen bakis agisindan

kapsamli incelemeyi hedeflemistir.
3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgit 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Amagli 6rnekleme derinlemesine ve detayli arastirma
yapilabilecek zengin bilgi birikimi oldugu diisliniilen durumlarin kesfedilmesine
olanak tanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yapilan arastirmada calisma grubunu, Gazimagusa ilgesine bagli bulunan 5
ortaokulda (Canakkale Ortaokulu, Canbulat Ozgirlik Ortaokulu, Cumhuriyet Lisesi,
Sehit Zeka Corba Ortaokulu ve Polatpasa Lisesi) 6grenim goéren 6. siif 6grencileri
ve bu 0grencilerin matematik dersine giren 6gretmenler olusturmaktadir.

Altinct sinif ortadgretimin ilk basamagi oldugundan ve bu 6gretim diizeyinde en
onemli derslerden biri olan matematige yonelik 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin
gec kalinmadan belirlenmesinin 6gretme—0grenme siirecine iliskin gerekli dnlemlerin
alinmasina katki saglayacagi disiiniildiigiinden, c¢alisma grubu bu dizeyden
secilmistir.

Ayrica, Gazimagusa ilgesinde duyussal oOzellikleri detayli olarak inceleyen
herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigi igin bu bolge tercih edilmistir. Bu okullarda
ogrenim goren 640 6grenci ve hizmet veren 11 matematik 6gretmeni bulunmaktadir.

Calismaya goniilliiliik esasis1 ¢ergevesinde, ebeveyinlerinden onay alinan 246
ogrenci ve gonulli olan 6 matematik O6gretmeni katilmistir. Calismaya katilan

ogrencilere ve 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1: Calismaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerle Tlgili Bilgiler

Degiskenler Ogrenci Ogretmen
N - % N - %
Cinsiyet Kadm 126 [512 |4 66.6
Erkek 120 | 48.8 2 33.3
Canakkale Ortaokulu 78 | 317 2 33.3
Okul Canbulat Ozgurluk 51 |20.7 2 33.3

Ortaokulu Cumhuriyet Lisesi | 34 | 13.8 - -
Sehit Zeka Corba Ortaokulu |20 | 8.1 - -

Polatpasa Lisesi 63 | 25.6 2 33.3

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 126’s1 (%51,2)
kadin, 120’si (%48,8) erkektir. Ogrencilerin 6grenim gordiileri okullara gore
dagilimina bakildiginda, 78’1 (%31.7) Canakkale Ortaokulu’nda, 51’1 (%20.7)
Canbulat Ozgurluk Ortaokulu’nda, 34’ii (%13.8) Cumhuriyet Lisesi’nde, 20’si
(%8.1) Sehit Zeka Corba Ortaokulu’nda ve 63’1 (%25.6) Polatpasa Lisesi’nde
ogrenim gormektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin ise 4’1 (%66.6) kadin ve 2’si (%33.3) erkektir.
Gorev yaptiklar1 okullara gore dagilimina bakildiginda, 2’sinin (%33.3) Canakkale
Ortaokulu’nda, 2’sinin (%33.3) Canbulat Ozgirlik Ortaokulu’nda ve 2’sinin
(% 33.3) de Polatpasa Lisesi’nde gorev yaptigi goriilmektedir.

Bu arastirma, Gazimagusa ilgesine bagl ortaokullarda 6grenim géren 6. sinif
ogrencileri ve bu 6grencilere ders veren matematik 6gretmenleri ile yapildigi icin

calisma sonucunda elde edilen veriler sadece bu calisma grubu gergevesinde

genellenebilir.
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3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada ¢oklu veri toplama araglari kullanilmistir. Nicel veri toplama araci
olarak “Matematik ve Matematik Dersleriyle ilgili Duyussal Ozellikler Olgegi” ve
nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmaigtir.
3.3.1 Matematik ve Matematik Dersleriyle Tlgili Duyussal Ozellikler Ol¢egi

Aragtirmada nicel verileri toplamak i¢in “Matematik ve Matematik Dersleriyle
Ilgili Duyussal Ozellikler Olgegi” (Bknz Ek 1) kullanilmistir. Olgegin orjinali Abak
ve arkadaslar1 tarafindan iniversite Ogrencilerinin fizik dersindeki duyussal
Ozelliklerini 6lgmek igin gelistirilmistir.

Yilmaz (2011) &lgegi matematik dersine uyarlamustir. Olgekte 53 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerin 39’u olumlu, 14’4 ise olumsuzdur. Bu maddeler
boyutlara ayrilmistir. Bu boyutlar Matematik Kaygisi, Matematik Dersine Y0Onelik
Tutum (Matematik Dersine Yonelik Ilgi, Matematigin Onemi), Matematik Oz
Yeterlik inanci, Matematik Giidiisii ve Matematik Oz Kavramidir.

Bu boyutlardan matematik 1ilgisi ve matematigin 6nemi Yilmaz (2011)
tarafindan matematik dersine yonelik tutum boyutu igerisinde ele alindigi i¢in, 6lgek
bes alt boyut olarak ele alinmistir.

Likert tipi olan olgekte ‘Kesinlikle Katilmam’, ‘Katilmam’, ‘Kararsizim’,
‘Katilinm’ ve ‘Kesinlikle Katilirnm’ olmak {izere 5 se¢enek bulunmaktadir. Bu
seceneklere sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5, olmak iizere degerler verilmistir. Yilmaz (2011)
Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini .97 olarak bulmustur.

Olgegin alt boyutlar1 ve madde numaralar1 Tablo 3.2 de verilmistir.
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Tablo 3.2: Duyussal Ozellikler Olgeginin

Alt Boyutlar1 ve Olgekteki Numaralari

Olcekteki Alt Boyutlar

Maddelerin Olcekteki Numaralar

Matematik Dersine YoOnelik Tutum

Matematik Dersine Yonelik Ilgi
Kisisel Ilgi

Duruma Bagl Ilgi

Ders Dis1 Etkinlikler

11, 20, 21, 31, 47
1,17, 27,30
4,13, 15, 34, 38, 41, 53

Matematik Dersinin Onemi

6, 24, 40, 44
2,19, 46
Matematik Gudusu
Matematik Ogrenci Glid(isi 22,25, 37, 49
Matematik Basar1 Guidiisii 12, 14, 43, 50
Matematik Kaygisi
Matematik Sinav Kaygisi 9, 28, 36, 42, 48
Matematik Ders Kaygisi 5, 23, 32, 45, 51
Matematik Oz Yeterlik inanci 8, 18, 26, 39, 52
T —
Matematik Oz Kavrami 3,10, 16, 29, 33

3.3.2 Yan1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Aragtirmada nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yart yapilandirilmis goriisgme formu kullanilmistir (Bknz Ek 2). Calismada yari
yapilandirilmis gorliigme formunun kullanilmasindaki ama¢ arastirmacinin goriigme
sirasinda ek soru yoneltebilme imkaninin olmasi, esnek olmasi, derinlemesine bilgi
toplanabilmesi ve gorligme sirasinda gozlem yapabilme imkanin olmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

Yildirrm ve Simgek (2013) goriismenin bireylerin duygulari, deneyimleri,

goriisleri ve inanglar1 hakkinda bilgi edinmek i¢in sik kullanilan veri toplama
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araclarindan biri oldugunu vurgulamaktadir. Goriismenin amaci goriisiilen kiginin
bakis agisini ve i¢ diinyasini anlamaya ve anlamlandirmaya ¢aligmaktir.

Goriisme formu, alan yazindaki ilgili ¢aligmalar (Merriam, 2015; Yildirim ve
Simsgek, 2013) ve Yilmaz (2011) tarafindan gelistirilen “Matematik ve Matematik
Dersleriyle Ilgili Duyussal Ozellikler Olgegi” géz 6niinde bulundurularak ve uzman
goriisii alinarak hazirlanmistir.

Gorligme sorular1 hazirlanirken kolay anlasilabilecek sorular olmasina, agik
uclu sorular olmasina ve sondalar igermesine dikkat edilmistir (Bogdan ve Biklen,
1992; Brookfield, 1992; Patton, 1987; akt., Yildirim ve Simsek, 2013). [lk hazirlanan
gorisme formu 16 sorudan olusmaktaydir. Alinan uzman gorlisii sonucunda,
gortisme sorular1 yeniden diizenlenerek her sorunun sondalar igerdigi 8 temel soruya
indirgenmistir.

3.4 Veri Toplam Sireci

Calismada veri toplama siireci agamali olarak Tablo 3.3’de gosterilmektedir.

Tablo 3.3: Veri Toplama Sireci
Tarihler Yapilan Asama

10 Ekim 2016 - 18 Kasim 2016 Gorligme sorularinin gelistirilmesi

Uzman goriisii alinmasi

Milli Egitim Bakanligindan izin alinmasi
25 Kasim 2016 - 30 Kasim 2016 | Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'ndan izin
alinmasi

16 Subat 2017 - 26 Subat 2017 Pilot uygulamanin yapilmas1 ve verilerin
analiz edilmesi

Uzman goriisii alinmasi

27 Subat 2017 — 16 Mart 2017 Asil Uygulamanin Yapilmasi
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Tablo 3.3’de goriildiigli gibi veri toplama siireci belirtilen tarihler arasinda
yapilmistir. 10 Ekim-18 Kasim 2016 tarihleri arasinda, ilgili literatiir ve kullanilacak
olan Olcekten yararlanilarak goriisme sorulart hazirlanmstir. Bu asamada uzman
goriisii alinmistir. Goriise uygun diizeltmeler yapildiktan sonra, goriisme formu ve
Olgegi uygulayabilmek i¢in Milli Egitim Bakanligi’na izin bagvurusunda bulunulup,
ogretmen Ve dgrenciler i¢in ayri ayri izin yazist alinmistir (Bknz Ek 3 ve Bknz Ek 4).

Milli Egitim Bakanligi’ndan izin yazis1 alindiktan sonra arastirmanin ve Veri
toplama araglarmin uygulanabilmesi i¢in 25-30 Kasim 2016 tarihleri arasinda Dogu
Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’na (BAYEK)
bagvurulmus ve gerekli izin alinmistir (Bknz Ek 5).

Gerekli izinler alindiktn sonra, 16-26 Subat 2017 tarihleri arasinda Iskele
ilgesine bagl olan Bekirpasa Lisesi’nde ve Mehmetgik Ortaokulu’nda 6grenim goren
ogrencilerle 6lgegin 6n (pilot) uygulamasi yapilmistir. On uygulama yapilmadan
once, velilere goniillii katilim formu imzalatilmistir ve gonulli 120 6grenciye anket
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS’e girildikten sonra Cronbach alfa katsayisi
0.87 olarak hesaplanmistir. Ayn1 okullarda goniillii olan 3 matematik 6gretmeniyle
goriisme sorularmmin 6n uygulamasi yapilmistir. Gorlisme Oncesinde katilimcilara
calismanin amaci, kigisel bilgilerin gizli kalacagi ve elde edilecek verilerin
kodlanarak aragtirma kapsaminda kullanilacag: ifade edilmistir. Yapilan her goriisme
30-35 dakika silirmiistiir. Gorligme sirasinda 6gretmenlerin izniyle goriismeler ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Yapilan 6n uygulama sonucunda uzman goriisii
alinarak goriisme sorular1 yeniden diizenlenmis ve 8 soruya diisiiriilmiistiir.

Yapilan diizenlemelerden sonra, esas uygulama 27 Subat-16 Mart 2017 tarihleri

arasinda Gazimagusa ilgesine bagli olan okullarda (Canakkale Ortaokulu, Canbulat
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Ozgurluk Ortaokulu, Cumhuriyet Lisesi, Sehit Zeka Corba Ortaokulu, Polatpasa
Lisesi) 6grenim goren 6. Sinif &grencileri ve matematik 6gretmenleriyle yapilmistir.
Bu okullarda rehber 6gretmenlerle goriisiiliip gondllii katilim formlar1 hakkinda
bilgi verilmistir. Daha sonra, rehber dgretmenlerin yardimiyla 6grencilerin anketi
doldurabilmesi icin velilere gonillii katilim formu gonderilmistir. S6z konusu
okullarda toplam 640 altinct sinif 6grencisi bulunmaktadir. Toplanan gonalli katilim
formlarina olumlu yanit alinan 246 6grenciyle anket uygulamasi yapilmistir. Anket
uygulamasi siniflarda ders saatlerinde yapilmistir. Uygulama sureci ortalama 10 — 15
dakika stirmiistiir. Ayni okullarda altinci siniflara ders veren 11 matematik 6gretmeni
bulunmaktadir. Tiim oOgretmenlere goniilli katilim formu verilmesine ragmen,
ogretmenlerin bir kismi ¢alismaya katilmak istememistir. Caligmaya 6 matematik
ogretmeni gondlli olarak katilmistir. Goriismeler, okul ortaminda dgretmenlerin bos
ders saatlerinde gergeklesmis ve 30-35 dakika siirmiistiir. Goriisme sirasinda

ogretmenlerin izniyle goriigmeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir
3.5 Veri Analizi

Veri toplama stireci sonunda, elde edilen nicel ve nitel veriler arastirma sorulari
1s181inda ayr1 ayr1 asamali olarak analiz edilmistir.
Matematik ve Matematik Dersleriyle flgili Duyussal Ozellikler Olcegi’den Elde
Edilen Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler SPSS 22 paket programina girilerek analiz
edilmigtir. Programda her madde ‘Kesinlikle Katilmam (1)’, ‘Katilmam (2)’,
‘Kararsizim (3)’, ‘Katilirnm (4)’ ve ‘Kesinlikle Katilinm (5)’ degeri verilerek
tamimlanmustir. Veriler analiz edilirken, olg¢egin orjinalinde Abak ve arkadaslar
tarafindan kullanilan Tekin (1996)’nin yaptig1 smiflama kullanilmistir. Bu

siniflamada degerler, 1-1.80 araligi ‘Kesinlikle Katilmam’, 1.81-2.60 araligi
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‘Katilmam’, 2.61-3.40 aralig1 ‘Kararsizim’, 3.41-4.20 aralig1 ‘Katilirnm’ ve 4.21-5
aralig1 ‘Kesinlikle Katilirim’ olarak ele alinmstir.

“Matematik ve Matematik Dersleriyle ilgili Duyussal Ozellikler Olgegi”nden
elde edilen veriler analiz edilirken, matematik ilgisi ve matematik dersinin énemi
boyutlar1 Yilmaz (2011) tarafindan, matematik dersine yonelik tutum boyutu iginde
ele alindigr igin, bu calismada da ayni sekilde kullanilmistir. Her boyutta yer alan
olumlu ve olumsuz maddelerin her biri igin betimsel analiz yapilarak frekans,
yuzdelik, aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis ve tablolastirilmistir.
Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

Yapilan goriismeler analiz edilirken igerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik
analizi tekniginin temel amaci birbiriyle iliskili olan benzer verileri temalar
cergevesinde gruplandirarak agik ve anlasilir bir sekilde ifade etmektir Bu yontemde
elde edilen veriler kavramsallastirilarak mantikli bir sekilde diizenlenir ve kategoriler
saptanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme sonunda ilk olarak alan yazin incelenerek duyussal 6zelliklere iliskin
tema ve alt tema listesi olusturulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismeler analiz
edilmeden once O1, 02, O3....06 seklinde kodlanmistir. Daha sonra ses kayit
cihazina kaydedilen goriismelerin desifresi yapilmistir (Bknz Ek 6).

Arastirma sorular1 géz oOniinde bulundurularak, goriismeler defalarca okunup
temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar, tematik olarak yapilandirilarak tema
ve alt temalar seklinde olusturulmustur (Bknz Ek 7). Yildirnm ve Simsek (2013)
tematik kodlamanin, olusturulan kodlarin benzer ile farkli yonlerinin ortaya
cikarilmasi ve birbiriyle iliskili olan kodlarin belirlenmesi icin yapilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Temalar ve alt temalar, elde edilen veriler ve ilgili kaynaklar g6z

oniinde bulundurularak, arastirma sorusuna cevap verecek sekilde gruplandirilmistir.
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Olusturulan tema ve alt temalar kategorilestirilip gériisme matriksi olusturulmustur
(Bknz Ek 8). Olusturulan tema ve alt temalara iliskin uzman goriisii program
gelistirme alaninda profesor ve egitim psikolojisi alaninda doktor Unvanina sahip

akademisyenlerden alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak diizenlenmistir.
3.6 Gegerlik ve Guvenirlik

Arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik calismanin inandiriciliginin ve kalitesinin
en Onemli gostergelerindendir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yapilan arastirmada, ilk olarak nicel aracin (6lgegin) gegerlik ve giivenirligi
tespit edilmistir. Nicel arastirmalarda giivenirlik, kullanilan veri toplama araglarinda
bulunmasi gereken ii¢ 6zellikle belirlenir. Bunlar, tutarlilik, duyarlilik ve kararliliktir
(Gller, 2013).

Nicel aragtirmalarda, Olctlmek istenen hedefin ne derecede o6l¢iildiigii veri
toplama aracinin gecerligini yansitir (Tanriogen, 2012). Bir o6l¢egin gecerli
olabilmesi i¢in giivenilir olmas1 gerekmektedir (Giler, 2013). Kullanilan 6l¢egin
maddelerinin anlasilir ve tutarli olmasi, tekrar tekrar kullanilabilmesi, her élgimde
benzer sonuglar1 vermesi giivenirligini ortaya koyar (Tekin, 1996).

Calismada 6lgegin giivenilirligi i¢in 6n uygulama yapilmis ve Cronbach alfa
katsayis1 .87 olarak hesaplanmistir. Bununla birlikte, 6lgegin maddeleri incelenmis
ve O0n uygulama sirasinda 6grencilerin maddeleri anlayip cevap vermelerine 6nem
verilmistir.

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik
ve teyit edilebilirlik ile saglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nitel arastirmalarda inandiriciligin saglanabilmesi i¢in Lincoln ve Guba (1985)
veri toplama, ¢esitleme, derinlik odakl1 veri toplama, uzun siireli etkilesim, katilimci

teyidi, uzman incelemesi, katilimci teyidi yapilmasini Onermislerdir. Calismada
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inandiriciligin saglanabilmesi igin ¢oklu veri toplama araglar1 - Olgek ve goriisme
formu - kullanilmig ve hazirlanan goriisme sorulari igin egitim alaninda uzman iki
akademisyenden gorlis alinmistir. Ayrica yapilan goriismeler yaziya gegirilerek
katilimcilarin onay1 alinmstir.

Yapilan aragtirmalarin degerini yargilamak icin kullanilan aktarilabilirlik nitel
aragtirmalarin  6nemli Olciitlerinden biridir. Aktarilabilirlik, verilerin ayrmtili
betimleme yapilmasini, amagli 6rnekleme yapilmasini ve elde edilen verilerin
yorumsuz bir sekilde sunulmasini gerektirir (Lincoln ve Guba, 1985; Merriam,
2015). Calismada veriler ayrintili bir sekilde analiz edilip, kodlanip
temalastirilmistir. Bu betimsel siiregte bulgular dogrudan alintilarla desteklenmis ve

yorum katilmadan sunulup sonra tartisilacaktir.
3.7 Etik Ilkeler

Aragtirma etigi, bilimsel arastirmalarin her asamasinda uyulmasi gereken ahlaki
ve bilimsel kurallardir (Ekiz, 2009). Bu arastirma etik ilkeler g6z oniinde
bulundurularak ytiriitiilmiis ve gerceklestirilmistir.

Calismanin gergeklestirilebilmesi i¢in dnce 6lgegi matematik dersine uyarlayan
Yilmaz’dan (2011) sonra da, KKTC Milli Egitim Bakanhigi Genel Orta Ogretim
Dairesi’nden gerekli izin alinmistir. Bu izinlerle birlikte, Dogu Akdeniz Universitesi
BAYEK ten veri toplama aracglarinin bilimsel etik ilkelere uygunluguna iliskin onay
alimmastir.

Bu baglamda, arastirmada belirtilen etik ilkeler cercevesinde katilimcilara
yonelik goniilli katilim formu hazirlanmistir. Ogrenciler icin (Bknz Ek 9) ve
ogretmenler (Bknz Ek 10) i¢in iki ayr1 gonilli katilim formu hazirlanmistir. Her iki
goniillii katilm formunda da arastirmanin genel amaci, ¢alismanin goniilliiliik

esasina dayandigi, katilimcilarin bilgilerinin gizli kalacagi, diledikleri zaman
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caligmadan ayrilabilecekleri, elde edilen verilerin arastirma kapsaminda kullanilacagi
ve isimlerinin kodlanacagi acik ve anlasilir bir dille ifade edilmistir. Caligma grubuna
dahil edilen 6grenciler on sekiz yasindan kiiciik olduklart i¢in, ¢alismaya katilip
katilmayacaklarinin bildirilmesi igin ailelerine imzalamalar1 i¢in goniillii katilim
formu gonderilmistir. Arastirmaci katilimci adaylaria gerekli agiklamalar yaptiktan
sonra, arastirma i¢in goniillii olup olmayacaklar1 kararin1 onlara birakmalidir (Ekiz,
2009). Gorlisme yapilacak olan 6gretmenlere de goniillii katilim formu verilmis ve
ayrica goniillii olan 6gretmenlerden izin alinarak, goriisme esnasinda ses kayit cihazi
kullanilmistir.  Bununla birlikte, arastirma sonuglarmi farkli arastirmacilarin
inceleyebilecegi disiiniilerek, kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen

veriler, yapilan veri analizleri ve kodlamalar: saklanmaktadir.
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Bolim 4

BULGULAR

Bu bélimde, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin duyussal 6zelliklerini 6grenci ve
Ogretmen bakis agisina gore incelemek i¢in uygulanan 6l¢ek ve goriismelerden elde

edilen bulgular arastirma sorular1 ¢ergevesinde sunulmustur.

4.1 ilkégretim 6. Smmf Ogrencilerinin Matematik Dersindeki

Duyussal Ozelliklerine Iliskin Elde Edilen Nicel Bulgular

Asagida ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, matematik kaygilari,
0z yeterlik inanglar1, 6z kavramlar1 ve gldulerine iligskin goriisleri sunulmustur.
4.1.1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarna iliskin goriislerine -
matematik dersinin dnemi ve matematik dersine yonelik ilgisi - Tablo 4.1, Tablo 4.2,
Tablo 4.3 ve Tablo 4.4°de sirastyla yer verilmistir.

Tablo 4.1 de genel ortalamanin ( X = 4,19) Katilirim Segeneginde yogunlastig
gorilmektedir. Ogrenciler Matematik Dersinin  Onemi alt boyutuna iliskin
goriiglerini; ‘Matematigin, gelecekte Onemi gittikge artan bir alan olacagimni
diisiiniiyorum’ (X =4,00),  ‘Herkesin  matematik  ogrenmesi  gerektigini
diisiiniiyorum’ ( X =4,18), ‘Matematigin, ileriki meslek hayatimda énemli bir yeri
olacagim diisiiniiyorum’ ( X =4,18) ve ‘Matematik derslerinde 6grendiklerimin,
hayatim1 kolaylastiracagim diisiiniiyorum’ ( X =4,19) maddelerini, katilirim seklinde

ifade ederken, ‘Matematik derslerinin, ilerideki ¢alismalarimda bana yararl olacagini
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diisiiniiyorum’ (X =4,30), ‘Matematik derslerinin, zekayr gelistirmeye yardimci
olacagim disiiniyorum’ (X = 4,35) maddelerine kesinlikle katildiklarin

belirtmislerdir.

Tablo 4.1: Matematik Dersinin Onemi Alt Boyutuna Iliskin Gériisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

2.Matematik derslerinin ilerideki N[ 11 6 19 72 138 4,30 1,02
calismalarimda bana yararh
olacagim diisintyorum. %|45 24 7,7 293 56,1

6.Matematik derslerinin, zekayi N |10 9 24 44 159 435 1,02
gelistirmeye yardimci olacagini
disundyorum. %41 37 98 179 64,6

19.Matematik derslerinde 6grendik [N |12 14 22 38 160 430 1,15
lerimin, giindelik hayatta isime
yarayacagini diigiiniiyorum. %(49 57 89 154 650

24. Matematigin, gelecekte onemi |N | 13 15 46 57 115 4,00 1,17
gittikge artan bir alan olacagini
diisiiniiyorum. %|53 61 18,7 23,2 46,7

40.Herkesin matematik 6grenmesi [N | 13 9 42 38 144 418 1,62
gerektigini diisliniiyorum.

%53 37 171 154 585

44 Matematigin, ileriki meslek N | 17 16 35 52 126 403 1,24
hayatimda énemli bir yeri olacagini
diisiiniiyorum. %69 65 142 215 51,2

46. Matematik derslerinde N | 13 8 38 48 139 419 1,13
ogrendiklerimin, hayatimi
kolaylastiracagini diigiiniiyorum. % |53 33 154 195 56,5

X =419

Ogrencilerin matematik ilgilerine iliskin ortaya ¢ikan bulgular, Tablo 4.2°de
gorilldiigii gibi Kigisel Ilgi alt boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin Katilirim

(X =3,49) seceneginde yogunlastigii ortaya koymustur.
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Tablo 4.2: Kisisel ilgi Boyutuna iliskin Gériisler

Ss

|

Maddeler 1 2 3 4 5

11. Matematik dersleri sikicidir. | N |98 29 58 24 37 2,48 1,46

% (398 118 236 98 150

20. Matematik derslerine karsi N |16 9 56 69 96 3,89 1,15
olumlu hislerim vardir.
% | 6,5 3,7 228 280 39,0

21. Benim icin matematik dersleri [ N (30 22 47 47 100 3,67 1,39
eglencelidir.
% (122 89 19,1 191 40,7

31. Okulda matematik ¢alismak | N (30 25 58 5 77 351 1,35
tan hoslanirim.

% |12,2 10,2 236 224 31,7
47. Matematik derslerini severim.| N [19 14 54 48 111 3,89 1,2

% |77 57 220 195 451

X =349

Bu baglamda, 6grenciler goriislerini ‘Matematik derslerine karsi olumlu hislerim
vardir.” ( X =3,89), ‘Benim i¢in matematik dersleri eglencelidir.” ( X =3,67), ‘Okulda
matematik calismaktan hoslanirim.” (X =3,51) ve ‘Matematik derslerini severim.’
(X =3,89) bu maddelere katildiklar1 yoniinde ifade etmislerdir. Sadece, goriislerin
‘Matematik dersleri sikicidir.” (X = 2,48), maddesinde Katilmam segeneginde
yogunlastig1 gortlmektedir.

Ogrencilerin Duruma Bagh Ilgi alt boyutuna iliskin goriisleri, Tablo 4.3’de
goriildiigii gibi Katirim (X =3,45) segeneginde yogunlasmaktadir. Buna bagh
olarak, Ogrencilerin Duruma Baglh Ilgi boyutuna iliskin goriisleri, ‘Bu donemki
matematik derslerine gitmek i¢in sabirsizlaniyorum.” ( X =3,69), ‘Bu dénem aldigim
matematik dersini ilgi cekici buluyorum.” (X =3,80), ‘Bu dénemki matematik

derslerimiz eglencelidir.” (X =3,85) olarak (X =3,42) Katiliim Segeneginde
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yogunlagmaktadir. Fakat, 6grenciler ‘Bu dénemki matematik derslerimiz sikicidir.’

( X =2,35) maddesine katilmam seklinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 4.3: Duruma Bagli Ilgi Boyutuna Iliskin Gériisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss
1.Bu dénemki matematik derslerime [N (20 14 58 85 69 3,69 1,17
gitmek igin sabirsizlaniyorum.

% 8,1 57 236 346 280
17. Bu dénem aldigim matematik N |17 16 65 51 97 3,80 1,22
dersini ilgi ¢ekici buluyorum.

% |69 65 264 20,7 394
27. Bu donemki matematik N |29 13 38 51 115 3,85 1,37
derslerimiz eglencelidir.

% |11,8 5,3 154 20,7 46,7
30. Bu donemki matematik N |105 33 56 25 27 2,35 1,39
derslerimiz sikicidir.

%]|42,7 13,4 22,8 10,2 11,0

X =345

Bunlarin aksine, Ogrencilerin Ders Disi Etkinlikler alt boyutuna iliskin
goriigleri, Tablo 4.4’de gorildigi gibi Kararsizzm (X =3,14) seceneginde
yogunlasmaktadir.

Buna iliskin olarak, Ogrenciler goriislerini ‘Matematikle ilgili bir soru ortaya
cikarsa; bir ders kitabi, ansiklopedi vb.ye basvurmaktan hoslamirim.” (X =3,09),
‘Matematikle ilgili televizyon programlarim izlemekten hoslanirm.” (X =2,84),

‘Matematikle ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim.” ( X =2,99), ‘Bana hediye olarak

bir matematik kitab1 veya matematikle ilgili ara¢ geregler verilmesinden hoslanirim.’
(Y =3,28), ‘Matematik topluluguna iiye olmak isterim.’ (Y =3,43), ‘Glncel
yayinlardaki matematikle ilgili konulari okumaktan hoglanmrm.” (X =3,15),

‘Arkadaslarla matematikle ilgili meseleleri konusmaktan hoslanirim.” ( X =3,23)
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seklinde ifade etmislerdir. Genel ortalamanm (X = 3,14) Kararsizim segeneginde

yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.4: Ders Dis1 Etkinlikler Boyutuna Iliskin Goriisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

4. Matematikle ilgili bir soruorta |N (40 45 64 48 49 3,09 1,35
ya ¢ikarsa; bir ders kitabi,ansiklo
pedi vb.ye basvurmaktan hoslanirm|% (16,3 18,3 26,0 19,5 19,9

13. Matematikle ilgili televizyon N|70 34 56 37 49 284 148
programlarini izlemekten hoslani

rim. % |28,5 13,8 22,8 15,0 19,9

15.Matematikle ilgili kitaplaroku | N|53 37 63 45 48 299 1,40
maktan hoslanirim.

%] 21,5 150 25,6 18,3 195

34. Bana hediye olarak bir mate N (45 22 64 49 66 3,28 1,42
tik kitab1 veya matematikle ilgili
arac gerecler verilmesinden %] 18,3 8,9 26,0 19,9 26,8
hosla nirim.

38. Matematik topluluguna liye N|28 28 77 36 77 3,39 1,33
olmak isterim.

%|11,4 114 31,3 146 313

41. Giincel yayinlardaki matema N| 41 28 79 50 48 3,15 1,32
tikle ilgili konular1 okumaktan
hoslanirim. %|16,7 11,4 32,1 20,3 195

53. Arkadaglarla matematikle ilgili | N [ 42 30 67 43 64 3,23 1,40
meseleler konugmaktan hoslani
rim. % (17,1 12,2 27,2 17,5 26,0

X=314

4.1.2 Ogrencilerin Matematik Kaygilarina Iliskin Bulgular

[Ikdgretim 6. simf dgrencilerinin matematik kaygi diizeylerine iliskin ortaya
cikan bulgular, matematik ders kaygis1 ve matematik sinav kaygisi olarak sirasiyla
Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.5’de goriildiigii gibi, 6grencilerin Matematik Ders Kaygis: alt boyutuna

iliskin goriisleri Kararsizim (X =2,62) segeneginde yogunlasmaktadir.
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Tablo 4.5: Matematik Ders Kaygis1 Alt Boyutuna iliskin Bulgular

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss
5. Matematik dersi, kendimi N |76 37 49 39 45 2,76 1,49
tedirgin ve saskin hissetmeme

neden olur. % (30,0 150 199 159 18,3

23. Matematik dersinde N | 69 59 39 41 38 2,76 1,41

kendimi gergin hissederimsg
%| 28,0 159 24,0 16,7 154

32. Matematik dersi kendimi N[95 45 55 25 27 2,37 1,36
rahatsiz ve sinirli hissetmeme
neden olur. % (38,2 183 224 10,2 11,0

45. Matematik dersine gitmek [N |77 40 50 33 46 2,72 1,49
beni kaygilandirir.
%|31,3 16,3 20,3 134 18,7

51. Matematik dersiyle ugras N| 84 44 60 28 3 2,50 1,37
mak beni dehsete diisiiriir.

%|34,1 179 244 114 1272

X =2,62

Buna iligkin olarak, 0grenci goriisleri, ‘Matematik dersi, kendimi tedirgin ve
saskin hissetmeme neden olur.’( X = 2,76), ‘Matematik dersinde kendimi gergin

hissederim.’ (Y: 2,76), ‘Matematik dersi, kendimi rahatsiz ve sinirli hissetmeme

neden olur.” ( X = 2,37), ‘Matematik dersine gitmek beni kaygilandirir.” (X = 2,72)

ve ‘Matematik dersiyle ugrasmak zorunda olmak beni dehsete diisiiriir.” (X = 2,50)
seklinde ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.6’de 6grencilerin Matematik Sinav Kaygist alt boyutuna iliskin gortisleri

g6z 6niinde bulunduruldugunda, gorislerin (X =2,83) Kararsizim Segeneginde

yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrenciler, goriislerini ‘Matematik smavina calismak
beni kaygilandirir.” ( X =2,88), ‘Matematik dersinde sinav olmak beni kaygilandirir.’
(X =2,92), ‘Yakin bir zamanda olacagim matematik sinavimi diisinmek beni

kaygilandirir.” (X =3,17), ‘Matematik smavlari kendimi sinirli hissetmeme sebep
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olur.” (X =2,50) ve ‘Matematik smavlar1 beni korkutur.” ( X =2,71) seklinde ifade

etmislerdir.

Tablo 4.6: Matematik Smav Kaygis1 Alt Boyutuna Iliskin Bulgular

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

9. Matematik sinavina N|l70 28 56 45 47 2,88 1,48
calismak beni kaygilandirir.

%285 114 228 183 19,1

28. Matematik dersinde smav N|[67 29 60 37 53 2,92 1,49
olmak beni kaygilandirir.
% (27,2 11,8 24,4 150 215

36. Yakin bir zamanda olaca N |47 38 57 33 71 3,17 1,47
g1m1 matematik siavini diigiin
mek beni kaygilandirir. % (19,1 15,4 23,2 13,4 28,9

42. Matematik smavlart kendimi [N | 87 45 50 31 33 2,50 1,47
sinirli hissetmeme sebep olur.

% (354 18,3 20,3 12,6 134

48. Matematik sinavlari beni N[8L 35 53 29 48 2,71 151
korkutur.

%1329 142 215 118 195

X =2,83

4.1.3 Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik inac¢larina iliskin Bulgular

Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Inaglar: boyutuna iliskin goriislerinden elde
edilen bulgulara bakildiginda, goriislerin - Katiliim (X =3,87) segeneginde
yogunlagtigi goriilmektedir. Bu baglamda, Ogrenciler goriislerini, ‘Matematik
derslerinde zor isleri yapabilecegimden eminim.” (X =3,67), ‘Daha zor matematik
problemleri ile basa ¢ikabilecegimden eminim.” (X =3,55) ve ‘Yeterince vaktim

olursa en zor matematik problemlerini bile ¢ozebilecegimden eminim.” ( X =3,67)

seklinde ifade etmislerdir. Fakat, ‘Matematik 0Ogrenebilecegimden eminim.’
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(X =4,26) ve ‘Matematik derslerinde basarili olabilecegimden eminim.” ( X = 4,22)

maddelerine kesinlikle katildiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.7: Matematik Oz Yeterlik Inanc1 Boyutuna iliskin Goriisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

8. Matematik dgrenebilecegim N [10 10 27 57 142 426 1,07
den eminim.

% (41 41 110 23,72 57,7

18. Matematik dersinde basarili [N | 7 9 42 53 135 422 1,03

olabilecegimden eminim.
%|28 37 171 215 549

26. Matematik dersinde zor isleri [N | 22 11 79 49 85 3,67 1,24
yapabilecegimden eminim.

% (89 45 321 199 346

39. Daha zor matematik problem |N |24 25 68 50 79 355 1,29
leri ile basa ¢ikabilecegimden
eminim. % |98 10,2 276 203 321

52. Yeterince vaktim olursaen [N | 23 16 67 53 87 3,67 1,27
zor matematik problemlerini bile
¢Ozebilecegimden eminim. % 1 9.3 65 272 215 354

X =3,87

4.1.4 Ogrencilerin Matematik Oz Kavramlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.8°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin Matematik Oz Kavramlar: alt
boyutuna iliskin goriisleri Katilirim (X =3,68) segeneginde yogunlasmaktadir. Buna
bagli olarak, Ogrenciler goriislerini ‘Matematik dersinde iyi notlar alma yetenegine
sahibim.” (X =3,61), ‘Matematik derslerinde, kendimi sinifimdaki diger kisiler kadar
basarili hissederim.” ( X =3,63), ‘Matematik derslerindeki ¢alismalarim beni tatmin
eder.” (X =3,71), ‘Matematik derslerindeki yetenegimle gurur duyarim.” ( X =3,67)

ve ‘Matematik derslerindeki basarilarimla gurur duyarim.” ( X =3,79) seklinde ifade

etmislerdir.
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Tablo 4.8: Matematik Oz Kavrami Boyutuna iliskin Gériisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

3. Matematik dersinde iyi not N |10 25 77 73 61 3,61 1,08
lar alma yetenegine sahibim.
% |41 10,2 31,3 29,7 248

10. Matematik dersinde kendimi | N (24 20 60 60 80 3,63 1,28
sinifimdaki diger kisiler kadar
basaril hissederim. % 19,8 8,1 244 244 333

16. Matematik dersindeki ¢alis | N |22 22 51 62 89 3,71 1,28
malarim beni tatmin eder.

% (89 89 20,7 252 36,2

29. Matematik dersindeki yete | N |21 25 56 56 88 3,67 1,28
negimle gurur duyarim.

% |85 10,2 22,8 22,8 358

33. Matematik dersinde, basar1 N |20 16 54 62 94 3,79 1,24
larimla gurur duyarim.

% |81 65 220 252 382

X =3,68

4.1.5 Ogrencilerin Matematik Gudiilerine iliskin Bulgular

Ogrenci goriislerinden matematik giidiilerine iliskin elde edilen bulgular,
Matematik Ogrenci Giidiisii ve Matematik Basar: Giidiisii olarak sirastyla Tablo 4.9
ve Tablo 4.10°da verilmistir.

Ogrencilerin Matematik Ogrenci Giidiisii alt boyutuna iliskin goriisleri Tablo
4.9°da gorildigii gibi, Kanilrim (X =3,69) seceneginde yogunlasmaktadir. Buna
iliskin olarak Ogrenciler goriislerini, ‘Egitim hayatim boyunca alabildigim kadar
fazla matematik dersi almak istiyorum.” ( X =3,23), ‘Matematikle ilgili daha ¢ok sey

ogrenmek istiyorum.’ (Y =3,88), ‘Zorunlu derslerim disinda matematik dersi almak

isterim.” ( X =3,43) seklinde ifade etmislerdir. Sadece ‘Matematik becerilerimi

gelistirmek istiyorum.” ifadesine ( X =4,23), kesinlikle katildiklarin1 belirtmislerdir.
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Tablo 4.9: Matematik Ogrenci Giidiisii Alt Boyutuna iliskin Goriisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

22. Egitim hayatim boyunca alabil | N |30 27 91 52 46 3,23 1,22
digim kadar fazla matematik
dersi almak istiyorum . % (12,2 11,0 370 21,1 18,7

25.Matematikle ilgili daha ¢ok N[ 20 18 43 56 109 3,88 1,27
sey 0grenmek istiyorum.
% (81 73 175 228 443

37. Matematik becerilerimi N| 9 14 31 50 142 423 1,10
gelistirmek istiyorum.
% |37 57 126 203 57,7

49, Zorunlu derslerimin disinda N | 29 29 72 40 76 343 1,34
matematik dersi almak isterim.

% (118 11,8 29,3 163 309

X =3,69

Tablo 4.10’da ogrencilerin  Matematik Basar: Giidiisii  boyutuna iliskin
goriislerine yer verilmistir.

Ogrencilerin, Matematik Basar: Giidiisii alt boyutuna iliskin gdriisleri
‘Matematik derslerinde basarisiz oldugumda daha ¢ok ¢aba harcarim.’ (X =4,13),
‘Matematik dersinde yapilacak is ne kadar zor olursa olsun elimden geleni yaparim.’
(X =4,11), ‘“Matematik derslerinde elimden gelenin en iyisini yapmaya ¢alisirm.’
(X 4,13) ifadelerine katildiklarmi ortaya ¢ikarmistir.

Genel ortalamaya bakildiginda, gorislerinin (X =4,17) ile Katilirim
seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. Fakat, ogrenciler yalnizca ‘Matematik
dersinde basaril1 olmak icin elimden geleni yaparim.”’ ( X =4,33), ifadesine kesinlikle

katildiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 4.10: Matematik Basar1 Giidiisii Boyutuna iliskin Goriisler

Maddeler 1 2 3 4 5 X Ss

12. Matematik derslerinde basarili [N | 9 6 31 49 151 433 1,03
olmak i¢in elimden geleni yaparim.

% |37 24 126 199 614

14. Matematik derslerinde basar1 [N |15 10 35 53 133 4,13 1,17
s1z oldugumda daha ¢ok.
cabalarim. % 6,1 41 142 215 541

43. Matematik dersinde yapilacak | N | 12 9 46 52 127 4,11 1,13
1s ne kadar zor olursa olsun elim
den geleni yaparim. % |49 3,7 18,7 21,1 51,6

50. Matematik derslerinde elimden | N | 14 8 38 58 128 413 1,14
gelenin en iyisini yapmaya galist
rim. % |57 33 154 23,6 52,0

X =4,17

OZET

Ogrencilerin matematik dersinde duyussal &zelliklerine iliskin Olcekten elde
edilen bulgular asagida 6zetlenmistir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarma iliskin goriislere
bakildiginda, Matematik Dersinin  Onemi boyutuna iliskin &grenci goriisleri,
matematik dersinin zeka gelistirmeye yardimecr oldugu, giindelik hayatta ve
gelecekteki ¢aligmalarda ise yarayan ve Onemi artan bir ders oldugu ve herkesin
matematik dersi 6grenmesi gerektigi ifadelerine katildiklar1 yoniindedir. Bulgular,
ogrencilerin matematik ilgisinin bir alt boyutu olan Kisisel figi’yle ilgili goriislerinin
katilirim  segeneginde yogunlastigini, yani Ogrencilerin matematik dersini
sevdiklerini, eglenceli gordiiklerini, matematik dersine kars1 olumlu hisleri oldugunu
ve matematik dersini sikict bulmadiklarmm ortaya ¢ikarmustir. Duruma Bagl Ilgi
boyutundaki bulgulara bakildiginda, 6grencilerin matematik dersini ilgi cekici ve
eglenceli bulduklar ifadesine katildiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ders Disi Etkinliklerle
ilgili bulgular ise, 6grencilerin matematik dersiyle ilgili kitap veya ansiklopediye
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bakmak, televizyon programi izlemek, dersle ilgili materyal kullanmak ve
arkadaslariyla matematikle ilgili konugmalar yapmak konusunda kararsiz olduklarini
ortaya c¢ikarmistir. Genel olarak ifadelerin bireysel olarak katilirim segeneginde
yogunlagmasi, 0grencilerin derse yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya
koymustur.

Ogrencilerin matematik kaygilar1 hakkindaki gériisleri incelendiginde, bulgular
ogrencilerin Matematik Ders Kaygis: boyutuna iligkin gorlislerinde, matematik
dersinde tedirgin, gergin ve sinirli hissetme ile derse gitme kaygisi yasama
konularinda kararsiz olduklarini gostermistir. Bununla birlikte, bulgular Matematik
Siav Kaygisi boyutuna iligkin, O6grencilerin matematik sinavina ¢alismanin,
matematik dersinde simnav olmanin ve yakin bir zamanda sinav olacagini diistinmenin
kendilerini kaygilandirir ifadelerinde kararsiz olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Genel
olarak, oOgrenci goriisleri matematik kaygilart konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir.

Matematik Oz Yeterlik Inanglarina iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda,
bulgular, 6grencilerin matematik dersinde verilen konular1 6grenebilecekleri, basarili
olabilecekleri, zor problemleri ¢Ozebilecekleri ve yeterince vakit olmasi durumunda
en zor matematik problemlerini ¢ozebilecekleri ifadelerine iligkin goriislerinin
katilirim y6niinde oldugunu gostermistir.

Matematik Oz Kavram: boyutuna iliskin &grenci goriisleri incelendiginde,
bulgular, 6grencilerin matematik dersinde iyi notlar alma yetenegine sahip oldugu,
dersteki basarilariyla gurur duydugu ve matematik dersindeki ¢alismalarinin
kendilerini tatmin ettigi ifadelerine katildiklarin1 gostermektedir.

Son olarak, Ogrencilerin matematik giidiisi boyutuna iligskin goriiglerine

bakildiginda, bulgular Matematik Ogrenci Giidiisii boyutuyla ilgili olarak 6grenci
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gortiglerinin daha ¢ok matematik dersi almay: isteme, matematik becerilerini
gelistirmeyi isteme ve matematik dersinde o6grenmeye istekli olma ifadelerine
katildiklarin1 ortaya ¢ikarmustir. Ayrica; bulgular Matematik Basari GuUdusu
boyutuyla ilgili, matematik dersinde basarili olmak i¢in ¢aba gésterme ve bu derste
elinden gelenin en iyisini yapmaya calisma ifadeleriyle ilgili 6grenci goriislerinin
katilinm yoniinde oldugunu ortaya cikarmistir. Genel olarak; iki boyut
incelendiginde, bulgular &grencilerin matematik dersine yonelik olumlu guduye

sahip olduklarini gostermektedir.

4.2 Ilkogretim 6. Siiflara Ders Veren Ogretmenlerin Ogrencilerin

Duyussal Ozelliklerine Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin
matematik dersindeki duyussal Ozelliklerinin Sekil 4.1°de goriilen - Matematik
Dersine Yonelik Tutum, Matematik Kaygisi, Matematik Oz Yeterlik Inanci,
Matematik Oz Kavram: ve Matematik Gudisi - kategoriler altinda yogunlastigin

ortaya ¢ikarmstir.

Matematik Oz Yeterlik
Inanc1

Matematik
Gudusu

Matematik Kaygisi

Ogrencilerin
Duyussal
Ozellikleri

Matematik Oz
Kavrami

Matematik Dersine
Yonelik Tutum

Sekil 4.1: Ogrencilerin Matematik Dersindeki Duyussal Ozellikleri

4.2.1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar

Yapilan gorigmelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine
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yonelik tutumlarmin Sekil 4.2°de goriildiigii gibi Matematik Dersinde Onyargili
Olmalar:, Olumlu Duygusal Tepkileri, Matematik Dersine Yonelik Inanclar: ve

Matematik Dersine Yonelik Iigileri olarak 4 alt grupta toplandigini ortaya ¢ikarmistir.

Olumlu D_Wgusa' Matematik Dersine
Tepkiler . Yonelik Inanglart
Ogrencilerin
Matematik
Dersine Yo6nelik
Tutumlari
Matematik Dersine Matematik Dersine
Onyargili Olmalari Yonelik ilgileri

Sekil 4.2: Ogrencilerin Matematik Dersine Y&nelik Tutumlarina iliskin Ogretmen
Gortsleri

4.2.1.1 Matematik Dersine Onyargili Olmalari

Gorlismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarm Matematik Dersine Kars: Onyargili Olmalar: ve Yasadiklar: Olumsuz
Deneyimlerin Etkisi olarak iki alt temada ortaya ¢ikarmstir.

Ogretmenlerin  yarist (N=3) o&grencilerin matematik dersinde 6nyargili
olduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden biri (O1) bu durumu su sdzleriyle
aciklamistir: “Genel olarak matematik dersini zor ve yapamayacaklari bir ders olarak
distindiikleri icin olumsuz tutumlar1 vardir. Tahtaya kalkmak istemezler, jest
ve mimikleriyle tavirlarin1 belli ederler.” Diger &gretmenler (02 ve O3) ise
ogrencilerin derse karsi Onyargili olmalarinin olumsuz sonuglari oldugunu ifade
etmislerdir.

Bir kisim 6gretmen ise (N=2) ogrencilerin yasadiklari olumsuz deneyimlerin

etkisiyle derse karsi onyargili olduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri
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(O4), “Mesela ben her zaman matematikten diisiik aliyorum o yiizden ¢alismiyorum
diisiincesiyle yapamayacaklarimi ve zor oldugunu diisiinerek ugrasmazlar.”
soyleyerek durumla ilgili goriislerini ifade etmistir.

4.2.1.2 Olumlu Duygusal Tepkileri

Goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin olumlu duygusal tepkileri
temas1 altinda Matematik Dersini Sevme ve Matematik Dersinden Zevk Alma alt
temalarini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerin yaris1 (N=3) o6grencilerin matematik dersini sevdigini dile
getirmistir. Ogretmenlerden biri (O4) dgrencilerin, dersi sevdigini “Sinifimda olumlu
tutuma sahip olan 6grencilerim daha fazladir. Ornegin ben matematigi seviyorum ve
hep iyi notlar aliyorum, 6gretmenimi de ¢ok seviyorum gibi diisiincelere sahiptirler.”
sozleriyle ifade etmistir. Diger bir 6gretmen (02) ise, dgrencilerinin dersten zevk
aldigmi “Mesela 6grencilerimin birgogunun matematik dersinden zevk aldiginm
diisiiniiyorum. Ciinkii 6zellikle soru ¢6ziim saatlerinde cevap vermek isteyen veya
tahtaya kalkmak isteyen 6grenciler agirliktadir.” sdyleyerek dile getirmistir.

Bunun yaninda, bir gretmen (O3), grencilerinin matematik dersinden zevk
aldigin ve stirekli olarak tahtaya kalkmak istediklerini dile getirmistir.
4.2.1.3 Matematik Dersine Yonelik inanclar

Bulgular, o0grencilerin matematik dersine yoOnelik inanglarina iligkin
olarak, Matematik Dersinde Ogrenebilecegine Inanmama alt temasmi ortaya
cikarmstir.

Ogretmenlerin yaris1 (N=3), dgrencilerin matematik dersinde dgrenebilecegine
inanmadiklarini sdylemistir. Ogretmenlerden biri (05), “Ogrencilerimin biiyiik bir
cogunlugu matematik dersinin gereksiz bir ders oldugunu diisiiniiyor ve basarili

olmak igin gaba gdstermiyorlar.” soylerken, diger bir dgretmen (06), 6grencilerin
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olumsuz inanglar1 oldugunu “Matematik dersi ¢ok zor ve karmasik. Bu dersi kim
bulmus gibi disiincelerle G6grenemeyeceklerini  disiiniiyorlar.”  sozleriyle
aciklamistir.

4.2.1.4 Matematik Dersine Yonelik Tlgileri

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersine
yonelik ilgilerine iliskin olarak Ogrenmeye Karsi Istekli Olmalar: alt temasini ortaya
cikarmistir.

Buna iliskin olarak, &gretmenlerin birgcogu (N=4) o6grencilerin Matematik
Dersini figi Cekici ve Eglenceli Bulduklarimi ve matematik dersinde 6grenmeye
istekli olduklarini dile getirmistir.

Ogretmenlerden bir tanesi (O2) ise, dgrencilerinin dersten zevk aldiklarii ve
derse karsi ilgili olduklarini su sozleriyle agiklamistir: “Genel olarak ilgilidirler.
Dersten zevk aldiklarindan dolay1r eglenceli ve ilgi ¢ekici dersler yapiyoruz.”
demistir.

4.2.2 Ogrencilerin Matematik Kaygisi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dgrencilerin

matematik dersindeki kaygilar1 Sekil 4.3’de gorildiigii gibi Yiiksek Ders Kaygisi ve

Yiiksek Sinav Kaygisi olarak iki alt boyutta toplanmustir.

Ogrencilerin
Yiksek Ders Matematik Kaygisi YUksek Smav
Kaygisi €« S Kaygisi

Sekil 4.3: Ogrencilerin Matematik Kaygilarma Iliskin Ogretmen Gériisleri
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4.2.2.1 Yiiksek Ders Kaygisi

Yapilan goriismelerde 6gretmenler, 6grencilerinin yiliksek ders kaygisina iligkin
en cok Matematik Dersinde Tedirgin ve Gergin Hissettiklerini, Matematiksel Islem
Kaygis1 Yasadiklarini, Matematik Dersine Karsi Korku ve Panik Yasadiklarin dile
getirmislerdir.

Ogetmenlerin birgogu (N= 4) dgrencilerinin matematik dersinde tedirgin ve
gergin hissetmesinden dolay1 yiiksek ders kaygist yasadiklarini dile getirmislerdir.
Konuyla ilgili, 0Ogretmenlerin ikisi (O3 ve 06), 0Ogrencilerinin derste
yapamayacaklarini diistinmelerinden dolayr endiseli ve panik olduklarmi ifade
etmislerdir. Ogrencilerin derste tedirgin olmalariyla ilgili, (02) “Mesela ders
esnasinda konu anlatirken sayilar1 gozlerinde biiyiitlip tedirgin ve endiseli gozlerle
bana bakarken buluyorum” derken, O1, “Ogrencilerim stres, panik ve ezber kaynakli
calistiklarindan dolay1 ¢ok kaygi yasiyorlar...Yiizlerine bakiyorum g¢ok gergin ve
tedirgin oluyorlar” demistir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlast (N=4), 6grencilerinin matematiksel islem
yapma konusunda kaygilanmalariyla, yiiksek ders kaygisi yasadiklarmi dile
getirmislerdir. Ogretmenlerden biri (04), 6grencilerin islem kaygisi yasamalariyla
ilgili su agiklamada bulunmustur: “Genelde 6grencilerde sdyle bir yargi var, gok
karmasik sayilar, ¢6ziimi ¢ok uzun, yapamayacagim kafam karist1 gibi ciimleleri ¢ok
sik kullanryorlar.” Diger bir 6gretmen (02) ise, “Soru ¢dzmek ve tahtaya kalkmak
istemiyorlar. Soru ¢6zerken sayilar1 gézlerinde biiyiitiip tedirgin oluyorlar ve tahtaya
kalmak istemiyorlar.” demistir.

Gorlismelerde Ogretmenlerden birkagi (N=2), Ogrencilerin matematik dersinde
yasadiklar1 korkunun ve panigin etkisiyle yiiksek ders kaygisina sahip olduklarini

dile getirmislerdir. Ogretmenlerden biri (O3), “Ogrenciler yapamayacagim korkusu
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ve panigiyle derse kars1 ¢cok kaygili oluyorlar” seklinde agiklama yaparken, diger bir
ogretmen (02) ise, “Ogrenciler yapamayacagim korkusu ve panigiyle derse karsi cok
kaygili oluyorlar. Derse gelmek istemiyorlar.” demistir.

4.2.2.2 Yiiksek Smav Kaygisi

Gorlismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin Sinav Korkusu ve Stresi
Yasadiklarini ortaya ¢ikarmstir.

Ogretmenlerin tamamina yakim (N=5) dgrencilerin sinav korkusu, panigi ve
stresiyle yiiksek smav kaygisi yasadiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerden biri
(01), bgrencilerinin en fazla smav haftasinda kaygi yasadigimi su sdzleriyle
aciklamistir: “Sinav haftas1 geldiginde hocam kalacagiz yapamiyorum kagitlara bol
puan verin gibi konusmalar yapiyoruz...Ozellikle smav olmaktan ¢ok korkuyorlar.
Smav esnasinda yapamayacaklarini diistinerek panik ve stres oluyorlar.”

Konuyla ilgili olarak, diger bir 6gretmen (0O5), 6grencilerinin smav korkusuyla
panik olduklarmi sdyle dile getirmistir: “Ogrencilerim konuyu bilmediklerinden
degil, kendilerine giivenmemelerinden dolay1 kaygi yasiyorlar... Basaramayacaklari-
n1 diisiinerek sinavlarda stres oluyorlar. Baz1 6grencilerim sinava girmeden panikten
hasta oluyor, titremeye basliyor.”

Baska bir 8gretmen (O6) ise, dgrencilerinin diisiik not alma korkusu ve sinav
kaygist yasadiklarmi “Ogrenciler diisiik not alma korkusuyla sinav olmak
istemiyorlar. Yapamayacaklarimi diigiiniiyorlar.” sdyleyerek ifade etmistir.

4.2.3 Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik inanclari

Gortismelerden elde edilen bulgular, Ogrencilerin matematik 6z yeterlik
inanglarim Sekil 4.4°de goriildiigii gibi Kendilerine Duyduklar: Yiiksek Oz Giiven
Duygusu ve Kendilerine Duyduklar Diisiik Oz Giiven Duygusu olarak iki alt grupta

ortaya ¢ikarmistir.
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Ogrencilerin
Matematik Oz

Yeterlik Inanclar
Kendilerine Duyduklar1 Yiiksek Oz Kendilerine Duyduklar1 Diistik
Gulven Duygusu Oz Giliven Duygusu

Sekil 4.4: Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik Inanglarina iliskin Ogretmen
Gortsleri

4.2.3.1 Kendilerine Duyduklan Yiiksek Oz Giiven Duygusu

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, Ggretmenlerin yaris1 (N=3) 6grencilerin
bir kisminin yiuksek 6z givene sahip olduklarindan dolay1 6z yeterlik inanglarinin
yiiksek oldugunu ve Matematik Dersinde Bagsarili Olacaklarimi Kabul Ettiklerini
ifade etmistir.

Bu konuyla ilgili, 6gretmenlerden biri (O3) sunu dile getirmistir: “Oz yeterlik
inanglart yiiksektir. Gozlemledigim kadariyla derse ilgili olan Ogrenciler verilen
problem c¢ozerken kendinden emin bir sekilde ilerledigini cevabindan emin
olduklarini gordiim.”

Bir diger 6gretmen (O4) ise, 6grencilerinin ailelerinin gegmis basarilarindan
dolay1 derste basarili olacaklarina inandiklarindan dolayr yiiksek 6z giivene sahip
olduklarmni soylemistir: “Yiiksek 0z yeterlik inancina sahip olan 6grencilerimden
bazilar1 ise bizim ailede herkes matematik-fen ¢ikishdir hocam, biz zekiyiz gibi
diistincelere sahiptirler ve derste yiiksek 6z giivenleri vardir.”
4.2.3.2 Kendilerine Duyduklar Diisiik Oz Giiven Duygusu

Gorligmelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin matematik dersinde diistik
Ozgiiven duygusuna sahip oldugunu ve Matematik Dersinde Basarili Olacaklarint

Kabul Etmediklerini ortaya ¢ikarmistir.

90



Ogretmenlerin tamamma yakmi (N=5) bir¢ok 6grencinin matematik dersinde
basarili olacagma inanmadigini dile getirmistir. Ogretmenlerden birisi (O5), bu
durumla ilgili olarak, “Ogrencilerim matematik dersinde kendilerine giivenmiyorlar.
Basit bir toplama iglemi bile yaparken tereddiitte kaliyorlar.” demistir.

Diger bir ogretmen (O4) ise, ogrencilerinin  ailelerinin  gegmis
basarisizliklarindan dolayr basarili olacaklarini kabul etmediklerini su sozleriyle
aciklamigtir: “Diisik 0z yeterlik inancina sahip olan 6grencilerim ‘benim annem ve
babamin matematigi de kotiidiir. Bizim ailemizin genlerindendir hocam’ diyerek
matematik dersinde basarili olabilecegine inanmayan ¢ok fazla 6grencim var.”

4.2.4 Ogrencilerin Matematik Oz Kavramlari

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgularda Ogrencilerin matematik 6z
kavramlarinin Sekil 4.5°de goriildiigii gibi Yiksek Bireysel ve Akademik Oz Yeterlige
Sahip Olma, Diisiik Akademik Oz Yeterlise Sahip Olma ve Bireysel Yetenekleri

Konusunda Farkindalik Eksikligi olarak ¢ grupta toplanmustir.

Ogrencilerin
Matematik Oz
Kavramlan

~

Yiksek Bireysel ve Diisiik Akademik Oz Bireysel Yetenekleri
Akademik Oz Yeterlige Sahip Konusunda
Yeterlige Sahip Olma Farkindalik
Olma Eksikligi

Sekil 4.5: Ogrencilerin Matematik Oz Kavramlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri
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4.2.4.1 Yuksek Bireysel ve Akademik Oz Yeterlige Sahip Olma
Ogretmenlerin yaris1 (N=3) dgrencilerin Matematik Dersindeki Yeteneklerine
Guvenmeleri ve Sembolleri Kullabilmeleri konusunda yiiksek bireysel ve akademik-

0z yeterlige sahip olduklarini séylemislerdir.

Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin iyi oldugunu ve akademik agidan
kendilerine glivendiklerini 6gretmenlerden biri su sézleriyle vurgulamustir:

“Bireysel yetenekleri iyidir. Kendinden emin bir sekilde cevap verebilirler.

Soyle bir derste konuyla ilgili formiil ve tanimlari veriyorum. Sonraki ders

ipuclariyla sordugumda hatirhiyorlar...Akademik ve matematiksel terimleri

kullanma diizeyleri yeterlidir. Smifta ara ara sembollerin ne oldugunu

sordugunda cevap orani idealdir.” (O1)

Diger bir 6gretmen (O2) ise, ogrencilerin matematik dersinde kendilerine
giivendigini ve sorulara cevap vermekten c¢ekinmediklerini su sozleriyle dile
getirmigtir: “Oz kavram olarak geneli kendi yeteneklerine giiveniyor. Basarili
ogrencilerdir.....Sordugum sorulara cevap vermekten cekinmezler. Matematiksel
ifadeleri kullanabilirler.” Diger bir 6gretmen (03) ise, “Smmf i¢inde daha once
ogrendikleri matematiksel terimleri ve tanimlar1 kiiclik ipuglari dogrultusunda
kullanabiliyorlar. Bircogunun matematik 6z kavramlar: yiiksektir.” demistir.
4.2.4.2 Diisiik Akademik Oz Yeterlige Sahip Olma

Elde edilen bulgular, ogretmenlerden bazilarimin (N=2), 06grencilerin
Matematiksel Terim Tamimlayamama problemi yasadigini ve ogrencilerin disiik
akademik yeterlige sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerden birisi (O4), 6grencilerin matematiksel ifadeleri tanimlamada
yasadiklart sikintilara  vurgu yaparak, durumu soyle aciklamistir:  “Derste

matematiksel bir terim sordugumda tanimlamakta giigliik ¢ekiyorlar. Ne oldugunu

sOyleyemiyorlar.”
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Bagka bir 6gretmen ise (O5), grencilerinin diisiik 6z yeterlige sahip olduklarimi
su sekilde agiklamistir: “Derste ¢ekimser kaliyorlar. Yanlis cevap vermemek igin
sorular1 ¢c6zmek istemiyorlar.”
4.2.4.3 Bireysel Yetenekleri Konusunda Farkindahk Eksikligi

Ogretmenlerden bir tanesi (O6), dgrencilerin Bireysel Yetenekleri Konusunda
Farkindalik Eksikliginden dolayr bireysel yeteneklerini kullanamadiklarmi su
sozleriyle ifade etmistir: “Yeteneklerini kesfetmek icin c¢aba harcamiyorlar.
Matematik zekalarinin farkinda olmayan birgok 6grenci var.” demistir.

4.2.5 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Gudilenmeleri

Ogrencilerin matematik dersinde giidiillenme durumlari, Sekil 4.6’da goriildiigii

gibi I¢csel Giidiilenme, Dissal Giidiilenme Ve Yetersiz I¢sel Giidiilenme olarak (g alt

grupta toplanmaistir.

Ogrencilerin Matematik
Dersine Yo6nelik
Gudulenmeleri

|

Yeterli i¢sel Giidiilenme Yetersiz I¢sel Dissal
Gudulenme Giidiilenme

Sekil 4.6: Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Giidilenmelerine liskin
Ogretmen Goriisleri

4.2.5.1 Yeterli I¢sel Giidiillenme
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi1 (N=4) dgrencilerin igsel olarak giidiilenmis
olduklarin1 ve Matematik Dersine Karsi Ilgili Olduklar: ve Caba Gosterdiklerini dile

getirmislerdir.
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Konuyla ilgili, 6gretmenlerden bir kismi (01, O2 ve O5) grencilerinin olumlu
giidilye sahip olduklarint ve derse karst ilgili olduklarin1 ifade etmistir.
Ogretmenlerden bir digeri (O3) ise, genel olarak &grencilerin olumlu olarak
giidiilenmis olduklarini, derse karsi istekli ve ilgili olduklarmi ve bu durumun
ogrencilerin bagarilarin arttirdigini ifade etmistir.
4.2.5.2 Yetersiz I¢sel Giidiilenme

Bulgular, 6grencilerin matematik dersine karsi yeterince gudulenmediklerini
ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerden biri (O5), 6grencilerinin bircok sebepten dolay:
derse karsi ilgisiz oldugunu ve giidiilenmediklerini ifade etmistir. Diger bir 6gretmen
(06) ise, “Ogrencilerimin bir kismu derse kars1 isteksizdir. Tiim ugraslarima ragmen
derse kars1 giidiilenmiyorlar. Ogrenmek i¢in ugrasmiyorlar.” demistir.
4.2.5.3 Digsal Giidiilenme

Ogretmenlerden bazilar1 (N=2), Ogrencilerin matematik dersine yonelik
Ogrenmeyi Pekigtirici Etkinlikler ile gudilendiklerini ifade etmistir.

Bu durumla ilgili, 6gretmenlerden birisi (O1), kullandig1 6diil ve pekistireclerle
ogrencilerin derse katilimmin arttigin1 sdylerken, baska bir 6gretmen (O4) ise sinif
icinde yaptigi oOgretim etkinlikleriyle ogrencileri derse ve Ogrenmeye Kkarsi
gudiledigini ifade etmistir.

OZET

Ogrencilerin matematik dersinde duyussal &zelliklerine iliskin Sgretmen
gortislerinden elde edilen bulgular asagidaki gibi 6zetlenebilir.

Ogrencilerin  matematik dersine yonelik tutumlarina iliskin  8retmen
goriislerinden elde edilen bulgular; dgrencilerin, Matematik Dersinde Onyargili
olduklarimi1 ve ozellikle yasadiklari olumsuz deneyimlerle matematik dersine karsi

onyargili yaklastiklarini ortaya koymustur. Ayrica, dgrencilerin matematik dersine
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yonelik Olumlu Duygusal Tepkilere sahip olduklarini, dolayisiyla matematik dersini
sevdiklerini ve dersten zevk aldiklarini ortaya ¢ikarmigtir. Bunun yaninda, bulgular
ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik /nanclarini, onlarm matematik dersini
gereksiz ve zor bir ders olarak gordikleri ve derste basarili olacaklarina
inanmadiklar1 seklinde ortaya cikarirken, Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik
Ngilerini onlarin dersi ilgi gekici, eglenceli bulduklar1 ve derste 6grenmeye karsi
istekli olduklarini ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematik kaygist boyutuna iliskin  dgretmen  gériisleri
incelendiginde bulgular, ogrencilerin matematik dersinde tedirgin ve gergin
olmalarmin ve matmatiksel islemleri yapma konusunda yasadiklar1 sikintilarin ve
korkularin etkisiyle Yiiksek Ders Kaygist yasadiklarmi ortaya ¢ikarmistir. Bunun
yaninda, Ogrencilerin sinav korkusu, stresi ve paniginden dolayr Yuksek Sinav
Kaygist yasadiklari ortaya ¢ikmustir.

Matematik 6z yeterlik inanct boyutuna iligkin Ogretmen  goriisleri
incelendiginde, bulgular 6grencilerin bir kismmin matematik dersinde Kendilerine
Duyduklar: Yiksek Ozgiiven Duygusuyla matematik dersinde basarili olacaklarma
inandiklarim1 ve matematik dersinde yiiksek 6z yeterlik inancina sahip olduklarim
ortaya cikarirken, dgrencilerin bir kismini Kendilerine Duyduklar: Diisiik Ozgiiven
Duygusuyla basarili olacaklarina inanmadiklarin1 ve matematik dersinde diisiik 6z
yeterlik inancina sahip olduklarimi gostermistir.

Ogrencilerin matematik 6z kavramlarma iliskin 6gretmen goriislerine
bakildiginda, bulgular 6grencilerin Yiiksek Bireysel ve Akademik Oz Yeterlige Sahip
olduklarini, dolayistyla 6grencilerin matematik dersinde yeteneklerine guvendiklerini
ve sembolleri kullanabildiklerini gdstermistir. Fakat, bulgular 6grencilerin bir

kisminin matematiksel sembolleri tanimlamada ve kullanmada sorun yasadiklarini ve
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Diisiik Akademik Oz Yeterlige Sahip Olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bulgular,
ogrencilerin  Bireysel Yetenekleri Konusunda Farkindalik Eksikligine sahip
olduklarini gostermistir.

Son olarak, bulgular matematik giidiisii boyutuna iligkin olarak, 6grencilerin
hem matematik dersine kars1 ilgili olmalariyla ve gaba gostermeleriyle derse karsi
icsel olarak gudulendiklerini, hem de 6grenmeyi pekistirici etkinliklerle derse karsi
dissal olarak gudulendiklerini gostermistir. Fakat, 6gretmen goriisleri Yetersiz /¢sel
Gudilenmeme temas: altinda, 6grencilerin derse karsi ilgisiz olduklarini ve yeterli

gudilenmeye sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.

4.3 Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerini Olumsuz Yénde Etkileyen

Faktorlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Gortismelereden elde edilen bulgular, Ogrencilerin matematik dersindeki
duyussal ozelliklerini olumsuz yonde etkileyen Sekil 4.7°de goriilen faktorleri -
Cevresel Faktorler, Duygusal Faktorler ve Inanglar, Kisisel Faktorler ve Ogretim

Hizmetinin Niteligi - ortaya ¢ikarmistir.

Cevresel Du.}l/ussal
Faktorler . oo Fa_ktorler ve

Ogrencilerin /‘ inanclar

Duyussal
Ozelliklerini
Olumsuz Etkileyen .

Kisisel Faktorler Ogretim
Faktorler Hizmetinin

Niteligi

Sekil 4.7: Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerini Olumsuz Etkileyen Faktorler
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4.3.1 Cevresel Faktorler

Bulgular, 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin
bir kisminin c¢evresel faktorlerden kaynaklandigini ortaya c¢ikarmistir. Cevresel
faktorlerden kaynaklanan etkenler — Anne-Babanin Tutum ve Davranislari, Akran

Gruplarinin Etkisi ve Sosyal Modellerin Etkisi — Sekil 4.8’de gosterilmistir.

~
Cevresel
Faktorler
)\
2
~N
Anne-Babanin Akran Rol
Tutum ve Gruplarinin Modellerin
Davranisi Etkisi ) Etkisi

Sekil 4.8: Cevresel Faktorlere iliskin Goriisler

4.3.1.1 Anne-Babanin Tutum ve Davranisi

Ogretmenlerin birgogu (N=4), 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde
etkileyen  faktorlerin  ailelerin  ¢ocuklari  iizerinde  baski  kurmalarindan
kaynaklandigmnin altin1 ¢izmislerdir. Ogretmenlerden biri (O1), ailelerin 6grencilerin
farklh bir okula baslamasindan dolayi, basarili olamayacaklarini diisiinerek ¢ocuklari
tizerinde baski kurduklarini su sézleriyle agiklamistir: “Aile baskist etkilidir. Aileler
yeni bir okul ve ¢ok fazla ders goren 6grencilerin basaramayacagini diisiinerekten
sik1 tutmaya c¢alistyorlar. Ama olumsuz sonuglar aliyorlar.”

Bir diger 6gretmen (O5) ise, ailelerin gocuklarmnin yiiksek not almast igin onlari
surekli olarak ders c¢alismaya yonlendirdiklerini ve bunun &grencilere ters etki

yaparak olumsuz sonuglar ortaya ¢ikardigin dile getirmistir.
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4.3.1.2 Akran Gruplarimin Etkisi

Ogretmenlerin  bir kismi (N=2) &grencilerin akran gruplartyla rekabet
etmelerinin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden bir tanesi
oldugunu vurgulamiglardir.

Ogretmenlerden biri (02) o6grencilerin arkadaslariyla rekabet etmelerinin
duyussal ozelliklerini olumsuz etkiledigini soyle dile getirmistir: “Siif iginde
Ogrencilerin birbiriyle yarismasi, sinav kaygisi ve bunlar gibi faktorler ¢ocuklarin
baski altinda kalmalarina neden oluyor. Bu da beraberinde kaygiy1 getirir.”
4.3.1.3 Rol Modellerin Etkisi

Ogretmenlerin yaris1 (N=3), &grencilerin ¢evrelerindeki kisileri rol modeli
olarak almalarmin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyebileceginin altini
cizmislerdir.

Ogretmenlerden ikisi (O2 ve O3), &grencilerin rol modeli olarak aldiklari
bireylerin davraniglarinin 6nemli oldugunu ve olumsuz davranislarin rol modeli
olarak alinabilecegini ifade etmislerdir. Diger bir 6gretmen (O4) ise, dgrencilerin rol
modeli olarak aldiklari bireylerin 6nemini vurgulayarak, rol modellerinin 6grencileri
olumsuz egilimlere girmelerinde etkili oldugunu dile getirmistir.

4.3.2 Duygusal Faktorler ve inanclar

Bulgular, Sekil 4.9’da gosterilen duyussal faktorler ve inanglarin -
Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Olumsuz Duygulari ve Ogrencilerin
Matematik Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlar: - dgrencilerin duyussal 6zelliklerini

olumsuz yonde etkiledigini gostermistir.
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Duygusal
i Faktorler ve
Ogrencilerin inanclar
Matematik Dersine
Yonelik Olumsuz
Duygular1

Ogrencilerin
Matematik Dersine
Yonelik Olumsuz
Tutumlar:

Sekil 4.9: Duygusal Faktérler ve Inanglara iliskin Ogretmen Gériisleri

4.3.2.1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Olumsuz Duygulari

Ogretmenlerin birkag1 (N=2) dgrencilerin duygusal olarak matematik dersine
yaklagimlarinin olumsuz olmasinin onlar1 duygusal yonden olumsuz etkiledigini dile
getirmislerdir.

Konuyla ilgili olarak bir 6gretmen (O1), “Gordiigiim kadariyla dersi
sevmemeleri veya yapamama korkusu yasamalari ve matematik dersinin gilinliik
hayattaki gerekliligi hakkinda fikirleri olmamasi, derse karsi olumsuz duygular
gelistirmelerine neden oluyor.” seklinde a¢iklama yapmustir.
4.3.2.2 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlari

Ogretmenlerin bircogu (N=4) dgrencilerin matematik dersine karsi 6nyargil
olmalarinin ve matematik dersine yonelik olumsuz davranislar sergilemelerinin
duyussal olarak onlar1 etkilediginin altin1 ¢izmislerdir.

Ogretmenlerden biri (O3), 6grencilerin dnyargili olmalarinin onlar1 duyussal
olarak olumsuz yonde etkiledigini soyle agiklamistir: “Onyargili olmalar1 en biiyiik
etkidir. Stresli olmalar1 ve derse karsi olumsuz duygular gelistirmelerinin nedeninin
onyargi oldugunu diisiiniiyorum.”

Diger bir &gretmen (O5) ise, &grencilerin matematik dersini gereksiz ve
karmasik bir ders olarak gormesinden dolay1, matematik dersine karst olumsuz tutum

gelistirdiklerini ifade etmistir.
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4.3.3 Kisisel Faktorler

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, kisisel faktorlerin de 6grencileri
duyussal olarak olumsuz etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Kigisel faktorlerden
kaynaklanan etkenler — Ogrencilerin Oz Yeterliklerinin Farkinda Olmamalart ve
Akademik Bilgi Eksikligi, Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerindeki Eksiklik,
Osrencilerin Kendilerine Giiven Eksikligi ve Ogrencilerin Olumsuz Tutumlar: ve

Onyargili Olmalar: — Sekil 4.10°da gosterilmistir.

4 )

Ogrencilerin Oz
Yeterliklerinin Farkinda
Olmamalar1 ve Akademik
Bilgi Eksikligi

N S 7
Ogrencilerin Ogrencilerin
Olumsuz Hazirbulunusluk
Tutumlari ve Kisisel Duizeylerindeki
Onyargil Faktorler Eksiklik
\_ Olmalar Y.

- J

Ogrencilerin
Kendilerine Gliven
Eksikligi

Sekil 4.10: Kisisel Faktorlere iliskin Ogretmen Goriisleri

4.3.3.1 Ogrencilerin Oz Yeterliklerinin Farkinda Olmamalar1 ve Akademik
Bilgi Eksikligi

Ogretmenlerin yarist (N=3), o6grencilerin bireysel yeterliklerinin farkinda
olmamalarinin ve akademik bilgi eksikliklerinin duyussal ozellikleri etkileyen

faktorlerden biri oldugunu ifade etmislerdir.
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Bu durumla ilgili olarak, bazi dgretmenler (O1, O4 ve 06), dgrencilerin 6z
yeterliklerinin  farkinda olmamalarinin  ve konularla ilgili bilgi eksikligi
yasamalariin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkilediginin altin1 ¢izmislerdir.
4.3.3.2 Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeylerindeki Eksiklik

Ogretmenlerin yaris1 (N=3), 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin duyussal

ozelliklerini olumsuz yonde etkiledigini vurgulamiglardir.
Ogretmenlerden birisi (02), matematik konularmin baglantili oldugunu ve
Onbilgilerin olumsuz etkiler yaratabilecegini su sozleriyle agiklamistir: “Eski bilgileri
yani hazirbulunusluk dizeyleri ve yapabileceklerine olan inanglar etkilidir.
Matematik dersinde tiim konular birbiriyle baglantilidir. Mutlaka énceden 6grenilen
bir konuyu hatirlamay1 gerektirir. Hatirlamakta giigliik ¢ektiklerinde problem ortaya
cikar.”

Konuyla ilgili olarak; diger bir 6gretmen (O1) ise, sdyle agiklama yapmistir:
“IIkdgretimden beri egitim yasantilari, hazirbulunusluk diizeyleri ve bunu etkileyen
faktorler etkilidir. Yeni programa da baktigimizda matematik bir biitiindiir,
bsliinemez. On bilgileri hatirlamay: gerektirir. Hazirbulunusluk diizeyi 0grencilerin
0z kavramini etkileyen 6nemli bir faktordiir.”
4.3.3.3 Ogrencilerin Kendilerine Giiven Eksikligi

Ogretmenlerden birkagi (N=2), ogrencilerin kendilerine giiven eksikligi
yagamalarinin duyussal 6zelliklerini etkileyen olumsuz faktorlerden biri oldugunu
ifade etmislerdir. Bu durumu, oOgretmenlerden bir tanesi (O3) su sekilde
vurgulamistir: “Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri ve inanglar1 da dnemlidir.
Mesela bir 0grenci ne kadar caligkan ve bilgili olursa olsun eger kendine giiveni
diisitkse veya yapabilecegine olan inanci az ise basarili olma sansinin diisiik

olacagini diistintiyorum.”
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4.3.3.4 Ogrencilerin Olumsuz Tutumlari ve Onyargili Olmalari

Ogretmenlerin tamamina yakmi (N=5), dgrencilerin olumsuz tutumlarinin ve
onyargilarinin duyussal 0zelliklerini olumsuz yonde etkiledigini dile getirmislerdir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumsuz tutuma sahip olmalar1 konusunda
(02), “Dersi zor kabul edip kendini dgrenmeye kapatmasi, konunun dikkatini
cekmemesi gibi faktorlerin 6grencilerin tutumlarimi etkiledigini  diistiiniiyorum”
aciklamasini yapmistir.

Yine bu konuda, diger bir dgretmen (O1), 6grencilerin derse karsi onyargili
olmalarma iligkin, “Genel olarak soyle bir yargi var matematik zordur . Bu Onyargi
bile 6grencilerin derse karsi olan ilgisini diisiiriir. Derse karst olan olumsuz tutumlari,
O0grenmeye karsi istekli olmamalari, dersi veya konulari sevmemeleri iizerinde
etkilidir.” demistir.

4.3.4 Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ogretmenlerin yaris1 (N=3), kullanilan gretim ydntemleri ve materyallerinin
ogrencilerin duyussal yonden olumsuz etkileyen faktorlerden biri oldugunu
soylemislerdir.

Ogretmenlerden biri (O5), her 6grencinin 6grenme stilinin farkli oldugunu ve bu
farkliliklar i¢in degisik 6gretim yontemleri kullanilmasinin miimkiin olmadigini dile
getirmistir. O5’e gore, dgrencilerin dgrenme stillerindeki farkliliklar, 6grencilerin
gudilenmesini etkilemektedir. Diger bir 6gretmen O2 ise “sinifta kullanilan yontem
ve teknikler 6nemlidir. Ancak her 6grencinin duygusal durumu ve 6grenme istegi de
farklidir. Derste 6grenmeye karsi istekli olmazsa kullanilan yontem ve tekniklerin

islevselligi kalmayabilir.” demistir.
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OZET

Calismada nitel veriler Ozetlendiginde, Ogrencilerin duyussal o6zelliklerini
olumsuz yonde etkileyen faktorlerin - Cevresel Faktorler, Duygusal Faktorler ve
Inanglar, Kisisel Faktorler ve Ogretim Hizmetinin Niteligi - dort grupta toplandig
gortlmektedir.

Cevresel faktorler g6z oniinde bulunduruldugunda, anne-babamin tutum ve
davramiglarimin, akran gruplarimin ve c¢evrelerinde Ornek olarak aldiklar1 rol
modellerinin  &grencileri duygusal yonden olumsuz olarak etkiledigi ortaya
cikarmistir.  Cevresel faktorlerden anne-baba tutum ve davranislarina iliskin
gortsler, ailelerin gocuklarinin basarili olmasi ve yiiksek not almasi i¢in onlara baski
kurduklarint ortaya c¢ikarirken, akran gruplarina iliskin goriisler Ogrencilerin
birbirleriyle rekabet etmelerinden dolayr duyussal yonden olumsuz etkilendiklerini
ortaya ¢ikarmistir. Rol modellerine iligskin goriisler ise, 6grencilerin 6rnek aldiklari
bireylerin olumsuz davranislarinin  etkisiyle duygusal yonden olumsuz
etkilenebileceklerini ortaya ¢ikarmistir.

Duygusal Faktorler ve Inanclara iliskin bulgular ise, 6grencilerin matematik
dersine yonelik hem olumsuz duygularinin ve hem de olumsuz tutumlarmin onlari
duyussal yonden olumsuz etkilendigini géstermistir.

Elde edilen nitel bulgular, bazi kisisel faktorlerin - 6grencilerin 0z yeterliklerinin
farkinda olmamalart ve akademik bilgi eksikligi yasamalarinin, hazirbulunugsluk
diizeylerinin yeterli olmamasi, kendilerine giiven duygularinin az olmasi ve
matematik dersine yonelik olumsuz tutum ve onyargiwya sahip olmalarimin -

ogrencileri duyussal olarak olumsuz etkiledigini ortaya koymustur.
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Son olarak bulgular, dgretim hizmetinin niteligine iligskin kullanilan &gretim
yontemleri ve materyallerinin dgrencileri duygusal yonden olumsuz etkiledigini

ortaya ¢ikarmustir.

4.4 Ogrencilerin Duyugsal Ozelliklerini Olumsuz Yénde Etkileyen

Faktorlere iliskin Yapilan Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular neticesinde,
ogrencilerin duyussal 6zellikleri kazanabilmeleri i¢in Sekil 4.11°de gorilen oneriler

ortaya ¢ikmuistir.

Duyussal Ozellikleri Olumsuz
Yonde Etkileyen Faktorlere
fliskin Yapilan Oneriler

¢ N\

Programa Yonelik Oneriler Uygulamaya Y 6nelik
Oneriler

Sekil. 4.11: Duyussal Ozellikleri Olumsuz Y6nde Etkileyen Faktorlere iliskin Oneriler

4.4.1 Programa Yonelik Oneriler

Ogretmenlerden bir tanesi (01), o&gretim siirecinde duyussal o6zelliklere
deginilmesi ve yaygin olarak ele alinmasi i¢in programda birtakim degisiklikler
yapilmasi gerektiginin su s6zleriyle vurgulamistir:

“Bu 0Ozelliklerin yaygin olarak kullanilabilmesi i¢in programlardaki
degisikliklerin detaylandirilmasi gerektigini diisiiniyorum. Bununla birlikte, ders
kitaplarinda bu 6zellikler ve karma 6grenci gruplart dikkate alinarak diizenlemeler

yapilmalidir ki tim 6grenme seviyelerine hitap etsin.”
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Diger yandan, (02) programim &lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin su
Oneriyi yapmustir: “Okul ortaminda yasadiklari kaygmin ortadan kalkmasi igin
programda yer alan ve dgrencilerin basarilarinin 6l¢iildiigii 6lgme ve degerlendirme
boyutunda bir takim diizenlemelerin yapilabilecegini diisiiniiyorum.”

4.4.2 Uygulamaya Yo6nelik Oneriler

Ogretmenlerin  bircogu (N=4), &grencilerin duyussal 6zelliklerine iliskin
karsilagilan problemlerin ele alinmasina yonelik bazi Onerilerde bulunmuslardir.
Konuyla ilgili, 6gretmenlerden birtanesi (02) su agiklamay1 yapmustir: “Ogrencilere
daha fazla zaman ayrilmali ve kendilerine olan giiven ve saygilarinin artirilmast igin
sorumluluk verilmesi gerektigini diisiiniyorum. Kendine giveni olmayan bir
Ogrencinin basari oran1 diisebiliyor.”

Diger bir 6gretmen (O3) ise, uygulama konusunda zorluklar yasadiklarini, nasil
uygulanacagina iliskin bosluklar oldugunu vurgulayarak bu konuda hizmet i¢i egitim
veya seminerlerin duzenlenmesi gerektigini sOylemistir.

Baska bir 6gretmen (O5) ise, 6gretmenlerin dgrencilerini tanimasi gerektiginin
onemini vurgulayarak, oOgretmenlere ayrica programin igerigi ve uygulamasi
hakkinda detayl bilgi verilmesi gerektigini ifade etmistir. O5’e gore, “Ogrencisini
tanimazsa, 6grencisinin nasil 6grendigini ve dersteki durumunu bilmezse, programin
isleyisi yavaslayacaktir.”

OZET

Duyussal 6zelliklere iligskin problemlerin giderilmesine yonelik yapilan oneriler
ozetlendiginde, goriisler Programa Yonelik Oneriler ve Uygulamaya Yonelik
Oneriler ortaya ¢cikmistir.

Programa Yonelik Onerilere iliskin gériisler incelendiginde, bulgular

programda duyussal ozelliklerle ilgili kismin detaylandirilmasi ve program ile
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birlikte kitaplarin 6lgme-degerlendirme boyutunun yeniden diizenlenmesi gerektigini
ortaya cikarirken, Uygulamaya Yonelik Oneriler ise ogretimin duygusal agidan
desteklenmesi, ogretmenlere hizmet i¢i egitim veya seminerler duzenlenmesi ve

ogretmenlerin 6grencilerini tanimasi gerektigini ortaya ¢ikarmustir.
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Bolim 5

TARTISMA

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen bulgular arastirma sorular1 ¢er¢evesinde

onceden yapilan ¢alismalarla iliskilendirilerek tartisilacaktir.

5.1 ilkogretim 6. Simif Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerine iliskin

Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin duyussal dzelliklerine iliskin ortaya ¢ikan nicel ve nitel bulgular,
kuramsal gerceve 1s1ginda asagidaki gibi tartisilabilir.
5.1.1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar

Matematik dersine yonelik tutum boyutu incelendiginde, nicel bulgular
ogrencilerin matematik dersinin 6nemi ve matematik ilgisi alt boyutlarina iliskin
ifadelere katilirnm goriisiinii verdiklerini gostermistir. Matematik dersinin 6nemi
boyutunda, dgrencilerin matematigin herkes tarafindan 6grenilmesi gereken bir ders
oldugu, zeka gelistirmeye yardimci oldugu, gundelik hayatta ve gelecekte ise
yarayan bir alan oldugu goriislerine katildiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte
kisisel ilgi boyutundaki goriisleri, matematik dersini sikici bulmadiklarini, aksine
dersi sevdiklerini ve eglenceli bulduklarini gosterirken, duruma bagl ilgi boyutunda
ise ilgi cekici ve heyecan verici bulduklarini gostermistir. Diger taraftan, nitel
bulgularda 6gretmenler 6grencilerin hem olumlu hem de olumsuz tutuma sahip
olduklarim1 ortaya c¢ikarmistir. Bir kisim 6gretmen, 6grencilerin matematik dersine
yonelik olumlu duygulara sahip olduklarini, matematik dersini sevdiklerini, dersten
zevk aldiklarini, dersi ilgi g¢ekici ve eglenceli bulduklarmi dile getirerek olumlu
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tutuma sahip olduklarmni sdylemistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 konusunda &grenci ve Ogretmen goriisleri paralellik
goOstermektedir.

Konuyla ilgili, Peker ve Mirasyedioglu (2003) matematik dersini ilgi g¢ekici
bulan ve matematik dersinden hoslanan 6grencilerin derse yonelik olumlu tutuma
sahip oldugunu soylerken, Avci, Coskuntuncel ve Inandi (2011) &grencilerin
matematik dersinin giinlik hayattaki Onemini, matematiin tiim O6grencilerin
ogrenmesi gereken bir alan oldugunu ve her alanda kullanildigin1 bilmelerinin, derse
karst olumlu tutuma sahip olmalari tizerinde etkili oldugunu sdylemislerdir. Abali
Oztiirk ve Sahin (2015), matematik dersinde giinliik yasamla ilgili 6grenme
etkinliklerinin kullanilmasinin, o6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu
tutumlara sahip olmalarinda etkili oldugunu vurgularken, Hacisalihoglu Karadeniz ve
Kelleci (2015) ise, ogrencilerin matematik dersine kars1 ilgili ve istekli olmalarinin,
matematik dersini  sevmelerinin, eglenceli bulmalarinin ve matematikten
hoslanmalarinin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu
dile getirmisleridir. Bu baglamda, arastirmadan elde edilen bulgular yukarida sunulan
caligmalarin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Diger yandan; nicel bulgular, 6grencilerin matematik dersiyle ilgili farkli arag ve
gereclere yonelik ilgileri konusunda kararsiz olduklarin1 ortaya ¢ikarmistir.
Ogrencilerin matematikle ilgili kitap, televizyon programi, gorsel materyal ve
matematikle 1ilgili topluluklar1 igine alan ders dis1 etkinlikler ve mateyaller
konusunda kararsiz olmalarinin sebebi bu materyallere iliskin bilgilerinin ve
farkindaliklarinin ~ zayif olmasindan kaynaklanabilir. Akbaba Altun (2009)
ogrencilerin ders dis1 etkinliklere iligskin bilgilerinin olmamasinda, 6gretmenlerin

ders islerken ders dis1 materyal ve yOntemlere 6nem vermemesi, ogrencilere bu
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konuda firsat tanimamasi veya okullarda bulunan arag-gereglerin eksik olmasindan
kaynaklandigin1 vurgulamistir.

Diger taraftan; bircok dgretmen, d6grencilerin matematik dersini gereksiz ve zor
bir ders olarak gordiiklerini, derste basarili olacaklarina inanmadiklarin1 ve derse
kars1 Onyargili olduklarin1 vurgulayarak, matematik dersine karsi olumsuz tutuma
sahip olduklarini dile getirmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgular incelendiginde,
ogrencilerin matematigi soyut, 6grenilmesi zor bir alan olarak gérmelerinden ve
kendilerine gliven duyugusu eksikligi yasamalarindan dolayi, derse Karsi olumsuz
tutuma sahip olduklari s6ylenebilir.

Ogrencilerin  olumsuz tutumlarina iliskin alan yazindaki calismalar
incelendiginde; Akdemir’in (2006), 6grencilerin yasadiklart olumsuz tecriibelerin
etkisiyle, matematik dersinde kendilelerine guvenmediklerini, matematik dersine
yonelik olumsuz tutuma sahip olduklarini vurgulandigini gérmekteyiz. Diger yandan,
Tuncer ve Yilmaz (2016) ise Ogrencilerin matematik dersinde basarili
olamayacaklarini diisiinmelerinin, derse karsi onyargili olmalarina neden oldugunu
ve bunun o6grencilerin matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinde
etken oldugunu dile getirmektedir. Sengiil ve Koriikcli (2012) ise, soyut islemler
donemine yeni gecen Ogrencilerin, zihinsel agidan soyut kavramlari tam olarak
algilayamadiklarini1 dile getirerek, matematikle ilgili soyut kavram ve sembolleri
ogrenirken Ogrenme zorlugu yasadiklarini ve derse karsi olumsuz tutum
gelistirdiklerini vurgulamiglardir. Bu baglamda, yukaridaki ¢aligma bulgular1 alan
yazindaki ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

5.1.2 Ogrencilerin Matematik Kaygilari
Matematik kaygilarina iligkin elde edilen nicel bulgular, 6grencilerin birgogunun

ders kaygis1 ve sinav kaygisi boyutlarinda kararsiz olduklarini ortaya ¢ikarmistir.
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Ogrenciler, matematik dersinin kendilerini saskin, tedirgin, gergin ve sinirli
hissetmelerine, matematik dersine ve sinavina girmenin, matematik sinavina
caligmanin ve simavlari diisinmenin kendilerini kaygilandirdigina iliskin ifadelerde
kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Yukaridaki bulgular incelendiginde, 6grencilerin matematik kaygilarina iliskin
kararsiz olmalarinin sebebi 6grenci farkindaligiyla iliskilendirilebilir. Konuyla ilgili;
Uysal Kog ve Baser (2011), 6grencilerin altinci sinifla birlikte soyut islemler
donemine gegis yaptigini, ancak bilissel agidan (6grenme farkliliklari ve gelisim
farkliliklar1) tiim o6grencilerin yedinci sinifta soyut islemler donemine gectigini
vurgulayarak, altinci sinifta 6grencilerin tam anlamiyla soyut diisiinemediginden
dolayr matematik kaygisi ve diger duyussal 6zellikler hakkinda farkindaliklarinin
olamayabileceginin altini ¢izmiglerdir.

Genel olarak, nicel bulgular O6grencilerin matematik kaygilar1 konusunda
kararsiz olduklarini ortaya ¢ikarirken, nitel bulgular 6grencilerin yiiksek ders kaygisi
ve yiiksek sinav kaygist yasadiklarini gostermistir. Buna iligskin, gériisme bulgular
ogrencilerin derste tedirgin ve gergin olduklarini, matematiksel islem yapma
konsunda sikint1 ve korku yasadiklarindan dolay: yiiksek ders kaygisi yasadiklarini,
siav korkusu ve stresiyle de yliksek sinav kaygisi yasadiklarini ortaya koymustur.

Ogrencilerin matematik dersinde yiiksek ders kaygis1 yasamasiyla ilgili, alan
yazinda benzer calisma bulgulari oldugu goriilmektedir. Calismalarinda, Gerez
Cantimer ve Sengiil (2016) ogrencilerin matematiksel problemlerin ¢ézimdinde,
ogrencilerin islem yapma korkusuyla basarisiz olacaklar diistincesiyle ylksek ders
kaygis1 yasadiklari sonucuna ulasmistir. Tasdemir (2015) ise yuksek diizeyde
matematik kaygisina sahip olan dgrencilerin, kolay konularin 6grenilmesinde iyi, zor

konularin 6grenilmesinde ise basarisiz oldugu sonucuna varmistir. Diger taraftan
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Sapma (2013), yiiksek ders kaygisi yasayan Ogrencilerde algilama zorlugu,
matematikten kaginma, korkma, caresizlik, diisiik 6z yeterlik inanci, matematikten
zevk almama, umutsuzluk, korkma ve utanma gibi etkilerin goriildiigini dile
getirmistir.

Ayrica; bulgular, 6grencilerin yiiksek ders kaygist yasamalarinin yaninda siav
korkusu ve stresiyle yiiksek sinav kaygisi yasadiklarini da ortaya koymustur. Sapma
(2013), smav olma korkusu ve kaygisi yasayan Ogrencilerin, sinavlar yaklastik¢a
korkularimin arttigin1 ve fizyolojik belirtiler gosterebileceklerini sdylemistir. Bunun
yaninda, Karakas (2013) o6grencilerin yiiksek sinav kaygisi yasadiklarimi ve bu
kayginin 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasmalarinda basarisiz olmalarina neden
oldugunu savunmaktadir. Bacanli ve Siiriicii (2006) ise, yiksek diizeyde smav
kaygisinin 6grencilerin performanslari1 ve akademik basarilarini diistirdiigiinii
ortaya ¢ikarmigtir.

Nitel bulgular, ilgili arastirmalar 1s18inda incelendiginde, 6grencilerin anne-baba
tutumlarindan, arkadas gruplarinin etkisi ve hazirbulunusluk diizeylerindeki
eksiklikten dolayr matematik kaygist yasadiklar1 sodylenebilir. Konca (2008),
ogrencilerin matematik kaygisi yasamasinda anne-babanin tutum ve davraniglari
yaninda, egitim durumlarinin, Sosyo-ekonomik duzeylerinin ve akran gruplar
arasinda rekabet yasamalarinin da etkili oldugunu ifade etmistir. Sakal (2015) ise,
matematik dersinin bir biitiin oldugunu ve Ogrencilerin 6n bilgi eksikligi
yasamalarinin siire¢ i¢inde basarilarin1 olumsuz yonde etkileyerek kaygilanmalarina
neden olabilecegini vurgulamistir. Bu baglamda, matematik kaygisiyla ilgili bulgular
alan yazindaki calismalarla tutarlilik gostermektedir.

5.1.3 Ogrencilerin Matematik Oz Yeterlik inanclar

Ogrencilerin matematik 6z yeterlik inanglarina iliskin nicel bulgular, 6grencilerin
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matematik dersinde verilen konulart 6grenebileceklerinden emin olduklarina,
matematik dersinde basarili olabileceklerine ve zor problemleri ¢ozebileceklerine
iligkin ifadelere katildiklarin1 ve matematik 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu
ortaya cikarmigtir. Nitel bulgular da, 6grencilerin yiiksek 6z yeterlik inancina sahip
olduklarim géstermektedir. Ogretmenlerin bir kismi, dgrencilerin matematik dersinde
basarili olacaklarina inandiklarindan ve 6zgiivenlerinin yiliksek oldugundan, dolay1
yilksek 6z yeterlik inancina sahip olduklarmi dile getirmistir. Ogrencilerin yiiksek 6z
yeterlik inancina sahip olduklar1 konusunda 6grenci ve 6gretmen goriisleri paralellik
goOstermektedir.

Bu baglamda, c¢alisma sonuglari asagidaki c¢alisma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Sengiil ve Giilbagct (2013), 6z yeterlik inanct yiiksek olan
ogrencilerin zor problemler ¢ozebileceklerine inandiklarini, ¢aba gosterdiklerini ve
yiiksek performansa sahip olduklarini dile getirmislerdir. Diger taraftan, Demirdag
(2015) 6grencilerin matematik dersinde kendilerine guvendiklerini ve basarili olmak
icin caba gosterdiklerinden ylksek 0z yeterlik inancina sahip olduklarini
vurgularken, Abali Oztiirk ve Sahin (2015) matematik 6z yeterlik diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin olumsuzluklara kars1 daha direngli ve sabirli oldugunu, basarmak
icin daha fazla ¢aba ve zaman harcadiklarini, derslere katilimlarinin etkin ve yiksek
oldugunu sdylemistir.

Diger taraftan, nicel ve nitel bulgular ortiismemektedir. Ogrenciler yiiksek
matematik 6z yeterlik inancina sahip olmasina ragmen, 6gretmenler Ogrencilerin
matematik dersinde basarili olacaklarma inanmadiklarindan ve disik o6zgiiven
duygusuna sahip olduklarindan dolayi, diisiik 6z yeterlik inancina sahip olduklarin

dile getirmistir.
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Ogrencilerin diisiik 6z yeterlik inanglariyla ilgili, Arslan (2012), dgrenmeye
karsi istekli olmayan, ¢caba gostermeyen ve kendine giivenmeyen 6grencilerin diisiik
0z yeterlik inancina sahip oldugunu belirtmistir. Yenilmez ve Kakmaci (2008) ise
matematik dersinde ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmin disiik veya yiiksek
olmasinin baz etkileri oldugunu dile getirmislerdir. Bunlar, 6z yeterlik inanc1 yiiksek
olan Ogrencilerin kendilerine gilivendikleri, 6z kavramlarina inandiklari, zor
problemlerle basedebildikleri ve basarili olmak i¢in ¢aba sarfettigidir. Bunun
yaninda; 6z yeterlik inanc diisiik olan dgrencilerin ise, kendilerine olan giivenlerinin
diisiik oldugu, basarili olmak i¢in ¢aba gdstermedikleri ve buna bagli olarak basarisiz
olduklaridir.

Nicel bulgular, 6grencilerin yiiksek 6z yeterlik inancina sahip oldugunu ortaya
cikarirken; nitel bulgularin 6grencilerin diisiik 6z yeterlik inancina sahip oldugunu
goOstermesinin sebebi, 6grencilerin 6z yeterliklerinin farkinda olmamalarindan ve
kendilerine kars1 giiven eksikigi yagamalarindan kaynaklandigi sylenebilir. Doruk,
Oztiirk ve Kaplan (2016) matematik dersinde 6z giiveni diisiik olan dgrencilerin
derse katilmaktan cekindigini ve diisiik 6z yeterlik inancina sahip oldugunu ortaya
cikarirken, Sengiil ve Gerez Cantimer (2016) 6grencilerin 6z yeterliklerinin farkinda
olmamalarindan dolay1 6z giiven eksikligi yasadigin1 ve diisiik 6z yeterlik inancina
sahip olduklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

5.1.4 Ogrencilerin Matematik Oz Kavramlar

Ogrencilerin matematik 6z kavramlarma iliskin bulgular gdz Oniinde
bulunduruldugunda, nicel bulgular 6grencilerin matematik dersinde iyi notlar
alabileceklerinden emin olma, dersteki basarilariyla gurur duyma ve matematik
dersindeki ¢alismalarindan memnun olma ifadelerine katildiklarin1 ve matematik 6z

kavramlariin yuksek oldugunu gostermistir. Nitel bulgular da, 6grencilerin yiiksek
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matematik 6z kavramina sahip oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Goriisme bulgulari,
ogrencilerin bir kismmin matematik dersindeki yeteneklerine guvendiklerini ve
matematiksel sembolleri kullanabildiklerinden yiiksek matematik 6z kavramina sahip
olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, Ogrencilerin yliksek matematik 6z
kavramina sahip olmasina iligkin Ogrenci ve Ogretmen goriisleri paralellik
gostermektedir.

Konuyla ilgili, Yildiz ve Fer (2013), 6grencilerin matematik 6z kavramlarinin
matematik basaris1 iizerinde etkili oldugunu, Ogrencilerin kendi diisiincelerine
givendiklerini,  matematiksel ifadeleri  kullanabileceklerine  ve  basarili
olabileceklerine inandiklarini dile getirmistir. Ogrencilerin akademik yeterliklerine
iliskin ise, Yilmaz (2011) ¢alismasinda &grencilerin akademik 6z kavramlarinin
yiiksek oldugu zaman matematiksel ifadeleri ve terimleri daha iyi kullanabildikleri
sonucuna ulasmistir. Arabaci (2006) ise, 6grencilerin matematik dersindeki basarilari
ile 6z kavramlar1 arasinda dogru orantili bir iliski oldugunu vurgulayarak,
ogrencilerin 6z kavramlarmin istenilen diizeyde olmasi durumunda akademik
basarilarinin da saglandigin1 savunmustur.

Diger taraftan, nitel bulgular bazi 6grencilerin matematiksel sembolleri
tamimlamada ve kullanmada sorun yasadigmi, bireysel yetenekleri konusunda
farkindaliga sahip olmadiklarinindan dolay1 diisiik 6z kavramlar1 oldugunu ortaya
koymustur. Burada, ogrencilerin matematik dersinde diisik 6z kavrama sahip
olmalarinda, hazirbulunusluk diizeylerininin diisiik olmasmin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir. Yenilmez ve Kakmaci (2008), matematik konularinin birbirine
baglantili oldugunu ve bir konuda 6n bilgi eksikligi yasanmasinin 6grencilerin
matematik 0z kavramlarin1 olumsuz etkiledigini vurgulayarak, bu durumun

ogrencilerin soyut sembol ve ifadeleri 6grenmelerini zorlastirdigini belirtmektedirler.
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Bu baglamda, 6grencilerin matematik 6z kavramlarina iliskin elde edilen bulgularla
alan yazindaki caligma bulgular1 paralellik gostermektedir.

Nicel bulgular, 6grencilerin yiiksek matematik 6z kavramina sahip oldugunu
gosterirken, nitel bulgular 6grencilerin diisiik matematik 6z kavramina da sahip
olduklarini gostermektedir. Bu durumumun 6grencilerin 6z yeterlik inancglariina
iliskin farkindaliga sahip olmamasindan ve akademik bilgi eksikligi yasamasindan
kaynaklandig1 sOylenebilir. Demirdag (2015) kendine giivenmeyen Ogrencilerin,
ogrenmeye karsi ilgisiz ve isteksiz oldugunu, dersle ilgili tanim ve sembolleri
hatirlama konusunda gii¢liik yasadigini1 dile getirirken, Hanger (2016) ise diisiik 6z
kavrama sahip olan Ogrencilerin akademik bilgi eksikligi yasadigini, dersle ilgili
tanim, sembol ve ifadeleri algilama ve hatirlama konusunda da sikint1 yasadiklarini
ortaya ¢ikarmigtir.

5.1.5 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Gudilenmeleri

Ogrencilerin matematik dersine yonelik giidelenmelerine iliskin, nicel bulgular
ogrencilerin  matematik dersinde Ogrenmeye ve matematiksel becerilerini
gelistirmeye karsi istekli olma, basarili olmak igin caba gosterme ve derslerde
elinden gelenin en iyisini yapmaya c¢alisma ifadelerine katildiklarin1 ve matematik
dersine yonelik gudelendiklerini ortaya c¢ikarmistir. Genel olarak, O6grencilerin
matematik dersine yonelik olumlu giidiiye sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Nitel
bulgular ise, ogrencilerin matematik dersine karsi ilgili olduklar1 ve ¢aba
gosterdikleri icin derse karsi igsel olarak giidilendiklerini ve de yapilan 6grenme
etkinlikleriyle derse kars1 dissal olarak da gudilendiklerini ortaya koymustur.

Yilmaz (2011), 6grenme yasantilari arasinda bag kurulan, 6grenmeye kars1 igsel
olarak giidiilenen 6grencilerin, 6grenmeye ve basarili olmaya karsi istekli oldugunu

ve yliksek performans gosterdigini ifade etmistir. Nartglin ve Cakir (2014) ise
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Ogrencilerin 6grenebilmesi i¢in, 6grenmeye karst igsel ve digsal olarak giidiilenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte; c¢alismalarinda &grencilerin, derste
basarili olmak i¢in ¢ok ¢aba sarfettikleri ve ellerinden gelenin en iyisini yapmaya
calistiklart sonucu ortaya c¢ikmustir. Bulut (2006), gudinin ogrencilerin basari
gereksinimiyle ortaya ¢iktigini vurgulayarak, Ogrencilerin iist diizey basarilara
gudilendiklerini ve yiiksek basar1 gilidiisine sahip Ogrencilerin diisiik basari
giidiisiine sahip 6grencilere gore daha ¢ok caba sarfettiklerini vurgulamistir.

Diger taraftan nitel bulgular, 6grencilerin bazilarinin derse karsi ilgisiz oldugunu
ve yeterli glidilenmeye sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Balantekin ve Bilgin
(2017) ogrencilerin derse karst olumsuz tutumlarimin etkisiyle 0grenmeye karsi
isteksiz oldugunu ve ¢aba sarfetmedigini ortaya ¢ikarmiglardir.

Nicel bulgular dgrencilerin matematik dersinde giidiilerinin yiiksek oldugunu
ortaya ¢ikarmasina ragmen, nitel bulgular G6grencilerin igsel giidiilenmelerinin
yetersiz oldugunu gostermistir. Ogrenci ve dgretmen goriislerindeki bu farklilik
ogretim hizmetinin niteliginden yani O6grencilerin bireysel farkliliklarindan ve
ogretim yontemlerinden kaynaklanabilir. Akbaba Altun (2009), 6grencilerin derse
kars1 glidillenme eksikligi yasamalarinda Ogretim yoOntemlerinin, bireysel
farkliliklarinin  ve Ogretmenlerin  uygulamadaki roliniin etkili oldugunu ortaya
cikarmustir.

Genel olarak alan yazindaki ilgili calismalardan elde edilen sonuglarin, ¢alisma

bulgulariyla tutarl oldugu goriilmektedir.

5.2 Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerini Olumsuz Yénde Etkileyen

Faktorlere iliskin Ogretmen Goriisleri

Bulgular, Ogrencilerin duyussal 0Ozelliklerini olumsuz yonde etkileyen

faktorlerin gevresel faktorler (6grencilerin ailelerinden, arkadas gruplarindan ve
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cevrelerinde oOrnek olarak aldiklari kisilerden kaynaklanan sebepler), duyussal
faktorler ve inanclar (6grencilerin derse karsi olan olumsuz tutum ve duygularindan
kaynaklanan sebepler), kisisel faktorler (6grencilerin 6z yeterliklerinin farkinda
olmamalari, hazirbulunusluk duzeylerinin yetersiz olmasi, kendilerine giiven
duygularinin az olmasi ve 6nyargili olmalarindan kaynaklanan sebepler) ve 6gretim
hizmetinin niteligi (6gretim yontemleri ve materyallerinden kaynaklanan sebepler)
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

5.2.1 Cevresel Faktorler

Nitel bulgular, &grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz ydnde etkileyen
cevresel faktdrlerin anne-baba tutum ve davranislarindan, akran gruplarindan ve rol
modellerin etkisiyle ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Anne-baba tutum ve davranislarina iliskin olarak bulgular, anne-babalarin
cocuklar: iizerinde baski kurduklarini, ¢ocuklarinin basarili olmalar1 ve yiiksek not
almalar i¢in ders ¢alismaya yonlendirdiklerini ve 6grencilerin derse karsi olumsuz
tutum ve kaygi gelistirmelerine neden oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ylcel ve Kog
(2011) ailelerin tutum ve davraniglarinin, ¢ocuklariyla olan iliskilerinin ve
cocuklarini desteklemelerinin onlarin matematik dersine yonelik tutum ve basarilart
Uzerinde etkili oldugunu dile getirmistir. Savas, Tas ve Duru (2010) anne ve babanin
cocuklarindan olan beklentilerini siirekli olarak dile getirip ¢ocuklari {izerinde baski
kurmalarinin, g¢ocuklarin stres ve gergin olmasina neden oldugunu vurgulamislardir.
Ayrica; Yenilmez ve Ozbey (2006), anne-babanmn tutumu yaminda egitim
diizeylerinin, ¢ocuk sayisinin, sosyo-ekonomik durumlarminda etkili oldugunu dile
getirmislerdir.

Ogrencilerin duyugsal 6zelliklerini olumsuz ydnde etkileyen bir diger cevresel

faktor olan akran gruplar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda, nitel bulgular 6grencilerin
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siif i¢inde arkadaslariyla rekabet etmelerinin onlari duyussal yonden olumsuz
etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Dede ve Dursun (2008), 6grencilerin arkadas
gruplarinin  etkisiyle matematik dersine karst olumsuz tutum ve kaygi
gelistirebilecegini ifade etmistir. Alkan (2010) Ogrencilerin sinif ortaminda yanlis
cevap verdiklerinde arkadaslar1 arasinda alay konusu olacaklarini diisiinmelerinin,
ogrencilerin kaygilanmalarina neden oldugunu vurgulanmistir. Yenilmez ve Ozbey
(2006) ise, ogrencilerin arkadaglarinin tavirlarina goére duyussal yonden olumsuz
etkilenebileceklerini belirtmislerdir.

Ayrica; bulgular, 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin rol modellerinden dolay1
olumsuz yonde etkilenebilecegini ortaya ¢ikarmistir. Bulgular, 6grencilerin rol
modeli olarak aldiklar1 bireylerin derse yonelik olumsuz diisiincelerinin ve
Onyargilarinin, 6grenciler tarafindan uygulandigini ve derse karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine neden oldugunu gostermistir. Yilmaz (2011), 6grencilerin rol modeli
aldiklar1 kisilerin etkisiyle olumsuz diisiince ve davranislar sergileyebileceklerini dile
getirken, Askar ve Umay (2001) 6grencilerin ¢evrelerindeki modellerin olumsuz
davranis ve diislincelerinin etkisiyle 6z yeterlik inang¢larinin olumsuz etkilendigini ve
ogrencilerin 6z giivenlerinin distiigiini belirtmislerdir.

5.2.2 Duygusal Faktorler ve inanglar

Nitel bulgular, 6grencilerin duyussal ozelliklerini olumsuz yonde etkileyen
duygusal faktorler ve inanglarin, 6grencilerin matematik dersine yonelik olumsuz
duygularindan ve tutumlarindan kaynaklandigini gostermistir.

Bulgular, 6grencilerin derse karsi olan olumsuz duygularinin (sevmeme,
hoslanmama, zevk almama ve benzeri) ve yapamayacaklarini diistinmelerinin
etkisiyle matematik dersine karsi olumsuz duygular ve tutumlar gelistirdiklerini

ortaya ¢ikarmistir. Ekizoglu (2007), matematigi sevme-sevmeme, hoslanma-
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hoslanmama duygularinin ve matematik dersinde basarili olamayacagia yonelik
inanglarinin duyussal 6zellikleri tizerinde etkili oldugunu savunmaktadir.

Duygusal faktdr ve inanglardan bir digeri ise dgrencilerin derse kars1 onyargili
olmalartyla olumsuz tutumlar sergilemeleridir. Yenilmez (2007), yaptig1 ¢alismada
ogrencilerin hata yapma korkusuyla ve yasadiklar1 olumsuz deneyimler sonucunda
olusan Onyargilariyla matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna
ulagmustir.

5.2.3 Kisisel Faktorler

Nitel bulgular, o6grencilerin 6z yeterliklerinin farkinda olmamalarinin ve
akademik bilgi eksikligi yasamalarinin, kendilerine giiven eksikligi duymalarinin,
olumsuz tutum ve Onyargilara sahip olmalarinin ve hazirbulunusluk diizeylerindeki
eksikligin duyussal 6zelliklerini olumsuz etkiledigini gostermistir.

Bulgular, 6grencilerin 6z yeterliklerinin farkinda olmadiklarimi ve akademik
bilgi eksikligi yasadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Konuyla ilgili, Terzi ve Mirasyedioglu
(2009) o6z yeterlik inanclarinin farkinda olmayan ogrencilerin kendilerine giliven
konusunda problem yasadiklarin1 ve sinif i¢inde ¢ekimser kaldiklarini belirterek bu
durumun 6grencilerin duygusal gelisimini olumsuz yonde etkiledigini sdylemislerdir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerinde eksiklik yasamalarina iliskin
bulgular, ders sirasinda hatirlamalar1 gereken 6n bilgiler konusunda zorlanmalarinin
duyussal yonden olumsuz etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Tatar ve Dikici (2008)
ise, matematik 6gretiminde 6grencileri hem bilissel yonden hem de duyussal yonden
olumsuz etkileyen faktorlerden bir tanesinin Ogrencilerin  hazirbulunusluk
diizeylerinin yetersiz veya eksik olmasi oldugunun altini ¢izmislerdir. Buna ek

olarak, Konca (2008) ise 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi
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algilama ve anlamlandirma problemleri yasamalarina ve basarisiz olmalart tizerinde
etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Nitel bulgular, dgrencilerin kendilerine giiven eksikligi yasamalarinin duyussal
ozelliklerini olumsuz yonde etkiledigini gostermistir. Sengiil ve Giilbager (2013)
ogrencilerin kendilerine glivenmedikleri zaman basarili olacaklarina inanmadiklarini
ve diisiik 6z yeterlik inancina sahip olduklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

Son olarak bulgular, 6grencilerin matematik dersine karsi onyargili olduklarini,
matematik dersini zor gormelerinden dolayr derse karsi olumsuz tutuma sahip
olduklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Peker ve Mirasyedioglu (2003), o6grencilerin
matematik dersini zor ve 6grenilmesi gii¢ olarak gormelerinin derse karsi 6nyargili
olmalarina ve derse karst olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugunu
sOylemislerdir.

5.2.4 Ogretim Hizmetinin Niteligi

Bulgular, okullarda kullanilan 6gretim yontem ve materyallerinin 6grencilerin
duyussal ozelliklerini olumsuz yonde etkiledigini gdstermistir. Goriisme bulgulari,
her 6grencinin dgrenme stilinin farkli oldugunu ve kullanilan yontemin 6grencilere
uygun olmamasinin duyussal oOzelliklerini olumsuz yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Konca (2008), oOgrencilerin bireysel farkliliklarmin ve §gretim
yontemlerinin matematik basaris1 lizerinde etkili oldugunu belirterek, sinif icinde
kullanilan kaliplagsmisg 6gretim yontem ve metodlarinin 6grencileri kisitladigimi ve
onyargili olmalarina neden oldugunu ifade etmistir. Ayrica, Konca Ogretmenlerin
ogrencilerine matematik dersini sevdirecek, ilgi ¢ekici hale getirecek ve dgrencilerin
aktif katilimci olacaklari bir ortam yaratmasi gerektigini dile getirmistir. Akbaba
Altun (2009) ise, 6gretmenlerin 6grencilerin olumlu duyussal 6grenmeler gegirmesi

icin, 6grenme hizlarmi ve stillerini 6grenmesi gerektigini ifade etmektedir. Bununla
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birlikte, dgretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde cesitleme yapmalari ve soru sorarken

ogrenci profilini goz 6niinde bulundurmalar gerektigini vurgulamaktadir.

5.3 Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerini Olumsuz Yénde Etkileyen

Faktorlere iliskin Yapilan Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin
duyussal ozelliklerini olumsuz yonde etkileyen faktorlerin giderilmesine yonelik
program ve uygulama boyutunda oneriler ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerden biri, 6grencilerin duyussal dzelliklerini etkili ve yaygin olarak
kullanilabilmesi i¢in kullanilan 6gretim programinda yer alan duyussal 6zelliklerin
detaylandirilmasi gerektigini sdylemistir. Yavuz (2006), 6grencilerin simif iginde
aktif, sorulara cevap vermekten ¢ekinmeyen ve kendinden emin bir sekilde hareket
etmeleri igin, programda yer alan duyussal 6zellikler {izerinde daha fazla durulmasi
gerektigini vurgulamistir.

Diger bir Ogretmen ise, Ogrencilerin basarilarin1 belirleyen Olgme ve
degerlendirme boyutunda bir takim diizenlemelerin yapilmasi Onerisini ortaya
cikarmistir. Budan ve Kiiciikyilmaz (2008) okullarda 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarima 6nem verilmesi gerektigini ve programlarin uygulayicisi olan
ogretmenlerin geleneksel yontemlerin disinda alternatif yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerektigini soylemistir.

Bununla birlikte bulgular, ders kitaplarinda karma o6grenci gruplart dikkate
almarak bir takim diizenlemeler yapilmasi gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Aytag ve
Altungekic (2012) smiflarda karma 6grenci grubuna uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmasimmin yaninda, ders kitaplarinda ve programin ilgili kisimlarinda

diizenlemeler yapilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Diger taraftan, dgretmenlerin bir¢ogu, duyussal 6zelliklere iliskin uygulama
asamasinda yasanan problemlere yonelik, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim veya
seminerler diizenlenebilecegini onermistir. Orbeyi ve Glven (2008), tiim 6gretim
programlarinin amaglarina ulasabilmesi i¢in, 6gretmenlere diizenli olarak hizmet igi
egitim kursu ve seminerler verilmesi gerektigini sdylemektedirler.

Son olarak; 6gretmenler, her dgretmenin 6grencilerinin sahip oldugu duyussal
oOzellikleri, 6grenme stillerini ve 6grenme durumlartyla ilgili bilgi sahibi olmasi
gerektigini belirtmistir. Akdag (2008), 6gretmenlere hizmet igi egitim verilmesi
gerektigini dile getirerek, bu egitimlerin 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal
yonden ogrenme farkliliklart konusunu da igine almasi gerektigini sOylemistir.
Yesilpinar ve Doganay (2014) ise, oOgretmenler igin dizenlenen hizmet ici
egitimlerin, etkinliklerle uygulama pratigi yapilabilecek sekilde gelistirilmesini
onermektedirler. Diger taraftan, Tuncel (2008), o6grencilerin 6grenebilmesi igin
olumlu duyussal yasantilar gegirmesi gerektigini ifade ederek; bu baglamda,
ogretmenlerin programda yer alan duyussal 6zelliklerle ilgili hedefleri 6grencilere
olumlu yasantilar kazandiracak sekilde ogretebilmeleri i¢in, &gretmenlere hem
duyussal ozelliklerle hem de ortiik programla ilgili hizmet ici egitim verilmesini

onermektedir.
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Bolim 6

SONUC

Ogrencilerin matematik dersindeki duyussal 6zelliklerine iliskin nicel ve nitel
bulgular g6z 6nunde bulunduruldugunda, nicel bulgular 6grencilerin matematik
dersinin 6nemi ve matematik ilgisi boyutlarinda olumlu tutuma sahip olduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Nitel bulgular ise, 6grencilerin matematik dersine yonelik hem
olumlu hem de olumsuz tutuma sahip oldugunu géstermistir

Bunun yaninda, nicel bulgular &grencilerin ders ve smav kaygisi konusunda
kararsiz oldugunu gosterirken, 6gretmenlerin goriisleri, 6grencilerin hem yiksek ders
kaygisina hem de ylksek siav kaygisina sahip oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Matematik 6z yeterlik inanct boyutu gbz Oniinde bulunduruldugunda, nicel
bulgular 6grencilerin yiiksek 6z yeterlik inancina sahip olduklar1 ortaya koymustur.
Nitel bulgular ise, 6grencilerin kendilerine duyduklar yiiksek 6z given duygusuyla
yliksek 6z yeterlik inancina ve kendilerine duyduklar diisiik 6z giiven duygusuyla da
diisiik 6z yeterlik inancina sahip oldugunu gostermistir.

Nicel bulgular, ayrica, Ogrencilerin yiiksek matematik 6z kavramina sahip
oldugunu goéstermistir. Nitel bulgular ise; 6grencilerin yliksek bireysel ve akademik
0z yeterliklerinden dolay1, yiikksek matematik 6z kavramina; diisik akademik 6z
yeterlikleri ve bireysel yetenekleri konusunda yasadiklari farkindalik eksikliginden
dolayi da, diigiik matematik 6z kavramina sahip olduklarin1 gostermistir.

Ogrencilerin  giidiilenmelerine iliskin olarak, nicel bulgular 6grencilerin

matematik dersine karsi giidiilendiklerini ortaya c¢ikarmistir. Nitel bulgular ise
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ogrencilerin derse hem icsel hem de digsal olarak gudulendiklerini, fakat yetersiz
icsel gudilenmeye de sahip olduklarini géstermistir.

Bunun yaninda; nitel bulgular cevresel faktorlerin, duygusal faktorler ve
inanglarin, kisisel faktorlerin ve 6gretim hizmetinin niteliginin 6grencilerin duyussal
Ozelliklerini olumsuz yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Bulgular cevresel
faktorlerin, 0grencilerin anne ve babalarin tutumlarindan, arkadas gruplarindan ve
cevrelerinde ornek olarak aldiklar kisilerden kaynaklandigini; duyussal faktorler ve
inanglarin, Ogrencilerin derse karst olan olumsuz tutum ve duygularindan
kaynaklandigini; kisisel faktorlerin  O6grencilerin 6z yeterliklerinin  farkinda
olmamalari, hazirbulunusluk duzeylerinin yetersiz olmasi, kendilerine giiven
duygularinin az olmasi ve Onyargili olmalarindan kaynaklandigini ve ogretim
hizmetinin niteligi ise, Ogretim yontemleri ve materyallerinin etkisiyle olusan
sebeplerden kaynaklandigini géstermektedir.

Son olarak; nitel bulgular, 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz ydnde
etkileyen  faktorlerin  giderilmesine iliskin, O6gretim programinlarina ve
Uygulamalarina yonelik onerileri ortaya ¢ikarmistir.

Arastirma genelinde elde edilen bulgular ve ilgili alan yazin gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, 6grencilerin 6gretme-o6grenme surecinde etkili  6grenmelerde
bulunup basarili olabilmeleri icin, matematik dersine yonelik olumlu duyussal
Ozelliklere sahip olmalarmin 6nemli oldugu ve bu olumlu duyussal Ozelliklerin
saglanmasi gerektigi gorulmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1siginda; programlara, uygulamaya ve

yapilacak arastirmalara asagidaki oneriler sunulmustur:
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Programa Yonelik Oneriler

Matematik ders kitaplarinin, programda yer alan duyussal o6zellikleri ve
ogrencilerin duyussal o6zelliklerini goz Oniinde bulundurularak hazirlanip

hazirlanmadigina bakilabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogretmenlere hizmet i¢i egitim veya atdlye calismalar1 diizenlenerek,
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine iliskin farkindaliklar1 artirilabilir.
Ogretmenlerin duyussal dzellikleri dgretim ve dgrenme siirecinde nasil ele
alabileceklerine iligkin bilgi ve becerileri artirilabilir.

Ogretmenler, duyussal ozelliklerin kazandirilmasinda dnemli bir yeri olan
ortiik program hakkinda bilgilendirilebilir.

Ogretmenler, dgrencilerin bireysel farkliliklar1 ve dgrenme stillerine uygun
yontem ¢esitlemesi yaparak 6grencilerin derse etkin katilimini saglayabilir.
Ogretmenlerin ~ derslerini  giinliik hayatla iliskilendirerek islemeleri,
ogrencilerin derse karsi ilgilerinin artmasini saglayabilir.

Ogretmenler, smif icinde olumsuz duyussal &zelliklere sahip oldugunu

diisiindiikler1 ogrencileri rehberlik servisine ydnlendirerek, onlarin egitsel

rehberlik ¢aligsmalarina katilarak gelisimlerine katkida bulunabilirler.

Yapilacak Arastirmalara Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular, yalnizca bu calisma grubuna (246
Ogrenci ve 6 matematik Ogretmeni) genellenebileceginden; benzer bir
caligma, daha genis bir 6rneklem {izerinde yapilabilir.

Benzer c¢alismalar, farkli ilcelerde Ogretmen ve Ogrenci odak grup

goriismeleri de dahil edilerek yapilabilir.
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e Bu c¢alismada, bulgular 6grencilerin duyussal 6zelliklerini ve bu 0zellikleri
olumsuz yonde etkileyen faktorleri (cevresel faktorler, duygusal faktorler ve
inanglar, kisisel faktorler ve 6gretim hizmetinin niteligi) ortaya koymustur.

Bu faktorleri daha detayli inceleyecek karma galismalarin yapilmasi faydali
olabilir.

e Bu c¢alisma, soyut islemler doneminin baslangic dlzeyinde bulunan
ogrencilerle (6. sinif) yapilmistir. Benzer bir ¢alisma, 7. siniflarla yapilarak
ogrencilerin soyut islemler donemindeki duyussal 6zelliklerinde yasanan
degisimler ortaya ¢ikarilabilir.

e Bu calismada, 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyen
faktorler ortaya c¢ikarilmistir. Bu faktorlerin giderilmesine yonelik, rehber
Ogretmen ve matematik Ogretmenlerinin isbirligini ortaya ¢ikaran bir

arastirma yapilmasi faydali olabilir.
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Ek 1: Matematik ve Matematik Dersleriyle Ilgili Duyussal Ozellikler

Olcegi

Bu olgek sizin matematik dersiyle ilgili gorislerinizi belirlemek icin
uygulanacaktir. Anket iki bdliimden olusmaktadir. ilk béliimde kisisel bilgilerle ilgili
sorular bulunmaktadir. Ikinci béliimde ise matematik dersi hakkindaki goriislerinizi
belirlemek i¢in elli ii¢ ifade yer almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuduktan
sonra, goriislerinizi belirtmek i¢in yanindaki segeneklerden size en uygun olan karenin
icine (X) isareti koyunuz. Biitiin ifadeler icin goriislerinizi belirttiginizden emin
olunuz. Bu arastirma ile toplanan tiim bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir ve ders

notlarimiza etki etmeyecektir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci YUuksek Lisans Tez Yoneticisi
Gizem Dagbasi Dogent Dr. Sitkiye Kuter
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim Egitim Bilimleri Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi
E-Mail: gizem92 dagbasi@hotmail.com
Telefon: 05338468040

1. Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
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5: Kesinlikle Katilirim, 4: Katilirnm, 3: Kararsizim, 2: Katilmam, 1:Kesinlikle

Katilmam

Ogrenci Gorusleri

1 | Bu ddnemki matematik derslerine gitmek icin
sabirsizlaniyorum.

2 | Matematik derslerinin, ilerideki calismalarimda bana yararl
olacagini diisinyorum.

3 | Matematik dersinde iyi notlar alma yetenegine sahibim.

4 | Matematikle ilgili bir soru ortaya ¢ikarsa; bir ders kitabi,
ansiklopedi vb.ye bagvurmaktan hoslanirim.

5 | Matematik dersi, kendimi tedirgin ve saskin hissetmeme neden
olur.

6| Matematik derslerinin, zekay gelistirmeye yardimci olacagini
dustndyorum.

Bu donemki matematik dersinde Ggrendiklerimi bir daha
kullanmayacagim i¢in bu derse ihtiyacim olmadigini
dustniyorum.

8| Matematik 6grenebilecegimden eminim.

9| Matematik sinavina galigmak beni kaygilandirir. (kaygilanmak:
huzursuzluk, gerginlik, panik, endise halidir)

10| Matematik derslerinde, kendimi sinifimdaki diger kisiler kadar
basaril hissederim.

11| Matematik dersleri sikicidur.

12| Matematik derslerinde basarili olmak i¢in elimden geleni
yaparim.

13| Matematikle ilgili televizyon programlarini izlemekten
hoslanirim.

14| Matematik derslerinde basarisiz oldugumda daha ¢ok
cabalarim

15| Matematikle ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim.

16 | Matematik derslerindeki ¢alismalarim beni tatmin eder.

17 | Bu donem aldigim matematik dersini ilgi gekici buluyorum.

18 | Matematik derslerinde basarili olabilecegimden eminim.

19| Matematik derslerinde 6grendiklerimin, giindelik hayatta isime
yarayacagini diisiniiyorum.

20 | Matematik derslerine kars1 olumlu hislerim vardir.

21| Benim i¢in matematik dersleri eglencelidir.

22| Egitim hayatim boyunca alabildigim kadar fazla matematik
dersi almak istiyorum.
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23

Matematik dersinde kendimi gergin hissederim.

24

Matematigin, gelecekte 6nemi gittikce artan bir alan olacagini
diisiiniiyorum.

25

Matematikle ilgili daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum.

26

Matematik derslerinde zor isleri yapabilecegimden eminim.

27

Bu dénemki matematik derslerimiz eglencelidir.

28

Matematik dersinde sinav olmak beni kaygilandirir.
(kaygilanmak: huzursuzluk, gerginlik, panik, endise halidir)

29

Matematik derslerindeki yetenegimle gurur duyarim.

30

Bu donemki matematik derslerimiz sikicidir.

3

Okulda matematik ¢alismaktan hoglanirim.

32

Matematik dersi, kendimi rahatsiz ve sinirli hissetmeme neden
olur.

33

Matematik derslerindeki basarilarimla gurur duyarim.

34

Bana hediye olarak bir matematik kitab1 veya matematikle ilgili
arag geregler verilmesinden hoslanirim.

35

Bu dénemki matematik dersinde 6grendigimiz bilgilerin gercek
hayatta kullanilmayacagini diisliniiyorum.

36

Yakin bir zamanda olacagim matematik sinavini diisiinmek
beni kaygilandirir. (kaygilanmak: huzursuzluk, gerginlik, panik,
endise halidir)

37

Matematik becerilerimi gelistirmek istiyorum.

38

Matematik topluluguna iiye olmak isterim.

39

Daha zor matematik problemleri ile basa ¢ikabilecegimden
eminim.

40

Herkesin matematik 6grenmesi gerektigini diistiniiyorum.

4

Giincel yayinlardaki matematikle ilgili konular1 okumaktan
hoslanirim.

42

Matematik siavlar1 kendimi sinirli hissetmeme sebep olur.

43

Matematik dersinde yapilacak is ne kadar zor olursa olsun,
elimden geleni yaparim.

44

Matematigin, ileriki meslek hayatimda 6nemli bir yeri olacagini
diistinliyorum.

45

Matematik dersine gitmek beni kaygilandirir.

46

Matematik derslerinde 6grendiklerimin, hayatimi
kolaylastiracagini diigiiniiyorum.

47

Matematik derslerini severim.
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48

Matematik sinavlart beni korkutur.

49

Zorunlu derslerimin disinda da matematik dersi almak isterim.

50

Matematik derslerinde elimden gelenin en iyisini yapmaya
calisirim.

51

Matematik dersiyle ugrasmak zorunda olmak beni dehsete
diistiriir.

52

Yeterince vaktim olursa en zor matematik problemlerini bile
¢Ozebilecegimden eminim.

53

Arkadaslarla matematikle ilgili meseleleri konusmaktan
hoslanirim.

* Yilmaz (2011) tarafindan gelistirilmigstir.
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Ek 2: Goriisme Sorular:

Tarih: .../..../2016- 2017

Degerli Ogretmen,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii'nde, Egitim
Programlar1 ve Ogretim alaninda yiiksek lisans 6grencisi Gizem Dagbasi. Yiiksek
lisans tezimde Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’'nde ortadgretim 6. siniflarda
Matematik dersinde 6grencilerin duyussal 6zellikleri — matematik giidiisii, kaygisi,
tutumu, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami, ilgisi ve 6nemi — ile ilgili bir arastirma
yaptyorum. Bu konudaki disiincelerinizi, fikirlerinizi ve uygulamalarinizi
paylagsmaniz hem ¢alisma amacina iliskin degerli bulgularin ortaya ¢ikmasina hem de
bu alandaki uygulamalara ve kuramsal alt yapiya katki saglayacagina inantyorum.

Bu aragtirma tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama karar1 veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina
sahipsiniz.  Bu c¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci

dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Gizlilik ilkesi

baglaminda, arastirmada takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.
Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi
kullanabilirim, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim. Bu arastirmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Gorligmemize baglamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz

herhangi bir diislinceniz varsa, once bunu yanitlamak isterim.

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: () Erkek () Kadin

2. Yasimz: () 21-30 () 31-40 () 41-50 () 51 ve lzeri

152



1-

Goriisme Sorular:

Sizce matematik dersinde 6grenme biligsel mi yoksa duyussal bir siire¢ midir?
Yoksa her ikisi de mi etkilidir?
- Hangisi 6grenmede daha fazla rol oynamaktadir Nicin?
- Duyussal ozelliklerin géz 6nilinde bulundurulmadigi bir 6gretim siireci
sizce mumkun m? Nigin?

Sizce ogrencilerin 6grenme siirecini olumlu veya olumsuz hangi duyussal
ozellikler etkiler? Nasil etkiler? Ornek verebilir misiniz?
Sonda: Kaygi?

Tutum?

Oz Yeterlik?

Oz Kavrami?

Gudu?

Ilgi?
Sizce bu duyussal 6zellikler 6grenme — 6gretme siirecinde 6gretmen ve 6grenci
acisindan nasil bir rol oynar? Derslerinizden 6rnek verebilirmisiniz?
Sonda: Ogretmen — égretme agisindan?

Ogrenci — dgrenme agisindan?
Ogretmenin 6grencilerin duyussal o6zelliklerinin farkinda olmasi grenme
siirecini nasil etkilemektedir? Ornek verebilirmisiniz?
Sonda: Derse karst olumlu tutum sahibi olma?

Kaygi diizeyi diistik?

Derse karst ilgili?

Olumlu oz yeterlik inanci?
Siz 6grenme - Ogretme siirecinde Ogrencilerin hangi duyussal 6zellikleriyla
daha fazla karsilastyorsunuz? Ornek verebilirmisiniz?
Sizce bu olumlu veya olumsuz duyussal Ozelliklerden en fazla hangileri
ogrencilerin 6grenmesini  olumlu veya olumsuz etkiliyor? Nasil etkiliyor?
Ornek verebilir misiniz?

6.1.0grenme — ogretme siirecinde Ogrencilerinizde karsilastigimiz  kaygilar

nelerdir? Derslerinizden drnek verebilirmisiniz?
Sonda: Sinav Kaygsi?
Islem Kaygisi?
Anlamlandirma gii¢liigii?
Ders Kaygis: ?

a- Ogrencilerinizin kaygi diizeylerini en fazla neler artirir? Nasil artirir?
Sonda: Cevresel etkenler?
Aile etkisi?
Arkadas grublari?
Kisisel sebebler?
Karmagiklik?
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6.2.Sizce Ogrencilerinizin matematik dersine karst olan tutumlar1 nasildir? Bu
tutumlara 6rnek verebilirmisiniz?
Sonda: Olumlu tutum?
Olumsuz tutum ?

a- Ogrencilerinizin derse karsi olumsuz tutumlarini etkileyen faktorler nelerdir?
Bu olumsuz faktorler 6grencilerinizin tutumlarini nasil etkiler?
Sonda: Davranig faktorii?
Duygular?
Ogretim?
Matematigi algilama gii¢liigii?
Matematik Korkusu?

6.3.0grencilerinizin matematik dersine kars1 ilgileri nasildir? Derse katilirlar nmi?
Sonda: Olumlu flgi'?
Olumsuz 1Igi?

a- Ogrencilerinizin derse karst olumlu veya olumsuz ilgilerini etkileyen
faktorler nelerdir? Nasil etkiler?

6.4.Sizce dgrencilerinizin 6z yeterlik inanglari nasildir? Ogrencileriniz matematik
ogrenebileceklerine inaniyorlar m1? Ornek verebilirmisiniz?
Sonda: Diisiik 6z yeterlik inanci?
Yiiksek oz yeterlik inanci?

a- Sizce Ogrencilerinizin 0z yeterlik inancininin diisilk veya yiiksek olmasini
etkileyen faktorler nelerdir? Nasil etkiler?
Sonda: Bireyin kendi deneyimleri?
Sosyal modeler?
Sozel ikna?
Psikolojik durum?

6.5.Sizce 6grencilerinizin derse kars1 giidiilenmesi nasildir?
Sonda: Olumlu Gudu?
Olumsuz Gudu?
a- Ogrencilerinizin olumlu veya olumsuz giidiilenmesini etkileyen faktorler
nelerdir? Nasil etkiler?

6.6. Sizce 0grencilerinizin matematik dersindeki 6z kavrami nasildir? Matematigi
anlamak i¢in bireysel yeteneklerine gliveniyorlar mi1?
Sonda: Yiiksek Oz Kavrami?
Diisiik Oz Kavrami?

a- Ogrencilerinizin olumlu veya olumsuz 6z kavrammi etkileyen faktorler
nelerdir? Nasil etkiler? Ornek verebilirmisiniz?
Sonda: Benlik Saygisi?
Akademik Yeterlilik?
Bireysel Yetenekler ?
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7. Siz 6grencilerinizin hangi olumsuz duyussal 6zelliklerini 6grenme — 6gretme
siirecinde ele alamiyorsunuz? Nigin? Ornek verebilirmisiniz ?
Sonda: Derste Yiiksek Kaygi?
Olumsuz Tutum?
Igisiz?
Oz Yeterlilik eksikligi?

8. Bu duyussal 6zelliklerin giderilmesine yonelik ne gibi 6neriler yapabilirsiniz?
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Ek 3: Milli Egitim Bakanh@ Gériisme Uygulama izin Yazis1
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Ek 4: Milli Egitim Bakanhig Anket Uygulama izin Yazis1
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Ek 5: Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi

Kurulu izin Yazis1

158



Ek 6: Goriisme Desifre Ornegi

nde bagariy!
de gelenler de
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Ek 7: Tema ve Alt Temalar Listesi

1.Matematik Dersinde Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerinin Ne Olduguna

fliskin Ogretmen Gériisleri

1.108rencilerin Matematik Kaygisi
1.1.1 Yiiksek Ders Kaygisi
e Matematik Dersinde Tedirgin,
Gergin Hissetme
e Matematik Dersine Karsi
Korku ve Panik Yasama
e Matematiksel islem yapma
kaygis1 yagsama
1.1.2 Yiiksek Smmav Kaygisi
e Smav korkusu ve stresi yasama
1.2 Ogrencilerin Matematik Dersine
Yonelik Tutumlar:
1.2.1Matematik Dersine Onyargih
olmalan
e Derse kars1 onyargili olmalari
e Yasadiklar1 olumsuz
deneyimlerin etkisi
1.2.2 Olumlu Duygusal Tepkiler
e Matematik dersini sevme
e Matematik dersinden zevk
alma
1.2.3.Matematik Dersine Yonelik
Inanclar
e Matematik dersinde
ogrenebilecegine inanmama
1.2.4. Matematik Dersine Yonelik
Tigileri
e Ogrenmeye istekli olma
e Matematik dersini ilgi cekici
ve eglenceli bulma
1.3 Ogrencilerin Matematik Oz
Yeterlik Inanclar:
1.3.1 Kendilerine Duyduklari
Yiiksek Oz Giiven Duygusu
e Matematik dersinde basarili
olacagini kabul etme
1.3.2 Kendilerine Duyduklari
Diisiik Oz Giiven Duygusu

e Matematik dersinde basarili
olacagini kabul etmeme
1.4 Ogrencilerin Matematik Oz
Kavram
1.4.1 YUksek Bireysel ve
Akademik Oz Yeterlige Sahip
Olma
e Matematik dersindeki
yeteneklerine glivenmesi ve
sembolleri kullanabilmesi
1.4.2 Diisiik Akademik Oz
Yeterlige Sahip Olma
e Matematiksel Terimleri
Tanimlayamama
1.4.3 Bireysel yetenekleri
konusunda farkindahk
e Bireysel yetenekleri konusunda
farkindaligin olmamasi
1.5 Ogrencilerin Matematik Dersine
Karsi Giidiilenmeleri
1.5.1i¢sel Giidiilenme
e Matematik dersine kars1 ilgili
olma ve ¢aba gosterme
1.5.2 Dissal Giidiilenme
e Ogrenmeyi Pekistirici
etkinlikler

1.5.3 Yetersiz i¢sel Giidiilenme

e Matematik dersine ilgisiz olma
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Ek 8: Goriisme Matriks Ornegi

Matematik Dersinde Ogrencilerin Duyussal Ozelliklerinin Ne Olduguna Iliskin

Gorusme Matrisi

Ogrencilerin
Matematik
Kaygisi

Katilimcilar

o1

02

O3 | 64 | 05

06

Goriisler

.0

¥ Yiuksek
Ders
Kaygis1

Matematik
Dersinde Tedirgin,
Gergin Hissetme

O1: Ogrencilerim stres, panik ve ezber
kaynakli calistiklarindan dolay1 ¢ok
kaygi yastyorlar Siirekli olarak dersim
zor oldugundan bahsederek kaygi
yastyorlar... Yiizlerine bakiyorum ¢ok
gergin ve tedirgin oluyorlar.

02: En ¢ok ders kaygisi yasadiklarini
diistiniiyorum. Ders kaygisiyla
Ogrenciler yasadiklari stresle
yapamayacaklarini diisiinerek
kaygilaniyorlar. Mesela ders esnasinda
konu anlatirken sayilar1 gézlerinde
biiyiitiip tedirgin ve endiseli gozlerle
bana bakarken buluyorum.

03: Ogrencilerim “acaba yapabilecek
miyim?” endisesiyle derste
kaygilaniyorlar Stresten titreyen bir
Ogrencim var. Tahtaya kalmak
istemiyorlar.

06: Ogrencilerim yapamayacaklarimi
disiinerek kaygilaniyorlar. Sinifa
girdigimde endiseli ve panik
olduklarini gézlemliyorum.

Matematiksel Islem
Yapma Kaygisi
Yasama

O1: Yapilan matematiksel islemler
Ogrencilere karmasik geliyor ve
sorular1 ¢6zemiyorlar.

02: Soru ¢ozmek ve tahtaya kalkmak
istemiyorlar. Mesela ders esnasinda
konu anlatirken sayilar1 gozlerinde
biiyiitiip tedirgin ve endiseli gozlerle
bana bakarken buluyorum.

03: Genel olarak ders kaygisi ve
altinda yatan en biiyiik faktor olan
islem kaygisi ile
karsilastyorum...6grenciler yasadiklar
strese bagli olarak soru ¢6zmek
istemiyorlar.

0O4: Genelde dgrenciler de sdyle bir
yargl var ¢ok karmasik sayilar
¢6zUmi ¢ok uzun yapamayacagim
kafam karist1 gibi climleleri ¢ok sik
kullaniyorlar.
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Ek 9: Ogrenciler i¢in Goniillii Katihm Formu

Goniillii Katilim Formu

Sayin Veli,

Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii’'nde Egitim Programlar1 ve
Ogretimi alaninda yiiksek lisans dgrencisiyim. Yiiksek lisans tezimde Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde ortadgretim 6. smiflarda 6grenim goren oOgrencilerin  duyussal
oOzelliklerini — matematik giuidiisii, kaygisi, tutumu, 6z yeterlik inanci, 6z kavrami, ilgisi
ve matematik dersine yonelik tutumlarini — inceleyecegim. Bu amagcla ¢ocuklarinizin
Matematik ve Matematik Dersiyle llgili Duyussal Ozellikler Olcegi’'ni doldurmasina
ihtiya¢ duymaktayim.

Bu c¢alisma tamamen gonUllUlUK esasna dayanmaktadir. Calismaya katilip
katilmama karar1 veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina
sahipsiniz. Katilmasina izin verdiginiz takdirde, ¢ocugunuz higbir sekilde isminin yer
almayacagi anketi, okulda ders saatinde dolduracak ve bu sure¢ okul muadurd ve
ogretmenleri rehberliginde egitim ve 6gretim siirecleri aksatilmadan gergeklestirilecektir.
Cocugunuzun ankette isaretleyecegi maddelerin onun psikolojik gelisimine ve ders
notlarina herhangi bir olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Bu ¢alismadan
elde edilecek bulgular tamamen arastirma amaci igin kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli
tutulacaktir. Anketlerden elde edilecek bulgularin matematik dersine kars1 olusan kaygi
ve tutumlarinin giderilmesine ve Ogrenme-6gretme siirecinin etkili ve nitelikli
dizenlenmesine katki saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirmayla ilgili sorularinizi
asagidaki e-posta adresini veya telefon numarasini kullanarak sorabilirsiniz. Katkilariniz
i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Litfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden size
en uygun gelenin altina imzaniz1 atarak belirtiniz ve bu formu ¢ocugunuzla okula geri

gonderiniz.

isimli kizzmin / oglumun bu arastirmaya
katilmasina

[ ] izinveriyorum[ ] izin vermiyorum.

Cocugun Adi — Soyadt:..................

Cocugun OKulu:...........coovviiiiiiiieiieian, Imzast:..........
Imzast:................. Telefon No:................. Tarih:......oooiii
Tarih:......ccooevieiee
Arastirmaci Yuksek Lisans Tez Ydneticisi
Gizem Dagbasi Dog. Dr. Sitkiye Kuter

Dogu Akdeniz Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
E- Mail: gizem92 dagbasi@hotmail.com

Telefon: 05338468040

Egitim Bilimleri Bolimii
Telefon:6301418
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Ek 10: Ogretmenler icin Goniillii Katilim Formu

Ogretmen Goniillii Kattim Formu

Degerli Ogretmen,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Bilimleri Béliimii'nde, Egitim Programlar1 ve
Ogretim alaninda yiiksek lisans &grencisi Gizem Dagbas1. Yiiksek lisans tezimde Kuzey
Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde ortadgretim 6. siniflarda Matematik dersinde Ogrencilerin
duyussal 6zellikleri — matematik giidiisti, kaygisi, tutumu, 6z yeterlik inanci, 6z kavramu,
ilgisi ve 6nemi — ile ilgili bir arastirma yapiyorum. Bu konudaki diisiincelerinizi, fikirlerinizi
ve uygulamalarmizi paylagsmaniz hem calisma amacina iligkin degerli bulgularin ortaya
¢ikmasina hem de bu alandaki uygulamalara ve kuramsal alt yapiya katki saglayacagina
inantyorum.

Bu aragtirma tamamen gonillUllk esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama karari veya katildiktan sonra herhangi bir anda g¢alismayi birakma hakkina
sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amact dogrultusunda

kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Gizlilik ilkesi baglaminda, arastirmada

takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir. izin verirseniz goriismeyi
kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabilirim, hem de sorulara
vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim. Bu arastirmay1
kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Goriigmemize baslamadan 6nce sormak
istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diisiinceniz varsa, dnce bunu
yanitlamak isterim. Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki

seceneklerden size en uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A) Bu arastirmaya katilmak istiyorum I:I katilmak istemiyomm.l:l

Okulu:. ..o

Telefon NoO: ..oeoeiiii

Imzast..........coooiiii
Arastirmaci YUksek Lisans Tez Yoneticisi
Gizem Dagbasi Dog. Dr. Sitkiye Kuter
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Bolimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi Telefon:6301418

E- Mail: gizem92 dagbasi@hotmail.com
Telefon: 05338468040
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