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0z

Bu arastirma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki okul oncesi egitim
kurumlarinin 6grenme ortamlariin uluslararasi standartlara uygunlugunu 6lgmeyi
amagclamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu Gazimagusa ve Iskele ilgelerinden
secilen toplam 19 okul 6ncesi egitim kurumu ile olusturulmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak okul oncesi egitimin islevsel ve yapisal kalitesini 6lgmek igin
hazirlanan Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi (ECERS)
kullanilmistir. Bu 6l¢ek Harms ve Clifford (1980) tarafindan gelistirilmistir. ECERS,
okul Oncesi egitim ortami, egitim siiresi i¢in ortamda uygulanan faaliyetleri ve
iletisimi inceleyen bir 6lgme aracidir. ECERS daha 6nce Tiirkce’ye uyarlandig igin,
arastirmada Olcegin uyarlanmis versiyonu kullanilmistir. Arastirmada Olgegin i¢
tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmis ve gilivenirlik
katsayis1 0. 92 bulunmustur.

Arastirmada elde edilen veriler Siniflandirma Agaci, Mann Whitney U Testi,
Kruskall-Wallis Testi ve Friedman Testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, KKTC’deki okul oncesi egitim kurumlarinin egitim
ortamlarinin toplam kalite puanlarinin kalite diizeyleri agisindan yetersiz diizeyde yer
aldigin1 ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, okul 6ncesi egitim kurumlarinin uluslarars:
standartlara uygunlugunun da yetersiz oldugunu gostermektedir. Ayrica, kurumlarin
ECERS o6l¢eginden aldiklari toplam kalite puaninin, 6gretmenin mesleki deneyimi ve
smif biiylikligi ile iligkili oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskenlerinden okul {iicreti ve egitim zamani ile kurumlarin kalitesi arasinda
anlamli bir iligki olmadig1 sonucu da arastirmanin bir diger bulgusudur. Alt dlgek

puanlarinin bagimsiz degiskenler goézetilmeden ikili karsilastirmalariin yapildigi



analizler sonucunda da, bazi alt Ol¢eklerin birbirlerinden anlamli sekilde farkli
oldugunu, baz alt 6l¢eklerin ise anlamh farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuglar okul Oncesi egitim kurumlarinda kalitenin arttirilmasi ve iyilestirilmesi
yoniinde miidahale programlar1 uygulanmasi gerektigini gostermektedir. Ayrica yerel
ve kiiresel gostergeler goz oniinde bulundurularak Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
kiltliriine uyumlu okul dncesi egitim kurumlari i¢in kalite standartlar1 belirlenmeli ve
gerek resmi gerekse Ozel tiim okul Oncesi egitim kurumlar1 bu standartlar

cercevesinde hizmet sunmalidirlar.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi egitim, egitim ortami, uluslararasi standartlar,

egitimde kalite.



ABSTRACT

This research aims to measure the appropriateness of the learning
environments of preschools in the Turkish Republic of Northern Cyprus to
international standards. The sample of the study was formed with a total of 19
preschool education institutions selected from the districts of Famagusta and Iskele.
The Pre-school Education Environment Assessment Scale (ECERS), which was
prepared to measure the functional and structural quality of preschool education, was
used as a data collection tool in the survey. This scale was developed by Harms and
Clifford (1980). ECERS is a measurement tool that examines the pre-school
environment, the activities and communication that are applied to the environment
for the duration of the training. Due to the fact that ECERS has been adopted to
Turkish before, adapted version is used in this study. To identify the internal
consistency of the scale, the Cronbach Alpha coefficient has been calculated and it is
found as 0.92. The data obtained in the study were analyzed using the Classification
Tree, Mann Whitney U Test, Kruskall-Wallis Test and Friedman Test.

As a result of the research reveal that preschools in the TRNC are inadequate
in terms of the quality levels of the total quality scores of educational environments.
This suggests that preschools compliance with international standards is also
insufficient. It also came to the conclusion that the total quality score of the
preschools on the ECERS scale was related to the teacher's professional experience

and class size.



Another finding of the research is that there is no significant relationship
between the school fees and the educational time and the quality of the institutions.
As a result of the analyzes in which the subscale scores were compared without
independent variables, some subscales differed significantly from each other and
some subscales did not show any significant difference. This shows that there
appears to be a need to improve quality in early childhood education centers. In
addition, considering the local and global indicators, the quality standards for pre-
school education institutions compatible with the cultures of the Turkish Republic of
Northern Cyprus should be determined and all official preschool education

institutions should provide services within these standards.

Keywords: Early childhood education, learning environments, international

standards, quality in education.
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Boliim 1

GIRIS

Okul o6ncesi egitim, bireyin dogumundan ilkdgretime baslayincaya kadar olan
tiim yasantilarini igeren egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Oktay, 2007). Okul
oncesi donem, ¢ocuk agisindan 6grenmenin en yogun yasandigi, temel aligkanliklarin
kazanildigy, biligsel, sosyal, psikomotor ve duygusal gelisimin hizli bir sekilde gelisip
sekillendigi 0-6 yas (0-72 ay) donemini kapsamaktadir. Bagka bir ifade ile bu donem,
bireyin gelecek yasaminin temellerinin atildigi, kisiliginin olustugu kritik bir
donemdir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu hayata hazirlayan donemdir.

Okul oncesi egitim kurumlari ise, ¢ocuklarin ilk egitimlerinin gerceklestigi
resmi kurumlardir (Zembat, 2007). Egitim-6gretim siireglerinin, i¢inde yer aldigi
ortamlar, ogrenme-6gretme etkinliklerinin meydana geldigi, katilimcilarinin
birbirleriyle ve bilgiyle iletisim kurdugu cevre anlamini tasir. Egitim ortamlari;
personel, fiziksel mekan, donanim, 6grenme arag-geregleri, egitim programlari, 6zel
diizenlemeler gibi alt boyutlardan olusan dinamik bir yapidir (Karakiigiik, 2008). Bu
dogrultuda okul 6ncesi egitim kurumlari, sadece ¢ocuk bakimi hizmeti vermekten
oteye gecerek nitelikli egitim sunan ve ¢ocuklarin ¢cok yonlii gelisimini hedefleyerek
saglikli gelecek nesiller yetistirmede biiyiik rol oynayan egitim kurumlaridir (Kalkan,
2008).

Cocugun yagsama donanimli bir sekilde hazirlanmasi nitelikli okul 6ncesi egitim

ile gerceklestirilebilir. Nitelikli okul oncesi egitim hem iyi hazirlanmis bir program



hem de iyi diizenlenmis bir egitim ortami ile saglanabilmektedir. Cocuk iizerinde
kalic1 biligsel ve sosyal faydalar saglamanin yolu kaliteli egitimden gecer.

Okul oncesi egitimi, ¢ok daha fazla cocuga ulastirmanin yani sira, cocuklar i¢in
etkili olabilmesi i¢in nitelikli kilmak da gerekir. Gelismekte olan iilkelerde yapilan
farkli arastirmalar, 6zellikle dezavantajli gruplarda, diisiik kaliteli Erken Cocukluk
Egitimi (ECE) hizmetlerinin cocuk gelisimi iizerinde etkili olmadigini, hatta ters etki
yaratabilecegini gosterir (ERG ve ACEV, 2016).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinda kalite kavraminin tanimlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi, okul Oncesi egitimde kalitenin kalbi olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii okul oncesi egitimde kalite gereksinimi, uygulama calismalar1 ve Onemi
egitim ortamlarindaki ¢alismalara baghidir. Egitim ortamlarinda kaliteyi tartisirken,
program, 6gretmen yeterlilikleri, yonetim, denetim, aileler ve fiziksel ¢evre gibi pek
cok degiskeni gdz 6niinde bulundurma durumu, bu degiskenleri kapsamli bir bigimde
yoklamay1 gerektirmektedir (Ozgiil, 2011).

1.1 Problem Durumu

Ik caglardan itibaren bircok diisiiniir, cocuklarin dogasini anlamak ve
Ogrenmelerini en list diizeyde gergeklestirmek icin bir¢ok fikir tiretmislerdir. Egitim
alani ile ilgili yapilan aragtirmalar insanlik tarihi ile yasit sayilabilecek niteliktedir.
Bu arastirmalarda yasamin ilk yillarindaki egitimin gerekliligi ve Onemi
destekleyecek sonuglar ortaya cikmistir (Ozgiil, 2011). Erken cocukluk egitimi ve
bakimi {izerine yapilan ve giiniimiize ulasmis arastirmalar incelendiginde, erken
cocukluk doénemi ¢ocugunun ihtiyaci olan sosyal-duygusal, psikomotor ve biligsel
gelisim alanlarinin desteklenmesinde ve kisiliginin gelisiminde okul dncesi egitimin
onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun dgrenmesinde en kritik dénem olan

okul oncesi donem planli, programli, donanimli ve kaliteli bir sekilde ¢ocuga



saglanirsa ¢ocukta kalict ve etkin ogrenmeler gerceklesir. Bu nedenle c¢ocuklarin
ihtiyaclarim1 daha verimli sekilde karsilayabilmek i¢in daha donanimli ve kaliteli
okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir. Cocuklarin yas
ve gelisim Ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 géz 6nlinde bulundurularak egitim ortamlari
diizenlenebilir. Boylece c¢ocuklar, uygun deneyimlerde bulunarak olumlu yodnde
kazanimlarin1 gergeklestirirler (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Okul 6ncesi donemde verilen nitelikli egitim, ¢ocugun tiim yasami boyunca
basarili olmasini saglamaktadir. Yapilan bir¢ok calisma ile kalite yoniinden yiiksek
ozellige sahip kurumlara devam eden ¢ocuklarin gelisimlerinin olumlu yonde artig
gosterdigi ortaya cikmistir. Bu arastirmalar da 6grenme ortamlarinin kalitesi ile
cocuklardaki 6grenme c¢iktilar1 arasindaki iliski iizerinde durulmustur. Bu agidan
bakildigi zaman g¢ocuklarin etkilesim halinde bulunarak elde ettikleri deneyimleri,
yasadiklar1 6grenme ortamlarinin okul Oncesi egitimin genel yapisina ve islevine
uygun olmasi ve kaliteli olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Canbeldek, 2015).

Her ¢ocugun Kkaliteli egitim hakkina sahip olmasi gerektigini vurgulayan
Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF, 2000) egitimin temel
haklardan biri oldugunu ve her ¢ocugun bu hakka sahip oldugunu savunmaktadir.
Erken ¢ocukluk egitiminde esitsizliklerin giderilmesi ve firsat esitligi yaratiimasi
gerekmektedir.

Gelismis iilkelerde erken cocukluk donemindeki egitimin gelisim iizerindeki
kalic1 etkileri fark edilmis ve bdylece gerek bu donemde saglanacak egitimin
yayginlastirilmast gerekse saglanan egitim hizmetinin kalitesi konularinda biiyiik
ilerlemeler kaydedilmistir. Gerek Tiirkiye’de gerekse Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde (KKTC) okul 6ncesi egitimin daha fazla yayginlastiriimasi igin

gerekli c¢aligmalarin yapildigi bilinmektedir. Bununla birlikte KKTC’de var olan



kurumlarin kalitesinin arttirilmasi konusunda yeterli diizeyde calisma yapilmamasi
ve denetimlerin yetersiz olmasi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur.
KKTC’de okul dncesi egitim kurumlar resmi ve 6zel kurumlar olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Bu kurumlarin 6grenme ortamlari1 birbirlerinden farkli sekilde
diizenlenmis olup, tiim okullar1 kapsayici standartlar bulunmamaktadir. Bu durum
esitsizligi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle egitimde firsat esitligi ilkesi géz oniinde
bulundurularak kurumlarin uluslararasi standartlara uygun sekilde diizenlenmesi
gereklidir. Bu baglamda, okul oncesi egitim kurumlarimin yapisal ve islevsel
kalitesini dlgmede en ¢ok kullamlan Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme
Olgegi (ECERS), bu arastirmada 6lgme araci olarak kullanilacaktir. KKTC’de bu
konu ile ilgili yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu durumdan yola
cikarak KKTC’deki okul Oncesi egitim kurumlarmmin 6grenme ortamlarinin
uluslararas1 standartlara uygunlugu bu c¢alisma ile incelenmektedir. Bu calisma
sonucunda elde edilecek sonuglarin KKTC okul Oncesi egitim sistemine olumlu

katkilar yapacagina inanilmaktadir.
1.2 Problem Ciimlesi

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinin
ogrenme ortamlar1 uluslararasi standartlara uygun mudur?
1.2.1 Alt Problemler
e KKTC’de okul oncesi egitim kurumlarinin ECERS 6l¢eginden aldiklari
toplam puanlar kalite dlciitlerinde hangi diizeydedir?
e KKTC’de okul oncesi egitim kurumlarinin ECERS o6lgeginden aldiklar

toplam puan ile sinif biiytikliigli arasinda anlamli bir iliski var midir?



e KKTC’de okul oncesi egitim kurumlarinin ECERS o6lgeginden aldiklar
toplam puan ile 6gretmenin mesleki deneyimi arasinda anlamli bir iligki var
midir?

e KKTC’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin ECERS o6l¢eginden aldiklari
toplam puan ile giinliik egitim siiresi arasinda anlamli bir iligski var midir?

e KKTC’de okul oncesi egitim kurumlarinin ECERS olgeginden aldiklar
toplam puan ile okul iicreti arasinda anlamli bir iligki var midir?

e ECERS o0lgegi alt dlgeklerinin aldiklar1 puanlarin kendi iginde birbirleri ile
iliskileri var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Kaliteli bir okul oncesi egitim; edindigi bilgileri hayata gegirebilen, kendisine
ve toplumuna karst saygili, sorumluluklarini bilen ve yerine getiren, duygu ve
diisiincelerinde 6zgiir davranabilen, ¢evresine karsi duyarli, yaraticiligr gelismis ve
yaraticiligin1  kullanabilen bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu amaglara
ulasmada okul Oncesi egitimin kaliteli olmasinin yaninda, uygulanan plan ve
programin hedef kitlenin yas ve gelisim 0zelliklerine uygun olmasi, iyi diizenlenmis
bir egitim ortami, ¢ok amacgli kullanilabilen egitim arag-gerecleri, 6grenmeye ve
kendini gelistirmeye acik Ogretmenler ve anne-babanin katiliminin olmasi
gerekmektedir (Ulcay, 1993; Akt. Solak, 2007).

Okul 6ncesi egitim veren kurumlarin sayisi giinden giine artmaktadir. Fakat bu
saymin artmasi verilen egitimin kalitesinin de arttig1 anlamima gelmemektedir.
Kaliteli bir egitimin verilebilmesi icin belli kriterlerin olusturulmasi ve uygulanmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte makamlar tarafindan verilen egitimin kriterlere

uygunlugu denetlenmelidir.



Okul oncesi egitimin en etkili unsurlar1 6gretmen, egitim programi, kurumun
yapisi, velilerin ekonomik seviyesi, ¢alisan personel sayisinin yeterli olup olmadigi,
kullanilan arag-gere¢ ve materyallerdir. Bu unsurlarin her birinin kalite {izerindeki
etkisi ¢ok biiyiiktiir.

Bu arastirmanin temel amaci, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki okul
oncesi egitim kurumlarinin 6grenme ortamlarinin uluslararasi standartlar agisindan
incelenmesidir. Bu amagcla, ‘Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgegi’
(ECERS) kullanilacaktir. KKTC’de Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligi’na (MEB) bagli resmi ve 6zel kurumlarin egitim ortamlarinin uluslararasi
standartlara uygunlugu belirlenecektir. Arastirmanin sonucunda KKTC’deki okul
oncesi egitim kurumlarinin verdigi hizmetlerin niteligi hakkinda genel bir yargiya

varilacaktir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donemin 6nemi her gecen giin giderek artmakta ve hemen hemen
her iilkede yayginhig olumlu gelisim gdstermektedir. Ozellikle 21. Yiizyilin son
ceyreginde bu durum daha da fazla 6nem kazanmaktadir.

Bircok iilkede farkli okul dncesi egitim programlar1 uygulanmaktadir. Ayrica,
okul oOncesi egitim ile ilgili sayilar1 hizla artmakta olan kuruluslar okul Oncesi
egitimin 6nemine daha fazla dikkat ¢ekmektedir. Bu uluslararast kuruluslar diinya
capinda bir¢ok anlamli projeler gergeklestirerek okul oncesi egitimin 6nemine daha
fazla dikkat c¢ekmeyi ve okul Oncesi egitimin daha kaliteli bir sekilde
yayginlagmasini ve uygulanmasini amaglamaktadir.

Insan hayatinda ilk yillarin énemi giiniimiizde artik kamtlanmistir. Ozellikle 0-
6 yas erken cocukluk egitim doneminde elde edilen kazanimlarin bireyin tiim

yasamini etkiledigi, kisilik ve karakterinde olumlu izler biraktigi bilinmektedir.



Cocugun, okul oOncesi donemde temel aligkanliklarini kazanabilmesi ve olumlu
davraniglar gelistirebilmesi i¢in verilen egitimin ¢ocugun yas ve gelisim 6zelliklerine
uygun, planli, programli ve her yonden donanimli olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
okul Oncesi egitim kurumlarinin bu sekilde nitelikli bir egitim verebilmeleri i¢in
evrensel kalite dl¢iitlerine uygun sekilde hazirlanmalar1 gerekmektedir (Solak, 2007).

Okul o6ncesi donemde verilen kaliteli e8itim, ¢ocugun egitim siirecine aktif
katilim saglamasina ve 6grenmeye daha istekli olmasina katki saglayacaktir. Bu
sebeple okul dncesi egitimin kalitesinin incelenmesi 6nem tasimaktadir.

Sadece egitim hizmeti vererek degil nitelikli okul Oncesi egitim hizmeti
verilmesi gerektigi yapilan birgok c¢alisma ile kanitlanmistir (Kalkan, 2008). Bu
nedenle hizmet veren tiim okul Oncesi egitim kurumlarmin aym standartlar
cergevesinde hizmet vermeleri gerekir ki egitimde firsat esitligi saglansin. Bir okul
oncesi egitim kurumunun kaliteli olabilmesi i¢in fiziksel yapisi basta olmak iizere
donanim, diizen, cocuk-6gretmen iliskisi, uygulanan program, okul aile isbirligi gibi
etkenler biiylik 6nem tagimaktadir.

Glinlimiizde okul 6ncesi egitim {izerine farkli basliklar altinda bir¢ok c¢aligma
yapilmaktadir. Bu ¢alismalar incelendiginde, KKTC’de okul dncesi egitimde kalite
lizerine daha Once yapilmis c¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu calisma
tilkemizde bir ilk olacagi i¢in ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgularin KKTC’deki okul oncesi egitim
kurumlarinin kalitesini ortaya koyacagi, kaliteyi artirmaya yonelik caligmalara yon
verecegi ve bu konu iizerine yapilmasi planlanan diger arastirmalara da katki

saglayacag diistiniilmektedir.



1.5 Arastirmanin Simirhhklar

Arastirma 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinda KKTC’de Gazimagusa ve Iskele

ilgelerinde yer alan toplam 19 resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ile sinirlidir.
1.6 Tanimlar

Kalite: Kalite, bir seyin nasil oldugunu belirten, onu baska seylerden ayiran
ozelliktir. Kalite verimlilik, esneklik, etkili olma, programa uyma, siire¢, yatirim,
kusursuzluk arayisina sistemli bir yaklasimdir. Egitimde kalite, 6§retmenin 6§renme
sorumlulugunun yani sira 6grenciye de 6grenme sorumlulugu veren bir yaklagimdir.
Bu yaklasim, 6grenciyi merkeze alan, onun etkin katilimini1 6ngoren, ihtiyaglarina
uygun egitim teknolojisi kullanan, insancil kuramlarla ortak kavramlar1 kullanmayt;
yetiskin-cocuk oranlari, grup biiyiikligli ve gelisimsel uygulamalara bagh kalarak
diizenlenen bir dizi egitimsel uygulamalara ait nitelikleri kapsar (Pianta, Howes,
Burchinal, Brayant, Clifford, Early ve Barbarin, 2005). Uzmanlar egitimde kaliteyi
hem bir egitim siireci, hem de son bir {iriin olarak gérmektedirler.

Yapisal kalite: Okul 6ncesi egitimde yetiskin- ¢ocuk orani, ¢ocuk basina
diisen kapali alan, grup biiyiikliigii, 6gretmen egitimi gibi 6l¢iilmesi daha somut ve
kolay olan kalite gdstergelerini kapsayan kalite tiiriidiir (Howes ve dig., 2008).

Islevsel Kkalite: Okul oncesi egitimden ailelerin ve ¢ocuklarin dogrudan
aldiklar1 hizmetler olarak tanimlanir (Cost, Quality and Child Outcomes Study Team,
1995). Ogretmen cocuk iliskisini, zengin uyaricili egitim ortamlarini, aktiviteler vb.
icermektedir (Howes ve dig., 2008).

Egitimde firsat esitligi: Dil, din, wrk, cinsiyet ve mezhep gibi ayrimlar
yapilmaksizin herkesin egitim imkanlarindan esit bir sekilde yararlanarak egitim

almasidir. Ciinkii egitimde esitlik demek; egitimin belirli bir kesime ya da ziimreye



ait olmas1 degil, hi¢bir ayrim yapilmadan herkese ait olmasidir (Unal ve Ozsoy,

1998).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, en genis ve genel anlamiyla ¢ocugun dogumundan ilkokul
dedigimiz egitim-0gretim kurumuna baslayincaya kadar siiren donem olarak
tanimlanmaktadir (Oktay, 2007). Okul oncesi egitim ifadesi yerine erken ¢ocukluk
egitimi terimi de sikca kullanilmaktadir (Inan, 2011).

Okul Oncesi egitim; c¢ocuklarin yas ve gelisim oOzellikleri goz Oniinde
bulundurularak saglikli bir sekilde zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel yonden
gelisimlerinin saglandigi, yaraticiliklarinin olumlu yonde gelistigi, olumlu kisilik
temellerinin atildigi, ¢ocuklarin basar1 duygusunu yasayarak kendilerine olan
giivenlerinin daha saglam temeller {izerine olugmasini saglayan egitimin ilk
kademesidir (Kantarci, 2014). Okul oOncesi donem iizerine birgok arastirmact
tarafindan farkli tanimlar yapilmistir. Yapilan tanimlardan bazilar su sekildedir;

XIV. Milli Egitim Surasi’nda (1993) okul 6ncesi egitimin tanimi1 ve kapsami su
sekilde ifade edilmistir: Okul Oncesi egitimi, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin geligim
ozelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun cevre sunan, cocuklarin tiim gelisim
alanlarmi1 destekleyen, c¢ocuklar1 toplumun kiiltiir yapisina uygun bigimde
yonlendirip gelecek egitim donemlerine hazirlayan, temel egitim siirecinin bir

parcasidir.
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Oguzkan ve Oral’a (1997) gore okul Oncesi egitim dogumdan, ilkokulun
baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarmi ig¢ine alan; bu yas grubu g¢ocuklarinin
bireysel 0Ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarict c¢evre
olanaklar1 saglayan; onlarm tim gelisimlerini toplumun Kkiiltiirel degerleri ve
Ozellikleri dogrultusunda, en iyi bigimde yonlendiren bir egitim siirecidir.

Baska bir tanim ise okul Oncesi egitimi, 0-72 aylik ¢ocuklarin, tiim gelisim
alanlarin1 destekleyen, toplumun kiiltiirel normlarina uygun, duygularin gelisimini ve
algilama giiciinii arttirarak akil yiiriitme, yaraticiligin gelisimi, neden- sonug iliskisi
kurabilme, kendini ifade edebilme becerilerinin gelismesinde olumlu katki saglayan
sistemli bir egitim siireci olarak tanimlamistir (Yilmaz, 2003).

Ornek olarak verilen tanimlar incelendiginde bu tanimlardaki okul &ncesi
egitime yonelik ortak noktalarin ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Bu ortak noktalar su
sekilde siralanabilir;

Okul Oncesi Egitim;

e Cocugun dogumundan 6 yasa (0-72 ay) kadar olan zaman dilimi i¢inde,

e Cocugun tiim gelisim alanlarim (biligsel, dil, sosyal, duygusal psikomotor)
destekleyen,

e Yas, gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulunduran,

e (Cocugun mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmasinda, kendini ifade etmesinde,
kendine glivenmesinde yardim saglayan,

e Cocugun ilkdgretim donemine donanimli bir sekilde hazirlanmasini saglayan,

e (Cocugun icinde yasadigt toplumun deger yargilarini tanimasina ve

benimsemesine yardimci olan,
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e Tiim bunlarin en {ist diizeyde gergeklesmesi i¢in ¢ocuga uygun ve zengin
uyaricilt 0grenme c¢evresi saglayan egitim silireci olarak tanimlanabilir
(Turasli, 2008).

Insanlik tarihi boyunca her toplum, cocuklarin1 kendi toplum kurallari,
degerleri ve yetistirme tarziyla egitmeye c¢alismistir. Cagdas egitim sisteminin
temellerinin 16. ylizyilda ortaya ¢iktigi ve 20. yiizyila kadar sistemli bir sekilde
gelisim gosterdigi soylenebilir. 17. ve 18. yiizyillarda Luther’in baglattigr 6gretim
yolunda ilerleyen Comenius, Locke, Rousseau ve digerleri, cocuk egitiminde bugiin
gelinen noktada ¢ocuga saygili ve gelisim oOzelliklerine uygun egitim anlayisinin
onciileri olarak kabul edilirler. Bunun yaninda Pestalozzi ve Froebel gibi egitimciler
cocuk  egitiminin  Onemine dikkat c¢ekerek c¢alismalarini  bu  yonde
gerceklestirmiglerdir. Bu egitimciler, birey olarak ¢ocugun ihtiyaglarina ve sahip
oldugu haklarina saygi duyulmasi gerektigini, oyunun ¢ocugun Ogrenmesinde ve
deneyim kazanmasinda énemli rol oynadigini vurgulamiglardir (Oktay, 2007).

Okul 6ncesi donemde, cocugun anne ve babasi tarafindan sevgi ve ilgi ile
blyiitiilmesi, ihtiyaglarinin karsilanmasi, sagliginin korunmasi ¢ok Onemlidir. Bu
nedenle, istenen bir ¢ocuk olarak diinyaya gelmek, ilgi ve sevgi ile biiylitiilmek ve
zengin uyaranlarin bulundugu bir egitim ortaminda Ogrenimine devam etmek
cocuktaki potansiyelin en iist sinirlara ulagsmasina olanak saglar (Demiriz, Karadag

ve Ulutas, 2003).
2.2 Okul Oncesi Egitimin Amaci, Onemi ve Gerekliligi

Okul oOncesi egitim, felsefesi ve uyguladigi program ile gerek ilkdgretim
gerekse diger egitim kademelerinden farklilasmaktadir. Erken cocukluk egitimi,
okulun ta kendisidir. Okul Oncesi egitim, cocugun tiim gelisim ve deneyim

alanlarmin yani sira, bireysel gelisimine ve ihtiyaglarina uygun bilgi ve deneyim
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kazandirmayr da amaglar (Kargi, 2011). Okul 6ncesi egitimin amaclar tlkeden
iilkeye, toplumdan topluma farklilik gosterse de, her tlilkede genel olarak okul 6ncesi
egitimin amaglar1 toplumsal amacglar ve egitici amaglar olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir (Oktay, 1990). Okul 6ncesi egitimin evrensel amaglar1 olarak kabul
edilen goriisler, Diinya Uluslararas1 Okul Oncesi Egitimi Orgiitii’niin (OMEP) uzun
siire bagkanligini yapan egitimci Gaston Mialeret (Mialeret, 1977; Akt. Oktay, 1990)
tarafindan su sekilde ifade edilmistir;
e Toplumsal amagclar; ¢alisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak, her ¢ocuga
egitim hakki saglamak ve tiim gelisim alanlarin1 desteklemektir.
e [Egitimsel amaglar; cocugun duyu organlarini egitmek ve cevreye karsi
olan duyarliligini gelistirmektir.
e Gelisimsel amaglar; ¢ocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili
deneyimlerine 6nem vermektir.
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti milli egitiminin genel amaclarina ve temel
ilkelerine uygun olarak okul dncesi egitimin amaclar1 su sekilde siralanabilir;

e Cocuklarin bedensel, zihinsel ve duygusal yonden gelisimlerini
saglamak ve iyi aliskanliklar ve yararli beceriler kazanmalarimi
saglamak,

e (Cocuklart her yonden ilkogretime hazirlamak,

e Elverissiz ¢evre ve aile kosullarindan gelen cocuklara, uygun bir
yetisme ortami saglamak,

e Cocuklarn Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Yukaridan tanimlanan okul Oncesi egitimin genel amaglar1 dogrultusunda
hazirlanmis olan Okul Oncesi Egitimi Programimin amact;

e 3-6 yas ¢ocugunun gelisimini biitiinciil olarak destekleyen,

13



e Ogrenmeye kars1 merakli, sorgulayici ve elestirel diisiinen, yeni ve
alisilmadik durumlarla bas edebilen problem ¢ézme becerisine sahip,

e Kendini ifade edebilen ve Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya,

e Fiziksel, ruhsal ve sosyal agidan saglikli bir yasam siirdiirmeye,

o Etkili iletisim becerilerini kazanmaya,

e Icinde yasadig1 dogal, sosyal ve tarihsel gevreye kars1 duyarlilik
gostermeye,

e Kendisi ve cevresi ile ilgili sorumluluklarinin bilincinde olmaya,

e Insan iliskilerinde adil ve ayrimciliktan uzak yaklasimlara,

e Yasadig kiiltiire iliskin degerlere yonelik farkindalik gelistirmis
ogrenciler yetistirmektir (KKTC MEB, 2016).

Bu amaglara ulagsmak i¢in okul dncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine
uygun, ihtiyaglarina cevap verebilen ve bireysel farkliliklart g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu dénemde ¢ocuga saglanan sistemli ve planli bir okul 6ncesi
egitimi ile ¢ocuktaki yetenek ve becerilerin gelisimi en 1yi sekilde gergeklesir
(Poyraz, 2006).

Giliniimiizde, bilim ve teknoloji alanindaki degisimler ve buna bagli olarak
ortaya ¢ikan gelismeler, toplum diizeni ve aile yapisini da etkilemektedir. Bu degisim
ve gelisimlere paralel olarak aile yapisinda yasanan degisimler de anne-babalarin rol
ve sorumluluklar: da farkli bir boyut kazanmuistir.

Degisen toplum yapist icinde aileler tek baslarina, sosyal ve kiiltiirel agidan
cocuklarmin tiim ihtiyaclarin1 karsilayamamaktadirlar (Katranci, 2014). Ayni
zamanda degisen hayat sartlarina ayak uydurmak zorunda olan kadinin, aile i¢indeki
ve toplumdaki ekonomik rolii de farklilasmakta ve bu durum annelik gérevi de olan

kadinin ev disindaki ¢alisma hayatina dahil olmasini gerektirmektedir. Bu gereklilik
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sonucunda c¢alisan anne, g¢ocugunun bakimi ve egitimi i¢in yeni arayislara
girmektedir. Iste bu noktada devreye cocuklara kendi akranlar ile etkilesim
kurabilecekleri, kendi c¢evrelerini olusturup gelisimlerini saghkli bir sekilde
yiiriitmelerini saglayacak ortami sunan okul 6ncesi egitim kurumlarina biiyiik gorev
diismektedir (Solak, 2007).

Okul oOncesi egitimin 0nemi iki ana baglik altinda ele alinabilir. Bunlar;
topluma ve iilkeye sagladigi katkilar ve bireysel gelisime sagladigi katkilardir.
Topluma ve lilkeye sagladig katkilar bakimindan ele alindigi zaman, okul oncesi
egitim doneminin sadece 0-6 yas ¢ocuk grubunu degil, tiim toplumu ilgilendirdigi
goriilmektedir. Iyi egitim almis bireylerden olusan ve iireten, calisan bir toplumun
refah seviyesinin yiliksek olacagi da bilinen bir gergektir. Okul Oncesi egitimin
topluma sagladig: bir diger katki ise farkli sosyoekonomik ¢evreden gelen ¢ocuklara
esit diizeyde egitim hakki saglamaktir. Bu donemde, tiim g¢ocuklara esit firsatlar
saglanarak becerilerini gelistirme, sevgi ve ilgi gérme, basarma duygusu yasama vb.
ihtiyaclar kargilanir.

Tiim sebeplerden dolay1, okul dncesi egitim dnemli bir egitim basamag olarak
karsimiza gikmaktadir. Unlii arastirmaci ve egitimci Myers (1992) “Hayatta Kalan
On Iki” adl1 kitabinda tiim diinyada okul &ncesi egitimin gerekliligi {izerinde durmus
ve su sekilde siralamaktadir (Akt. Turasli, 2008).

e Tiim ¢ocuklarin yasama ve potansiyellerinin en iist noktasina kadar gelismeye
haklar1 vardir. Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara bu firsati saglamaktadir.

e Insanlik degerlerini, kiiltiiriinii ¢ocuklar yolu ile yeni nesillere aktarir. Bu
aktarim g¢ocukluk ddéneminde baslar. Istenilen ahlaki ve sosyal degerlerin

gelecekte var olmasi i¢in ise ¢cocuklardan baglanmalidir.
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e Toplumlar, erken cocukluk gelisimi donemine yatirim yapmakla aslinda
gelecege yonelik ekonomik yararlar saglar.
e Okul oncesi egitim ile tiim ¢ocuklara firsat esitligi sunulmaktadir. Boylece
var olan ve ¢ok cesitli olan esitsizlikler ortadan kaldirilabilir.
e (Cocuklar, anlagsma ve birliktelik yaratan sosyal ve politik eylemler i¢in ortak
bir hareket noktasi olusturmaktadir.
e Degisen ve gelisen toplum yapisi ile kdyden kente goc ve calisan kadin
sayisinin artis gdstermesi okul dncesi egitime olan ihtiyaci arttirmaktadir
Hizli gelismelerin yasandigi giiniimiiz diinyasinda ancak, ¢ocuga, aileye ve
topluma 6nemli katkist olan okul Oncesi egitimin degerini iyi anlayan ve gerekli
diizenlemeleri gerceklestiren toplumlar gelecek diinyaya yon vermeyi basaracaklardir
(Turasli, 2008).

2.3 Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri

Sir Christopher Ball tarafindan 1994 yilinda yayinlanan The Importance of
Early Learning (Erken Ogrenmenin Onemi) adli raporda, gocuklara saglanan okul
oncesi egitimin iyi Kaliteye sahip ilkeler dogrultusunda uygulanmasinin 6nemi
tizerinde durulmustur (Akt. Oktay, 2007). Sir Ball’in kendi iilkesi i¢in 6ngoérdiigii bu
ilkeler aslinda okul 6ncesi egitimin Onciileri olan Montessori, Froebel, Steiner ve
hatta daha da eski tarihlere bakacak olursak Sokrates, Plato, Aristo, Farabi ve
Piaget’e kadar pek ¢ok diisiiniiriinde ortak goriisleri oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

0-6 yas gibi son derece kritik ve 6zel bir donem olan okul Oncesi egitim
donemi i¢in belirlenen ilkeler iilkelere ve disiiniirlere gore farklilik gosterse de
temelde birbirlerine benzer niteliktedirler (T.C MEB, 2012). Ulkenin egitim yapisina
uygun olarak belirlenen okul 6ncesi egitim ilkeleri su sekilde siralanabilir;

e Okul 6ncesi donem insan hayatinin temelidir.

16



Okul oncesi egitim ¢ocugun ihtiyaglarma ve bireysel farkliliklarina uygun
olmalidir.

Okul oOncesi egitim ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel
alanlardaki gelisimini desteklemeli, ©6z-bakim becerilerini kazandirarak
cocugu ilkégretime hazirlamalidir.

Cocuklarin ihtiyaglarmi karsilamak amaciyla uygun egitim ortamlari
hazirlanmalidir.

Etkinlikler hazirlanirken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinin yani sira ¢evrenin ve
okulun olanaklar1 da g6z 6nilinde bulundurulmalidir.

Egitim-6gretim silirecinde ¢ocugun bildiklerinden yola ¢ikarak, yaparak-
yasayarak, aktif katilim gostererek ve deneyerek 6grenmesi saglanmalidir
Cocuklarin anadillerini dogru ve glizel konusmalar1 desteklenmelidir.
Cocuklarin 6grenmeler arasi iliski kurmalar1 saglanarak, verilen egitim ile
sevgi, saygl, isbirligi, sorumluluk, paylasma vb. duygu ve davranislar1 da
gelistirmeleri desteklenmelidir.

Verilen egitim ¢ocugu kendi kendine diisiinme ve 6grenme konusunda
desteklemeli, kendine saygi ve giiven duymasini saglamalidir.

Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in oyun en iyi 6grenme aracidir. Bu sebeple oyun ve
1yi diizenlenmis bir ortamla etkinlikler oyun temelli olarak diizenlenmelidir.
Cocuklarla kurulan iletisimde, onlarin kisiligine zarar verici sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalardan uzak durulmalidir.

Cocuklarin  bagimsiz davraniglar gelistirebilmeleri i¢in gerekli destek
saglamali, yardima ihtiya¢ duyuldugu zaman yetiskin destegi ve rehberligi

sunulmalidir.
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e Egitim-0gretim siireci boyunca c¢ocugun ve ailenin aktif katilimi
saglanmalidir.

e Cocuklarin  kendilerinin ve baskalarinin  duygularin1  fark  etmesi
desteklenmelidir.

e (Cocuklarin hayal giigleri, yaraticiliklari, neden- sonug iliskisi kurma
becerileri, kendilerini ifade etme becerileri olumlu yonde gelistirilmelidir.

e Okul oncesi egitim programi hazirlanirken i¢inde bulunulan ¢evrenin
ozellikleri géz 6nilinde bulundurulmalidir.

e (Cocugun gelisimi ve okul oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

e Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi
amactyla etkin sekilde kullanilmalidir (Katranci, 2014).

Belirlenen ilkeler dogrultusunda hazirlanan okul 6ncesi egitim programlari ile
cocuklarin okul Oncesi egitim yillarini kalite yoniinden daha verimli bir sekilde
gecirmeleri saglanabilir.

2.4 Okul Oncesi Egitim Kurumlari

0-6 yas ¢ocuklarinin bakim ve egitimlerinin karsilandigi okul 6ncesi egitim
kurumlarinin en temel gorevi, cocuklara nitelikli bir egitim ortami sunmaktir
(Sumeli, 2015). Cocuklar, kendisine saglanan bu nitelikli ortamda, farklh
deneyimlerde bulunurlar. Bu deneyimler sonucunda ¢ocuklar, sorumluluk almayz,
paylasmayi, problem ¢6zmeyi, iletisim kurmay1, kendini ifade etmeyi 6grenirler.

KKTC’de okul oncesi egitim kurumlar1 devlete bagl ilkokullar biinyesideki
anasimiflart halinde veya ilgili diger 6gretim kurumlarina bagh uygulama siniflart

olarak acilabilecegi gibi, 6zel okul 6mcesi egitim kurumlar1 olarak da kurulabilirler.
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Okul oncesi egitim kurumlarnn farkli yas gruplart dikkate alinarak
siniflandirilmistir. KKTC’de okul 6ncesi egitim kurumlart;

1) 0- 3 yas grubu ¢ocuklarinin bakimi ve egitimini istlenen kresler,
2) 4- 5 yas grubu ¢ocuklara egitim hizmeti veren oyun siniflari
3) 5-6 yas grubu ¢ocuklara egitim hizmeti veren ana siniflar

0-3 yas grubu, cocuklara bakim ve egitim hizmeti veren okul Oncesi egitim
kurumlar1 6zel kresler ve uygulama anaokullar1 biinyesinde yer alan 3 yas
siniflaridir. 4-5 ve 5-6 yas grubu ¢ocuklara egitim hizmeti veren okul oncesi egitim
kurumlar1 ise hem 0&zel, hem de resmi kurumlar olarak goérevlerini yerine
getirmektedirler (KKTC MEB, 2016).

KKTC’de egitim ortak hizmetleri dairesi tarafindan hazirlanan raporda, iilke
genelinde 84 6zel okul 6ncesi egitim kurumu ve 23 resmi okul dncesi egitim kurumu
oldugu belirtilmistir. Ozel ve resmi okul &ncesi egitim kurumlarmnin toplamina
bakildig1 zaman KKTC’de 3 yas okul oncesi egitim sinifinin 90, 4 yas okul 6ncesi
egitim smifinin 156 ve 5 yas okul Oncesi egitim sinifinin ise 232 tane oldugu
goriilmektedir (KKTC MEB, 2017).

Cagimizin getirdigi degisim ve gelisimler, toplum kurallar1 ve sosyal hayati da
etkiler niteliktedir. Ozellikle hizla gelisen teknoloji, niifus artigi, kirsal kesimlerden
kente yasanan go¢ gibi olusumlar bireylerin yasamlarinda bircok alam
etkilemektedir. Tiim bunlara bagli olarak ¢ocuklarinda i¢inde bulundugu ortamlar
degismektedir. Gliniimiizde bir¢ok cocuk gerek kirsal bolgenin yetersizlikleri,
gerekse kent yasaminin ve apartman hayatinin getirdigi olumsuz kosullar nedeni ile
ithtiyaci olan kurumsal egitim, hareket alan1 ve yasitlar1 ile bir arada olma firsatini

degerlendirememektedir.
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Birgok iilkede, cocuk icin ilkokula baslayacagi doneme kadar en iyi egitim
ortaminin aile oldugu diisliniiliiyor olsa da, degisen aile yapisi, kadinin sosyal
hayattaki roliiniin degismesi ve kentlesmenin yasamda getirdigi degisiklikler vb.
nedenlerle c¢ocugun erken yillarda egitilmesi diisiincesi giin gegtikge Onem
kazanmakta ve okul dncesi egitim kurumlar1 yayginlasmaktadir (Oktay, 1990).

Okul 6ncesi egitim ortamlarinin en 6nemli gorevi olan ¢ocuga nitelikli egitim
ortami sunmak, tim resmi ve 0zel okul Oncesi eitim kurumlan icin gecerlidir.
Egitim ortamlari, ¢ocuklara Ogrenmek icin neye ihtiyag duyuyorsa onlar
sunabilmeli, ¢ocuktaki gelisimi olumlu yonde etkilemelidir. Bu yiizden tiim okul
Oncesi egitim kurumlarinin resmi ve 6zel ayrimi yapilmaksizin ayni standartlara

sahip olmasi gerekmektedir.
2.5 Kalite ve Egitimde Kalite

Kalite, sozliikk anlami nitelik olan ve var olan bir durumun nasil oldugunu
diger durumlardan nasil ayrildigini ortaya ¢ikaran ozelliktir (Kalkan, 2008). Kalite,
hem nicel hem de nitel bilesenlerden olusan, insana deger verme, siirekli yenilenen
ve gelisen olarak da tanimlanabilir (Goksoy, 2014). Kalite, bir¢ok farkli unsurun
birbiri ile etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bir durum oldugundan dolay1 hicbir kalite
unsuru tek basina ele almamaz (Ozdemir, 2001).

Kalite, gelistirme ve degistirme goriislerinden hareketle, ¢esitli siireclerin bir
araya gelmesidir (Ozdemir, 2001). Giiniimiizde yasanan degisim ve gelisimler
sonucunda kalite kavrami siirdiiriilebilirligin anahtar1 olmustur (Baykal ve Sahin,
1999). Bu baglamda kalite, rekabet ortaminda istiinliigli belirleyen nokta
konumundadir. Kalite kavramini sahip oldugu c¢esitli 6zellikler bakimindan farkl
sekillerde tanimlamak miimkiindiir (Ozdemir, 1995). Bu tanimlar su sekilde

siralanabilir;
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a) Kalite, hedef kitlenin ihtiya¢ ve beklentilerin en basinda gelen faktordiir.

b) Kalite, amaglara uygunluk olarak tanimlanan, iyi bir iriin veya ders igin
aranan niteliklerdir.

c) Kalite, siirekli basariy1 yakalamak ve iyinin de iyisini ortaya koymak i¢in
stirekli degisim ve gelisimi kapsayan bir siirectir.

d) Kalite, tiretimin sonucunda ortaya ¢ikan {iriinii eksiksiz ve kusursuz sekilde
ortaya koymaktir (Ozdemir, 1995).

Kalite kavraminin tarihsel siirecine baktigimiz zaman W. Edward Deming ve
Joseph Juran’in ortaya koyduklar1 yaklasimlari ile kalite konusuna yon verdikleri
goriilmektedir. Deming ve Juran tiiketicinin kalite algis1 iizerinde durarak, miisteri
dedigimiz kitleyi sadece tiiketici olarak degil ‘yaptiklar1 ve lirettiklerinden etkilenen
tiim bireyler’ olarak ifade etmistir (Kalkan, 2008).

W. Edward Deming 6zellikle toplam kalite yonetimi {lizerine yaptig1 ¢caligmalari
ile bu alanin babasi olarak kabul edilmektedir (Baykal ve Sahin, 1999). Deming,
kalite gelisimine sistematik bir yaklagim getirerek ‘Deming dongiisii’ adini verdigi
bir kalite dongiisti olusturmustur. Kalite dongiisii yapilacak igleri dnce planlama
sonra uygulama ve daha sonra da kontrol etmeyi, son asamada ise kontrol
calismalarindan sonra elde edilen sonuglar iizerinde gerekirse diizeltme ve Gnlem

alma faaliyetlerini icermektedir (Baykal ve Sahin, 1999).
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Sekil 2.1 Deming Dongiisii (Baykal ve Sahin, 1999).

Egitim bilimleri alaninda kalite ise egitimin kalitesi, Ogretmen-Ogrenci
iletisimi, 6grencilerin sergiledigi performans, egitimin hedef ve islevlerini yerine
getirmesi, egitimin degerlendirilmesi, kullanilan 6gretim teknikleri ve materyaller,
Ogrenme siireci ve 0grencilere saglanan rehberlik gibi nicel ve nitel bilesenlerin bir
arada uygulandig bir biitiindiir (Cakal, 2006).

UNICEF’in (2000) ‘Egitimde Kalitenin Belirlenmesi’ isimli ¢aligmasinda, her
cocugun kaliteli bir egitim hakk:i oldugu {izerine vurgu yapilarak, kaliteli egitimin

unsurlar belirtilmistir. Bu unsurlar sunlardir;

Aileleri ve toplum tarafindan desteklenen, saglikli, iyi beslenen ve

O0grenmeye hazir 6grenciler,

e Ogrencilere sunulan dgrenme ortamlarinin saglikli, giivenli, koruyucu
ve yeterli donanima sahip olmasi,

e Ogrencilere temel becerilerinin kazandirilmasida ilgili miifredata
uygun igerik ve materyallerin hazirlanmasiyla 6zellikle okuma,
yazma, hesap yapma, beslenme, saglik vb. konularda bilgi verme,

e Opretmenin 6grenci merkezli yaklasimlar1 kullanarak, esitsizlikleri

azaltmak ve Ogrenme siirecini daha kolay hale getirmek igin

becerilerin degerlendirilmesi,
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e Bilgi, beceri ve tutumu kapsayan egitime yonelik hedefler ile topluma
olumlu katilimi saglayan egitim ¢iktilar1 elde etmektir.

Tiim bu unsurlarla baglantili olan kalitenin 6grenme iizerinde bir etkisi vardir.
Bu acidan, 6grenme ortamlarinda kaliteyi saglamak biiylik 6nem tasimaktadir Bu
dogrultuda yapilacak en 6nemli ve kritik ¢aligma 6grenme ortamlarinin iyilestirilmesi
ve gelistirilmesine yonelik standartlarin olusturulmasi olacaktir.

Standart, yetkili bir kurum tarafindan olusturulan ve kesin kriterler ile
hazirlanan tutarli kurallar, rehberlik bilgisi ve tanimlama iceren basili belgelerdir
(Giiles, 2013). Standartlarin sagladigi en onemli avantajlar, paylasim ve yeniden
kullanim bilgisi saglamasidir. Standartlar egitim sistemi igerisinde Onemli rol
oynayan unsurlardandir. Ogrenme sonucunda elde edilen ¢iktilarin kalitesini olumlu
yonde artiran bu standartlar, egitim 6gretim sisteminin 6nemli bir pargasidir.

Kalitenin yiikseltilmesi agisindan belirlenen okul ve egitim standartlarinin
kullanimi, esit hizmet sunumu ve uygun sekilde kullanim ile gergeklesir. Bu 6nemli
nokta dikkate alindiginda, egitim ortamina iligkin kalite standartlarinin olusturulmasi
gerektigi agikca goriilmektedir (Greenes, 2006; Akt. Giiles, 2013).

2.5.1 Okul Oncesi Egitimde Kalite ve Standartlar

Okul 6ncesi egitim donemi, bireyin yasam boyu 6grenmesinin ve birey olarak
tim gelisim alanlarinda biitiinciil gelisiminin temellerinin atildigi formal egitime
gecisin baslangicini olusturan kritik bir egitim asamasidir (KKTC MEB, 2016).

Cocuklarin okul oncesi donemde edindikleri deneyimler, sadece egitim degil
tim hayatlarini etkiler niteliktedir. Belirlenen kalite standartlarina ve ¢ocuklarin yas
ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanan egitim ortamlarinda egitim alan okul

oncesi donem cocugunun psikolojik gelisimi iizerinde olumlu etkiler goriilmektedir

(Solak, 2007).

23



Kaliteli bir okul 6ncesi egitim ile kendine giivenen, 6grendigi bilgileri yasama
gecirebilen, c¢evre bilinci gelismis, kendine ve toplumuna karsi sorumluluklarini
bilen, yaratici, duygu ve dislincelerinde 0&zglir bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmektedir (Ulcay, 1993).

Okul oncesi egitimde kalite kapsaminda, temel ozellikleri belirleyen Katz
(1996), bu ozelliklerin sinanip degerlendirilmesi ile kalitenin Olgiilebilecegini
belirtmistir. Bunlar:

e Yetiskin ¢cocuk orani

e Kullanilan arag-gereclerin niteligi

e Yetiskin-cocuk iletisimi

e Her ¢ocuk i¢in kullanilan alanin niteligi
e Saglik, temizlik ve giivenlik kriterleri

e Personel iligkileridir.

Kalite gostergeleri, kaliteye iliskin degerlendirmeler yapilirken 6nemli rol
oynayan unsurlardir. Gostergeler belirlenen standartlarin ne derecede gergeklestigi
hakkinda ipuglar1 verir. Literatiirde okul Oncesi egitimde kaliteye iliskin cesitli
gostergelerin oldugu yapilan ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bunlar:

Pascal (1995) okul 6ncesi egitimde kalite gdstergelerini -amaclar ve hedefler,
o0grenme ve Ogretme teknikleri, planla, degerlendirme ve kaydetme, fiziksel ¢evre,
O0gretmen orani, egitim programi ve 6grenme deneyimleri, iletisim ve iliskiler, esit
firsatlar, aile katilimi, ev-okul arasi iliski, takip etme ve degerlendirme seklinde
tanimlamistir.

Ceglowski (2002) ise okul Oncesi egitimde kalite gostergelerini -giivenli
fiziksel ortam, yeterli say1 ve nitelikte arag-gereg, besleyici degeri olan yemeklerin

sunulmasi- ailelere gerekli kaynak ve destek saglayici program sunma-yonetmelikte
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belirlenen grup biiyiikliikklerine uyulmasi- tiim personele yeterli ticret verilmesi-
olarak tanimlamistir. Fiene (2002) ise kalite gostergelerini -¢ocuk istismarini
Onleme- saglik raporu- personel ¢cocuk orani ve grup biiyiikliigii- personel (miidiir ve
Ogretmen) nitelikleri- personel egitimi- denetim ve disiplin- yangmn alarmi- tibbi
midahale- acil durum- iletisim- a¢ik alan (oyun alanlari)-zehirli maddelere
erisememe- el yikama ve kurulama seklinde tanimlamustir.

Amerikan Pediatri Akademisi (2005) de benzer sekilde ‘okul dncesinde yliksek
kalite gostergeleri’ olarak alti temel gOsterge sunmaktadir. Bunlar; eyalet lisansina
sahip olma ya da akredite edilmis olma, personel/cocuk orani, yoneticilerin ve diger
personelin egitimi, hastaliklarin kontrolii, acil durum uygulamalari, kazalardan
korunmadir.

Gostergeler kaliteye iliskin performansin degerlendirilmesinde 6nemli rol
oynar. Bunun yaninda, gercege doniistiirmek istedigimiz vizyonu ne derecede
gerceklestirdigimizi ortaya ¢ikaran ipuglaridir. Bu sebeple ulusal ve uluslararasi
belirlenen gostergeler dikkate alinarak kaliteye iliskin degerlendirmeler yapilmalidir.
2.5.2 Okul Oncesi Egitiminde Kaliteyi Etkileyen Faktorler

Bu arastirmada ve bir¢ok ¢alismada okul 6ncesi egitim kurumlarinin kalitesini
dlgmede kullanilan Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgegi’ ne (ECERS)
gore okul oncesi egitim kurumlarinda kaliteyi etkileyen faktorler;

e Kisisel bakim rutinleri

e Mobilya ve arag geregler
e Dil ve kavram deneyimleri
o Aktiviteler

e Etkilesim

e Program yapisi
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e Aile ve personel olarak belirlenmistir.
2.5.2.1 Kisisel Bakim Rutinleri

Kisisel bakim rutinleri ¢ocuklarin ve ailelerinin karsilanip, ugurlanmasini,
cocuklara sunulan kahvalti, yemek ve ara Ogiinleri, cocuklara sunulan uyku ve
dinlenme stirelerini, var olan tuvaletlerin ¢ocuklara uygunlugu ve el yikama, dis
firgalama, sa¢ tarama gibi kisisel bakim becerilerinin gelisimini i¢eren bir unsurdur.
Rutin etkinlikler ile ¢ocuklar giinliik yasam becerilerini gelistirmede ve 6z bakim
becerilerinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli firsatlar elde ederler.

Bu siiregte 0gretmen sinifin1 6nceden hazirlar. Cocuk okula geldigi zaman
O0gretmen ¢ocugu karsilar, aile ile sohbet ederek ¢ocugun o gilinkii durumu hakkinda
da bilgi sahibi olmus olur. Ogretmenin ¢ocuklar ile kuracag: sicak iliski cocuklarin
kendilerini daha rahat ve giivende hissetmesini saglayacaktir. Okul 6ncesi donemde
cocugun belli basli temel ihtiyaclari vardir ve bu ihtiyaglar onun Onceliklerini
belirler. Yagaminin ilk yillarinda temel ihtiyaglar1 beslenme, uyku ve temizliktir. Bu
ihtiyaclarin zamaninda ve yeterli derecede karsilanmasi c¢ocuk agisindan ¢ok
onemlidir. Ogretmen, ¢cocugun ihtiyaclarim karsilarken dikkatli olmalidir. Beslenme
thtiyaci karsilanirken hangi ¢ocugun hangi besini severek tiikettigi veya hangi besine
karst alerjisi oldugu bilinmelidir. Ayrica velilerin g¢ocuklarinin okul da hangi
yemekleri yediklerinden haberdar olmalari igin diizenli olarak yemek meniileri
velilere iletilmelidir. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢ocuklara diizenli
olarak sunularak, yemek saatlerinde ¢ocuklarin 6z bakim becerileri desteklenmelidir.
Ogretmen de ¢ocuklarla birlikte yemegini yerken onlarla giin iginde yasanilanlar
hakkinda sohbet edebilirler (Harms, Clifford ve Cryer, 1998).

Cocugun, temel ihtiyaglarindan bir digeri olan uyku ve dinlenme zamani

¢ocugun yas ve ihtiyacina uygun ayarlanmalidir. Cocuklar i¢in sessiz, los, yataklarin
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veya rahat oturma araglarinin bulundugu materyaller hazirlanmalidir. KKTC Sosyal
Hizmetler Dairesi’nin Ozel Kres A¢ma Emirnamesine gore; her bir ¢cocuk icin en az
2 m? alan ve 6 m?® hava diisecek sekilde, portatif yatak, yer yatagi veya ranza tipi
yatak olmayacak sekilde uyku odalar1 diizenlenmelidir (KKTC Ozel Kurum A¢ma
Emirnamesi).

Okul oncesi egitim kurumlarinda 6nem verilmesi gereken bir diger alan ise,
tuvalet ve temizlik alanlaridir. Tuvalet ve temizlik aliskanliklarinin c¢ocuklar
tarafindan olumlu bir sekilde kazanilmasini aldigi egitimle ilgilidir. Tuvaletler
miimkiinse sinif igerisinde, degilse smifa en yakin alanda olmasi gerekmektedir.
Tuvaletlerin siirekli temiz olmasi gerekir. Fakat bu temizlik sirasinda zeminin
1slakliginin tehlike yaratmamasi igin gerekli glivenlik 6nlemlerinin alinmast sarttir.

Cocuklarla okula basladiklar1 ilk giinden itibaren temizlik kurallar1 hakkinda
konusulmali, hatta bazi kurallar1 birlikte tartisarak belirleyerek, cocuklarin etkin
olarak kurallara uymalari saglanmalidir (Uniivar, 2011).

Toplanma ve temizlik etkinliginde cocuklar, sinifi diizenlemenin yaninda
sorumluluk alarak yerine getirmeleri, arkadaglar1 ile etkilesime girerek; paylasma,
yardimlagma, isbirligi yapma ve cevresine duyarli olma gibi sosyal davranislari
gelistirmeleri beklenmektedir. Cocuklar i¢in en eglenceli is, oyun olduguna gore bu
tir etkinliklerde oyun 6zelligi tasiyan degisik yontemlere yer verilmelidir (Aral;
Kandir ve Yasar, 2000).
2.5.2.2 Mobilya ve Ara¢ Geregler

Bir okul oOncesi egitim kurumunda ¢ocuga saglanan egitimin niteligini
belirleyen 6gelerden biri de, kurumun fiziksel yapis1 ve donanimidir. Yeterli sayida

ve nitelikte materyalle donatilmig bir kurum her seyi ile ¢cocuklara yoneliktir.
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Ogretme-dgrenme ortamlarinda 6grenmeyi engelleyici faktdrlerin etkisi ne
kadar azaltilirsa o kadar etkili 6grenme gergeklesir (Senemoglu, 2015).

Okul oOncesi egitim kurumlari, ¢ocuklar icin tehlike yaratmayacak, trfigin
yogun olmadig1 fakat ailelerin ulagimina kolay bir bolgede kurulmalidir. Binanin tek
katli kurulmasi, ¢ocuklarin kolaylikla hareket edebilmeleri ve tehlike yasamamalari
acisindan daha uygun olur. Ayrica bina, iklim kosullarina uygun yapilarak,
havalandirma ve aydinlatma saglik kosullarima uygun olmalidir. Iyi diizenlenmis bir
siif ortami, 6gretmenin verdigi egitime destek vererek cocuklarin kendilerini daha
giivende hissederek, smif ortaminda daha mutlu olmalarini saglar. Bunun tam tersi
iyi diizenlenmemis bir sinif ortaminda ise, kargasa yasanarak 6gretmenin daha fazla
yorulmasina yol agilabilir (Uniivar, 2011).

Okul 6ncesi donem g¢ocuklari, hareketli ve enerjik bir yapiya sahiptirler. Sahip
olduklar1 bu enerjiyi harcayabilmeleri ig¢in, iyi dilizenlenmis, genis bir alana
ihtiyaglar1 vardir. Bu nedenle cocuklar i¢in hazirlanmis bir oyun odasi ve bahge
mutlaka her okul 6ncesi egitim kurumunda bulunmalidir (Solak, 2007).

Siniflar, okul dncesi egitim kurumlarinda en 6nemli yere sahiptirler. Bu yiizden
egitim ortamlar1 diizenlenirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri
cocuk sayisi ile siif bilyiikliigiiniin orantili olmasidir. Her cocuga en az 2 metre kare
alan diisecek sekilde hesaplamalar yapilmalidir (KKTC Sosyal Hizmetler Dairesi).
Simiftaki &grenci sayilar1 cocuklarin yaslarma gore degisiklik gosterir. Ogrenci
sayilar1 olmas1 gerekenden fazla oldugu takdirde 6gretmenin verimliligi diisecektir.

Smifta belirgin olarak diizenlenmis ilgi koseleri ile mekan birkag boliime
ayrilabilir. Bu boliimler birbirinden ayrilirken giirtiltiilii ve sessiz olarak birbirinden
ayrilabilir. Sinifin az 151k alan yerlerinde evcilik kdsesi, blok kdsesi diizenlenerek hos

bir aydinlatma ile daha ¢ekici hale getirilebilir (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003).
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Smif iginde c¢ocuklar i¢in dinlenme ve oturma alanlar1 olusturulmalidir.
Cocuklar yerde oyun oynarken bu alani kullanarak daha rahat hareket etme imkan
bulurlar. Hali, yastik ve minderler bulundurularak yumusak ve rahat bir ortam
yaratilabilir. Her ne kadar giin i¢inde hareketli etkinliklere daha fazla yer verilse de
bazi etkinliklerde masa basinda oturarak gerceklestirilir. Bu agidan, g¢ocuklarin
boyuna uygun masa ve sandalyelerin bulunmasi, ¢cocuklarin ¢alismalari yaparken
fiziksel olarak rahatsizlik gekmemelerini saglar (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003).
2.5.2.3 Dil ve Kavram Deneyimleri

Okul oOncesi egitimde uygulanan dil etkinlikleri, ¢ocugun dil gelisimini
desteklemesinin yani sira, ¢cocukta duygu ve diislincelerini ifade edebilme ve dinleme
becerisini kazandirmada etkilidir (Solak, 2007).

Dil ve kavram etkinlikleri cocugun biligsel gelisimine 6nemli etkilerde bulunur.
Cocuklar belli konularla ilgili duygu ve diisiincelerini dile getirerek anlatirlar, olaylar
arasinda neden- sonug iliskisi kurarak problem ¢ézme becerilerini gelistirme firsati
bulurlar. Duygularin1 ifade ederken sadece sozel yolla degil, viicut dili, jest ve
mimiklerini de kullanarak ¢ocuklar diistincelerini ifade ederler.

Ogretmen Tiirkge-Dil etkinliklerini hazirlamadan once yas grubunun dil
gelisiminin seviyesini ve Ozellikleri dikkate alarak programini hazirlamalidir (Aral;
Kandir ve Yasar, 2000).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, zengin uyaricili materyallerin bulundugu bir
ortamda dil etkinlikleri daha aktif gerceklesir. Kitap merkezinin, dil ve kavram
gelisiminde olumlu yonde etksi vardr. Bu neden uygun sekilde diizenlenen ve
donatilan kitap merkezi araciligr ile dil ve kavram etkinliklerine olumlu katki

saglanir (Harms, Clifford ve Cryer, 1998).
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2.5.2.4 Etkinlikler

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlari, ¢ocukta
biligsel, sosyal-duygusal ve fiziksel bir¢ok beceriyi kazandirmayir ve c¢ocugun
ihtiyaclarini karsilamay1 amag edinmelidir. Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 géz 6niinde
bulundurularak hazirlanan okul 6ncesi egitim ortamlari, cocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici
olacaktir. Bu yiizden okul oncesi donemde uygulanan etkinliklerin ¢ocuga uygun
olmast gerekir. Dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli nokta ise, ¢ocuklarin
hazirlanan bu etkinliklere etkin katiliminin saglanmasidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, sanat etkinliklerine, Tiirk¢e-Dil
etkinliklerine, drama, oyun ve hareket etkinliklerine, miizik etkinliklerine, bloklar ile
gerceklestirilen etkinlikler, fen-doga etkinlikleri, matematik etkinlikleri, okuma-
yazmaya hazirlik ¢alismalari, teknoloji tasarim etkinliklerine yer verilir.

Cocuklarin kendilerini ifade etmede en ¢ok kullandiklar1 yollardan biri sanat
aktiviteleridir. Cocuk iyi diizenlenmis, estetik, hayal gii¢lerini ve yaraticiliklarim
destekleyen sanat etkinliklerini gerceklestirirken hem beceri yoniinden bir gelisim
gosterir, hem de psikolojik ve sosyal agidan 6nemli diizeyde bir destek goriir. Sanat
etkinlikleri ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 destekleyen, el becerilerinin gelisimini
destekleyen bir alandir. Cocuklar planlama ve planladiklarint gergeklestirme
becerilerini gelistirerek ortaya bir {iriin ¢ikartirlar. Bu iiriinli arkadaslari, 6gretmenleri
ile paylasirlar. Sonug¢ olarak kendilerine olan giivenleri ve 0z saygilar1 artar
(Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003). Okul oncesi egitim ortamlarinda grup olarak
yapilan sanat etkinliklerinin disinda, ¢ocugun tek basina, malzemeleri kullanarak
caligmasini yapabilecegi bir ortam bulunmalidir. Buna ek olarak hazir malzemelerin
yaninda, artik malzemelerinde bulundurulmasi ¢ocugun yaratici diistinme becerisini

gelistirmede etkili olacaktir. Sanat etkinlikleri i¢in sinif i¢erisinde bulundurulabilecek
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malzemeler sunlardir; karistirma ve boya malzemeleri, yogurma maddeleri, nesneleri
yapistirmak i¢in malzeme, iki veya ii¢ boyutlu materyaller yapabilmek igin
malzemelerdir.

Okul oncesinde Onemli yere sahip olan miizik etkinlikleri dinlemenin ve
dinlemeyi 6grenmenin en giizel yoludur. Miizik etkinlikleri planlanirken dikkat
edilmesi gereken temel noktalar ¢ocugun yas ve gelisim Ozellikleridir. Miizik
etkinlikleri bedensel olmasinin yaninda dilsel becerilerin gelisimini de olumlu yonde
etkileyen etkinliklerdir (MEB, 2013). Miizik caligmalari, ¢ocuklarin sesleri ayirt
etme, tanima, sarki dinleme ve sdyleme ve ritim duygunun gelismesine katki
saglamay1 amaclamaktadir (Dikici Sigirtmag, 2005). Cocuklar farkli enstriimanlarla
calisarak kendilerine 6zgii iirlinler ortaya cikarabilirler. Kendi kendilerine melodi,
sarki sozleri olusturabilirler. Bunlarin hepsi ¢ocuklarda yeni bir iiriin olusturmaktan
dolay1, kendilerine kars1 bir 6z giiven olusturmalarin1 saglar. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda miizik etkinlikleri i¢in ayr1 bir sinifin olmasi ve ¢ocuklarin kullanimina
acik ve uygun miizik aletlerinin bulundurulmasi bu etkinliklerin daha verimli
gecmesini saglayacaktir.

Okul oncesi egitimde en ¢ok kullanilan materyallerden biri de bloklardir.
Bloklar ile yapilan etkinlikler, ¢ocuklarin sekil, denge, geometri gibi pek c¢ok
kavrami 6grenmesini saglarken, onlarin yaraticit diistinme yeteneklerinin ve sosyal
becerilerinin gelismesine de yardimci olur. Blok kdsesinde her boyutta ve her sekilde
materyallerin bulunmas1 6grenme de cesitliligi arttiracaktir. Insan ve hayvan
figiirleri, ulasim, trafik gibi yardimci malzemeler ¢ocuklarin yaraticiliklarim
arttiracaktir (Arnas, 2002).

Cocuklarmm, ilgi duydugu etkinliklerden dramatik oyun, ¢ocuklarmn en ¢ok

kullandiklar1 6grenme merkezlerinden biri olan drama veya evcilik merkezinde
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gergeklestirilebilir. Dramatik oyun etkinlikleri, ¢ocuklarin giinliik yagsam becerilerini
gelistirmesine olanak tanir. Dramatizasyon, kukla oynatma ve evcilik merkezinde
gerceklestirilen oyun etkinlikleri ile ¢ocuk icinde yasadigir gerek fiziksel gerekse
sosyal diinyayr Ogrenmis, tamimis olur. Drama ve evcilik merkezleri gerekli
durumlarda birlestirilebilir. Cesitli materyallerin ¢ocuklara sunulmasi, daha etkin
o0grenmelerin ger¢eklesmesini saglar.

Cocuklar diinyaya karsi icten gelen bir merak duyar ve ¢evrelerinde olup biteni
ogrenmek isterler. Fen-doga etkinliklerinin gerceklestigi O6grenme merkezi
cocuklarin merak duygusu ve 6grenme arzusunu uyarmay1 ve ¢ocuklarin yasadiklar
diinya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini desteklemeyi amaglar. Cocuklarin bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu yonde destekleyen bu etkinlikler, ¢ocuklarin
yas ve gelisim 6zellikleri dikkate alinarak planlanmali ve uygulanmalidir.

Okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri diizenlenirken ¢ocuklarin gelisim
diizeyine, beceri egitimine ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun becerilere dikkat
edilmelidir. Okul o6ncesi kurumlarda matematik formal (plana gore uygulanan
matematik caligmalar1) veya informal (mantikli diistinme yoluyla problem ¢6zme)
olarak ogretilmektedir (Solak, 2007). Burada egitimcinin dikkatli olmasi
gerekmektedir. Matematigi cocuklar icin ilgi ¢ekici hale getirmeli ve g¢ocugun
yasamina eglenceli bir etkinlik olarak sokmalidir. Egitimcinin gérevi ¢ocuk icin
uyarict bir ¢evre hazirlamak ve problemin ¢oziimiinde ¢ocuk gereksinim duydugu
anda ona rehberlik etmektir. Cocuklarin yeni ve 0zgiin iirlinler olusturmalart ve
yaraticiliklarinin gelisimi agisindan bu uyarici ortamin diizenlenmesi Onemlidir
(Arnas, 2002).

Teknoloji-tasarim etkinlikleri de okuloncesi egitiminde, egitim siirecine

katkida bulunan yardimci aracglardir. Bu teknoloji araclarinin goérsel ve duysal olmasi,
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aktif 6grenmeye Onemli bir etki saglamaktadir. Televizyon ve video; egitimcilerin
anlatmakta ve wulasmakta zorlandiklari konu ve materyallere daha kolay
erisebilmeleri i¢in de kullanilabilir. Okuldncesinde gorsel olarak konulari, kavramlari
cocuklara aktarmak, cocuklarda daha kalic1 bilgi birikimini olusturacaktir. Bundan
dolay1 okuloncesi egitim kurumlarinda televizyon ve videonun gerekli durumlarda
kullanilmas1 ¢ocuklarda daha etkin bir 6grenmeye neden olabilir. Bilgisayarin
O0grenme ¢evresine sokulmasi, ¢ocuklarin eglenerek 6grenmelerine firsat tanir. Ayni
zamanda bilgisayar ¢ocugun yaratici yonlerini harekete gecirir ve onu yeni yontemler
gelistirmeye 6zendirir. Egitim siirecini ¢ocugun yetenegi, bilgisi ve 6grenme hizina
gore farklilastirmaya olanak saglar. Egitimci bilgisayar destekli egitimde; bol
uyaricilt ve etkilesim kurmaya firsat veren programlarla ¢ocuklarin ¢calismasina firsat
vermelidir. lyi tasarlanmis bir egitim program ile cocuklar, biitiin duyularini yaratici
sekillerde kullanabilme firsat1 bulurlar (Ayhan ve Aral, 2003).
2.5.2.5 Etkilesim

Etkilesim, kurum igerisinde yetiskinler ve ¢ocuklar, cocuklarin kendi
aralarindaki, 6gretmenlerin kendi aralarindaki ve dgretmenler ile aileler arasindaki
iligkiyi kapsar. Sosyal iliskiler, 6grenmenin bir pargasidir. Cocuklar, gerek serbest
oyun saatlerinde, gerekse biiyiik grup, kiigiik grup etkinlikleri sirasinda akranlar1 ve
ogretmenleri ile kurduklar: etkilesim sonucunda 6grenmelerini gergeklestirirler.

Etkin ve kalict 6grenme, egitim- Ogretim sirasinda kurulan olumlu yetiskin-
cocuk etkilesimine baglidir. Bu nedenle yetiskinler, cocuklarin nasil diisiindiiklerini
ve hangi sonuglara vardiklarin1 anlamaya calisarak c¢ocuklara yaklasirlar. Cocuklar
ile iy1 iliskiler kuran, onlar1 dinleyen, onlarla oyun oynayan, etkinlikler haricinde de
cocuklarla sohbet eden yetiskinler ¢ocuklar1 olumlu yonde destekleyerek, olumsuz

durumlarin ortadan kaldirilmasini saglar (Hohmann ve Weikart, 2000).
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Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin evleri gibidir. Ev ortaminda uyulmasi
gereken kurallar oldugu gibi, okul ortaminda da uyulmasi gereken kurallar vardir. Bu
kurallar egitime baslamadan once c¢ocuklarinda fikri alinarak belirlenebilir.
Ogretmen, ¢ocuga rehber olan kisidir. Bu yiizden kurallara uyma konusunda da
¢ocuklara 6rnek olmalidir ki, cocuklar olumlu davranislar kazanabilsin.
2.5.2.6 Program Yapisi

Program, egitim kurumuna devam eden okul 6ncesi done ¢ocuklarinin, zengin
O0grenme deneyimleri araciligr ile saglikli biiyiimelerini ve tiim alanlarda
gelisimlerinin en iist diizeye ulastirilmasini, cocuga bir¢ok becerinin kazandirilmasini
amaglamaktadir. Her yas grubunun ihtiyaglar ve 6zellikleri farklilik gosterdiginden
dolay1, programlarin yapisi ve icerigi de farklilik géstermelidir.

Hazirlanan egitim programi, rutin etkinlikleri (temizlik, toplanma, kahvalti,
uyku vb.) ve diger etkinlikleri (sanat, drama, Tiirk¢e-Dil vb.) dengeli bir bicimde
icermelidir. Program, kati olmamali, esnek ve dengeli olmalidir. Program,
egitimcinin planini, ¢ocugun Ogrenmesini en iist diizeyde destekleyecek sekilde
olusturulmalidir. Ayrica program, c¢ocuklarin hem bireysel hem de grupla birlikte
ogrenmelerine firsat tanimalidir. Program hazirlanirken bireysel farkhiliklar goz
onlinde bulundurulmali ve 0zel gereksinimli ¢ocuklarin da aktif katilimi
aglanmalidir. Etkinlikler program iizerinde belli bir diizen ve akis igerisinde
yerlestirilmelidir. Ogrenci merkezli egitim yaklasimi temel alinarak, egitim siireci
gerceklestirilmelidir. Ayrica program, cocugun kesfederek Ogrenme, yaraticilik,
problem ¢6zme, yaparak yasayarak 6grenme vb. becerilerinin de gelismesine katki
saglamalidir (ACEV, 2015a).

KKTC Okul Oncesi Egitim Programinin amaglar1 dogrultusunda beklenen

program c¢iktilarima ulagilabilmesi i¢in kilavuzluk edecek alti 6grenme alam
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belirlenmistir. Ogrenme alanlarmm  belirlenmesinde, Okul Oncesi Egitim
Programinin program c¢iktilarinda tanimlanan yeterliklerin yanmi sira 6grencilerin
temel gelisim alanlarida dikkate alinmistir. Programdaki 6grenme alanlari, 6gretimin
bu alanlar agisindan birbirinden bagimsiz bigimde planlanmasini degil, tam tersine
tiim alanlarin eklektik bigimde ve birbirleriyle iliskili olarak diisiiniilmesini zorunlu
kilar. Ogrenme alanlarinin ve kapsadiklar1 dgrenme ¢iktilarinin genis kapsamli ve
dengeli bicimde ele alinip alinmadiginin izlenmesi i¢in, dgretmenlere planlama ve
degerlendirme asamalarinda kilavuzluk etmektedir. Bu tiir bir diizenleme, aym
zamanda Ogretmenlere farkli 6grenme-6gretme yaklasimlarini esnek bir yapida
uygulama kolaylig1 saglamaktadir. Belirlenen 6grenme alanlar1 sunlardir;

1. Saglik ve Fiziksel Gelisim Ogrenme Alani (OA1)

2. Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik Ogrenme Alan1 (OA2)

3. Matematik ve Mantiksal Diisiinme Ogrenme Alan1 (OA3)

4. Fen, Doga ve Cevresel Farkindalik Ogrenme Alani (OA4)

5. Kisisel, Sosyal ve Duygusal Gelisim Ogrenme Alani (OA5)

6. Yaratici ve Estetik Gelisim Ogrenme Alam (OA6) (KKTC MEB, 2016).
2.5.2.7 Aile ve Personel Etkilesimi

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 sadece ¢ocuklara hizmet veren kurumlar olarak

diisiiniilmemelidir. Okul Oncesi egitim kurumlari, anne babaya, c¢ocugunun
egitiminde kurum ve 6gretmenle isbirligi yaparak egitim 6gretim siirecinde yer alma
firsat1 saglar. Cocuklarin aileleri ile bir biitiin oldugu ve egitimlerinde ilk
O0gretmenlerinin aileleri oldugu bilinmektedir. Bu durum, ¢ocuk okula basladig
zaman sona eren bir durum degildir. Sadece bu sorumluluk Ogretmenlerle
paylasilarak, isbirligi i¢inde ylriitiilmeye devam edilir. Okul ve ailenin birlikte

isbirligi icinde hareket etmesi, cocuk iizerinde olumlu ve kalic1 etkiler birakir. Bu
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isbirligi, 6gretmenin aileyi tanimasi kadar, ailenin de okulu, uygulanan programi,
O0gretmeni ve ¢cocugunun ig¢inde yer aldigi egitim ortamini da tanimasinda yardimci
olur (ACEV, 2015a). Egitimciler, basarili bir egitim i¢in aile ile siirekli iletigim
halinde olmali, ¢cocuklarin durumu ile ilgili bilgileri aile ile paylasmali ve gerekli
durumlarda ailenin fikirlerine danigsmalidir.

Iyi bir okul éncesi egitim kurumunda sadece okul aile isbirligi degil, ¢alisan
O0gretmen ve diger personelinde performansi géz oniinde bulundurulmalidir. Daha
aktif ve verimli bir ¢alisma i¢in 6gretmenlerin ve personelin ihtiyaglariin belirlenip
karsilanmas1 gerekmektedir. lyi diizenlenmis personel odalar1, dinlenme alanlar1 ve
calisma alanlart kurum i¢inde Ogretmenlerin ve personelin kullanmasi icin

bulundurulmalidir.
2.6 Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel Ortam

Okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel ortamlar, ¢cocuklarin davranislarini,
akranlar1 ve yetigkinler ile kurduklar: iligkileri ve 6grenme firsatlarin1 etkilemesi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir (Arnas, 2008). Cocuklar i¢in olusturulacak fiziksel
ortamlarin, onlarin psikolojik ihtiyaclarini karsiladigr kadar fiziksel ve diger gelisim
alanlarina da uygun olmasi gerekir. Fiziksel ortamlar ¢ocuga verilen egitimin
kalitesini de 6nemli Olgiide etkileyen faktorlerden biridir. Bu nedenle, fiziksel
ortamlarin uygun bir sekilde diizenlenerek, gerekli materyallerin donanimda yerlerini
almasi gerekmektedir (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003).

Icinde bulunulan fiziki ¢evrenin insan davranist ve gelisimi iizerinde etkili
oldugu yapilan arastirmalar ile ortaya c¢ikmistir. Giiniimiizde hayat sartlarinin
degismesi ve ¢ocuga saglanan smirli hareket alani, dar odalar, mahalle aralarindaki
oyun alanlarinin ve yesil alanlarin azlifi g6z Oniinde bulunduruldugunda, giiniin

biiyiilk bir bolimiinii okulda geciren ¢ocugun hareket ihtiyacini karsilayacak,
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enerjisini olumlu sekilde harcamasimma imkan saglayacak faaliyetleri yapmasi icin
okullardaki fiziksel ortamlarin uygun sekilde diizenlenmesi gerekmektedir
(Ramazan, 2007).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda, fiziksel ortamlar cocuklara bir takim
mesajlar verir. Bu durum, fiziksel ortamin ¢ocuklar i¢in ne anlam ifade ettigini
gosterir. Bu anlamlar mesaj olarak su sekilde belirtilmistir (Richard vd., 1998, Akt.
Kildan, 2007).

e “Burasi rahat ve giivenli bir ortamdir”.

e “Ben buraya aitim ve degerliyim”.

e “Arkadaslarimla paylasimda bulunabilirim”.
e “Ne istedigimi biliyorum”.

e “Burada etkinlik yapmak ilging olabilir”.

e “Ihtiyaglarimi bu ortamda bulabilirim”.

e “Ben yeni seyler yapmaya calistyorum”.

Cocugun gelisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak hazirlanan her ortam,
¢ocuga sundugu uyaricilar ile egitimini olumlu yonde desteklemektedir. Cocuklar
i¢in tasarlanan tiim mekanlarin ve kullanilan tiim materyallerin, ¢ocuklarin ilgisine
cevap verecek nitelikte olmas1 gerekmektedir (Acer, 2014).

Her yonii ile diisliniilerek hazirlanmis ve diizenlenmis bir egitim ortami,
cocuga sunulan egitim hizmetlerinin de kalitesini artirarak, ¢ocukta olumlu yonde
gelisimlerin yasanmasina olanak saglar.

2.6.1 Fiziksel Giivenlik
Okul oncesi egitim kurumlarinda verilen egitimin istenilen diizeyde

gerceklesmesi ve belirlenen amaglara ulagsmak i¢in, en temel ve énemli kosullardan
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biri de Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve calisan diger personelin kendini, bulundugu
ortamda giivende hissetmesidir (T.C MEB, 2014).

Okul oOncesi donem c¢ocugu, merakli, arastirmaci, kesfetmeyi seven,
tehlikelerden habersiz ve bagimsizlik duygusu gelismis bireylerdir. Bu nedenle,
cocuklar i¢in hazirlanan egitim ortamlar fiziksel agidan ne kadar giivenli donatilirsa,
cocuklarin yasayabilecegi kazalar o oranda minimuma indirilebilir. Fiziksel
giivenligin saglanabilmesi i¢in, yasalarda belirtilen kriterlere uygun diizenlemelerin
egitim ortamlarina yansitilmasi gerekmektedir (Baysal; Yildirim ve Bulut, 2005).

Okul o6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel agidan giivenliklerinin saglanmasi
konusu, toplum ic¢inde bir¢ok kesimi ilgilendiren bir durumdur. Bu yiizden, okul
Oncesi egitim ile ilgili birimlerin igbirligi icinde hareket ederek, konu ile ilgili
calismalar1 gergeklestirmeleri gerekir. Erken c¢ocukluk ortaminda giivenligin
saglanmasi i¢in yapilmasi gerekenler su sekilde siralanabilir;

e Tiim materyaller Tiiketici Uriin Giivenligi Komisyonu (CPSC) standartlarina
uygun olmalidir.

e Cocuklarin kazalardan korunmasi igin merdivenler, pencereler ve zeminler
Amerikan Test ve Malzeme Toplulugu (ASTM) standartlarina uygun
olmalidir.

e Cocuklar, 6zel olarak tasarlanmis veya emniyet kapaklar1 olan elektrik
prizlerinden ve elektrik kablolarindan uzak tutulmalidirlar.

e Acil telefon numaralar1 (cocuklarin 6zel doktorlari, itfaiye, ebeveynler ve
ambulans) okul telefonunun yakininda ve acil durumlarda ulasilabilecek
yerlerde tutulmalidir.

e Zechirlenmeyi Onlemek igin, tiim temizlik malzemeleri ve ilaglarmin kilitli

dolaplarda oldugundan, tesis igerisinde zehirli bitki bulunmadigindan ve
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cocuklarin yetiskinlerin kigisel ilaglarin1 saklayabilecekleri ¢antalara veya
ofislere erisemediginden emin olunmalidir.

e Opyuncaklarin, yas ve gelisimsel olarak gruba uygun olmasi ve giivenli olmasi
gerekir.

e Su havuzlar1 ve su igeren oyuncaklar dikkatle takip edilmelidir. Ciinkii kiigiik
miktarlarda su ¢ocuklar i¢in bogulma tehlikesi olusturabilir.

e Tim ekipmanlar c¢ocuklar agisindan tehlike yaratmayacagina dair
onaylanmalidir.

e Ekipman ve ¢ocugun cevresinin gilivence altina alinabilmesi i¢in, giinliik
kontroller yapilmalidir.

e (Cocuklar, saldirgan 6zellikler tasiyan diger ¢ocuklara karsi da giiven i¢in de
olmalidirlar (Bullard, 2011).

2.6.2 Okul Binasi

Bir okul dncesi egitim binasi tasarlanirken géz 6niinde bulundurulmasi gereken
bircok husus vardir. Ozellikle binanmn bulundugu cevre ve dzellikleri dikkate almarak
cocuklarin saglikli ve gilivenli sekilde egitimlerini almalarini saglamalidir.

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuguna egitim vermek amaciyla yapilan bir binanin,
verdigi hizmetin nitelikli olabilmesi i¢in, uygun sekilde diizenlenmesi gerekir. Okul
oncesi egitim binasi tasarlanirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsurlardan biri
¢ocuk basina diisen alandir. Cocuklarin rahat bir sekilde hareket etmelerine olanak
saglayan yeterli bir alan her ¢ocuk i¢in ayrilmalidir. Bu alan, 10 metrekare olmalidir.
Binanin dig goriintiisiiniin sicak ve sevimli olmasi gerekir. Bdylece cocuklar
tarafindan daha ilgi ¢ekici olur. Ayrica bina, giineye bakmali, glines gérmeli ve tek
kat olarak planlanmalidir. Béylece hem acik hem de kapali alanlar maksimum

derecede giines 1s18indan yararlanabilir. Binanin bulundugu ¢evrenin giivenli
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olabilmesi i¢in, trafik, zararl endiistri ve kirli alanlardan uzak, doga ile daha fazla i¢
ice olmasi gerekir. Ayrica, binanin iizerinde bulundugu arazinin yapisi da énemlidir.
Okul yapilacak arazi, saglik ve teknik yonden elverisli olmalidir. Arazi de toprak
kaymalari, su baskinlari, c¢ukur ve kuyu gibi tehlike yaratacak unsurlar
bulunmamalidir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

Okul oOncesi egitim binasinin c¢evresinde, okullar, parklar, ¢ok amach
merkezler, saglik kuruluslari vb. kapsamli yasam alanlar1 bulunabilir. Binada
balkonlar olmamali, pencereler c¢ocuklar ic¢in tehlike yaratmayacak sekilde
yapilmalidir. Hava gazi, su, elektrik gibi tesisatlar ¢ocuklarin erisemeyecegi sekilde
diizenlenmelidir. Bina zemini, kaygan olmayan, toz tutmayan, antialerjik ve kolay
temizlenebilen bir maddeden olusmalidir. Bina duvarlari, canli renkler ve ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekecek figiirler ile boyanabilir. Okul Oncesi egitim kurumu binalari,
cocuklarin rahat hareket edebilecegi sekilde donatilmalidir (MEB, 2013).

2.6.3 ic Mekan

Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin saglanmasi i¢in, egitim programi, dgretmen,
cocuk sayist ve benzeri faktdrlerin yan sira, kurumun i¢ ve dis mekan 6zelliklerinin
de etkisi biiyliktiir. Bu nedenle gerek i¢ gerekse dis mekanlar cocuklarin ihtiyaglarina
gore tasarlanarak, onlarin kendilerini rahat ve glivende hissetmeleri saglanmalidir.

Ic mekan tasarmmi yapilirken dikkat edilmesi gereken en énemli noktalardan
biri giivenlik ve saglik kosullarinin saglanmasidir. Bu kosullar kapsaminda, elektrik
tesisatinin tehlike yaratmayacak sekilde diizenlenmesi, yangi ve su baskinlarina karsi
gerekli 6nlemlerin alinmasi, merdiven korkuluklarinin saglamliginin kontrol edilmesi
ve cocuklarin hareket alanlari icerisinde tehlike yaratacak unsurlarin kontrol edilmesi
gibi faktorler yer almaktadir. Ayrica, fiziksel engelli bireyler icin gereken

kolayliklarin saglanmas1 gerekmektedir. Dikkat edilmesi gereken bir diger faktor ise
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mobilya, arag-gere¢ ve materyal secimidir. Mobilya se¢imi yapilirken, sivri kdse ve
kenarlara dikkat edilmeli, hasarli {irtinlere mutlaka tamir edilmelidir. Mobilyalar
mutlaka monte edilmeli, c¢ocuklar {izerine tirmansa bile, diismeyecek sekilde
sabitlenmelidir. Materyal se¢iminde dikkat edilmesi gereke husus ise, Ozellikle
boyalarin igerisinde c¢ocuklarin sagligina zarar verebilecek maddelerin bulunup
bulunmadigini kontrol etmektir. Ayrica, kurumun temizliginde kullanilan ilag ve
temizlik malzemeleri de c¢ocuklarin ulasamayacagi yerlerde kapali vaziyette
saklanmalidir (Ozbey, 2011).

Ic mekan tasarimda hem dogal 151k hem de gerekli zamanlarda 1s1klandirma
kullanilmast 6nemlidir. Mekan i¢inde gerekli olan aydinlatma, yapilacak olan
etkinliklere ve etkinlikler igin gereken aydinlik diizeyine gore degisebilir. Ozellikle
tam giin egitim hizmeti sunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda giines 1s1¢indan en
list diizeyde yararlanmak gerekir. Ogrenme merkezlerinde ise merkeze uygun bir
isiklandirma  yapmak daha dogru olacaktir. Ornegin, kitap kosesinin dogal
aydinlatmanin saglandigi bir alana yerlestirilmesi daha uygun olacaktir. Aydinlatma
pencere ve lambalar ile saglanabilir.

Bilindigi tlizere okul oOncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklar tiim vakitlerini
sandalye tizerinde oturarak gegirmezler. Siirekli hareket halinde olan ¢ocuklar, cogu
zaman yerde oyun oynarlar. Bu nedenle kurumun 1sitma sistemi 6zenle yapilmis
olmalidir. Cocuklarin oldugu bir ortamda en 1yi 1sitma sisteminin yerden 1sitma
oldugu soylenebilir. Fakat yerden 1sitma sistemi uzun siire soguk hava kosullarinin
devam ettigi bolgeler i¢cin uygun bir ¢oziimdiir. Daha sicak iklimin yasandig
bolgeler icin kisa siireli 1sitma sistemlerinin kullanilmast daha uydun olur.
Cocuklarin kullandiklar1 mekanlarda ortalama sicakliklarin 20 derece civarit olmasi

idealdir (Arthur, Larson, Gillman ve Sussman, 2006).
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Cocugun bulundugu ortamlarin siirekli havalandirilmasi gerekmektedir. Eger
ortam, acilip kapanabilen pencerelere sahip ise, gerekli dnlemler alinarak tehlikeli
durumlarin ortaya c¢ikmasi engellenmelidir. Cilinkii ¢ocuklar hareketli, merakl
bireylerdir ve pencerelere tirmanma veya kendi baslarina ac¢ip kapama faaliyetlerini
yapmak isteyebilirler. Bu ylizden gerekli onlemler alinarak olasi kaza durumlarini
minimum diizeye diisiirmek gerekir. Eger bina icinde, acilip kapanan pencereler
mevcut degilse veya pencerelerin siirekli acik kalabilecegi hava kosullar1 yoksa,
mekanik havalandirma sistemi kurularak ortamin diizenli sekilde havalandirilmasi
saglanabilir (Arhur vd., 2006).

Cocuk ortamlar1 i¢in kullanilacak renk Onerileri degisiklik gosterebilir.
Siniflarda daha sakin renklerin kullanilmasi 6nerilirken, ortak kullanilan mekanlarda
ve koridorlarda daha parlak renklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Siniflarda sakin
renk tercih edilmesinin sebebi, cocuklar i¢in bir¢ok renkli materyalin smif
duvarlarinda ve ortamda yer almasidir. Bununla birlikte tamamen beyaz bir smif
ortaminin da yaratilmas: nerilmemektedir. Ideal olan, siif ortaminda duvarlarin
sakin renklerle boyanmasi ve kullanilan zemin ddsemesinin yatistirici bir renkte,
kaymayan ve kolay temizlenebilen bir maddeden yapilmis olmasidir. Ayrica
kullanilan mobilyalarin dogal ahsaptan yapilmis olmasi dnerilmektedir (Arthur vd.,
2006).
2.6.3.1 Giris ve Vestiyer Alam

Giris boliimii ¢ocuklarin ve ailelerin okula geldikleri zaman ilk giris yaptiklari
boliimdiir. Bu nedenle bu boliim bireylerin iizerinde olumlu etkiler yaratacak sekilde
diizenlenmelidir. Bu boéliimde vestiyer ve veli bekleme alanit da yer almaktadir.
Vestiyer, cocuklarin okula geldikleri ilk an veya disar1 oyun alanlarina giris

cikislarinda ayakkabi ve elbiselerini degismeleri amaciyla kullanilan bolimdiir.
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Vestiyer boliimii, her yas grubu i¢in ayr1 ayr1 diizenlenmelidir. Cocuklarin boylarina
uygun vestiyer ve aynalar, esyalarimi yerlestirebilmeleri i¢in 6zel bir alan ve
ayakkabilarin yerlestirilmesi igin ayakkabilik da bu alana konulabilir. Vestiyer
Olctileri standart ol¢iiler olmalidir. Bu 6lgtiler; yiikseklik 120 cm, derinlik 25 cm ve
genislik 50 cm seklinde olmalidir. Giris ve vestiyer alaninin yaninda velilerin
bekleyebilecegi bir alan da olmalidir (MEB, 2013). Asagida uygulama okullarina ait
giris ve vestiyer alam gorselleri yer almaktadir. Bu gorseler okul oncesi egitim
kurumlarindaki var olan durumu gostermek amaciyla kullanilmistir.
2.6.3.2 Ebeveyn Bekleme Alanmi

Ebeveynlerin ¢ocuklarin1 okula birakirken ve alirken beklemeleri igin
hazirlanmis alandir. Bu alan ayrica, ebeveynlerin cocuklart hakkinda 6gretmenleri ile
konusabilecekleri alan olarak da kullanilabilir. Bu alanlar, bina irisinde veya ayr1 bir
boliim olarak da hazirlanabilir. Ebeveyn bekleme alani, ebeveynler iizerinde olumlu
etki olusturmak icin, cocuklarin yaptig1 etkinliklerin sergilendigi, duyurularin ve
ebeveynlerin ¢ocuklarimin giin i¢inde neler yaptiklarini bildiren veli biiltenlerinin
asildig1 bir pano bu boliime yerlestirilebilir. Ayrica, masa, sandalye veya koltuk gibi
esyalar yerlestirilerek daha konforlu bir alan haline déniistiiriilebilir (Arnas, 2008).
2.6.3.3 Idari Odalar

Bu boliimde miidiir, 6gretmen, sekreter, muhasebeci odasi ve bunlara ait
tuvalet ve lavabolar bulunmaktadir. Bu alanda, yonetim islerinin yapildig1 gibi,
ogretmen-veli goriismeleri de yapilabilir. Idari odalar kurumdaki mekanlari rahatlikla
gorebilecek sekilde ve giris boliimiine yakin olarak diizenlenmelidir. Ozellikle miidiir
odasmin giris bolimiine yakin olmasi ve kuruma giris ¢ikiglart kontrol etmesi

bakimindan 6nemlidir. Idari odalarda kurumun isleyisi ile ilgili evraklar ve
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dosyalarin konulabilecegi dolaplar, masa, sandalye ve bilgisayarda bulundurulabilir
(Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).
2.6.3.4 Ogrenme Merkezleri

Cocuklarin giin i¢inde biiyilk zamanlarin1 gegirdikleri 6grenme merkezleri,
okul oncesi egitim kurumlarinda onemli mekanlardir. Iyi diizenlenmis 6grenme
merkezleri, ¢ocuklara i¢in giivenli olmali ve tiim gelisim alanlarin1 olumlu yénde
desteklemelidir. Ogrenme merkezleri, cocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmalidir. Diizenlenen
O0grenme merkezlerinin sayist ortamin biiyiikliigiine gore degisiklik gosterebilir.
Merkezleri birbirinden ayirmak igin paravanlar kullanilabilir. Ogrenme merkezleri
diizenlenirken dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de, engelli ¢ocuklar icin
gerekli ortamin olusturulmasidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda bulunmasi
gereken Ogrenme merkezleri, dramatik oyun merkezi, blok merkezi, miizik ve
hareket merkezi, sanat merkezi, fen ve doga merkezi, kitap-kukla merkezi ve masa
oyuncaklar1 merkezidir.
2.6.3.4.1 Dramatik Oyun Merkezi

Dramatik oyun merkezinde g¢ocuklar, ev ortamlarindan baglayarak gercek
yasam deneyimlerini canlandirma firsati bulurlar. Ilk etapta ev ortamlarim
canlandiran ¢ocuklar, daha sonralart hem gilinlik hayatlarindan hem de
hayallerindeki 6rnekleri canlandirmaya baglarlar. Bu yiizden c¢esitli materyallerin bu
merkezde bulundurulmasi onerilir.

Dramatik oyun merkezi egitim ortami igerisinde, aydinlik ve ferah bir boliime
yerlestirilmelidir. Merkezin bulundugu alan hali ile kaplanabilir. Ayrica c¢esitli
renklerde minderler de merkeze konularak ¢ocuklarin kullanimina sunulur. Dramatik
oyun merkezi araciligi ile cocuklar yaraticiliklari gelistirir, dil ve iletisim

becerilerini gelistirir, sosyallesir ve farkinda olmadan farkli kiiltiirel rolleri ve
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degerleri 6grenir (Demiriz; Karadag ve Ulutas, 2003). Dramatik oyun merkezinde
bulundurulmasi gereken esyalar ve malzemeler sunlardir; ¢ocuklarin boyuna uygun
ev esyalari, mutfak arag-gerecleri, oyuncak bebekler, bebek yataklar1 vb., c¢esitli
kiyafetler ve aksesuarlar (elbise, gomlek, pantolon, ayakkabi, sapka, tag, kolye,
biyik, peruk, maske vb.), resimli kartlar, mesleklere ve hayvanlara ait cesitli
kostiimler, sagliga uygun yiiz boyalaridir (¢esitli rollere girmeyi kolaylastirmak i¢in).
2.6.3.4.2 Blok Merkezi

Blok merkezi, ¢ocuklarin biiyiik ve kiigilk motor becerilerinin gelismesini
destekleyen, neden-sonu¢ iligskisi kurarak, deneyerek, yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglayan bir 6grenme alanidir. Bu 6grenme merkezinin ana materyali
olan bloklar aracilig1 ile ¢ocuklar, denge kurma, siniflama, agirlik, boyut, sekil vb.
kavramlar1 6grenirler. Blok merkezi ¢ocuklarin ilgisini ¢eken merkezlerden birdir.
Bu nedenle simifta bir alanda hazirlanabilecegi gibi, uygun ortamlarin bulundugu
kurumlarda smif dis1 bir alana da hazirlanabilir. Blok merkezi ¢ok giiriiltilii bir
merkezdir. Bu ylizden zeminine bir hali serilerek giiriiltii azaltilabilir. Yine
giiriiltiiniin diger merkezleri etkilememesi i¢in paravanlar kullanilarak merkez
birbirlerinden ayrilabilir. Bloklar, ¢ocuklarina boylarina uygun agik rafli dolaplarda
depolanmalidir. Ayrica, c¢esitli bloklarin yanmna farkli materyaller eklenerek,
cocuklarin oyunlar1 zenginlestirilebilir. Blok merkezinde bulundurulabilecek
materyaller; tahta bloklar ve kiipler, trafik sistemi, yol tabelalari, siinger bloklar,
doldurma ve bosaltma malzemeleri, tamir ve marangoz aletleridir (Acer, 2014).
2.6.3.4.3 Miizik ve Hareket Merkezi

Miizik merkezi, diger merkezlerden ayr1 bir yere yerlestirilmelidir ki, diger

merkezlerde etkinliklerini gergeklestiren ¢ocuklarin dikkatleri dagilmasin. Bu
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merkez miizik ve hareket etkinliklerini birlikte icerdiginden, genis bir alanda
olmalidir.

Miizik merkezine gerceklestirilen etkinlikler ile ¢ocuklar, kelime haznelerini
gelistirir, iletisim kurma becerilerini gelistirir, duygu ve diisiincelerini ifade etme
becerilerini gelistirir. Ayrica, sesleri tanima ve ayirt etme, miizik aletlerini tanima ve
kullanma, sarki dinleme ve sOyleme, ritim duygusunu gelistirme ve ritme uygun
hareket edebilme yetenekleri de gelisir. Miizik merkezlerinde bulunan miizik aletleri
ve diger materyaller, ¢cocuklarin erisebilecegi raflarda tutulmalidir. Yine bu merkezde
masa, sandalye ve minderler bulundurularak c¢ocuklarin O6zgiirce caligmalarin
gerceklestirmeleri saglanir. En dnemli noktalardan biri de merkezde bulunan miizik
aletlerinin ve materyallerin ¢ocuk sayisina yetecek kadar olmasi gerektigidir. Miizik
merkezinde bulundurulabilecek araclar sunlardir; piyano/ org, gitar, fliit, davul,
metalafon, ksilefon, marakas, celik tiggen, zil / el zili/ zilli tef, ritim gubuklar1, ¢esitli
orff c¢algilari, artik materyaller kullanilarak yapilmis miizik aletleri (ceviz
kabuklarindan kastanyet vb. gibi), cd ¢alar ve ¢ocuk sarkilar1 iceren CD’ler, degisik
ses efektlerinin ve doga seslerinin bulundugu CD’ler (Dere, 2006).
2.6.3.4.4 Sanat Merkezi

Sanat merkezi, cocuklarin tek basma veya grup halinde caligmalarini
gerceklestirebilecekleri bir merkezdir. Cocuklar, caligmalar1 sonucunda 6zgiin
iirlinler ortaya koyar. Bu yiizden sanat merkezi, yaraticiliin, estetik duygunun ve el
becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynar.

Sanat merkezleri, serbest zaman sirasinda da cocuklarin kullanimina agik
olacak sekilde diizenlenmelidir. Cocuklarin rahat¢a caligmalarini siirdiirebilecegi
genis ve aydinlik bir ortamda, masa ve sandalyelerin bulundugu bir alan

hazirlanabilir. Bu merkezin zemini, kolay temizlenebilir bir doseme ile
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kaplanmalidir. Sanat merkezinde materyaller, seffaf kutularda veya acik raflarda
cocuklarin rahatga ulasabilecegi ve etiketlenmis sekilde bulundurulmalidir. Boylece
cocuk materyallere ulasmada zorluk yasamaz. Sanat merkezinin yakininda lavabo
bulunabilir. Boylece etkinlikler sonrasinda gerek ¢ocuklarin gerekse materyallerin ve
alanin temizligi kolayca yapilmis olur. Sanat merkezinde bulundurulabilecek
materyaller su sekilde siralanabilir; ¢esitli renkte ve tiirde boyalar (sulu boya, parmak
boyasi, yagli boya, kuru boya vb.), farkl tiirde ve biiyiikliikte boya fircalar1, farkl
boyutlarda resim kagitlari, resim sehpasi, boya Onliikleri, boya kaliplari, su kaplari
vb., farkli tiirlerde yogurma maddeleri (oyun hamuru, kil hamuru, talas vb.), farklh
sekillerde kaliplar, ahsap merdane vb. materyaller, makas, yapistirici, tutkal, cesitli
artik malzemelerdir (Dere, 2006).
2.6.3.4.5 Fen ve Doga Merkezi

Cocuklarin kendi kendilerine veya kiiciik gruplar halinde deneyler ve kesifler
yapmalarina ve bitki ve hayvan yetistirmelerine olanak saglayan bu merkez,
cocuklarin aktif olarak calisarak deneyimler kazandigi bir alandir. Cocuklar bu
merkezde calisitken ¢evresine karst duyarli ve saygili olmayi, dogadaki
degisikliklere dikkat etmeyi, karsilastirma, siniflandirma ve neden-sonug iligkisi
kurma becerilerini gelistirirler. Fen ve doga merkezi de aydinlik ve suya yakin bir
alanda hazirlanmalidir. Bu merkezde bulundurulacak materyallerin cocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerine ve sayisina uygun olmalidir. Biiyliteg, terazi, termometre, saat,
hava grafigi, miknatislar, aynalar, cesitli bitki tohumlari, taslar, deniz kabuklari, agac
yapraklari, c¢ekirdek, fosil, kumas parcalari, el feneri, kurutulmus bitki yapraklari,
cesitli kitap ve bilim dergileri bu merkeze yerlestirilebilecek materyallerdir. Ayrica
cocuklarin bakimini kolayca yapabilecekleri evcil hayvan ve bitkilerde bu merkeze

yerlestirilebilir. Tiim bunlara ek olarak ¢ocuklarin deney yapmalarini saglayabilecek
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deney setleri, duyu organlarin1 kullanabilecekleri tat alma, doku panosu vb. duyu
gelistirici materyallerde ¢ocuklarin kullanimina sunulabilir (Kocamanoglu, 2014).
2.6.3.4.6 Kitap Merkezi

Kitap merkezi veya bir diger adi ile kiitiiphane/ okuma-yazma merkezi,
siiftaki en sicak ve ilgi ¢ekici merkezlerden biri olmalidir. Giiriiltiilii merkezlerden
uzakta yerlestirilmelidir. Bol miktarda dogal 11k almasi gereken kitap merkezi,
pencere kenarina yerlestirilebilir (Pardee, 2005). Cocuklarin yas seviyesine uygun
kitaplar, oykii kitaplari, dergiler, hikaye kartlar1 agik raflarda c¢ocuklarin rahatca
erisebilecegi sekilde yerlestirilmelidir. Erken cocukluk donemi ¢ocuklari igin
kitaplarin resimli olmasi onemli bir faktordiir. Cilinkii ¢ocuklar, resimli kitaplari
incelemekten ve resimlere bakarak hikaye olusturmaktan ¢ok hoslanirlar. Cocuklarin
erken yaslardan itibaren kitaplar ile tanistirilmasi dil ve biligsel gelisimlerini olumlu
yonde etkiler (Celik ve Kok, 2007).
2.6.3.4.7 Masa Oyuncaklar1 Merkezi

Ince motor becerilerinin gelisimini destekleyen bu merkez, manipulatif
oyuncaklar merkezi olarak da bilinir. Cocuklara oyun temelli 6grenme firsatlart
sunan masa oyuncaklar1 merkezi, ¢ocuklarin bilissel ve kii¢iik kas motor gelisimine
biiyiik katki saglar. Bu merkezde yer alan egitici oyuncaklar araciligi ile ¢ocuklar,
problem ¢dzme, algilama, kavram olusturma gibi zihinsel yeteneklerini gelistirirler.
Buna ek olarak renk, kavram, say1r ve sekil kavramlarinin gelisimi, siiflandirma,
siralama ve gruplama gibi matematiksel igslemlerin de gelismesi {izerinde etkilidir. Bu
merkezde, yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmig oyuncaklar, yap-bozlar, boncuk
dizme, baglama oyuncaklari, eslestirme ve siniflandirma oyuncaklari, domino vb.

materyaller yer alabilir. Diger merkezlerde oldugu gibi, materyaller acik raflarda
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cocuklarin erigebilecegi sekilde yerlestirilmelidir. Ayrica merkezde masa ve
sandalye bulundurularak, oturarak ¢alismak isteyen ¢ocuklar i¢in ortam hazirlanmis
olur (Pardee, 2005).

2.6.3.4.8 Kukla merkezi

Kukla merkezi, kuklalarin hikaye anlatiminda rahatlikla kullanilabilmesi igin,
Kitap merkezine yakin bir alanda yerlestirilebilir. Kukla merkezi, ¢ocuklarin ilgisini
en c¢ok c¢eken merkezlerden biridir. Kukla oynatma c¢ocugun, yaraticiliginin
gelisiminde, sézel anlatimin gelismesinde ve topluluk 6niinde konusma becerilerinin
gelisiminde 6nemli rol oynar. Bu ylizden bu merkezde el kuklasi, parmak kuklasi,
comak kukla, masa kuklasi, ylizilk kukla vb. cesitli kukla cesitlerine ve kukla
sahnesine yer verilmelidir (Warner ve Sower, 2005).

Asagida agiklamalaria yer verilen, yemek pisirme alanlari, marangozhane ve
kum-su merkezleri, uluslararasi standartlar Olgiitiine gore okul Oncesi egitim
kurumlarinda yer verilmesi gerekli merkezlerdir. Ancak bu arastirma kapsaminda
incelenen okul dncesi egitim kurumlarinda bu merkezlere rastlanmamaistir.
2.6.3.4.9 Yemek pisirme merkezi

Yemek pisirme merkezi, mutfak etkinlikleri olarak da bilinen g¢ocuklarin
yemek hazirlama ve pisirme faaliyetlerini gergeklestirdigi alandir. Bu merkezde
cocuklar, 6lgme, tadina bakma, farkli yiyecekleri 6grenme ve saglikli beslenme
aligkanliklar kazanirlar. Yemek pisirme merkezi yeterli bir alan {izerine kurularak,
cocuklara uygun materyaller ile donatilmalidir. Bu materyaller, lavabosu bulunan
mutfak tezgahi, karistirma, kesme, Olgme aletleri, resimli yemek/pasta tariflerinin

oldugu kitaplar, mini buz dolabi ve firindir (Pardee, 2005).
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2.6.3.4.10 Marangozhane

Marangoz isleri, ¢cocuklarin ¢ok ilgi ile yaklastiklar1 merkezlerden biridir. Bu
nedenle marangozhane merkezi gecici ilgi kosesi olarak smif iginde yer alabilir.
Bunun yaninda okulda yeterli alan mevcutsa ve gerekli materyaller de temin edilirse
marangozhane merkezi kurulabilir. Cocuklarin bir kismi aletleri kullanmaktan,
tanimaktan zevk alirken, bir kismi1 da {liretim yapmak ve yeni seyler 6grenmekten
zevk alir. Cocuklarin gergek marangoz aletlerini kullanabilmeleri i¢in 4 yas ve lizeri
olmalar1 gerekmektedir. Cocuklar marangozluk becerilerini gelistirdik¢e, diger
merkezlerde kullanmak iizere liriinler yapmakta ve bu lretim isi ¢ocuklar icin
giidiileyici bir hal almaktadir. Marangozhane merkezi, giiriiltiili bir merkezdir.
Ayrica, bu merkez ¢cok yakin denetim altinda tutulmasi gerekir. Merkezde yer alan
aletlerin ve diger materyallerin giivenli bir sekilde kullanimlarinin gerceklesmesi icin
emniyet gozliikleri giyilmeli ve kurallar belirlenmelidir. Marangozhane merkezi,
genellikle 6gretmenin giin i¢indeki planin akisina gore, giiniin belirli saatlerinde agik
olan bir merkezdir (Huber, 2008).

Marangozhane merkezinde gerceklestirilen caligmalar cocuklarin, el-goz
koordinasyonunun gelisimine, problem ¢dzme becerilerine, rol oynama, yaratici
diisiinme, benlik saygisinin gelisimine, eslestirme, gruplama, karsilastirma, 6lgme ve
isbirligi i¢inde calisma becerilerinin gelisimine olumlu katki yapar. Bu merkezde
bulundurulabilecek materyaller marangoz islerinde kullanilabilecek aletlerin yani
sira, Onceden kesilmis tahta pargalari, yapiskan, farkl: tiirlerde kalemler, kap1 kollari,
kumas parcalari, taslak kagitlar1 vb. arag-gereclerdir (Abraham, 2005).
2.6.3.4.11 Kum- su merkezi

Kum ve su merkezi, bazen duyusal merkez olarak da bilinir. Kii¢iik ¢ocuklar

icin ince motor becerileri kesfetmek, denemek ve pratik yapmak i¢in miikemmel bir
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yerdir. Kum, su ve diger duyu malzemeleri ile oynamak, gelisimin tesvik edilmesine
yardime1 olur ve matematik ve fen bilgilerini 6gretir. Bu merkez, ¢ocuklar i¢in tim
duyularin1 kullanarak c¢evreyi kesfetme olanagi saglar. Kum ve su merkezi veya
duyusal merkez, iceride veya disarida kurulabilir. Hava kosullar1 iyi ise, disarida
kurularak faaliyetler gerceklestirilebilir. Kurulum ve temizlemeyi kolaylastirmak igin
kum ve su merkezi bir lavaboya, hortuma veya baska bir su kaynagina yakin
olmalidir. Bu merkezde ¢ocuklar, kuru kum ile ¢alisirken fincan, kiirek, kasik, tirmik
ve huni gibi materyaller kullanabilirler. Islak kum ile calisirken ise, kiirek, kasik,
kalip ve kepce kullanilabilir. Su masasinda kullanmak i¢in ise, plastik hortum, huni,
sprey siseleri, plastik su hayvanlari, siingerler, sivi sabun vb. materyaller
kullanilabilir. Tiim bu materyallerin kullanimi ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine
gore dgretmen tarafindan segilerek ¢ocuklarin kullanimina sunulmalidir.
2.6.3.5 Oyun Odas1

Diger egitim ortamlarindan ayr olarak 6zellikle hava sartlarinin kétii oldugu
zamanlarda, cocuklarin rahatlikla oyun oynayabilecegi, bah¢e oyuncaklarmin da
bulundugu mekanlardir. Oyun odasi olarak ayr1 bir oda hazirlanabilecegi gibi, kurum
icinde genis koridorlar, sinif aralari, kapali teraslar veya bodrum kat oyun odasi
olarak diizenlenebilir. Oyun odast planlanirken, sessiz ve giiriiltiilii alanlar
birbirilerinde ayr1 sekilde diizenlenmelidir (Arnas,2008). Cocuk sayisina yetecek
miktarda materyal, ¢ocuklarin 6zgiir kullanimina sunulmalidir. Salincak, kaydirak,
tiinel, bisiklet vb. oyuncaklar bu odada yer alabilir (Demiriz; Karadag ve Ulutas,
2003).
2.6.3.6 Uyku ve Dinlenme Odasi

Uyku ve dinlenme odasi, diger tiim alanlardan ayr1 olarak planlanmalidir. Bu

alan, cocuklarin rahatga dinlenmeleri ve enerji toplamalari amaciyla hazirlanir.
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Odanin, 1s1s1 18-20 derece civarinda, giiriltiiden uzak veya yalitimli olmasi, duvar
renklerinin sakinlestirici ve zemin ddsemesinin de sicakligi koruyan ve kolay
temizlenebilen Ozellikte olmasi gerekmektedir. Ayrica uyku odasi iyi bir
havalandirma sistemine sahip olmalidir. Uyku odasi i¢in kullanilan yataklar
cocuklarin boyuna uygun ve rahat olmalidir. Ranza tipi yatak tercih edilmemelidir.
Her c¢ocuk i¢in yatak carsaflar1 ve pijamalarin1 koymasi i¢in dolaplar bulunmalidir.
Odanin bir boliimiinde uyumak istemeyen cocuklar i¢in alternatif ¢éziim olarak
dinlenme kosesi hazirlanabilir. Bu kdseye ¢cocuklarin rahat olmalar1 i¢in minderler ve
zamanin daha verimli gegmesi i¢in egitici oyuncaklar, giiriiltii yapmayan oyuncaklar
vb. materyaller konulabilir (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).

2.6.3.7 Yemekhane

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin kahvalti, ara 6glin ve 0Ogle
yemeklerini yemek i¢in diizenlenmis ortamdir. Yemekhanenin biiyiikliigli ¢ocuklarin
sayisina baghidir. Cocuklar, yemeklerini yerken birbirlerine ¢carpmamali, birbirlerini
rahatsiz etmemelidirler.

Yemekhane, yemek sevisinin daha kolay yapilabilmesi i¢in mutfaga yakin
diizenlenebilir. Yemekhane aydinlik bir mekan olmali ve dis ¢evreyi gormelidir.
Yemek odasinda kullanilan masa ve sandalyeler ¢cocuklarin boylarina uygun olmali
ve kullanilan tim araglar saglik yoniinden tehlike yaratmayan ve kolay
temizlenebilen materyaller olmalidir (Ramazan, 2007).
2.6.3.8 Mutfak

Yemekhane ile beraber planlanabilecegi gibi ayr1 olarak da diizenlenebilir.
Fakat yemek servisinde aksaklik yasanmamas1 sebebiyle mutfak ve yemekhanenin
yakin olmas1 gerekmektedir. Mutfak, okul Oncesi egitim kurumlarinda toplu

yemeklerin hazirlandigi boliim oldugu icin, c¢alisanlara yardimci arag-gerecler
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bulundurulmalidir. Bunlar; bulasik makinesi, firin, kesici aletler, buzdolabi, ocak vb.
arag-gereglerdir. Mutfakta her an sicak su imkani1 olmali, su ve elektrik kesintilerine
karst onlem alinmalidir. Ayrica, yemeklerin pisirilmesinde tiip kullaniliyorsa, tiip
kurum disinda, korunakli bir sekilde muhafaza edilmelidir. Mutfaklarda
havalandirma sistemi mutlaka olmali ve ortam saglik kosullarina uygun olmalidir.
Diizeli olarak dezenfekte edilmeli ve yiyeceklerin korunmasi i¢in kiler olmalidir
(Arnas,2008).
2.6.3.9 Tuvalet

Tuvaletler, ¢ocuklar tarafindan kolaylikla ulasilabilecek ve kullanilabilecek
nitelikte olmalidir. Her yas grubu i¢in ayr tuvaletlerin, sinif yakininda olmasi en
uygun diizenlemedir. Tuvaletler, her zaman temiz olmal1 ve ¢ocuklarin sagliklari i¢in
sabun, tuvalet kagidi ve antialerjik el losyonu hazir bulunmalidir. Tuvaletlerin
zemini, kolay temizlenebilen ve kaymayan bir malzemeden yapilmalidir. Lavabolar
cocuklarin boyuna ve kullanimina uygun olmalidir. Cocuklarin rahat kullanimi i¢in
tuvaletler aras1 paravan konulmali ve kapi kollar1 algak olmalidir (Ozbey, 2011).
2.6.3.10 Depo

Depo, cocuklarin etkinlikler sonucu ortaya ¢ikardiklar: {riinlerin ve yedek
malzemelerin saklandigi alandir. Iyi bir planla hazirlanan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda, hem ortak kullanilan hem de her sinifin igerisinde kendine ait bir depo
alan1 olmalidir. Depolarda fazladan raflar bulunursa, ¢ocuklarin bazi esyalar1 da
yerlestirilebilir. Genel olarak kurum iginde ¢ok siklikla kullanilmayan malzemelere

depoya kaldirilir (Demiriz, Karadag ve Ulutag, 2003).
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2.6.3.11 Hizmetli Odas:

Okul oncesi egitim kurumlarin da gorevli as¢1, temizlik¢i gibi calisanlarin
kiyafetlerini degistirmek ve esyalarini koymak ve dinlenmek amaciyla kullandiklari
odadir. Oda igerisinde kanepe, masa, sandalye ve dolaplar bulunur (Acer, 2014).
2.6.4 Okul Oncesi Egitim Kurumu A¢ik Hava Alanlan

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, agik hava alanlarin ve bu alanlarin donanima,
cocuklarin gelisiminde i¢ mekan kadar énemli rol oynar. Bu alanlar tasarlanirken,
cocuklara; arastirma yapma, gozlem yapma, problem ¢ézme ve yaparak yasayarak
O0grenme yoluyla 6grenme firsatlar1 sunulmasina 6zen gosterilmelidir (Keles, 2014).

Cocuklar i¢in, agik alanlarda daha ¢ok biiylik motor becerilerini
kullanabilecekleri materyaller mevcuttur. Dikkatli, 6zenli ve c¢ocuklarin yas ve
gelisim seviyeleri géz Oniinde bulundurularak hazirlanmis acik alanlar, okul 6ncesi
egitim programinin en iyi sekilde uygulanmasinda biiyiik 6nem tasir. Kurumlarin,
acik hava alanlar1 kullanim agisindan oyun ve etkinlik alanlari, hayvan ve bitki
alanlar seklinde ayrilabilir.
2.6.4.1 Acik Hava Oyun ve Etkinlik Alanlar:

Oyun alanlart sik kullanilan agik alanlardir. Oyun alanlar1 yalnizca fiziksel
gelisimin  degil, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminde olumlu ydnde
etkilenmesinde onemli katki saglar. Oyun alanlari, ¢ocuklarin o6zellikleri dikkate
almarak tasarlanmis egitim ortamlaridir (Unal, 2009). Bu nedenle bir okul dncesi
egitim kurumunun en 6nemli boéliimlerinden biri de oyun ve etkinlik alanidir.

Di1s mekan oyun alanlari, giiriilti, kirlilik, riizgar ve kot kokulardan uzak
olmalidir. Araba park yerleri, trafigin yogun oldugu caddeler ve diger tehlikeli

unsurlar bu oyun alanlarindan uzakta olmalidir (Childcare Design Guidelines, 1993).
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Fiziksel hareket ve gelisim firsatlar1 sunan, kum ve su oyunu alani olan, dogal
unsurlar1  inceleme ve kesfetme imkami1 saglayan, grup etkinliklerinin
uygulanabilecegi, okuma, drama vb. etkinliklerin uygun bir alan ve farkli oyun
tiirlerinin oynanmasi i¢in gerekli alanlarin bulunmasi, nitelikli bir oyun ve etkinlik
alanlarmin gostergesidir (Unal, 2009).

Bu alanlar, her ¢ocuk i¢in en az 10 metrekare alan diisecek sekilde, giines ve
golge alanlarin dengeli oldugu, zeminin ¢ocuklar agisindan tehlike yaratmayacak
sekilde ve ¢imenlerle kapli oldugu bigimde diizenlenmelidir. Ayrica, ¢ok sicak ve
soguk hava sartlarinda cocuklarin etkinliklerinin kesintiye ugramamasi igin {istii
kapal1 alanlarin olmasi gereklidir (Kalburan, 2011).

Acik hava oyun alanlar1 sadece oyun oynamak i¢in degil, bir¢ok etkinlik i¢inde
kullanilabilir. Ornegin, hikaye saati bahgeye cikilarak bir agacin altinda yapilabilir.
Ayrica sanat malzemeleri de disariya tasinarak, ¢ocuklarin malzemeleri kullanarak
serbest ve 0zglin calismalar yapmalar1 saglanabilir. Miizik, drama, hareket vb.
etkinliklerde agik havada yapilabilir. Bu etkinlikler alan {izerinde diizenlenmis
toprak, cimen ve beton zemin iizerinde gerceklestirilebilir.

Acik hava oyun ve etkinlik alanlarinda yer alabilecek oyun araglar1 ¢ocuklarin

yas gruplarina gore farklilhik gdstermektedir. Asagidaki tabloda, c¢ocuklarin yas
gruplarina gore hangi oyun ekipmanlarimin bulundurulabilecegine dair fikirlere yer

verilmistir (Pardee vd., 2005).
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Tablo 2.1 Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas gruplarina goére uygun agik alan oyun
donanimlari

YAS UYGUN DONANIM

GRUBU

0-15 AY |Yumusak yiizeyler, dokunma materyalleri, su ve kum, riizgar
giilleri, dokunabilecegi ve koklanabilecegi zararsiz bitkiler,

itip ¢ekebilecegi oyuncaklar

15-33 AY [Tirmanma yapilari, kaydirak, su ve kum ekipmanlari, tizerine
binip siiriikleyebilecegi oyuncaklar, oyun evi, oturmak i¢in

g0lge alanlar, kogsmak ve top ile oyun oynamak i¢in alan

3-4 YAS [Tirmanabilecegi ve kayabilecegi yapilar, bisiklet ve bisiklet
yollar1, denge aletleri, oyuncak evler, salincak, su ve kum
alanlari, kosma, ziplama ve topla oynama alanlari, oturma,

okuma ve dinlenme i¢in g6lge alanlar

4-5YAS [Becerilerin gelisimine olumlu katki saglayacak engellerin
oldugu tirmanma ve kayma yapilari, bisiklet ve bisiklet yollari,
sanat etkinlikleri i¢in alanlar, oyun gelistirici materyaller,
dogal malzemeler, araba lastikleri, tiinel, tramplen, yayh

aletler

2.6.4.2 Hayvan ve Bitki Alanlar:

Ac¢ik hava oyun alanlar1 sadece oyun oynamak amaciyla degil, ¢ocuklarin
hayvanlar ve doga ile daha fazla etkilesim kurmalarim1 saglayacak sekilde de
diizenlenmelidir. Cok basit diizenlemeler ile ¢cocuklar i¢in uygun bitki yetistirme ve

hayvan bakimi yapma alanlar1 yaratilabilir. Bu alanlarda gerceklestirilecek
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etkinlikler, cocuklarin dogadaki iligkileri kesfetme, dogaya saygi duyma, hayvanlari
sevime ve koruma aligkanliklarin1 kazanmalarini saglar.

Alanda, hayvanlar i¢in ayrilan boliimde, evcil hayvanlardan tavsan, kus, kara
kaplumbagasi, tavuk, kedi vb. hayvanlar ve bu hayvanlarin yuvalari, yiyecek ve su
kaplar1 bulunur. Bitki boliimii i¢in de, ¢icek saksilari, cesitli tohumlar, giibre, su
kaplari, bahge aletleri (kiirek, tirmik, vb.) ve yetistirmek i¢in mevsime uygun sebze
fideleri yer alabilir. Bu alanlar birbirlerinden ayr1 diizenlenebilir. Hayvan ve bitki
alanlari, ¢ocuklar i¢in giivenli ve rahat olmali, ¢ocuklar sadece gozlem degil,
hayvanlarin beslenmesi, bakimi, sebzelerin, ¢i¢eklerin sulanmast vb. deneyimleri de

gerceklestirmelidirler (Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003).
2.7 Farkh Okul Oncesi Egitim Yaklasimlarinda Egitim Ortam

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin gelisimlerini en iist diizeyde olumlu yonde
etkilemek ve ¢ocuklarin becerilerinin gelisimini saglamak ic¢in farkli modeller
uygulanmaktadir. Tiim bu farkli modellerin temel ve ortak amaci okul dncesi donem
cocugunun kendisini tanimasina, yeteneklerini kesfetmesine ve kullanmasina ortam
hazirlayarak c¢ocugun gelisimini desteklemektir (Kocamanoglu, 2014). Bu farkh
yaklasimlar arasinda tiim diinyada yaygin olarak kullanilan ve iilkemizde de okul
oncesi kurumlan tarafindan kullanilmaya baglanilan Montessori, Reggio Emilia,
Waldorf ve High Scope yaklasimlari sayilabilir.
2.7.1Montessori Yaklasiminda Egitim Ortam

Diinyada okul 6ncesi egitim konusunda siirekli yeni yaklagimlar gelistirilmekte
ve uygulanmaktadir. Bu yaklasimlardan biri olan Montessori yaklagimi 1900’1
yillarin basinda fizik¢i ve egitimeci Maria Montessori tarafindan gelistirilmistir. 1907
yilinda actig1 ilk ‘Cocuk Evi’ ile Maria Montessori, ¢ocuklarin 6grenme becerilerini

nasil ve ne derecede gelistirdiklerini, kavramlar1 zihinsel yonden nasil algiladiklarini
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ve bilgiyi kullanma becerilerini ne derecede kullandiklarini derinlemesine
gozlemlemistir. Bu yaklasim cocugun egitiminde yetigskinin gorevinin, ¢ocugun
gelisim silirecinde ortaya cikabilecek engelleri kaldirmak oldugunu belirtir (ACEV,
2015).

Montessori egitim yaklasimi, iki buguk-alti yas grubu arasindaki c¢ocuklari
kapsayan ve 6zgiliveni yiiksek, 6z saygisi gelismis, ne istedigini bilen, yardimsever
ve baskalarina karsi saygili bireyler yetistirme egitim hedefi ile uygulamalari
gerceklestiren bir yaklagimdir. Bu hedefleri gergeklestirme de iki yontem esas
alinmaktadir. Birinci olarak, cocugu 6grenmek i¢in zorlamak yerine 6grenme zevkini
kendisinin yasamasi, ikinci olarak ise c¢ocugun Ogrenme mekanizmasini en iist
seviyeye tasimaktir (Akyol ve Oguz, 2000).

Montessori programi egitim ortaminda merkeze c¢ocugu alan, g¢ocugun
gereksinimlerine ve temel becerilerinin gelismesine 6n planda deger veren bir
yaklasgim olup, egitimde yap1 ve diizenin énemine vurgu yapmaktadir (Ekici, 2015).
Bu yaklagim bir insanin bagka bir insan tarafindan egitilebilecegine inanmamakta, bu
yiizden kendi kendine egitim anlayisini benimsemektedir.

Birey, egitimi sirasinda bazi teknik sinirlamalar diginda tamamiyla bagimsizdir.
Egitimsel etkinliklerde hayali oyunlara degil gercek yasantilara yer verilir. Ayrica
cocugun doga ile i¢ ige bir egitim silirdiirmesi ¢ok Onemlidir. Bu nedenledir ki,
Montessori siniflarinda yer alan materyaller oyuncaklar degil, gercek nesnelerdir.
Ornegin, gercek bir lavabo veya musluk, gercek siipiirge, tencere, ¢atal, kasik, gercek
kiyafetler, telefon, buzdolab1 gibi nesneler egitim ortaminda bulunmaktadir. Ayrica
gercek bitkilerin yetistirilmesi ve hayvanlarin beslenmesi ile de ¢ocuklarin doga ile
temast saglanmaktadir. Cocuklarin hayatt daha 1iyi taniyabilmeleri ve her

istediklerine istedikleri anda sahip olamayacaklarin1 kavrayabilmeleri amaciyla her
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materyalden tek bir tane bulundurulur (Akyol ve Oguz, 2006). Bu durum ayrica
cocukta sirasini bekleme, karsisindakine saygi duyma ve hatta izleyerek 6grenme
gibi dolayli 6grenimlerin gergeklesmesini saglar.

Montessori siniflarinda materyaller ¢ocuklarin ulasabilecegi sekilde agik
dolaplarda goriintir sekilde diizenlenmis olup, yine ¢ocuklarin rahatlikla
tasiyabilecekleri agirliktadir. Cocuklar istedikleri zaman istedikleri materyalleri
kullanabilmekte ve yine istedikleri zaman diger Montessori siniflarina giderek
caligmalarin1 gergeklestirebilirler. Montessori materyallallerinin tasidigr bir diger
onemli Ozellikte hata kontrolii igeren Ozel bir tasarimla hazirlanmis olmalidir. Bu
hata kontrolii sayesinde cocuk kendi hatasini fark ederek diizeltmek i¢in ugrasacaktir.
Materyallerin siralanis1 basitten zora dogru giden bir diizenle saglanmstir.
Montessori etkinlikleri glinliik yasam becerileri, duyu egitimi, matematik etkinlikleri,
dil gelistirici etkinlikler ve kozmik egitim olmak {izere toplamda bes temel etkinlik
alanindan olusur (Mutlu vd., 2012).

Montessori yaklasiminda ise dgretmenlerin rolii, rehber olmasinin yani sira iyi
bir gdzlemci olmasidir. Ogretmen siif icerisinde pasif bir rolle sahiptir. Calisan
cocuga gerektigi zaman yardim eder. Bu yardim edis, ¢ocuga miidahale anlaminda
degil, ¢ocugu gozlemleyerek ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi edinme amaciyla
yapilir. Ogretmenin rolii, cevreyi uygun sekilde hazirlamak, ¢ocuklarin hazirlanan bu
cevre ile etkilesim kurmalarmi saglamak ve ¢ocuklarin deneyim kazanmalarindan
sorumlu olmaktir (ACEV, 2015).

2.7.2 High Scope Yaklasiminda Egitim Ortamm

High Scope yaklagimi, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1962 yilinda David P.

Weikart tarafindan yoksul mahallelerde yasayan siddete egilimli ¢ocuklarin ileriki

okul yasamlarinda daha basarili olmalarimi saglamak amaciyla gelistirilmis bir
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programdir (Arikan, 2013). High Scope, temelinde Piaget’in goriislerini ve etkin
o0grenme felsefesini tagir. High Scope yaklagiminin temel ilkeleri; etkin 6grenme,
olumlu yetigskin-cocuk etkilesimi, iyi hazirlanmis O6grenme ortami ve tutarli bir
planla-yap-degerlendir siirecidir. Programin temelinde ¢ocuklarin yaparak yasayarak
etkin 6grenme saglamalari yer almaktadir (Bilaloglu, 2004).

High Scope programinda egitim ortaminin temel 6geleri 6grenme alanlari,
kullanilan materyaller ve yerlestirme-diizen ilkeleridir. Hohmann ve Weikart (2000),
O0grenme ortaminda g¢ocuklara, uygun ve ¢esitli nitelikte materyallerin sunulmasi,
cocuklara segme hakki verilmesi, materyalleri farkli amaglar icin kullanma firsati
sunulmasi, dili kullanma ve diisiinme becerilerinin desteklendigi ve yetiskin
desteginin saglandigi ortamlarda etkin Ogrenmenin gerceklesebileceginin altin
cizmislerdir. High Scope egitim ortaminda birbirinden ayrilmis koseler ve bu
koselerde cocuklarin yararlanabilecegi c¢esitli materyaller bulunmasi gerekmektedir.
Egitim yilinin ilk giinlerinde evcilik, blok, sessiz ve sanat koseleri vardir. Zaman
ilerledik¢e miizik, bitki ve hayvan kosesi de var olan koselere eklenerek egitim
ortami zenginlestirilir (Cakir, 2011). Ayrica koseler birbirlerinden ayr1 sekilde
konumlandirilmalidir. Egitim ortami c¢ocuklara ve kullanilan malzemelere yetecek
kadar genis olmalidir. Farkli oyunlar1 destekleyecek miktarda oyun ve egitim
materyalinin de egitim ortamlarinda g¢ocuklarin kullanimina sunulur. Materyaller
smif igerisinde bul-kullan-yerine birak eylem zincirini destekleyecek sekilde
yerlestirilmelidir. Ayrica bu materyaller etiketlenerek c¢ocuklarin kolaylikla
malzemeleri bulup kullanmalarina olanak saglar.

Bu yaklasimda ¢ocugun dis mekanda gegirdigi zaman ¢ok dnemli olarak kabul
edilir. Cocuk bu siire igerisinde kaslarii ¢aligtirir, arkadaslar1 ile etkilesimde

bulunur, dogay1 kesfeder, dis mekan materyallerini kullanarak oyunlar oynar. Bu
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nedenle, dis mekan ¢ocugun gelisimini ve becerilerini gelistirici yonde diizenlenerek,
materyaller ile desteklenmelidir (Kefi, 1999).

High Scope programinda aile katilimi egitimin Oonemli bir pagasi kabul
edilerek, okulda 6grenilenlerin ev ve okul arasinda bir koprii gérevi gorecegi kabul
edilir. Bu baglamda oOgretmenlere aile katilimim1 saglama o©Onemli gorevler
diismektedir. Aileler ile siirekli iletisim halinde olmak, veli biiltenleri, panolar ve
bilgilendirme mektuplar1 hazirlanarak aile katilim1 saglanabilir. Ogretmenler ailelerle
kurduklart iligkinin yani sira is ortamindaki arkadaglar1 ile de iyi iliskiler kurmalar
gerekmektedir. Ozellikle ayn1 smifta gdrev yapan Ogretmenlerin takim halinde
calismast gerekmektedir. Tim bunlarin yani1 sira Ogretmenler, egitim-0gretim
strasinda gézlemci ve yol gdsteren gorevini iistlenerek cocuklart ¢alismalar: sirasinda
detayli gozlemleyerek gelisim dosyalarinin olusturulmasinda biiyiik rol istlenirler
(Arikan, 2013).

2.7.3 Reggio Emilia Yaklasiminda Egitim Ortamm

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Italya’da Reggio Emilia isimli kasabada
ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim alabilecegi bir okul kurma girisimiyle bu
yaklagimin temelleri atilmigtir. Burada ¢ocuk egitiminin temel amaci ¢ocugun kendi
kendine yeten bir birey olmasini saglamaktir (Kocamanoglu, 2014). Bu yaklasim
cocuklari, 6grenmeye merak ve istek duyan, yetenekli, sevgi dolu, yaratici, kendi
egitimini olusturma kapasitesine sahip bireyler olarak goérmektedir (Danisman,
2012).

Giliniimiizde okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinin yaninda kaliteli okul
oncesi egitimin 6nemi de vurgulanmaktadir. Kaliteli okul 6ncesi egitim hizmeti

sunan yaklasimlar icerisinde yer alan Reggio Emilia yaklasimi temelinde ¢ocugu
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merkeze alarak, kesif yapmasini, yaraticiliginin ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine katki saglayan ¢agdas bir yaklasimdir (Pekdogan, 2012).

Reggio Emilia yaklagiminda egitim ortaminin diizenlenmesine biiylik 6nem
verilmektedir. Cocuklarin en iyi olani1 hak ettikleri diislincesi temel alinarak, estetik
anlayis programin her alaninda goéz oniinde olmaktadir. Malaguzzi (1984) mekanin
egitimdeki 6nemini su sozleri ile agiklamistir:

Mekana, organize etme, farkli yas grubundan kisilerin arasinda olusacak hos
iliskiler destekleme, giizel bir ortam olusturma, degisiklikleri saglama,
etkinlikleri desteklemedeki giicii ve tiim sosyal, duygusal ve bilissel 6grenme
cesitlerine kivilcim olma potansiyeli yiiziinden deger veririz (Malaguzzi,
1984; Akt. Sahin, 2013).

Reggio Emilia yaklagiminda ortama biiylik 6nem verilir. Ortam, 6grenmenin
kendisi olarak kabul edilir ve fiziksel ¢evrenin yaninda sosyal ¢evreninde 6grenme
tizerinde 6nemli etkileri oldugu goriisii savunulur. Egitim ortaminda ¢evre, ¢cocugun
yaraticiligini ve hayal giiciinii destekleyecek sekilde diizenlenerek, {igiincii 6gretmen
olarak kabul edilir. Bu sebeple ¢evre diizenlenirken mat, sakinlestirici renkler, dogal
malzemeler, aydinlatilmis masalar, mumlar ve aynalar kullanilmaktadir (Sumeli,
2015).

Reggio okullarinda materyallerin diizenlenmesine ve c¢ocuklarin yarattig
tirtinlerin sergilenmesine 6nem verilir. Ayrica smif igerisinde ¢gocuklarin materyallere
kolayca ulasabilmeleri i¢in, agik raf sistemi ve materyallerin i¢inde bulundugu seffaf
kaplar bulunmaktadir. Sinif igerisinde birgok alan ve kose farkli amaglarda
kullanilmak icin diizenlenerek, ¢ocuklarin da diger ¢ocuklarla etkilesim halinde
olmalarina olanak saglanmistir. Her ne kadar ¢ocuklarin siirekli etkilesim halinde

bulunmalar istenip saglansa da, bas basa kalip ¢calismalarin1 yapabilecekleri bir alan

da mutlaka Reggio siniflarinda olusturulmustur (Sahin, 2013).
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Reggio Emilia yaklasiminda 6gretmenin gorevi, didaktik bir egitimci olmaktan
cok yonlendirici ve sinif dis1 aktiviteler de de bulunarak 6grenmenin en verimli
sekilde gerceklesmesini saglayan kisidir (Kayir, 2015). Ayrica ailenin de egitim
siirecinin bir parcasi olmasi bu yaklasimin esaslar1 arasinda yer alir. Her cocugun
kendisine ait bir kutusu vardir. Bu kutu ¢ocuklarin aileleriyle iletisimi kurmak ve aile
katilimini saglamak amaciyla kullanilmaktadir.

2.7.4 Waldorf Yaklasiminda Egitim Ortamm

Waldorf yaklasimi, 1919 yilinda Avusturyali diisiiniir Rudolf Steiner tarafindan
gelistirilmistir. Rudolf Steiner, Birinci Diinya Savasi gibi bir felaketin bir daha
yasanmamasi i¢in, yeni bir insan yaratilmasi gerektigine inantyordu. Bu yeni insan
ancak yeni bir egitim anlayis1 ile yaratilabilirdi. Bu yeni egitimin amaci, kendi
kendine yetebilen, 6zgiir bireyler yetistirmekti. Waldorf yaklasimi irade, akil ve
duygular gelistirerek bu amaglara ulagsmay1 hedefler (Kotaman, 2009).

Waldorf egitim sistemine gore, sosyo-ekonomik, irksal ve dinsel temelleri ne
olursa olsun tiim ¢ocuklar Waldorf okullarina kabul edilir. Ayrica 6grenciler on iki
y1l kesintisiz bir sekilde Waldorf okullarinda egitim alacaklar, ancak dogru kararlar
verebilecekleri eriskinlige geldikleri zaman istedikleri tercihleri yapabileceklerdir
(Kotaman, 2009).

Waldorf yaklasimi, hem c¢ocugun c¢evre, hem de cevrenin ¢ocuk iizerindeki
etkisine inanan ve g¢evre diizenlemesine onem veren bir sistemdir. Anaokullarinda,
duvarlar parlak renklerle boyanmis, perdeler dogal elyaftan, masa ve sandalyeler ise
ahsaptan yapilmistir. Materyallerin ve oyuncaklarin bir¢ogu ise el yapimidir.
Waldorf okullarinda dogal malzemelerin kullanimi tercih edildigi icin, okullarda

plastik ve sentetik higbir malzeme ve materyale yer verilmemektedir. Siniflarda doga
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masast bulunur. Bu doga masasinin {izerine mevsimsel materyaller konularak
cocuklarinda katki yapmasi saglanir (Kurtulmus, 2013).

Etkinliklerin gecisi sirasinda miizik kullanilarak, etkinlikler arasi gegisin daha
sakin bir sekilde gerceklesmesi saglanir. Miizik sadece etkinlik gecislerinde degil,
dans ogretiminde de kullanilir. Dans, hareket ve ritim ¢alismalarina 6nem verildigi
i¢in, mekan da bu yonde diizenlemeler yapilmaktadir.

Waldorf 6gretmenleri ise, cocugun gelisimini iyi bilen ve takip eden, yaptig1 isi
seven, ¢ocuklar fiziksel, duygusal, sosyal ve psikolojik agidan koruyan, ¢ocuklarin
saglikli gelisebilmeleri icin ¢abalamak gorevlerine sahiptirler. Ayrica dgretmenler,
siiflarda dogrudan yonerge vermek yerine, ¢cocuklarin kesif yolu ile 6grenmelerini
destekleyecek bir 6gretim teknigi kullanirlar. Ayrica Waldorf yaklagimu aile ile i¢ ice
olan bir yaklasimdir. Cilinkii ailelerin ¢ocuklarin yasamindaki kilit rolleri gbz ardi

edilmez.
2.8 llgili Arastirmalar

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’nde okul oncesi egitim kurumlarinda kalite
tizerine herhangi bir aragtirma yapilmamistir. Ancak uluslararasi alan yazinda okul
Oncesi egitim ve kalite {izerine bir¢ok caligsma yapilmistir. Bu ¢alismada 6lgme araci
olarak kullanilan Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi (ECERS) alan
yazinda yer alan pek c¢ok arastirmada da okul Oncesi egitim kurumlarimin gerek
yapisal, gerekse islevsel kalite diizeylerini 6lgmek icin kullanilmistir. Gegerliligi ve
giivenirligi kabul edilen bu 6l¢ek, okul dncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin giin
icerisinde en ¢ok vakit gecirdikleri egitim ortamlarmin kalitesinin arttirilmast ve
gelistirilmesi yoniinde sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Yirtitiilen bir¢cok caligma ile yiiksek kalite standartlarina sahip okul Oncesi

egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin, gelisim gostergelerinin kalite puanlari ile
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iliskili oldugu ortaya c¢ikmistir. Yani kalite puanlari ne kadar iyiyse cocuklarin
gelisimleri de o yonde olumlu artis gosterecektir. Lamb (1998), yiiriittigi
calismasinda diisiik ve orta kalite puanlarina sahip okul dncesi egitim kurumlari ile
yiiksek kalite puanlarina sahip kurumlara devam eden ¢ocuklarin sosyal yeterliklerini
karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, yliksek kalite puanina sahip kurumlara devam
eden ¢ocuklarin daha iyi bir sosyal gelisim sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir. Yine
benzer bir calisma, Gallagher ve arkadaglar1 tarafindan (1999) yapilmis ve yiiksek
kalitedeki kurumlara devam eden c¢ocuklarin dil, sosyal ve biligsel gelisimlerinde
olumlu etkilerin oldugu bulunmustur.

Votruba-Drzal, Coley ve Chase-Lansdale (2004), yiiriittiikkleri arastirmada, alt
sosyo ekonomik diizeyden 204 cocuk secerek, kurum kalitesi ile ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimi, sayisal yetenek ve davranis problemleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Aragtirma sonuglari, yiiksek kaliteli kurumlarin, ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisimlerini, sayisal yeteneklerini arttirdigini ve davranig problemlerini
azalttigin1 gostermistir.

Slyva ve arkadaslarinin (2006) Ingiltere’deki 141 okul ©Oncesi egitim
kurumunun yaklasik 3000 ogrencisi ile gergeklestirdikleri ¢alismada ECERS
6l¢eginin gozden gegcirilmis ve genisletilmis versiyonlar: kullanilarak, yiiksek kaliteli
egitim ortamlar1 ile ¢ocuklarin gelisimleri arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmigstir. Arastirma sonucunda, kurumlarin Ol¢ekten aldiklart puanlar ile
cocuklarin sosyal davranigsal gelisimleri arasinda iliski oldugu bulunmustur.

Mohamed ve Marzouk (2016) tarafindan Misir’da yliriitiilen aragtirmada, okul
oncesi egitim smifinin kalitesi ile ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisim arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirmaya, 10 okul 6ncesi egitim kurumundan segilen 28 okul

oncesi egitim smifi ile 141 okul 6ncesi dénem ¢ocugu segilmistir. Arastirmada elde
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edilen sonuglar, smnif kalitesinin yiiksek oldugu ortamlarda vakit gegiren ¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigini gostermektedir.

Tiurkiye’de de kalite ve c¢ocuk gelisimi arasindaki iliskinin incelendigi
caligmalar yapilmistir. Feyman (2006) ve Canbeldek ve Erdogan (2016) tarafindan
yiiriitiilen caligmalar sonucunda da, okul Oncesi egitim siniflarinin kalitesi ile bu
siniflarda 6grenim goren ¢ocuklarin gelisimleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
ortaya c¢ikmistir. Polat (2014) ise kalitenin ¢ocuklarin yaraticiliklar1 {izerindeki
etkilerini inceledigi arastirmasinda, kalite yonilinden yiiksek degerlere sahip
kurumlara devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarinin da olumlu yonde gelistigi sonucu
ortaya ¢cikmistir. Bunun yaninda kalite yoniinden yetersiz kabul edilen okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin yaraticiliklarinin da kalite ile orantili
olarak yetersiz diizeyde gelistigi goriilmiistiir. Alan yazinda yer alan arastirma
sonuclar1 gosteriyor ki okul oncesi egitim kurumu ve smif kalitesi ile ¢ocuklarin
gelisimleri arasinda anlamli bir iliski vardir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinin kalitelerini belirlemeye yonelik bir¢ok
calisma yapilmistir. Munton vd. (1997), ingiltere’deki kreslerin hizmet ve donanim
kalitelerinin degerlendirilmesi amaciyla yaptiklari calisgmada, ECERS o&lgegini
kullanmislardir. Arastirmanin yiiriitiildiigti 113 kreste yapilan uygulamanin ardindan,
kreslerin hizmet ve donanimlarinin yedi alt boyuttan genel olarak 1yi puanlar
aldiklar1 sonucuna varilmistir. Villalon vd. (2002) ise Sili’deki okul Oncesi egitim
kurumlarinin kalitelerini arastirmislardir. 120 okul 6ncesi egitim kurumunda ECERS
Olcegi uygulanarak, veriler toplanmistir. Elde edilen veriler, cogu merkezin
cocuklarin 6zel ihtiyaglarini karsilamada, sosyal gelisimi ve yaraticilig1 desteklemede
diisiik puan, kisisel yardim almada, motor becerilerin desteklenmesin ve personel

ihtiyaglarinin karsilanmasinda ise yiiksek puan aldiklart sonucunu gostermektedir.
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Lucci’nin (2004) arastirmasinda ise, ECERS 6l¢eginin okul 6ncesi egitim sinifi
ve kurumlarinda kaliteyi gelistirmede kullanilabilecek bir 6lgek oldugu sonucu
ortaya c¢ikmistir. Segilen 15 okul oncesi egitim kurumunda yapilan caligmalar
sonucunda kurumlarin On-test ve son-test puanlarinda anlamli 6lgiide degisiklik
gozlemlenmistir. Bu durum ECERS 6l¢eginin kurumlarin kalitesini gelistirmek
amaci ile de kullanilabilecegini gostermektedir.

Tiirkiye’de 2009 yilinda Aksoy tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tokat Il
merkezindeki okul oncesi egitim ortamlarinin niteliginin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda, Tokat Il merkezinden, 12 okul
oncesi egitim kurumu segilerek ECERS-R 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler, egitim ortamlarmin niteliginin diisiik diizeyde
oldugunu gostermistir. Bu durum, okul Oncesi egitim kurumlarinin tasidig
niteliklerde sorunlar oldugunu gostermektedir. Tekmen (2005) ise, Ankara’da
bulunan 9 okulda yapti1 arastirmada, kurumlarin kalite diizeylerini arastirmis ve
kurumlarn diisiik diizeyde kaliteye sahip olduklarini bulmustur. 2006 yilinda
Goelman ve arkadaslarinin, Kanada’da yiirtittiikleri ¢alisma igin, 239 okul 6ncesi
egitim kurumunda 326 okul oncesi egitim sinifi iizerinde aragirma uygulanmistir.
Arastirmada Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olcegi (ECERS), Egitimci
Etkilesim Olgegi (CIS) ve Bebek ve Yeni Yiiriimeye Baslayan Cocuklar Igin
Ogrenme Ortami Degerlendirme Olgegi (ECERS-R) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, uygulamaya katilan okul oncesi egitim siiflarinin orta diizeyde kaliteye
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Kalkan (2008) tarafindan gerceklestirilen ‘Okul
Oncesi Egitim Kurumlarinda Kalitenin Fiziksel Kosullar Agisindan Incelenmesi’
konulu arastirmada 26 okul calisma grubunu olusturmaktadir. Calismada veri

toplama arac1 olarak Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi-Yeni
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Versiyon (ECERS-R) kullanilmistir. Arastirma bulgulari arastirmada yer alan
okullarin fiziksel kosullar acisindan kalitelerinin yetersiz oldugunu gostermektedir.
Erdogan ve Canbeldek (2015) tarafindan yapilan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin
Yapisal ve lIslevsel Kalitelerinin Incelenmesi isimli ¢alismada dlgme araci olarak
Okul Oncesi Egitim Ortami1 Degerlendirme Olgegi (ECERS) kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde arastirmaya katilan okul 6ncesi
egitim smiflariin yapisal kalitelerinin iyi islevsel kalitelerinin ise diisiik diizeyde
cikt1ig1 gorilmiistiir.

Diinyada, okul Oncesi egitime erisim ve program kalitesi iizerine yapilmis
karsilastirmali ¢aligmalar ile okul dncesi egitim program kalitelerinin 6nemi {izerine
vurgu yapilmistir. Calder (1995), 3-7 yas grubu ¢ocuklari i¢in hizmet veren erken
cocukluk egitim kurumlarinin egitim ortamlarinin ve programlarinin kalitesini
degerlendirmek, avantaj ve sinirliliklart belirlemek amaciyla yiiriittiigii ¢alismada
“ECERS-R” kullanilmistir. 1990-1994 yillar1 arasinda hazirlik ve uygulamasi yapilan
bu ¢alisma Amerika Birlesik Devletleri, Ispanya, Italya ve Isve¢ olmak iizere dort
farkli tilkede gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarinda, Kuzey Amerika’nin su ve
kum etkinliklerinin farklilik gosterdigi, hava kosullar1 uygun oldugunda c¢ocuklarin
iceride ve bahgede kum ve su ile diizenli olarak oynayabildigi goriilmiistiir. Isveg’ te
ise kum ve su etkinlikleri i¢in uygun donanimin olmadigi; ¢ocuklarin dize kadar su
gecirmez lastik ¢izmeleri, yagmurluklari, su gecirmez montlari, sapkalari, kizak ve
paten gibi diger malzemelerinin oldugu goriilmiistiir. Isvec, Italya ve Ispanya’nin
“miizik”, “kdltiirel farkindalik” olanaklarmin Kuzey Amerika ile celistigi;
Amerika’da oyun gruplarinin olusturularak kiiltiirel amagclarin vurgulandig1, isveg ve
Ispanya’ da miizik aktivitelerinin miikemmel vyiiriitiildiigii goriilmiistiir. Isveg’te

cocuklarin bitki ile ilgilenmeye ve hayvanlara bakmaya cesaretlendirilmesi de dikkat
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c¢ekici bir durumdur. Bu c¢alismalardan biri de Hustedt ve Barnett (2010) tarafindan
gerceklestirilmistir. Diinyanin farkli tilkelerindeki okul Oncesi egitime erisim ve
program kalitesi boyutlarin1 incelemislerdir. Yiiriittiikleri c¢alisma sonucunda,
okullagsma oranlar1 ve ¢ocuklarin okula baslama yaslarinin iilkeden iilkeye farklilik
gosterdigini ortaya ¢ikmistir. Ayrica, bu farkliligin sosyal, kiiltiirel ve en 6nemlisi
iilke politikalar1 dogrultusunda ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Bu arastirma ile okul
Oncesi egitim programlarinin kalitesini belirlemeye yonelik ¢alismalarin azliina
dikkat ¢ekilmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarmin kalitesini 6lgmekle birlikte, kurumlarin
fiziksel kosullar, donanim ve arag-gerecler acisindan yeterliliklerini inceleyen
arastirmalar da yapilarak, sadece kurum kalitesinin degil, donanim ve kullanilan
arag-gereclerinde kalite tizerinde etkili oldugu sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Kasali (2002), yiriittiigli arastirmasinda, Diyarbakir il merkezinde bulunan
ilkdgretim okullarma bagli okul Oncesi egitim kurumlarindaki cocuklarin,
egitimlerinde kullanilan arag-gereclerin durumu, nitelikleri, temin edileme ve
yeterliliklerinin belirlenmesini amaclamistir. Arastirmada veri toplama araci,
aragtirmact tarafindan gelistirilen ankettir. Smif Ogretmenlerinin goriislerine
basvurularak konu ile ilgili veriler toplanip analiz edilmistir. Elde edilen bulgular,
okul oncesi egitim smiflarinda bulunmas: gereken 6grenme merkezleri, materyaller
ve arag-gereglerin yetersiz diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna ek olarak okul
oncesi egitim kurumlariin acik hava oyun materyallerinin yetersiz oldugu sonucu da
ortaya cikmustir. Ogretmenler, simf ici Ogrenme alanlarinin uygun sekilde
diizenlenmesinin, kullanilan materyallerin ve arag-gereglerin egitimin kalitesi ile

iligkili oldugunu belirtmisglerdir.
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Karakiiciik tarafindan 2008 yilinda yapilan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Fiziksel/Mekansal Kosullarin Incelenmesi: Sivas ili Ornegi arastirmasi veri toplama
araci olarak nitel yontemlerden gozlem ve dokiiman incelenmesi kullanilmustir.
Ayrica arastirmaci tarafindan alan yazin taranarak gelistirilen ‘Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinin I¢ ve Dis Fiziksel Kosullarma Iliskin Gézlem Formu® veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Sivas ili merkezdeki tim okul
oncesi egitim kurumlart olustururken, érneklem grubunu ise maksimum c¢esitlilik
Ornekleme yontemi ile secilen 5 okul oncesi egitim kurumu olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen bulgulara bakildigi zaman hem i¢ hem de dis mekanlar
kapsaminda eksiklikler oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger bir bulgu ise idari boliimlerin,
yemek masa ve sandalyelerinin, oyun odast ve oyuncaklarin ve 1sinma kosullarinin
uygun oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica anasiniflarimin  fiziki  kosullarinin
anaokullarina gore yetersiz oldugu goriilmiistiir. Kisacast incelenen okul Oncesi
egitim kurumlarinda fiziksel/mekansal acgidan genel bir standardin olmadig
goriilmiistiir.

Cavus ve Ulutas (2012), Diizce il Merkezinde bulunan resmi anaokullarin
kaliteli okul oncesi egitim i¢in yeterli donanima sahip olup olmadiklarini incelemek
amactyla arastirmalarini gerceklestirmislerdir. Bu arastirma da 6lgme araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen, Okul Oncesi Egitim Kurumu Degerlendirme
Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, gdzlemlenen tiim okul Oncesi egitim kurumlarinda, gerek ic
mekan, gerekse dis mekan egitim ortamlarinda eksiklikler oldugu ve fiziksel
diizenleme acisindan okul oncesi egitim kurumlarinda belli bir standardin olmadigi

ortaya ¢ikmistir.
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Kubang tarafindan 2014 yilinda yapilan benzer bir ¢caligmada ise 10 okul dncesi
egitim kurumundan arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci ile veriler
toplanmistir. Elde edilen bulgular sonucunda bir okul oncesi egitim kurumunda
bulunmasi1 gereken arag-gereclerin uygulamaya katilan okullarin bliyiik bir
cogunlugunda bulunmadigini ve var olan arag- gereglerin ise ¢ocuklarin fiziksel
Ozelliklerine uygun olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalarla elde edilen
sonuglara bakildigr zaman Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumlarinin hem kalite

acisindan, hem de donanim agisindan yetersiz diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, arastirmanin uygulanmasi ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma KKTC’de Gazimagusa ve Iskele ilgelerine bagli okul dncesi
egitim kurumlarinin 6grenme ortamlarinin uluslararas: kalite standartlar1 agisindan
incelenmesini amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin deseni durum
calismasi olarak belirlenmigtir. Durum c¢alismalarinda amag, belirli bir durumla ilgili
sonuclar1 ortaya koymaktir. Durum c¢aligmalari nicel veya nitel yaklagimla yapilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Nicel aragtirma yaklasimimnin dayandigi temel ilke; elde edilen bulgularin
sayisal degerler ile ifade edilmesi ve Olgiim yapilabilmesidir. Nicel arastirmalarin
hipotezlere dayandirilmasi ve bu hipotezleri test etmesi gerekmektedir. Nicel
arastirmanin temel calisma ilkesi, elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlerle
ifade edilmesi ve Olciilebilmesidir (Ekiz, 2009).

Bu c¢alismanin amaci dogrultusunda ¢alismanin yontemi nicel arastirma
yontemi olarak belirlenmistir. Arastirma deseni ise belirtildigi iizere belirlenen

durumla ilgili sonuglar1 ortaya ¢ikarmak i¢in durum ¢alismasi olarak segilmistir.
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Yin (1984), durum c¢alismasini giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam cercevesi
icinde c¢alisan birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemi seklinde tanimlamistir (Akt. Yildirim ve
Simsek, 2013). Durum ¢alismasinin diger aragtirma tilirlerinden ayrilan yonlerinden
yola ¢ikarak, durum caligmalarinin nasil ve nigin sorularim1 temele alarak,
arastirmacimin kontrol edemedigi bir olay1r derinlemesine inceleyen bir aragtirma
yontemi oldugu sdylenebilir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda 6grenme ortamlarmin kalite standartlarini
konu alan bu ¢aligsma i¢in ilk etapta konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve ilgili
arastirmalar incelenmistir. Bu ¢alismada kullanilmak iizere konu ile ilgili diinya
genelinde yapilan galigmalarda da en ¢ok kullanilan ECERS-Okul Oncesi Ogrenme
Ortam1 Degerlendirme Olgegi- veri toplama araci olarak kullamlmistir. Olcek
lizerinde belirtilen gostergeler sayisal degerler ile puanlanmaktadir. Ayrica yine
Olcek iizerinde arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler ile ilgili veya aragtirmacinin
soru sorarak 0grenmeye calistigr verileri belirtilmek amaciyla yazabilecegi belli bir
alan mevcuttur.

Bu c¢alismada da var olan bir durumu ortaya ¢ikarmak amaci oldugu igin
arastirmanin deseni durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasi sonucunda KKTC’de
Gazimagusa ve Iskele ilgelerine bagl okul 6ncesi egitim kurumlarinin dgrenme
ortamlarinin uluslararas1 standartlar acisinda ne durumda olduklar1 ortaya

konmaktadir.
3.2 Cahsma Grubu

Arastirmanin evrenini KKTC’deki Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve
ozel okul 6ncesi egitim kurumlari olusturmaktadir. Orneklem grubu ise, Gazimagusa

ve Iskele ilge smirlari igerisinde yer alan ilkdgretime bagli 6 ana smifi ve 13 6zel
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okul 6ncesi egitim kurumu olmak iizere toplamda 19 okul 6ncesi egitim kurumuna
bagli okul dncesi egitim sinifi olusturmaktadir. Orneklem grubu secilirken érnekleme
yontemlerinden basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemle her bir
orneklem birimine esit se¢ilme olasiligr verilir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki
tim birimler, 6rneklem grubuna se¢ilmek icin esit sansa sahiptirler. Yani tiim
birimlerin se¢ilme olasiligr ayn1 oranda olup, bir se¢imin sonucu diger segimleri
etkilememektedir. (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Basit secgkisiz ornekleme yoOnteminin yapilabilmesi i¢in ilk etapta evren
birimlerinin bilinmesi ve bir liste haline getirilmesi gerekmektedir. Daha sonra ise
biiyiikliigiine karar verilen 6rneklem grubuna ulasincaya kadar liste haline getirilen
birimlerden se¢im yapilir. Boylece 6rneklem grubu olusmus olur.

Arastirmanm &rneklem grubu igin Gazimagusa ve Iskele ilgelerine baglh
bulunan toplamda 90 resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumundan arastirmacinin
kolaylikla erisebilecegi 26 kurumun listesi ¢ikarilmistir. Bu kurumlar ile iletisime
gecilerek aragtirma igin uygulama izni alinmigtir. Uygulama i¢in izin alinan 19 okul
oncesi egitim kurumu aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarma iligkin demografik bilgiler okul tiirii, egitim
zaman1 ve gozlenen sinifin biiyilikligi ozelliklerine gore elde edilmistir. Gézlenen
sinifin biiyiikliigii dar, normal ve genis kategorilerine ayrilmistir. Bu kategorilestirme
yapilirken cocuk basina diisen fiziksel alanin ne olmasi gerektigi gbz Oniinde
bulundurularak sif biytlkliginin ¢ocuk sayisina uygun olup olmadigi
hesaplanarak okul oncesi egitim kurumlar kategorilere yerlestirilmistir (SHD Kres

Ag¢ma Emirnamesi).
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Tablo 3.1 Degerlendirmenin Yapildig1 Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Iliskin
Demografik Veriler

Ozellikler Gruplar N=19 Yiizde (%)
Okul Tura Resmi Anasiiflar: 6 0031,57
Ozel Okul Oncesi
Kurumlari 13 %068,43
Egitim Zamani Yarim Giin 6 %31,57
Tam Giin 13 %068,43
Gozlenen Simifin Dar 5 9026,3
Biiyukligi
Normal 9 %47,4
Genis 5 %26,3

3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan veri toplama aract Harms ve Clifford’un (1980)
gelistirdigi Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgegi- ECERS’in Kler
Koldya Tovim tarafindan 1996 yilinda Tiirk¢e ’ye uyarlanan versiyonudur (Akt.
Ozgiil, 2011). ECERS erken ¢ocukluk egitimi veren kurumlardaki yapisal ve islevsel
kaliteyi Olgmek amaciyla gelistirilmistir. ECERS ilk olarak Harms ve Clifford
tarafindan Amerika Birlesik Devletleri North Carolina Universitesi’nde
gelistirilmistir (Harms ve Clifford 1980). Olgek 1996 yilinda Kler Klodya Tovim
tarafindan yiiksek lisans tez calismasi olarak Tiirkge ‘ye uyarlanmistir. Olgegin
kullanilmas: i¢in gerekli izinler alarak dlgek uygulanmustir. Olgekte yer alan 7 alt
boyut kalitenin yapisal ve islevsel boyutlarim1 da degerlendirdigi icin bu odlgek

arastirmanin veri toplami araci olarak kullanilmastir.
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Aragtirmada okul Oncesi egitim kurumlarinin yapisal kalitesini 6lgmek
amaciyla Canbeldek ve Erdogan (2016) tarafindan hazirlanan 14 agik uglu soru
arastirmaci tarafindan gozlemleri sirasinda cevaplanmistir. Bu 14 agik u¢lu sorunun
arastirmada kullanilabilmesi i¢in Merve Canbeldek’e ulasilarak izni alinmstir.

3.3.1 Okul Oncesi Egitim Ortam Degerlendirme Olcegi- ECERS

ECERS Olgegi ilk olarak 1980 yilinda Harms ve Clifford tarafindan okul
Oncesi egitim ortamlarindaki yap1 ve siire¢ kalitelerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir (Feyman, 2006). Olgek, okul dncesi egitim ortamlarindaki toplam
kaliteyi 6l¢cmek amaciyla yapilan ¢alismalarda en ¢ok kullanilan 6lcektir (Cassidy
vd., 2005). Olgegi gelistiren Harms ve Clifford’un da (1980) belirttigi iizere ECERS,
okul Oncesi egitim ortami, ortamdaki giinliik faaliyetleri ve etkilesimleri temel alan
bir 6lgme aracidir. ECERS, kisisel bakim rutinleri, mobilya ve araglar, dil ve kavram
deneyimleri, biiyiik ve kiigiik kas gelisimi etkinlikleri, yaratici etkinlikler, sosyal
gelisim ve yetiskin ihtiyaclar1 olmak iizere ¢cocugu dogrudan etkileyen 7 alt boyutta
okul dncesi egitim ortamini degerlendirmeyi amaglamaktadir (Ek 1). Bu 7 alt boyut
her biri kendi altinda maddeler icermektedir. Toplamda 37 maddeden olugmaktadir.
Olgekte yer alan alt boyutlar ve maddeler sunlardir:

l. Kisisel bakim rutinleri

1. Karsilama ve ugurlama alanlari
2. Yemek ve kahvalti

3. Uyku ve dinlenme

4. Tuvalet ve temizlik alanlari

5. Kisisel bakim
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1. Mobilya ve araclar

6. Smif (yemek, uyku, depo, vestiyer araglar1 ve genel durum

7. Smaf (smif i¢i 6grenme araglari, masa, sandalye ve dolaplar)

8. Smif (dinlenme ve oturma alanlari)

9. Sinif diizenlenmesi

10. Cocuklara yonelik dekorasyon

I11.  Dil ve kavram deneyimleri

11. Dili anlamayla ilgili ¢alismalar (kitaplar, resimler, pazen tahta vb.)

12. Dili kullanmayla ilgili calismalar

13. Kavramlar (siralama, sekil, say1 vb.)

14. Dilin giinliik kullanim1

IV.  Biiyiik ve kii¢iik kas gelisimi etkinlikleri

15. Kiigiik kas gelistirici ¢alismalar (lego, yap-boz, boncuklar, makas, boyalar
vb.)

16. Rehberlik (kiiciik kas sistemi etkinliklerine yonelik)

17. Biiylik motor gelisimine yonelik alan

18. Biiytlik motor gelisimine yonelik araglar (tirmanma, denge araglari, kaydirak,
salincak vb.)

19. Biiyiik motor gelisimini destekleyici etkinlikler

20. Rehberlik (biiyiik kas sistemi etkinliklerine yonelik)

V. Yaratici etkinlikler

21. Sanat

22. Miizik

23. Blok

24. Kum/su alanlar
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25.
26.
217.
VI.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
VII.
34.
35.
36.
37.

3.3.2 ECERS- Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olceginin

Dramatik oyun
Program cizelgesi
Rehberlik

Sosyal gelisim
Cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan
Serbest oyun
Grup etkinlikleri
Kiiltiirel farkindalik
Etkilesim kalitesi
Kaynastirma egitimi
Yetiskin ihtiyaclar:
Calisanlar icin alanlar
Mesleki gelisim firsatlari
Toplanti alan1

Aile katilimi

Puanlanmasi

ECERS’ in kaliteyle ilgili gostergelerini 7 alt boyutta Ol¢iimleme olanagi
arastirmaciya gostergelerle ilgili daha detayli bir degerlendirme firsati sunmaktadir.
Maddeler 1 ile 7 arasinda puanlandirilmakta ve gozlemlenen kurumlar yetersizden

cok 1yiye kadar bir puana sahip olmaktadir. Puanlar;

1: yetersiz

3: cok az

5:iyi
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7: ¢ok 1yi seklinde tanimlanmistir. Ayrica maddeleri daha dogru puanlayabilmek i¢in
gerekli goriilen yerlerde ek agiklamalara da yer verilmistir.
3.3.3 ECERS Olceginin Gegerlik Giivenirlik Cahsmasi

Bu ¢alismada kullanilan ECERS Olgeginin Tiirkce *ye gevrilmesi 1996 yilinda
Kler Klodya Tovim tarafindan yiiksek lisans tez calismast kapsaminda
gerceklesmistir (Tovim, 1996). Bu tez calismasi {ic asamada yiiriitiilmiistiir. Bunlar,
Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgeginin (ECERS) Tiirkge’ye
cevrilmesi, Tiirkce formun dilsel esitligi ve giivenirlik ¢alismalaridir. Olgegin
Tiirkce’ye ¢eviri asamasinda orijinal hali iki dili de ¢ok iyi bilen iki kisi tarafindan
Tiirkce ‘ye ve baska bir kisi tarafindan da Ingilizce ’ye cevirisi yapildi. Yapilan
cevirilerden sonra elde edilen formlar orijinal form ile karsilastirilarak gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgegi
Tiirkce formu elde edildi. Tiirkge formun dilsel esitlik ¢alismasin gegmeden Once
form iki gbézlemci tarafindan iki okulda toplam bes sinifta uygulamada kullanilarak
giivenirlik caligmas1 yapildi. Yapilan ¢alismanin sonucunda ECERS’in Tiirkce
versiyonunun orijinal versiyonu ile benzerlik gosterdigi, dil yoniinden ise giivenilir
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Calismanin giivenirlik calismalar1 ise iki asamada gerceklesmistir. Bunlar
gozlemciler arasindaki giivenirlik ve Tirk¢e formun i¢ tutarliligi asamalaridir.
Gozlemciler arasindaki glivenirligi saptamak icin, iki gézlemeci iki okulun toplam bes
sinifinda Okul 6ncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olgeginin Tiirkce formunu
uyguladilar. Gozlemciler arasindaki anlagsma ylizdesi %84,2 olarak bulunmustur. Bu
oran gozlemciler arasindaki giivenirliligi gdstermektedir (Ozgiil, 2011). I¢ tutarlilik

calismasinda ise 21 okuldan toplanan verilerin analizi yapilmistir. Analizlerde
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Cronbach Alpha katsay1 hesaplanarak. 0,97 olarak bulunmustur. Bu say1 maddeler
arasinda yiiksek bir tutarliligin oldugunu gostermektedir (Tovim, 2006).

Bu durum da olgegin erken c¢ocukluk egitimi ile ilgili calismalarda
kullanilabilecegini gostermektedir (Tovim, 1996).

Olgme aracinn  KKTC’de daha once kullanilmamis  olmasindan
kaynaklanabilecek glivenirlik sorunlarinin ortaya ¢ikmasini 6nlemek amaciyla,
toplanan veriler i¢in giivenirlik analizi yapilmistir. Yapilan bu analiz sonucunda, tim
Olcegin ve alt dlg¢eklerinin Cronbach degerleri ve korelasyon degerleri giivenirlik
acisindan uygun degerlerde cikmistir. Ayrica degerleyici giivenirligini saglamak
amactyla ayn1 okullar 2 gbzlemci tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
Ol¢egin uygulanmasi konusunda bilgili kisiler tarafindan yapilmistir. Gozlemeciler
arasindaki uyusma analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda da puanlayicilar arasi

uyum 0.89 olarak ¢ikmustir.
3.4 Veri Toplama Siireci

2016-2017 egitim ogretim yili Kasim ayi1 igerisinde, arastirmanin belirlenen
okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanmas: i¢in Milli Egitim Bakanligi’na
basvuruda bulunuldu (EK 2). Gerekli izin alindiktan sonra Dogu Akdeniz
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna (BAYEK) etik izni igin
basvurulmustur (EK 3). Gerekli izin alindiktan sonra, uygulama ig¢in secilen
kurumlarin yoneticileri ile goriisiilerek izin ve goériisme randevulart belirlenmistir.
2016- 2017 egitim O6gretim yili ikinci doneminde, belirlenen Orneklem grubuna
ziyaretler gergeklestirilmistir. Ziyaretler sirasinda aragtirmaci ilgili  kurumun
idarecisine ve uygulamasini gerceklestirecegi sinifin  sorumlu Ogretmenine

arastirmasi hakkinda bilgi vererek uygulamasini gerceklestirmistir. Arastirmaci gerek
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duydugu zaman sinif 6gretmenine uygulamasiin dogru sekilde ilerleyebilmesi igin
sorular sorarak kurum ve egitim ortami hakkinda bilgi edinmistir.

Mayis 2017 ve Haziran 2017 olmak {lizere toplamda 2 ay siliren veri toplama
siirecinde, arastirmaci 6lgegi araciligi ile uygulamasini gerceklestirmistir. Toplam 19
okulda uygulama yapilmistir. Bununla birlikte, her okula en az 2 kez gidilerek veriler
toplanmistir. Uygulama siiresi her okulda ortalama 3-4 saat stirmiistiir. Arastirmaci
ilk ziyaretinde kurumun ve gozlem yapacagi sinifin genel 6zelliklerini gézlemlemek
ve arastirmaya katilacak olan smifin 6gretmenine arastirmaci tarafindan hazirlanan
Ogretmen Goniillii Katilim Formunu (Ek 4) iletmek igin kurumlari ziyaret etmistir.
Ogretmen Goniilli Katilim Formu, gdzlemlenecek simif dgretmeninin arastirmaya
goniillii katildigin1 yazili olarak gdsteren formdur. Ayrica bu ziyarette arastirmaci
genel bir gdzlem yaparak kurum ve sinif hakkinda genel bir bilgi elde etmistir. Ikinci
ziyaretinde ise arastirmaci veri toplama araci yardimiyla kurum ve siniflar hakkinda
daha detayli bir gozlem yaparak verilerini toplamistir. Ayrica arastirmact
caligmasinin amaglart dogrultusunda goézlemlerini gergeklestirirken goézlemledigi
okul oncesi egitim siniflarinin ortamlarint fotograflayarak verilerini toplamistir.
Arastirmaya katilmak istemeyen kurumlara gozlem i¢in tekrar gidilmemistir.
Arastirmac1 verilerin puanlamasini 6nceden hazirladigt ECERS 6l¢egi iizerinde
gerceklestirmistir. Ayrica arastirmacit gozlemleyemedigi gostergeler ile ilgili simif
ogretmenleri ve okul idarecileri ile goriiserek gerekli bilgileri elde etmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler toplam puani kategorik bir
degiskene doniistiirmek i¢in kendi iclerinde homojen, ancak alt kategorilerinde
heterojenligi saglama baglaminda Iki Adimli Kiimeleme Analizi (Two-Step Clustering

Analysis) ¢aligmasi yapilmistir (Chiu, Fang, Chen ve Wang, 2001).
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Calismada ele alinan bagimsiz degiskenler: (1) Okul Tiirii, (2) Egitim Zamani
(3) Ogretmenin Mesleki Deneyimi, (4) Siif Biiyiikliigii ve (5) Okul Ucreti, bagimli
degiskenler ise (1) Kisisel Bakim Rutinleri (KBR), (2) Mobilya ve Araglar (MA), (3)
Dil ve Kavram Deneyimleri (DKD), (4) Biiyiik ve Kiiciik Kas Gelisimi Etkinlikleri
(BKKG), (5) Yaratic1 Etkinlikler (YE), (6) Sosyal Gelisim (SG) ve (7) Yetiskin
Ihtiyaclar1 (YI) puanlaridir. Ana bagimli degisken olan toplam puan ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iligkileri saptayabilme amaciyla SRA Simiflandirma Agaci
yontemi kullanilmistir. Bu yontem, hem ¢oklu regresyon analizini, hem de bagiml
degiskenin kategorik oldugu durumlarda kullanilan lojistik regresyon yodntemini
kapsamaktadir. Bu yontemin en giiclii 6zelliklerinden biri veri setindeki degerlere
miidahale etmeksizin kendi uzayinda bagimlh degiskenler ile bagimsiz degiskenler
arasinda iliskiler kurabilmektir (Yamauchi ve ark. 2001). Bagimsiz degisken ve
bagimli degiskenler arasindaki 6nemli iligkilerin acilimin1 veren etkilesim modelinin
diyagram (alt agaglar; node) bicimindeki goOsterimi, bu yontemin gorsel bir
stlinliigiidiir (Hebert ve ark. 2006).

Alt test puanlarinda bagimsiz degiskenlere dayali olas1 degisirlikleri saptamak
amactyla Mann-Whitney U ve Kruskall-Wallis testleri kullanilmigtir. Bunun yaninda
alt test puanlar arasinda karsilastirmalar yapmak amaciyla Dunn ikili karsilagtirma
testleri ile desteklenmis Friedman testi kullanilmustir.

Her bir bagimsiz degiskenin agiklama giiclinii gorebilmek igin Cohenr (r=12/
Vn ) etki bityiikliigii degeri kullanilmistir. Cohen (1988), r = 0.2’ye yakin degerleri
“kiictik”, r = 0.3’e yakin degerleri “orta diizey” ve r = 0.5’¢ yakin veya daha biiyiik
degerleri “biiylik” etki biiyiikliikleri olarak yorumlamistir. Tiim analizlerde .05

anlamlilik diizeyi kullanilmistir.
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3.6 Etik ilkeler

Aragtirma etigi en genel tanimu ile bilimsel c¢alismalarda uyulmasi gereken
ahlaki ve bilimsel kurallardir (Ekiz, 2009). Bu arastirma ahlaki ve bilimsel kurallar
g6z Oniinde bulundurularak yiiriitiilmustiir.

Calismanin etik kurallara uygun bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in once 6lgegi
daha once kullanan ve 6lgekle birlikte kullanilabilecek yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularin1 hazirlayan Canbeldek’ten (2015) gerekli izinler alinmistir. Olgegin
uygulanabilmesi i¢in izin alindiktan sonra KKTC Milli Egitim Bakanhig: {lkdgretim
Dairesi’nden uygulama yapabilmek icin gerekli izinler alindiktan sonra bu izinlerle
birlikte  DAU BAYEK’ten veri toplama araglarmin bilimsel etik ilkelere
uygunluguna iliskin onay alinmstir.

Buna bagli olarak, arastirmada belirtilen etik ilkelere uygunluk cercevesinde
uygulamada gozlemlemek icin secilen okul 6ncesi egitim siniflarinin gretmenlerine
yonelik Goniillii Katilm Formu hazirlanmistir (EK 4). Hazirlanan goniilliiliik
formunda aragtirmanin genel amaci ve caligmanin goniilliiliik esasina dayandigi,
katihmcilarin ~ bilgilerinin ~ gizli  kalacagi, diledikleri zaman c¢aligmadan
ayrilabilecekleri, elde edilen verilerin arastirma kapsaminda kullanilacag:

katilimcilarin anlayacagi bi¢imde agiklanmistir.
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Boliim 4

BULGULAR

4.1 Giivenirlik Analizi Sonuclar

Bu calismada, veri toplama amaciyla, Okul Oncesi Egitim Ortam
Degerlendirme Olgegi-ECERS kullanilmistir. Tiim &lgegin ve alt Slceklerinin i¢
tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayist hesaplanmistir. Cronbach «
degerleri Tablo 4.1’de goriilmektedir. Olgekte higbir maddenin &lcekteki diger
sorularin toplamindan olusan biitiin arasindaki korelasyon (corrected item-—total

correlation) degerlerinin 0.2’nin altinda olmadig1 gézlendiginden herhangi bir madde

Ol¢eklerden ¢ikarilmamustir (Everitt, 2002; Field, 2005).

Tablo 4.1 ECERS ve Alt Olgeklerin Giivenirlik Olgiileri

Olcek Madde Sayisi (1]

ECERS 37 0.92
Kisisel Bakim Rutinleri 5 0.75
Mobilya ve Araglar 5 0.70
Dil ve Kavram Deneyimleri 4 0.74
Biiytik ve Kiigiik Kas Geligimi 6 0.67
Etkinlikleri

Yaratic1 Etkinlikler 7 0.85
Sosyal Gelisim 6 0.63
Yetiskin Thtiyaglari 4 0.63
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Bu arastirmada Olgegin degerleyici giivenirligini saptamak amaciyla ayni
okullar1 birden ¢ok goézlemci puanlayarak degerleyiciler arasindaki uyusma analiz
edilmistir (Gwet, 2001). Degerleyici giivenirliginin sinanmast i¢in sinif igi
korelasyon yontemi kullanimistir (Shrout ve Fleiss, 1979). Bu baglamda elde edilen
uyusma katsayis1 0.89 olarak elde edilmistir. Bu deger, miikkemmel uyum olarak
algilanabilir (Landis ve Koch, 1977). Bu degerin elde edilmesiyle 6l¢egin dogru bir

sekilde uygulandigi ortaya ¢ikmuistir.

4.2 Toplam Puam Kategorik Bir Yapiya Doniistiirme — iki Adimh

Kiimeleme Analizi Sonuclari

Ana bagimli degisken olan toplam kalite puani ile bagimsiz degiskenler
arasindaki iligkileri saptayabilme baglaminda SRA Simiflandirma Agaci yonteminde
kullanilmak tizere ana bagimli degisken iki adimli kiimeleme analizi teknigiyle iic
kategoriye ayrilmistir. Bu durumda, kategoriler kendi iginde homojen; ancak
kategoriler aras1 baglamda heterojen bir yapiya kavusturulmustur. Analizler, kategori
i¢i ve kategoriler arasi baglamda kabul edilebilir diizeyde ayrilma ve uyum (> 0.7) ve
grup orani (< 3) degerleri vermistir (Rousseeuw, 1987). Bu baglamda, Tablo 2’de
goriilen ozelliklere sahip kategoriler teskil edilmistir.

Aragtirmada kullanilan dlgekte yer alan 37 maddenin alabilecegi en diisiik puan
1, en lyksek puan ise 7°dir. Bu durumda minimum deger okul Oncesi egitim
kurumunun 6lgekten elde ettigi en diisiik puani, maximum deger ise en yiiksek puani
temsil etmektedir. Tablo 4.2’de goriildiigii iizere degerlendirmeye alinan okul 6ncesi
egitim kurumlarinin Glgekten topladigi en diisiik puan 97, en yiliksek puan ise
211°dir. Ayrica Tablo 4.2°de goriildiigii iizere uygulamaya katilan 19 okul Oncesi

egitim kurumundan 3’1 diisiik, 8’1 orta ve 8’1 yiiksek kategori yer almaktadir. 8
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kurumun orta, 3 kurumun ise diisiik kategoride yer almasi genel olarak okul 6ncesi

egitim kurumlarin kalite yoniinden zay1f olduklarinin gostergesidir.

Tablo 4.2 Toplam puanin kategorilesmis yapisi

Kategori f % Min. Max. X sd

Diistik 3 16 97 113 103.67 8.33
Orta 8 42 127 145 136.00 6.76
Yiiksek 8 42 155 211 173.50 19.15
Toplam 19 100 97 211 146.68 29.10

4.3 Kategorik Bicimdeki Toplam Puana Dayali SRA Siniflandirma Agaci
Yontemi Bulgular

Sekil 4.1°de goriildiigii gibi kategorik bagimli degiskeni (toplam kalite puani)
en cok etkileyen degisken sinif biiyiikligiidiir. Bu baglamda yiiksek kategori olarak
degerlendirilmis egitim ortamlarinin dar veya normal biiytikliikteki sinif ortamlarina
(%33,3) oranla daha c¢ok genis yapidaki smiflarda (57,1%) oldugu gozlenmektedir.
Bu durum kalite yoniinden daha yiiksek puana sahip okul oncesi egitim siniflarinin
diisiik puana sahip okul 6ncesi egitim smiflarina gére mekansal olarak daha biiyiik
olduklarini géstermektedir. Aga¢ diyagraminda goriildiigli gibi dar veya normal sinif
kategorisinde ele alinmis egitim ortamlarinin gretmenin deneyimi veya toplanan
aidat degiskenleriyle baglant1 i¢erisinde olmadiklar1 géze carpmaktadir. Ancak, genis
smif kategorisinde ele alinmis egitim ortamlarinin, 6gretmenin deneyimiyle
baglantili oldugu goriilmektedir. Buna gore, genis yapidaki siiflarda calisan ve 5

yildan fazla 6gretmenlik deneyimi olan dgretmenlerin bulundugu egitim ortamlari
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(80%), 5 yildan az deneyimi olan dgretmenlerin bulundugu egitim ortamlarindan
(0%) kalite acisindan daha yiiksek diizeyde oldugu degerlendirilmistir. Son olarak,
genis yapidaki smiflarda calisan ve 5 yildan fazla 6gretmenlik deneyimi olan
O0gretmenlerin bulundugu egitim ortamlarinin yiiksek diizeyde okul {icretinden pek
etkilenmedigi goze carpmaktadir. Bu durumda, 750 TL {izerinde okul {icretinin
toplandig1 egitim ortamlarinin (yliksek = %350), 750 ve altinda okul iicretinin
toplandig1 ve hatta hi¢ okul {icretinin toplanmadig egitim ortamlarindan (yliksek =
%100) daha diisiikk diizeyde degerlendirildigi sdylenebilir. Agac diyagrami ayni
zamanda okul tiirii ve egitim zamanini bu smiflandirmada etkili olmadiklarini

gostermistir.
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Sekil 4.1. Toplam Puan ve Bagimsiz Degiskenler Arasindaki Iliskileri Gosteren SRA
Diyagramu.
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4.4 Alt Olcek Puanlarimin Okul Tiirii ve Egitim Zamanina Gore

Mann-Whitney U Test Bulgular:

Okul tiiri ve egitim zaman degiskenleri her ikisi de kendi i¢in 2 alt gruba
ayrildigi i¢in alt 6l¢ek puanlarindaki degisirligin analiz edilmesinde Mann-Whitney
U testleri kullanilmistir. Analizler Kisisel Bakim disinda, Mobilya ve Araglar, Dil
ve Kavram Deneyimleri, Biiyiik ve Kiiclik Kas Gelisimi Etkinlikleri, Yaratici
Etkinlikler, Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaclar1 sira ortalama puanlarinin okul
tiriine gore farklilik gostermedigi saptanmistir (tim U degerleri < 38, tiim p
degerleri > .300 ve tiim r degerleri < .02). Tablo 4.3’te gorildiigii gibi 6zel

okullarin kisisel bakim sira ortalama puanlar1 (Mdn = 25), devlet okullar1 kisisel

bakim sira ortalama puanlarindan (Mdn = 17) daha yiiksektir.

Tablo 4.3 Okul tiiriine gore kisisel bakim sira ortalama puanlari Mann-Whitney U
test sonuglari

Grup n Medyan | Sira Ortalamasi U p r

Devlet Okulu 6 17 3.92

2.5 .000 | 0.74

Ozel Okul 13 25 12.81

Egitim zamanina gore gergeklestirilmis diger bir Mann-Whitney U test analiz
sonucuna gore yine Kisisel Bakim disinda, Mobilya ve Araclar, Dil ve Kavram
Deneyimleri, Biiyilkk ve Kiigiik Kas Gelisimi Etkinlikleri, Yaratic1 Etkinlikler,
Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaglar sira ortalama puanlarmnin egitim zamanina
gore farklilik gostermedigi saptanmistir (tim U degerleri < 27.5, tiim p degerleri >

300 ve tiim r degerleri < .02). Tablo 4’te goriildiigli gibi tam giin egitim yapan
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okullarin kisisel bakim sira ortalama puanlari (Mdn = 25), yarim giin egitim yapan

okullarin kisisel bakim sira ortalama puanlarindan (Mdn = 17) daha yiiksektir.

Tablo 4.4 Egitim zamanina gore kisisel bakim sira ortalama puanlar1 Mann-Whitney
U test sonuglari

Grup n Medyan | Sira Ortalamasi U p r
Yarim Giin 6 17 3.92
Tam Giin 13 25 12.81 2.5 .000 | 0.74

4.5 Alt Ol¢ek Puanlarimin Simf Bityiikliigii, Ogretmenin Deneyimi ve

Aidata Gore Kruskall-Wallis Test Bulgular:

Sinif biiyiikligii, 0gretmenin deneyimi ve okul ticreti degiskenleri her licli de
kendi i¢in de 3 alt gruba ayrildig1 i¢in alt dlgcek puanlarindaki degisirligin analiz
edilmesinde Kruskall-Wallis testleri kullanilmistir. Analizler Kisisel Bakim boyutu
disinda, Mobilya ve Araglar, Dil ve Kavram Deneyimleri, Biiyiik ve Kiiclik Kas
Gelisimi Etkinlikleri, Yaratict Etkinlikler, Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaclar:
boyutlarinin sira ortalama puanlarinin sinif biiytikliigiine gore farklilik gdstermedigi
saptanmustir (tim 7* (2, N = 19) degerleri < 3.881, tiim p degerleri > .144). Tablo
4.5’te goriildiigii gibi genis veya normal biiylikliikte olan smiflarin kisisel bakim
sira ortalamasi (ikisi i¢in de Mdn = 25), dar smiflarin kisisel bakim sira

ortalamasindan (Mdn = 17) daha yiiksektir.
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Tablo 4.5 Smf biiyiikliigiine gore kisisel bakim sira ortalama puanlar1 Kruskall-
Wallis ve ikili karsilastirmalar diizeltilmis Dunn Benferroni p degerleri sonuglar

Grup 1- Grup 2 Sira Ortalamalar Dunn
Farki Diizeltilmis I Df p
Beforroni p
Dar-Normal -8.36 0.032
Dar-Genis -7.93 0.047 7.823 | 2 |.000
Genis-Normal 0.43 1.000

Okul iicretine gore yapilan analizler benzer bigimde Kisisel Bakim boyutu
disinda, Mobilya ve Araglar, Dil ve Kavram Deneyimleri, Biiyiik ve Kiiciik Kas
Gelisimi Etkinlikleri, Yaratict Etkinlikler, Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaclari
boyutlarinin sira ortalama puanlarmin farklilik gostermedigi saptanmistir (tim
(2, N =19) degerleri < 1.213, tiim p degerleri > .360). Tablo 4.6’da goriildiigi gibi
550 TL veya iizerinde aidat alinilan smiflarin kisisel bakim sira ortalamalari (ikisi
icin de Mdn = 25), hi¢ aidat toplanmayan siniflarin kisisel bakim sira
ortalamasindan (Mdn = 17) daha yiiksektir.

Analizler, 6gretmenin deneyimine gore hicbir alt dlgek puaninda farklilik
olmadigin1 ortaya ¢ikarmistir (tliim ;{2 (2, N =19) degerleri < 2.276, tim p degerleri
>.320).

Yapilan analizler Kisisel Bakim Rutinleri alt 6lcegi disindaki Mobilya ve
Araglar, Dil ve Kavram Deneyimleri, Biiylik ve Kiigiik Kas Gelisimi Etkinlikleri,
Yaratici Etkinlikler, Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaglar1 alt 6lgeklerinin bagimsiz
degiskenler ile arasinda anlamli bir fark olmadigin1 ortaya ¢ikardigindan dolay1 bu

alt 6lceklere iliskin bulgulara yer verilmemistir.
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Tablo 4.6 Okul {icretine gore kisisel bakim sira ortalama puanlar1 Kruskall-Wallis ve
ikili karsilagtirmalar diizeltilmis Dunn Benferroni p degerleri sonuglari

Grup 1- Grup 2 Sira Ortalamalar Dunn
Farki Diizeltilmis 7 daf | p
Beforroni p
Hig-750 TL ve Uzeri -8.51 0.019
Hig¢-550-750 TL -9.33 0.012 10.436 | 2 | .005
(550-750)-750 TL veya 0.82 1.000
Uzeri

4.6 Alt Olcek Puanlarimm Friedman Testi ile kil

Karsilastirmalarina Ait Bulgular

Okul Oncesi Egitim Ortam1 Degerlendirme Olgegi- ECERS alt olgek
puanlarinin bagimsiz degiskenler gozetilmeden ikili karsilagtirmalarini yapabilmek
icin Friedman testi kullanilmistir. Elde edilen ilk analiz sonuglarina gore alt 6lgek
sira ortalamalarinda farkliliklar oldugu sdylenebilir, * (6, N = 19) = 51.62, p =
.000. Bunun sonucunda Dunn testi kullanilarak ikili  karsilastirmalar
gerceklestirilmistir. Sekil 4.2°deki koyu renk cizgiler ikili alt oOlgek sira
ortalamalarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farkli oldugunu belirtmektedir.
Kesik c¢izgiler ikililer arasinda anlamli bir farklilifin olmadigini, parantez
icerisindeki degerler ise sira ortalamalarimi temsil etmektedir. Analizler, YI (Mdn =
14) sira ortalamasinin YE (Mdn = 25), MA (Mdn = 23), DKD (Mdn = 18), KBR
(Mdn = 23) ve BKKG (Mdn = 26) sira ortalamalarinin tiimiinden anlamli bir bigimde
daha diisiik oldugunu gostermistir. Bunun yaninda, SG (Mdn = 22) sira ortalamasinin
YE (Mdn = 25) ve BKKG (Mdn = 26) sira ortalamalarinin her ikisinden de anlaml
bir bigimde daha diisiik oldugu saptanmistir. Analizler ayn1 zamanda YE (Mdn = 25)

sira ortalamasmin DKD (Mdn = 18) ve YI (Mdn = 14) sira ortalamalarindan biiyiik,
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ancak BKKG (Mdn = 26) sira ortalamasindan daha kiigiik oldugunu gostermistir. Son
olarak analizler BKKG (Mdn = 26) sira ortalamasmin YI (Mdn = 14), YE (Mdn =
25), DKD (Mdn = 18) ve SG (Mdn = 22) sira ortalamalarimnin tiimiinden daha biiyiik
oldugunu gostermistir.

YE: Yaratic1 Etkinlikler

MA: Mobilya ve Araglar

DKD: Dil ve Kavram Deneyimleri

BKKG: Biiyiik ve Kii¢iik Kas Gelisimi Etkinlikleri

KBR: Kisisel Bakim Rutinleri

YI: Yetiskin Ihtiyaclari

SG: Sosyal Gelisim

YE (5.66)

SG (3.42) ¢ » MA (4.18)

DKD (2.66)

Yi (1.76) &

KBR (4.58) BKKG (5.74)

Sekil 4.2 Alt 6lcek sira ortalamalar ikili karsilagtirma diyagrami
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Bolim S

TARTISMA

Bu arastirma, KKTC’deki okul Oncesi egitim kurumlarimin &grenme
ortamlarinin kalite acisindan uluslararasi standartlara uygunlugunu degerlendirmek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin  &rneklem grubunu Gazimagusa ve Iskele
ilcelerine bagli toplamda 19 resmi ve Ozel okul Oncesi egitim kurumu
olusturmaktadir.

Aragtirmada Okul Oncesi Egitim Ortami Degerlendirme Olcegi-ECERS
kullanilmis ve alinan puanlar tizerinden verilerin analizleri yapilmustir.

Verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendigi zaman Tablo
4.1°de de goriildiigii gibi ECERS 06lcegi ve alt 6lgeklerin cronbach a degeri 0.97
cikmistir.

Arastirmanin ana bagimli degiskeni olan toplam kalite puani iki adimh
kiimeleme analizi kullanilarak {i¢ kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler diisiik, orta
ve yiiksek olarak isimlendirilmistir. Arastirmanin yiiriitiildiigti 19 okul 6ncesi egitim
kurumundan, ti¢ kurum disiik, sekiz kurum orta ve sekiz kurum da yiiksek
kategoride yer almistir. Tablo 2’de de gorildiigii lizere toplam puanin kategorilesmis
yapisina bakildig1 zaman bu 19 kurumdan 8’inin yiiksek kategoride yer almas1 genel
olarak okul oncesi egitim kurumlarinin kalite yoniinden =zayif olduklarim
gostermektedir. Alinan toplam puanlara bakildigi zaman minimum toplam puanin 97,

maksimum toplam puanin ise 211 oldugu goriilmektedir.
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Wood’un  (2006) Amerika Birlesik Devletleri'nde  gergeklestirdigi
caligmasinda, 6rneklem grubuna secgilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin tamaminin
diisiik diizeyde kaliteli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ishimine ve Wilson (2009)’1n
Avustralya’da sosyo ekonomik agidan 3 gruba ayrilan 35 okulu kalite agisindan
inceledikleri caligmalarinda, orta ve dezavantajli diizeydeki okullarin kalitesinin
diisiik, avantajli okullarin kalitesinin ise yiiksek kalite diizeyinde ¢iktig1 sonucuna
ulagmiglardir. Feyman (2006), tarafindan yiiriitiilen benzer bir ¢aligmada ise resmi
anasmiflarin toplam kalite diizeyinin ¢ok diisiik, 6zel anasmiflarin toplam kalite
diizeyinin diisiik ile yiiksek diizey arasinda degisiklik gosterdigi otaya cikmustir.
Feyman (2006) yaptig1 calisma sonucunda siniflarin tiimiine bakildig1 zaman sadece
bir sinifin kalite diizeyi bakimindan iyi olarak tanimlanabilecegini belirtmistir.

Tekmen (2005) ise yliriittiigii calismasinda uygulamasi i¢in segilen siniflarin
genel ortalamalarint bakarak kalitenin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu ortaya
cikarmistir. Secilen smiflarin higbiri orta veya yiiksek kalite diizeyinde degildir
sonucuna vartlmistir. Kalkan tarafindan 2008 yilinda yapilan ¢aligmadan elde edilen
bulgulara gore de, uygulamaya alinan anaokullarinin biiyiik cogunlugunun belirlenen
kalite puaninin altinda puan aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Calismada elde edilen diisiik
puanlar okul Oncesi egitim ortamindaki minimum fiziksel kosullar ve aktiviteleri
temsil ederken, yiiksek puanlar ise ortamdaki yeterli materyal, donanim ve alani,
yeterli uygulanan aktiviteleri, kaynaklarin kullanimimi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarinin
yeterli ve dogru bicimde karsilanmasini temsil etmektedir. Segilen 6rneklem grubu
igerisinde sadece bir okul Oncesi egitim kurumunun belirlenen kalite puanini almasi
genel olarak okul dncesi egitim ortamlarmin kalite yoniinden yetersiz olduklarini
gostermektedir. ECERS 6l¢eginin, sadece egitim ortamindaki fiziksel kosullara gore

kaliteyi Olgen bir ara¢ degil, kalitenin iyilestirilmesi ve gelistirilmesine yonelik
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caligmalarda da kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugu yapilan caligmalarla test
edilmistir (Lucci, 2004). Bu durum, 6l¢egin ayn1 zamanda bir okul Oncesi egitim
kurumunun 06z-degerlendirme araci olarak da kullanilabilecegini gostermektedir.
Yurt dis1 ve Tirkiye’de yapilan bu calismalarda varilan sonuglar, gecmisten
giinlimiize incelendiginde en son elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Bu arastirmada elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan toplam puanlar
kategorize edildikten sonra, toplam puana dayali olarak yapilan siniflandirma agaci
analiz yontemi ile elde edilen bulgularda ana bagimli degiskeni en ¢ok etkileyen
bagimsiz degiskenin siif biiyiikliigii oldugu ortaya gikmistir. Olgegin uygulanisi
sirasinda smif biiylikligii cocuk basina diisen alanin ne olmasi gerektigi tizerinden
hesaplanarak dar, normal veya genis olarak kategorize edilmistir. Sekil 4.1°’de de
goriildigl gibi, toplam kalite puan1 yiiksek olan kurumlarin smif biiyiikliigiiniin de
genis kategoride yer aldigi anlasilmaktadir. Bu durum, sinif biiyiikliigiintin ¢cocuk
sayisina oraninin uyumlu olmasinin kalite puanini olumlu yonde artirdigini
gostermektedir. Ciinkii yeterli biiyilikliikte bir simifta gergeklesen egitim faaliyetleri
kalite yoniinden daha verimli sonuglar ortaya ¢ikarir. Bunun tam tersi durumdan ise,
cocuk sayisina uygun olmayan bir sinifta yapilan hicbir egitim faaliyetinden yeteri
kadar verim alinamayacag1 anlasilmaktadir. Ceglowski ve Bacigalupa (2002), ¢ocuk
bakim ve egitim kalitesi lizerine Katz (1993) tarafindan 6nerilen perspektifler tizerine
calisarak, sinifin fiziksel durumunun ve donanimin, sinif kalitesi le ilgili oldugunu ve
cocuklarin tiim gelisim alanlarinin etkilendigi sonucuna ulagsmiglardir. Canbeldek ve
Erdogan’in 2016 yilinda yaptiklari aragtirma sonucunda da, siif biiytikliigii ne kadar
artarsa ¢ocuklarin, gelisimlerinin de o yonde artacagini belirterek, sinif biiyiikliigiine
gore cocuklarin gelisimlerinin olumlu veya olumsuz yonde degisiklik gosterecegini

sOylemislerdir. Micozkadioglu (2000), arastirmasinda okul Oncesi egitim
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kurumlarinda ¢ocuk basina diisen fiziksel alanin artmasi ile cocuklarin sosyal yonden
olumsuz etkilendigini belirlemistir. Bu bulgunun nedeninin ise, Tiirkiye
ornekleminde c¢ocuklar icin fiziksel alan yeterli olsa da uygun bir bigimde
diizenlenmediginden kaynaklandigin1 belirtmistir. Bu durumda, mekanin fiziksel
olarak yeterli olmasimin yaninda ¢ocuklar i¢in uyun bir bigimde diizenlenmesi ve
cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun materyallerin, arag-gereclerin
cocuklara sunulmasi gerekliliginin de 6nemi belirtilmistir. Bu bilgiler 1s18inda,
arastirma kapsaminda ulasilan sonuglarin tutarlilik géstermesi gercekeidir.
Arastirmanin diger bir sonucu toplam kalite puan1 ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iligkiyi gosteren SRA Diyagrami incelendiginde, siif biiyiikliigii genis
olan kategoride yer alan siniflarda ki 6gretmelerin hizmet yilinin kalite {izerinde
etkisi oldugu yoniindedir. Yani dar veya normal sinif biiyiikliigli kategorisinde yer
alan smiflarda gérev yapan Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin kaliteyi
etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, genis sinif kategorisinde yer alan siniflarda
gorev yapan 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin kalite puani ile baglantili oldugu
goriilmiistiir. Meslekteki deneyimi 5-15 y1l ve 16 y1l ve lizeri kategorilerinde yer alan
Ogretmenlerin, gorev yaptiklart okul Oncesi egitim smiflarinda ortamin
diizenlenmesi, donanimin saglanmast ve materyallerin kullanim1 agisindan
tyilestirmeye ve gelistirmeye yonelik daha fazla calismanin yapildigi s6ylenebilir.
Buldu ve Yilmaz (2005), arastirmalarinda kalite ile Amerika Birlesik
Devletleri’nde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinin egitim programlari ile kalite
arasindaki 1iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin daha c¢esitli
materyale, deney yapmak ve kesfetmek i¢in daha fazla alana sahip olduklar1 ve
Ogretmenler i¢in daha i1yi ¢alisma kosullar1 oldugu bulunmustur. Blau’nun (2000),

okul 6ncesi egitim kurumlarinda kalitenin saglanmasi iizerine yaptigi ¢alismasinda,
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ECERS ve ITERS (Bebek ve Kiigiik Cocuklar I¢in Egitim Ortami Degerlendirme
Olgegi) olgekleri kullanilarak veriler toplanmustir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda, yetiskin-cocuk oraninin kalite tizerinde anlamli bir etkisi bulunmazken,
O0gretmenin sahip oldugu oOzellikler ve yeterliliklerinin kalite ile pozitif yonde bir
iliskisi oldugu saptanmistir. Bu durum 6gretmen niteliginin, kurum kalitesini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. NICHD Erken Cocukluk Bakimi Arastirmalari
Agr’nin, 2000 yilinda yiiriittiigii bir calisma sonucunda Maryland tarafindan bir rapor
hazirlanmistir. Bu raporda, yetiskin 6zelliklerinin ve fiziksel egitim ortaminin
kaliteyle olan iliskisine ait bulgulara yer verilmistir. Warash ve arkadaslarinin (2008)
ECERS 0lgeginin uygulanmasi {izerine ylrittiikleri ¢aligmalarinda, okul Oncesi
egitim kurumunda gorevli Ogretmenlere egitim ortaminin kalitesini arttirmaya
yonelik seminerler vermislerdir. Bu seminerler sonucunda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin siniflarinda anlamli bir kalite artis1 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu
durum, 6gretmenlerin gerekli mesleki gelisim firsatlarin1 degerlendirerek ¢alistiklar:
kurumun egitim ortamlarinin  kalitelerini  arttirict  yonde iyilestirmelerde
bulunabileceklerini gdstermektedir. Elde edilen bulgulara gore, egitim ortaminda
yetiskinin yani 6gretmenin sergiledigi olumlu tutumlar, yetiskin-cocuk orani, grup
biiyiikliigii vb. yap1 6zelliklerinden daha fazla 6grenme ortamini etkilemektedir.
Aragtirmada incelenen bir diger degisken olan okul {icretinin ise, 6zellikle
genis yapidaki siniflar1 etkilemedigi sonucu elde edilmistir. Bu durumda, yiiksek
diizeyde okul iicretinin toplanmasinin egitim ortamlarimin kalitesini de yiiksek
diizeyde arttirdig1 sdylenemez. Aga¢ diyagrami sonuglar1 ayn1 zamanda okul tiirii ve
egitim zamaninin da toplam kalite puani iizerinde etkili olmadiklarin1 gostermistir.
Aksoy (2009) okul oncesi egitim kurumlarimin niteliklerini farkli degiskenler

acisindan inceledigi caligmasinda, okul tiirline goére egitim ortamlarinin niteliginin
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farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Gerek MEB’e baglh gerekse 6zel okul
oncesi egitim kurumlariin egitim ortamlarinin ayni nitelikte oldugu ortaya ¢ikmustir.
Aksoy (2009) tarafindan ortaya cikarilan bu sonug, bu arastirmanin okul tiiri
degiskeni ile ilgili elde edilen sonuclar ile ortiismektedir. Yani okul tiirliniin resmi
veya Ozel olmasimin kalite iizerinde belirleyici bir etkisi olmadig1 sonucuna
varilmistir. Bes- alt1 yaslarindaki 200 ¢ocugun incelendigi benzer bir arastirmada tam
giinliik egitim programina devam eden ¢ocuklarin, yarim gilinliik egitim programina
devam eden ¢ocuklara gore akademik basarilarinin ve gelisimlerinin daha iyi
diizeyde oldugu ortaya cikmustir (Ozgiiliik, 2006). Bu durum, tam giin egitim
stiresinin ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Elde edilen bulgulardan, Kisisel Bakim Rutinleri disinda Mobilya ve Araglar,
Dil ve Kavram Deneyimleri, Biiyiik ve Kii¢lik Kas Gelisimi Etkinlikleri, Yaratici
Etkinlikler, Sosyal Gelisim ve Yetiskin Ihtiyaglar1 alt boyutlarinin resmi veya 6zel
okul oncesi egitim kurumu olmasina gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Resmi
okullarmin kisisel bakim sira ortalamasit 3.92 iken, 6zel okullarin 12.81 olarak
hesaplanmistir. Bu durum, resmi okullarda kisisel bakim rutinleri alt boyutunun
kalite yoniinden daha diigiik puanlar aldigmi gosterir. Yani resmi okullarda,
cocuklarin karsilanmasi ve ugurlanmasi, ¢ocuklara sunulan yemekler, tuvalet ve
temizlik alanlarinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ozel okullarda ise kalite puaninin
yiiksek ¢ikmasi, kisisel bakim rutinlerine verilen 6nemi gostermektedir. Bu durum,
0zel okul oOncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin ve wvelilerin karsilanip
ugurlanmasina, c¢ocuklara sunulan yemeklerin besleyici olmasina, ¢ocuklarin
kullandig1 tuvaletlerin temizligine ve dis fircalama, el yikama ve sa¢ tarama gibi 6z
bakim becerilerinin gelisimine daha fazla 6zen gosterildigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozgiil (2011), arastirmasinda Kisisel Bakim Rutinleri alt dlgeginin diisiik diizeyinde
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puan ortalamalar1 aldigin1 ve bu egitim ortamlarinda kisisel temizlik ve bakim
olanaklarmi vyetersiz ve uygunsuz oldugunu belirtmistir. Ornegin, devlet
okullarindaki ana smiflarinda ¢ocuk boyutlarina uygun tuvalet ve lavabolar
bulunmamaktadir. Bu durum, kisisel bakim rutinlerini aksatmakta ve siniftan uzak
bulunan tuvaletler ve lavabolarda, denetimi imkansiz kilmaktadir. Yani 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin kisisel bakim ve temizliklerini yapilmasina,
besleyici degeri olan yemekleri yemelerine ve diizenli bir sekilde dinlenmelerine
daha ¢ok 6nem verildigi ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim zamanina gore gerceklestirilmis bir diger analiz sonucuna goére de yine
Kisisel Bakim Rutinleri puanlarimin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tam giin
egitim yapan okullarin kisisel bakim sira ortalama puanlari, yarim giin egitim yapan
okullarin kisisel sira ortalama puanlarindan daha yiiksektir. Tam giin egitim veren
okul oncesi egitim kurumlar1 6zel, yarim giin egitim veren okul Oncesi egitim
kurumlar: ise resmi okullardir. Bu durum, okulda gegirilen siirenin 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Ayrica tam giin egitim veren okullarda ¢ocuklar i¢in ayrilan siireye
onem verildigi ve ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
yapildigi ortaya ¢ikmaktadir. Oz bakim becerileri, ¢ocuklara gelisim yoniinden
olumlu kazanimlar saglar. Bu baglamda, Go6l-Giiven’in 2009 yilinda yiiriittiigi
calismasinda, Tiirkiye’de ki egitim ortamlarimin kalitesini belirlemek amaglanmis ve
orneklem grubu icin secilen 6 okul oncesi egitim kurumu ECERS 6lcegi kullanilarak
degerlendirilmistir. Bu 6 kurumda 3’1 resmi, 3’ de 6zel okul 6ncesi egitim kurumu
idi. Yapilan gozlemler sonucunda elde edilen bulgularda, giinliik rutinler (kisisel
bakim, yemek yeme, uyku vb. giinliik rutinler) 6zel kurumlarda, resmi kurumlara

oranla daha ytiksek kalite puan1 almistir.
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Alt oOlgek puanlarmin sinif biiyiikliigii, 6gretmen deneyimi ve okul iicreti
degiskenlerinin her birinin kendi i¢inde boyutlar1 oldugu i¢in, 6l¢ek puanlarinin bu
degiskenlere gore nasil sonuglar aldigini ortaya koymak igin Kruskall- Wallis Testi
uygulanmustir. Tablo 4.5’te de goriildiigii gibi, analizler sonucunda sadece kisisel
bakim rutinleri alt boyutunun ortalama puanlar1 sinif biiyiikliigiine gore degisiklik
gostermektedir. Kisisel bakim boyutu disinda kalan diger alt boyutlar ise (mobilya ve
arac-gerecler, dil ve kavram deneyimleri, biiylik ve kiiciik kas gelisimi etkinlikleri,
yaratict etkinlikler, sosyal gelisim, yetiskin ihtiyaclar1) smif biiyiikliigiine gore
farklilik gostermemektedir. Yine, toplanan okul iicretine goére yapilan analizler
sonucunda, kisisel bakim rutinleri disinda, diger alt boyutlarin aldiklar sira ortalama
puanlarinin farklilik géstermedi8i ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6zel okul Oncesi
egitim kurumlarinda toplanan okul iicretinin aslinda bir anlam ifade etmedigini
gostermektedir.

Friedman Testi kullanilarak, alt O6l¢cek puanlarinin bagimsiz degiskenler
gozetilmeden ikili karsilastirmalar1 yapilmustir. Sekil 4.2°de goriildigi gibi, alt
Olgekler arasinda hem anlamli farklilik hem de anlamli bir farkliligin olmadig:
soylenebilir. Ikili karsilastirma diyagramindan anlasilacag: iizere, Yetiskin ihtiyaclari
alt Olgeginin aldig1 puanlar, diger alt Olgeklere gore daha diistiktiir. Bu durum,
uygulamaya katilan okul oncesi egitim kurumlarinda, ¢alisanlarin dinlenebilecegi ve
esyalarini koyabilecegi alan, mesleki gelisim firsatlarina erisim, ¢alisanlarin toplanti
yapabilecekleri alan ve aile katilimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar yoniinden eksiklik ve
yetersizliklerin oldugunu ve diisiik kalite diizeyinde olduklarin1 gostermektedir.
Bunun yaninda Sosyal Gelisim alt boyutunun 6zellikle Yaratic1 Etkinlikler ve Biiyiik
ve Kiiciik Kas Gelisimi Etkinlikleri alt boyutlarindan anlamli derecede diisiik puanlar

aldig1 ortaya cikmistir. Bu sonug, yaraticilik ve motor becerilerin gelisimini
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destekleyen etkinliklerin daha 6n planda oldugunu, sosyal gelisimi destekleyici
caligmalarin yetersiz kaldigini gostermektedir. Sosyal gelisim, ¢cocuklarin tek basina
veya grupla gerceklestirdigi etkinlikler, serbest oyun saatleri, yetiskin ve akranlari ile
kurduklar1 iletisim, kiiltiirel farkindalik gelisimi ve kaynastirma egitimini
kapsamaktadir. Sosyal gelisim alt boyutunun diisiik puanlar almasi, egitim zamani
icinde gerceklestirilen etkilesimin, serbest oyun siirelerinin, kiiltiirel farkindalik
yaratmak amaci1 ile yapilan etkinliklerin ve kaynastirma egitimi icin yapilan
diizenlemelerin yetersiz oldugunu gostermektedir. Analizler ayn1 zamanda, Yaratici
Etkinlikler sira ortalamasinin Dil Kavram Deneyimleri ve Yetiskin Ihtiyaclar1 sira
ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugunu, Biiyiik ve Kiiciik Kas Gelisimi alt
boyutundan ise daha diisiik puanlar aldigini ortaya c¢ikarmistir. Bu durumda,
yaraticilik ile ilgili yapilan etkinliklerin standartlara daha uygun sekilde gerceklestigi
sOylenebilir. Ayrica yapilan bu analizler, Biiylik Kiiclik Kas Gelisimi alt boyutunun
diger boyutlardan daha yiiksek puan aldigin1 gostermektedir. Biiyiik ve kiigiik kas
gelisimi etkinlikleri alt boyutunun, gerek uygulanan etkinlikler, gerekse kullanilan
materyaller agisindan belirlenen kalite 6l¢iitlerine diger alt boyutlardan daha fazla
uydugu i¢in yiiksek puan aldigi sonucu ortaya ¢ikmastir.

Literatlir taramasi sonucunda, okul oOncesi egitim ortamlarmin kalitesini
degerlendiren ¢alismalar, ECERS veya farkli degerlendirme dlgeklerinin
puanlanmas: ile gerceklesmektedir. KKTC’de Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde
bulunan, toplamda 19 okul 6ncesi egitim kurumu ECERS 6lcegi gostergelerine gore
degerlendirildiginde elde edilen bulgular, farkli iilkelerde yapilan arastirmalarin

bulgular ile ortak sonuglar barindirmaktadir.
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Bolim 6

SONUC ve ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin sonuglari 6zetlenecek ve bu dogrultuda oOneriler

sunulacaktir.
6.1 Sonuc

Bu arastirma, KKTC’de Gazimagusa ve Iskele ilgelerine bagli okul dncesi
egitim kurumlarindan segilen 19 resmi ve 6zel okul Oncesi egitim kurumu ile
gercgeklestirilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlariin egitim ortamlarinin uluslararasi
standartlara uygunlugunu O6lgmek amaciyla, Okul Oncesi Egitim Ortami
Degerlendirme Olcegi (ECERS) veri toplama araci olarak kullamlmistir. Okul dncesi
egitim kurumlari, gézlem teknigi kullanilarak incelenmis ve aldiklar1 puanlar analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

Aragtirmanin 6rneklem grubunu olusturan okul Oncesi egitim kurumlarinin
ECERS olgeginden aldiklar1 toplam puanlar analiz edilerek, kurumlarin kalite
Olciitlerinde hangi diizeyde yer aldiklari incelenmistir. KKTC’de ki okul o6ncesi
egitim kurumlarinin kalite diizeyinin diisiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Okul oncesi egitim kurumlarinin aldiklar1 toplam puan ile sif biytikligi
arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig1 incelenerek, kalite yoniinden yiiksek
diizeyde yer alan kurumlarin smif biiyiikliklerinin genis kategoride yer aldiklari

sonucuna ulasilmistir. Bu durum, simf biiyiikliigiiniin kalite puanini etkiledigini
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gostermektedir. Sinif biiyiikligii, uygun oOl¢iilerde oldugu zaman egitim ortamina
olumlu etki ederek, kalite puanini olumlu yonde etkileyen bir degisken olmustur.

Toplam puan ile 6gretmenin mesleki deneyimi arasindaki iliskinin bakildig1 bir
diger analiz sonucunda ise, 6gretmenin mesleki deneyiminin egitim ortamlarindaki
kaliteyi arttirdign bulunmustur. Ogretmenlik mesleginde daha deneyimli olan
Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 siiflarda uygun diizenlemeler yaparak ve ¢ocuklara
uygun materyallerin kullanimini sunarak, egitim faaliyetlerinin daha verimli
ger¢eklesmesini  saglamaktadirlar. Bu durum, arastirmaya katilan ogretmenlerin
mesleki deneyimleri ile toplam kalite puani arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir.

Giinliik egitim siiresi degiskeni ile toplam kalite puani arasindaki iliskiye
bakildig1 zaman, anlamli bir iliskinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu arastirmada
egitim siiresinin, tam giin veya yarim giin olmasinin egitim ortamlarinin kalitesine
bir etki etmedigi ve ¢ocuklarin, okulda gegirdikleri siirenin az veya ¢ok olmasinin,
aldiklar1 egitimin niteligini etkilemedigi ortaya ¢ikmustir.

Bir diger arastirma sonucu ise, toplam kalite puani ile okul iicreti arasinda
anlamli bir iliskinin olmamasidir. Ozel okullarda, velilerden toplanan aylik okul
ticretinin, toplam kalite puaninmi etkilemedigi bulunmustur. Bu durum, {icretsiz olan
resmi kurumlar ile okul iicreti toplanan 6zel kurumlarin kalite puanlar1 arasinda
alamli1 bir fark olmadigini gostermektedir.

Aragtirma sonuglarindan bir digeri de, ECERS 6lcegi alt dlgeklerinin aldiklar
sira ortalama puanlarinin kendi i¢inde birbirleri ile olan iligkilerini gostermektedir.
Bu sonuca gore, en yiiksek sira ortalama puanini Biiylik ve Kiiciik Kas Gelisimi
Etkinlikleri alt 6lcegi alirken, en diisiik sira ortalama puanini ise Yetiskin Ihtiyaglari

alt 6lcegi almistir. Bu durum, okul 6ncesi egitim kurumlarinda yetiskin ihtiya¢larinin
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karsilanmasinda eksiklik ve yetersizliklerin oldugunu gostermektedir. Ayrica, ikinci
en yiiksek sira ortalama puanimi alan Yaratici Etkinlikler alt Ol¢eginin, Sosyal
Gelisim, Dil ve Kavram Deneyimleri ve Biiyiik ve Kiicliik Kas Gelisimi Etkinlikleri
alt olgekleri ile arasinda anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Mobilya ve
Araclar alt dlgeginin ise Yetiskin Ihtiyaglar1 alt 6lgegi ile arasinda anlamli bir
farklilik varken, Yaratici Etkinlikler, Dil ve Kavram Deneyimleri ve Biiylik ve
Kiiciik Kas Gelisimi Etkinlikleri alt 6l¢ekleri ile arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Sonu¢ olarak, arastirma 19 okul oOncesi egitim kurumunda yapilmistir.
Aragtirma bulgular1 6rneklem grubu ile sinirlidir. Bu sinirliligin aragtirma bulgularini
dogrudan etkiledigi diigiiniilmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinda standartlara
uygunlugu 6lgmek uzun zaman ve yogun caba gerektirmektedir. Bir ekip ¢aligmasi
ile daha genis orneklemlere ulasilabilir. Bu arastirma ile KKTC’de ki okul 6ncesi
egitim kurumlarinda genel bir standart uygulanmadigi, standartlarin kurumlar
arasinda farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Bu durum, egitimde esitlik ilkesinin
uygulanmadigini, ¢ocuklarin esit egitim hakkina sahip olmadiklarini géstermektedir.

Arastirma; KKTC’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin 6grenme ortamlarinin
uluslararasi standartlara uygunlugunu 6l¢me boyutunda yapilmais ilk arastirma oldugu
i¢in bliylik 6nem tagimaktadir.

6.2 Oneriler

Arastirmanin sonuglari, KKTC’de ki okul 6ncesi egitim kurumlarinin 6grenme
ortamlarinin uluslararas1 standartlara uygunlugunun istenilen diizeyde olmadigin
gostermektedir. Bu noktada, okul ncesi egitim ortamlarinin niteliginin yiikseltilmesi
icin dikkat edilmesi gereken bazi konular ortaya c¢ikmistir. Bu kapsamda,

yapilabilecek calismalar hakkinda oneriler sunulmustur.
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Oncelikle KKTC’deki egitim ortamlar1 standartlarin1 tanimlayici ve
tim bolgelerde bulunan kurumlari kalite bilesenlerine gore
degerlendirmeyi amaclayan calismalar daha genis 6rneklem gruplar
secilerek yapilabilir.

Bu calismanin sonuglart dogrultusunda, okul Oncesi egitim
kurumlarinin = 6grenme ortamlarmin kalitesini  gelistirmeye Ve
tyilestirmeye yonelik miidahale programlar1 uygulanabilir.
KKTC’deki okul 6ncesi egitim kurumlarinin 6grenme ortamlarinin
kalitesini 6l¢meyi amaglayan calismalarin farkli yontemler ve dlgekler
kullanilarak yapilmasi ve sonuglarin karsilagtirilmasi yapilabilir.
Ayrica KKTC’nin okul dncesi egitim sistemi, kiiltiirel yapi, sosyo
ekonomik durum vb. ozellikleri géz Oniinde bulundurularak yeni
Ol¢me araglar gelistirilebilir.

Bu aragtirmada belirlenen bagimsiz degiskenlerden Ogretmenin
mesleki deneyimi, siif biiyiikliigii, egitim zamani, okul tiirii ve okul
ticreti ele alinarak daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada ortaya konan sonugclar, nitel arastirmalarla da desteklenip
genisletilerek, ilgili bilimsel arastirmalarda kullanilabilir.

Her tilkenin oldugu gibi KKTC’nin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri
vardir. Bu nedenle yerel ve kiiresel gostergeler goz oOniinde
bulundurularak KKTC kiiltlirine uyumlu okul Oncesi egitim
kurumlarn igin kalite standartlar1 belirlenmeli ve gerek resmi gerekse
0zel tim okul Oncesi egitim kurumlar1 bu standartlar c¢ergevesinde

hizmet sunmalidirlar.
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Farkli egitim ortamlarinin kullanilmasinin (agik alanlar, miize egitimi,
doga ile i¢ ice egitim vb.) kalite iizerindeki etkilerinin incelendigi
arastirmalar yapilabilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin kalitesinin ¢ocuklarin gelisimlerini
ve yaraticiliklarimi  nasil  etkiledigini inceleyen ¢iktt temelli
arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda denetim agisindan eksiklikler oldugu
goriilmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin denetimi, MEB
tarafindan diizenli bir sekilde yapilmalidir. Bu nedenle bakanlik
tarafindan gorevlendirilen miifettisler okul oncesi egitim konusunda
bilgi sahibi olmalidirlar. Ayrica, bu denetlemeler okul 6ncesi egitim
yonetmeliklerine uygun yapilarak eksiklikler ve yetersizliklerin
giderilmesi, tim kurumlarin esit sartlar altinda egitim faaliyetlerini
gerceklestirmeleri i¢in ¢aligiimalidir.

Okul 6ncesi egitimde uluslararasi standartlara uygunlugun saglanmasi
sadece fiziksel mekan ve donanimin kriterlere uygun diizenlenmesi ile
degil, yetiskinlere yonelik birtakim diizenlemelerin yapilmasiyla da
iligkilidir. Bu nedenle, kurumdaki personelin gerek mesleki gerekse
kisisel ihtiyaglarinin karsilanasi i¢in gerekli planlamalar yapilmalidir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda kalite ile iligkisi olan Onemli
ogelerden biri de Ogretmen niteligidir. Bu nedenle, ogretmenlere
mesleki gelisim firsatlar1 sunularak gorev yaptiklari okul Oncesi
egitim smiflarmin  kalitesini  arttirmada daha basarili  olmalar

saglanmalidir.

107



KAYNAKLAR

Abraham, C. (2005). Woodworking with children. http://www.childcarelounge.com/

activity/wood-working.php adresinden elde edildi. Erisim tarihi: 3 Aralik 2017.

Acer, D. (2014). Okul o6ncesi egitim ortamlarinin fiziksel ve egitsel ortamlari,

G.Haktanir. (Ed.), Okul Oncesi Egitime Giris, Ankara: Am Yaymcilik.

ACEV  (2015).  Montessori Yaklasimi.  www.acevokuloncesi.org/egitim

programi/farkli-program-yaklasimlar/montessori-yaklasimi adresinden elde

edildi. Erisim Tarihi: Ocak, 2018.

ACEV (2015 a). Okul oncesi egitim programi.www.acevokuloncesi.org/egitim

programi/okul-oncesi-egitim-programi/ozellikler adresinden elde edildi.

Erisim Tarihi Ocak, 2018.

Aksoy, P. (2009). Okul éncesi egitim kurumlarinin egitim ortamlarinun niteliginin
bazi degiskenler agisindan incelenmesi (Tokat Ili 6rnegi). (Yayrmlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Akyol, K., A. ve Oguz, V. (2006). Cocuk egitiminde montessori yaklagimi.

C.U.Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi.15(1), 243- 256.

American Academy of Pediatrics (2005). Quality early education and child care from

birth to kindergarten. Pediatrics, 115 (1), 187- 191.

108


http://www.childcarelounge.com/%20activity/wood-working.php
http://www.childcarelounge.com/%20activity/wood-working.php
http://www.acevokuloncesi.org/egitim%09programi/farkli-program-yaklasimlar/montessori-yaklasimi
http://www.acevokuloncesi.org/egitim%09programi/farkli-program-yaklasimlar/montessori-yaklasimi
http://www.acevokuloncesi.org/egitim-programi/okul-oncesi-egitim-programi/ozellikler
http://www.acevokuloncesi.org/egitim-programi/okul-oncesi-egitim-programi/ozellikler

Aral, N., Kandir A. ve Yasar, M.C. (2000). Okul éncesi egitim (1. baski). Istanbul:

Ya-Pa Yayinlar.

Ari, M. (2003). Tiirkiye'de erken c¢ocukluk egitimi ve kalitenin onemi. Erken
cocuklukta gelisim ve egitimde yeni yaklasimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir

Yayinlari.

Arikan, Arzu (2013). High Scope Programi. Temel, Z., F. (Ed.). Erken Cocukluk
Egitiminde Yaklasimlar ve Programlar iginde (s. 359- 400). Ankara: Vize

Yayincilik.

Arnas A., Y. (2002). Bir 6grenme merkezi olarak blok kosesi. Coluk Cocuk Dergisi,

19, 14-15.

Arnas A. Y. (2008). Okul oncesi egitim ortaminin fiziksel 6zellikleri. Aktas Arnas,
Y. ve Sadik, F. (Ed). Okul éncesi egitimde sinif yonetimi i¢inde (S. 86-108),

Ankara.

Arthur, D. W., Larson, C., Gillman, A. ve Sussman, C. (2006). Designing early
childhood facilities. Community Investment Collaborative for Kids Resource

Guide 2. USA.

Ayhan A. ve Aral N. (2003). “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Kavram
Gelisiminde, Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkisi”, Journal of Qafgaz University

2006-17; 9-14.

109



Baykal, U. ve Sahin, A. (1999). Toplam Kalite Yénetimi ve Egitimde Toplam Kalite.

Hemgirelik Biilteni, 12(45), 123-137.

Baysal, U. S., Yildirim, F., Bulut, A. (2005). Cocuk Giivenligi, Yaralanmalardan ve
Zehirlenmelerden Korunma Giivenlik Kontrol listesi. Istanbul: Istanbul Tip

Fakiiltesi Basimevi.

Bilaloglu, R. (2004). Okul Oncesi Egitimde High/Scope Yaklasimi. Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 13 (2) ,41-56.

Blau, M. B. (2000). The production of quality in childcare centers: Another Look.

Applied Developmental Science, 4(3), 136-148.

Buldu, M. ve Yilmaz, A. (2005). Assessing the quality in different U.S early
childhood education programs. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 14 (1),121-136.

Bullard, J. (2011). Safety in early childhood environments. www.education.com.

adresinden elde edildi. Erisim tarihi: 10 Aralik 2017.

Biiyiikoztiirk, S. (2012). Bilimsel arastirma yontemleri, Ankara: Pegem Yayincilik.

Calder, P. (1995). Using the Early Childhood Environment Rating Scale as a
Measure to Make Cross- National Evulations of Quality: Advantages and
Limitations. Paper presented at the 5th European Conferance on the Quality of

Early Childhood Education, Paris, 142-150.

110


http://www.education.com/

Canbeldek, M. ve Erdogan 1. N. (2016). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Kalite Ile
Cocuklarin Gelisim Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi. Abant Izzet

Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 792-809.

Cassidy, D. J., Hestenes, L. L., Hansen, J. K., Hegde, A., Shim, J., Hestenes, S.
(2005). Revisiting The Two Faces Of Child Care Quality: Structure and Process.

Early Education and Development, 16(4), 505-520.

Ceglowski, D. Ve Bacigalupa, C. (2002). Four perspectives on child care quality.

Early Childhood Education Journal, 30(2).

Chiu, T. - Fang, D.- Chen, J. - Wang, Y. - Jeris, C. (2001). A Robust and Scalable
Clustering Algorithm for Mixed Type Attributes in Large Database Environment.
Proceedings of the seventh ACM SIGKDD international conference on

knowledge discovery and data mining, SanFrancisco, CA: ACM, 263-268.

City Council, (1993). Child care design guidelines. 1-18.

Cohen, J., (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences (2nd ed.).

Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Cost,Quality and Childe Outcomes Study Team (1995). Cost, quality, and child

outcomes in child care centers: Technical report. University of Colorado at

Denver.

111



Cakil, Refika Z. (2006). Egitimde toplam kalite yonetimi Istanbul ilce Milli Egitim
yoneticilerinin egitimde kaliteyi algilayis diizeyleri (Yayimmlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Marmara Universitesi, Istanbul.

Cakar, A. (2011). Okul éncesinde ilgi koselerinin diizenlenmesinin ve kullanilmasinin
ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Cavus, S. Z. ve Ulutas, 1. (2012). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin i¢ ve dis
mekanlarinin fiziksel agidan incelenmesi. Erken Cocukluk Doénemi Egitimi
Kiresel Sorunlar1 ve Cocuk Haklar1 Uluslararasi Konferansi. 27-28-29 Nisan,

Gaziantep.

Celik, M. ve K&k, M. (2007). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Egitim Ortam1 ve
Donanimin Onemi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 15, 159-170.

Danisman, $. (2012). Montessori yaklasimina genel bir bakis ve egitim ortaminin

diizenlenmesi. Egitimde Politika Analizi Dergisi, 1(2), 85- 113.

Demiriz, S. Karadag, A. ve Ulutas, 1. (2003). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda

Egitim Ortami ve Donanimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Dere, H. (2006). Okul oncesi egitimin ilke ve yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

112



Dikici Sigirtmag, A. (2005). Okul éncesi donemde miizik egitimi, istanbul: Kare

Yayinlari.

Ekici, Fatma Y. (2015). Okul oncesi egitimde uygulanan c¢ocuk merkezli
yaklasimlarin kuramsal temel, egitim ortami ve Ogretmenin rolii agisindan

karsilastirilmasi. The Journal of Academic Social Science, 12, 192-212.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri (2. Baski ). Ankara: An1 Yayincilik.

Erdogan, Nesrin, 1. ve Canbeldek, M. (2015). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinmn
Yapisal ve Islevsel Kalitelerinin Incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar

Derqgisi, 4(1), 186-196.

ERG ve ACEV, (2016). Her Cocuga Esit Firsat: Tiirkiye'de Erken Cocukluk

Egitiminin Durumu ve Oneriler. Egitim Reformu Girigimi, Istanbul.

Everitt, B.S., (2002). The Cambridge Dictionary of Statistics, 2nd Edition, CUP.

ISBN 0-521-81099-X.
Feyman, Nihan. (2006). Okul oncesi egitim kurumlarinda kalitenin cocuklarin
gelisim alanlar tizerine etkisinin incelenmesi, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Hacettepe Universitesi, Ankara.

Fiene, R. (2002). Thirteen indicators of quality child care. Washington, DC:

Department of  Health and Human Services.

113


https://en.wikipedia.org/wiki/International_Standard_Book_Number
https://en.wikipedia.org/wiki/Special:BookSources/0-521-81099-X

Field, A., (2005). Discovering StatisticsUsing SPSS. 2nd ed. London: Sage.

Gallagher, J. J., Rooney, R. ve Campell, S. (1999). Childcare licensing regulations
and childcare quality in four states. Early Childhood Research Quarterly,

14(3), 313-333.

Goelman, H., Forer, B., Kershaw, P., Doherty, G., Lero D. ve LaGrange, A. (2006).
Towards a predictive model of quality in Canadian child care centers. Early

childhood Research quarterly, 21, 280-295.

Giiles, Figen. (2013). Okul Oncesi Egitimde Fiziksel Cevreye Iliskin Kalite
Standartlarin Belirlenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Selguk

Universitesi, Konya.

Goksoy, Siilleyman. (2014). Egitim Sistemlerinde Kalite Standartlar1 ve Kalite
Standart Alanlari. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Toplum Bilimleri ve

Sosyal  Arastirmalar Dergisi, 3(7), 85-99.

Gol- Giiven, M. (2009). Evaluation of the early childhood classrooms in Turkey.

Early Childhood Development and Care, 179(4), 437-451

Gwet,K. (2001). Handbook of Inter-Rater Reliability, Gaithersburg: StatAxis

Publishing Company, 223-246.

Harms, T., Clhfford R.M., (1980). Early Childhood Environment Rating

Scale,Teacher’s College Press, New York.

114



Harms T. Clifford R. M. ve Cryer D. (1998), “Early Childhood Environment Rating

Scala (Revision Edition).

Hébert, M., Delphine Collin-Vézina, D., Daigneault, I., Nathalie Parent, N. &
Tremblay, C. (2006). Factors linked to outcomes in sexually abused girls: a

regression tree analysis. Comprehensive Psychiatry, 47, 443-455.

Hohmann, M., ve Weikart, D.P., (2000), Kiiciik Cocuklarin Egitimi, Ceviren: Sibel
Saltiel Kohen ve Ulfet Ogiit. Hisar Egitim Vakfi Yaymlari. Kurugesme,

[stanbul.

Howes, C. , Burchinal, M. , Pianta, R., Bryant D., Early D., Clifford R. ve Barbarin
O. (2008). Ready to learn? Children’s pre-academic achievement in pre-

kindergarten programs. Early Childhood Research Quarterly, 23, 27-50.

Huber, K., L. (2008). Woodworking in my classroom? You bet

http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article view.aspx?Articel

D=181 adresinden elde edildi. Erisim tarihi: 5 Aralik 2017.

Hustedt, J. T. (2010). Issues of Access and Program Quality. In Peterson, P., Baker,
E., McGaw, B. (Ed). International Encyclopedia of Education, 2, 110-119.

http://ecap.crc.illinois.edu/eecearchive/books/fivepers/index.html#topdown.

Erisim Tarihi: 20 Kasim 2017.

Ishimine, K. & Wilson, R. (2009). Centre-based child care quality in Urban

Australia. Australasian Journal of Early Childhood, 34(3), 19-28.

115


http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article_view.aspx?ArticeID=181
http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article_view.aspx?ArticeID=181
http://ecap.crc.illinois.edu/eecearchive/books/fivepers/index.html#topdown

Isikoglu, Nesrin. (2007). Okul éncesi egitim kurumlarinda Kalite. Gazi Universitesi

Mesleki Egitim Dergisi, 9(18), 37-47.

Inan, Z. Hatice, (2011). Okul &ncesi egitim ve okul oncesi egitim programi.
Alisinanoglu, F. (Ed) Okul éncesi egitimde ozel égretim yontemleri iginde (3-

23). Ankara: Pegem Akademi.

Kalkan, Elif. (2008). Okul oncesi egitim kurumlarinda kalitenin fiziksel kosullar
agisindan incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Hacettepe

Universitesi, Ankara.

Karakiiciik, Suna, A. (2008). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel/Mekansal
Kosullarmn Incelenmesi: Sivas ili Oregi. C.U. Sosyal Bilimler Dergisi, 32 (2),

307-320.

Karg1, Eda. (2011). Nigin Okul Oncesi Egitim. Egitime Bakis Dergisi, 7 (20), 5-8.

Kasali, 1. (2002). Anaokullar: ve anasimiflarindaki 4-6 yas ¢ocuklarinin egitimlerinde
kullanilan arag-gereclerin  mevcut durumu ve niteliklerinin  belirlenmesi

Diyarbakur érnegi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Ornegi). Dicle Universitesi.

Katranci, M. (2014). Okul 6ncesi egitim ve &nemi. Seven, S. (Ed.). Okul Oncesi

Egitime Girig iginde (S 2-14 ). Ankara: Pegem Akademi.

Katz, I. G. (1996). Perspectives on the quality of early childhood programs. PHI

Delta Kappan, 76(3), 200-205.

116



Kayir, Gozde (2015). Okul oncesi egitimde Regio Emilia Yaklagimi’'ndan esinlenerek
vapilan proje ¢alismalari: bir eylem arastirmast (Yaymimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Dumlupinar Universitesi, Kiitahya.

Kalburan C., N. (2011). Okul oncesi egitim kurumlarinda dis mekanlarin
diizenlenmesi. Alisinanoglu, F. (Ed.) Okul oncesi egitimde ozel Ogretim

yontemleri iginde(s.111-143). Ankara: Pegem Akademi.

Kefi, S. (1999). Okul éncesi egitim kurumlarina devam eden 36- 72 ay arasi
cocuklarin dil  gelisim diizeylerine bu kurumlarda High Scope Programi ile
egitim almalaryla geleneksel program ile egitim almalarmin etkisinin

incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). SelcukUniversitesi, Konya.

Keles, O. (2014). Okul 6ncesi egitim kurumu dis mekanlari. Egitimci Dergisi, 54-65.

Kildan Oguzhan, A. (2007). Okul Oncesi Egitim Ortamlari. Kastamonu Egitim

Dergisi, 15(2), 501- 510.

KKTC MEB, (2005). Kibris Tiirk egitim sistemi. Lefkosa.

KKTC MEB, (2016). Okul Oncesi Egitim Programi. Lefkosa

KKTC MEB, (2016). Okul éncesi egitim ogretmen el kitabi. Lefkosa.

KKTC MEB, (2017). 2016- 2017 Istatistik Yillig:. Lefkosa.

KKTC Sosyal Hizmetler Dairesi Ozel Kres Acilis, Calisma ve Denetim Emirnamesi.
117



Kocamanoglu, D. O. (2014). Ogrenme merkezleri kullanilarak olusturulan bir okul
oncesi egitim sinifinda ¢ocuklarin sanat tirtinlerinin incelenmesi ve estetik
vargilarimin  belirlenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Ankara

Universitesi, Ankara.

Kotaman, H. (2009). Rudolf Steiner ve Waldorf Okulu. Yiiziincii Yil Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 174- 194,

Kubang, Yasemin. (2014). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Fiziki Durumunun

Incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7 (31), 675-688.

Kurtulmus, Zeynep. (2013). Waldorf yaklasimi ve Steiner pedagojisi. Temel, F.
(Ed.). Erken ¢ocukluk egitiminde Yaklasimlar ve programlar iginde (S.77-97).

Ankara: Vize Yaymecilik.

Lamb, M. E. (1998). Nonparental childcare: context, quality, correlates and
consequences. In Damon, W., Sisel, I. E., K. A. Renningger (Ed.), Handbook of
child psychology fifth edition child pstcholog in practice. New York: John

Wiley & Sons Inc.

Landis J, Koch G (1977). The measurement of observer agreement for categorical

data. Biometrics 33:159-74.

Lucci, B. K. (2004). Using the early childhood environmental rating scale as a tool
for classroom improvement, Master of science thesis, West Virginia University,

West Virginia.

118



Mohamed, H. H. A. ve Marzouk, M. F. A. A. S. (2016). The association between
preschool clasroom quality and children’s social-emotional problems. Early

Child Devolepment and Care,186(8), 1302-1315.

Munton A.G., Rowland L., Money A. ve Lera M.J. (1997). Using The Early
Childhood Environment Rating Scale (ECERS) To Evaluate Quality of Nursery
Provision in England: Some Data Concerning Reliability, Educational

Research, 39(1).

Mutlu, B. ,Ergisi, A., Ayhan, A, B. ve Aral, N. (2012). Okul 6ncesi donemde

montessori egitimi. Ankara Saglik Bilimleri Dergisi. 1 (3), 113- 128.

NICHD, Maryland, B. (2000). Characteristics and quality of child care for toodlers

and preschoolers. Applied Developmental Science, 4(3), 116-135.

Oguzkan, S. ve Oral, G. (1997). Okul oncesi egitimi. Ankara: MEB.

Oktay, A. (1990). Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Dergisi, (2), 151-160.

Oktay, Ayla. (2007). Yasanun sihirli yillari: okul éncesi dénem. Istanbul: Epsilon

Yaymcilik.

Oktay, Ayla. (2007). Okul 6ncesi egitimin 6nemi ve yayginlastirilmasi. Okul oncesi

Egitimde giincel konular (s5.11-24). Istanbul: Morpa.

119



Ozbey, S. (2011). Okul Oncesi egitim kurumlarinda i¢c mekan diizenlenmesi.
Alisinanoglu, F. (Ed.). Okul  oncesi egitimde ézel ogretim yontemleri iginde

(s.147-166). Ankara:Pegem Akademi.

Ozdemir, S. (2001). Egitimde toplam kalite yonetimi. Sosyal Bilimler Dergisi, (2),

253-270.

Ozdemir, S. (1995). Egitimde verimlilik ve toplam kalite yonetimi. Kuram ve

Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 3(3), 377-388.

Ozgiil, S., G. (2011). Okul Oncesi Egitim Ortamlarimin Kalite Degiskenleri
Agisindan Degerlendirilmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir

Universitesi, Balikesir.

Ozgiiliik, G. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Tam ve Yarim
Giinliik Egitim Programlarina Goére 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Sosyal ve
Duygusal Gelisiminin Incelenmesi. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Marmara Universitesi, Istanbul.

Ozkubat, S. (2013). Okul éncesi kurumlarinda egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve

donanim. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri

Derqgisi, 4(2), 58-66.

Pardee, M., Gillman ve Larson, C. (2005). Community Investment Collaborative for

Kids Resource Guide 4. USA.

120



Pascal, C. (1995). Effective early learning: mapping diversity and tracking
development. 5thEuropean Conference on The Quality of Early Childhood

Education, Sorbonne/ Paris, 7- 9th September.

Pekdogan, S. (2012). Reggio Emilia Yaklasimi iizerine bir calisma. Abant Izzet

Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(12), 237- 246.

Pianta R., Howes C., Burchinal M., Bryant D., Clifford R., Early D. ve Barbarin O.
(2005), “Features of Pre-Kindergarten Programs, Classrooms, and Teachers: Do
They Predict Observed Classroom Quality and Child—Teacher Interactions?”,

Applied Developmental Science, Vol. 9, No. 3, 144-159.

Polat, Aygin, E. (2014). Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Kalitenin Cocugun
Yaraticiligina Etkisi.(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). istanbul Sabahattin

Zaim Universitesi, Istanbul.

Poyraz, H. ve Dere, H. (2006). Okul oncesi egitiminin ilke ve yontemleri (3. baski).

Ankara: An1 Yaymcilik.

Ramazan, O. (2007). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel ortam. Oktay, A.
Unutkan P. O. (Ed.). Okul éncesi egitimde giincel konular iginde (s. 45-60).

[stanbul: Morpa.

Rousseeuw, P, J. (1987). "Silhouettes: a Graphical Aid to the Interpretation and
Validation of Cluster Analysis". Computational and Applied Mathematics. 20:

53-65. doi:10.1016/0377-0427(87)90125-7.

121


https://en.wikipedia.org/wiki/Peter_J._Rousseeuw
https://en.wikipedia.org/wiki/Digital_object_identifier
https://doi.org/10.1016%2F0377-0427%2887%2990125-7

Senemoglu, N. (2015). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim (24. Baski). Ankara: Yargi

Yaymevi.

Shrout,P. ve Fleiss, J. L. (1979). Intraclass correlation: uses in assessing rater

reliability, Psychological Bulletin, 86(2), 420-428.

Solak, N. (2007). Adana Il Merkezinde Bulunan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Kalitenin [Incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova

Universitesi, Adana.

Sumeli, F. (2015). Karsilastirmali bir calisma: Istanbul Il merkezinde bulunan
tiniversitelere ve Milli Egitim Bakanligi’'na bagli okul oncesi egitim
kurumlarindan fiziksel ortamlarin incelenmesi (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Okan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Sylva, K., Siraj-Blatchford, I., Taggart, B., Sammons, P., Melhuish, E., Eliot, K ve
Totsika, V. (2006). Capturing quality in early childhood through environmental

rating scales. Early Childhood Research Quarterly, 21, 76-92

Sahin, F. (2013). Reggio Emilia Yaklasimi. Temel, F. (Ed.). Erken ¢ocukluk
egitiminde Yyaklasimlar ve programlar iginde (s. 447- 473). Ankara: Vize

Yaymcilik.

T. C MEB. (1993). X1V. Milli Egitim Surasi Okul Oncesi Egitimi Komisyon Raporu.

122



T. C. MEB. (2013). Erken c¢ocukluk egitim kurumlarinda fiziksel ozellikler ve

personel. Ankara.

T. C. MEB. (2016). Okul Oncesi Egitim Programi. Ankara: MEB.

T. C. MEB. http://www.meb.gov.tr/19-mill-eqgitim-srasi-sona-erdi/haber/7594/tr

adresinden elde edildi. Erisim Tarihi 20 Aralik 2017.

Tekmen, B. (2005). A study on the structurel and process quality of early childhood
educationand care centers in Ankara (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Ortadogu Teknik Universitesi, Ankara.

Tovim, K. K. (1996). The Turkish adaptation of the early childhood environment
rating scale/ okul dncesi egitim oortami degerlendirme dlgeginin  Tiirkge
adaptasyonu. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Bogazi¢i Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Turaslh, Nalan K. (2008). Okul 6ncesi egitimin tanimi kapsami ve 6nemi. Haktanir,

G. (Ed.). Okul Egitime Giris iginde (s. 1-23). Ankara: Pegem Akademi.

Ulcay, S. (1993). Okuloncesi Egitim Araglari ve Lego Dacta Egitim Sistemi. 9.Ya-Pa

Okuloncesi Egitimi ve Yayginlastirilmas: Semineri.

UNICEF (2000). Defining qulity in education, USA.

123


http://www.meb.gov.tr/19-mill-egitim-srasi-sona-erdi/haber/7594/tr

Unal, L. 1. ve Ozsoy, S. (1998). Egitimde Firsat Esitligi: Modern Tiirkiye nin

Sisyphos Miti. Gok, F. (Ed). 75 yilda egitim. (36-72), Istanbul.

Unal, M. (2009). The place and importance of playgrounds in child development.

Inonu Univesity Journal of the Faculty of Education, 10(2), 95-109.

Uniivar, U. A. (2011). Okul éncesi egitimde kalitenin gelistirilmesine iliskin idareci,
ogretmen ve Veli goriigleri (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Selguk

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Villalon M., Suzuki E., Herrera M.O. ve Mathiesen M.E. (2002). “Quality of Chilean

Early Childhood Education from an International Perspective.

Votruba-Drzal, E., Coley, R.L. ve Chase-Lansdale, P.L. (2004). Child care and low-
income children’s development: Direct and moderated effects. Child

Development, 75(1), 296-312.

Warash, B., Ward, C., Raotilie, S. (2008). An exploratory study of the application of

early childhood environment rating scale criteria. Education, 128(4), 645-658.

Warner, L. & Sower, J. (2005). Educating young children from preschool through

Primary Grades. Boston: Pearson Allyn ve Bacon.

Wood, A. H. (2006). Examining the quality and revenue sources in accredited and
self-study programs serving children from low income families. Doctorate of

philosophy dissertation, North Carolina State University, North Carolina.

124



Yamauchi, K., Ono Y., Baba, K. ve Ikegami, N. (2001). The actual process of rating
the global assessment of functioning scale. Comprehensive Psychiatry, 42, 403-

400.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéontemleri (9.

bask1). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, N. (2003). Tiirkiye'de okul oncesi egitimi. Erken gocuklukta gelisim ve

egitimde yeni yaklagimlar. Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Zembat, R. (2007). Okul dncesi egitimde nitelik. Okul o6ncesi egitimde giincel

konular. Istanbul: Morpa Yayincilik, 25-44.

http://articles.extension.org/pages/70999/planning-a-successful-sand-and-water-

center

125


http://articles.extension.org/pages/70999/planning-a-successful-sand-and-water-center
http://articles.extension.org/pages/70999/planning-a-successful-sand-and-water-center

EKLER

126



EK A: Okul Oncesi Egitim Ortam Degerlendirme Ol¢egi-ECERS
BOLUM I
(a)llkogretime bagh anasmifi  (b) Bagimsiz anaokulu  (c) Ozel okul (d)

2. Egitim zamani: a) Tam giin ~ b) Yarim Giin
3.Gozlem tarihi: ..../........ [eviiiiinnn Baglama saati:............. Bitis

6. Ogretmeninin mezun oldugu okul: a) Lise b) Onlisans ¢) Lisans
d) Yiksek Lisans

14. Okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ckonomik kosulu: a)Koti b)Orta
o)lyi d) Cok iyi

BOLUM I

Asagidaki ifadeleri okuyarak bir sinifi gézleyiniz. Her durum i¢in 1 en kotii 7 en iyi
olmak {izere en uygun segenegi isaretleyiniz. Gozlemlediginiz ortami agiklayan kisa
bir gézlem notunu da bosluga kaydediniz.

Kisisel bakim rutinleri

1. Karsilama ve ugurlanma alanlar: @ @ 3
(4) () 6) (7)

1. Cocuklar ve aileler karsilanip ugurlanmazlar.

2- 3. Birileri ¢ocuklar1 karsilar ve ugurlar.

4- 5. Calisanlardan biri ¢ocuklar1 ve aileleri sicak bir sekilde karsilar ve ugurlar.

6- 7. Cocuklarin ve ailelerin geldiklerinde karsilanip ¢ocuklarin esyalarini
birakacaklar1 kendi vestiyerlerin oldugu ferah ve diizenli bir alan vardir ve bu sirada
Ogretmen ailelerle bilgi alisverisinde bulunur.

2. Yemek ve kahvalti @ @ @O

(4) (5) (6) (7)

1.Diizenli yemek saatleri ve besleyici degeri olan yemekler yoktur.

2-3.Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢ocuklari diizenli olarak sunulur.
Yemek saati ¢gocuklarin sosyallesebilecegi ve servise becerilerini
gelistirebilecekleri sekilde kullanilmaz.

4-5. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢cocuklara diizenli olarak sunulur.
Ogretmen ¢ocuklarla birlikte sohbet eder.

6-7. Dengeli ve besleyici degeri olan yemekler ¢ocuklara diizenli olarak sunulur.
Yemek saatlerinde ¢ocuklarin 6grenmeleri desteklenir (6rnegin; 6z bakim
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becerileri, ilgilendikleri konular, yiyeceklerin renkleri sekilleri, geldikleri
yerler vb)

3. Uyku veya dinlenme 1 @ @3
4) (5 (6) ()

1. Cocuklarin sessiz ve los bir ortamda dinlenmeleri veya uyumalari i¢in hazirlanmig
bir alan ve onlarla ilgilenecek gorevli yoktur.

2-3. Uyku ve dinlenme zamani yeterli olarak ayrilmis ve bu siirede ¢ocuklarla
ilgilenecek bir gorevli vardir.

4-5. Cocuklarin dinlenmeleri i¢in hazirlanmis sesiz, los, yataklarin veya rahat oturma
araclarinin oldugu bir alan vardir ve 6gretmen bu siirede ¢ocuklarla ilgilenir.

6-7. 5°teki tiim 6zelliklere ilave olarak erken uyuyan ve uyumayan ¢ocuklar i¢in
alternatif etkinlikler planlanmustir.

NOLLAT. . .o

4. Tuvalet ve temizlik alanlar: @ 2 @
(4) (5 (6) (7)

1. Cocuklarin sayisina ve boylarina uygun temiz lavabo ve tuvaletler yoktur.

2-3. Cocuklar i¢in yeterli ve uygun lavabo ve tuvaletler vardir fakat temiz degildir.
4-5. Cocuklar icin yeterli ve temiz lavabo ve tuvaletler vardir fakat ¢ocuklar kendi
basina kullanamazlar.

6-7. Cocuklarin sayisina ve boylarina uygun, temiz, diizenli ve bagimsiz
kullanabilecekleri lavabo ve tuvaletler vardir.

5. Kisisel bakim @ @ 3 @

(5) (6) (7)

1. Cocuklarin kisisel bakimlarina (el yikama, dis fircalama, sa¢ tarama gibi) hig

Onem verilmez.

2-3.Cocuklarin kisisel bakim ihtiyaglarina diizensiz olarak yer verilir.

2-5. Kisisel bakim i¢in diizenli bir siire ayrilmis, ¢ocuklar yemeklerden 6nce ve sonra

ellerini yikar ve dislerini firgalarlar.

6-7. Kisisel bakim programin bir pargasidir ve ¢gocuklarin bu becerileri bagimsiz

olarak aligkanlik haline getirmeleri 6gretilir.

NOLLAT. ..

Mobilya ve araclar

6. Simif (yemek, uyku, depo, vestiyer araglari ve genel durum) 1 @
@) @ ) 6 ()

1. Bu alanlarda araglar ve sinifin aydinlanma, havalandirma, 1sinma, temizlik,
giivenlik ve diizen gibi 6zellikleri yetersizdir.

2-3. Yeterli araglar vardir fakat eski ve uygunsuzdurlar. Yerler ve duvarlar kirlidir.

4-5. Yeterli sayida ve nitelikte malzeme vardir. Sinif temiz ve diizenli goriiniir.

6-7. 5’tekilere ilave olarak temiz, ferah ve diizenli bir smiftir.

N O .

7. Simif (simif ici 6grenme araclari, masa, sandalye ve dolaplar) 1) @

3) (@) 5 6 ()
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1.Yeterli sayida ve nitelikte masa, sandalye ve egitimsel araclarin saklanmasina ve
kullanimina yonelik dolaplar yoktur.

2-3. Yeterli sayida ve nitelikte araclar vardir.

4-5. 3’teki 6zelliklerin yaninda kum/su havuzu veya tamir masasi gibi araglar vardir.
6-7. Yukaridaki tiim 6zelliklere ilave olarak ¢ocuklarin bu araglari bagimsiz
kullanmalar1 i¢in resimler ya da etiketler yapilmistir.

NOTIAI. ..o

8. Smif (dinlenme ve oturma alanlari) @ @
3) @) (5) (6) (7)

1. Cocuklarin rahatlikla yere oturabilecekleri hali, yastiklar ve minderler yoktur.
2-3. Sinifta hal1 kapl1 bir alan olmasina ragmen yerde oynayabilecegi minderler ve
rahat ortam yoktur.

4-5. Cocuklarin yerde oyun oynamalari, kitap okumalari i¢in 6zel yumusak ve rahat
bir alan vardir.

6-7. 5’tekilere ilave olarak yumusak ve rahat ortam diger alanlara da
yayilmistir.(evcilik, kitap vb)

NOLLAT. . .

9. Sinif diizenlenmesi () @
3) 4 ) (6) (V)

1. Sinifta belirgin olarak diizenlenmis ilgi koseleri yoktur.

2-3. Simfta bir ya da iki ilgi kosesi, rasgele yerlestirilmigtir.

4-5. sinifta {i¢ veya daha fazla ilgi kosesi yeterli araglarla donatilmis olarak
diizenlenmigtir. Bu koseler giiriiltiilii ve sessiz olarak birbirinden ayrilmistir ve
ogretmen rahatlikla bu koseleri gozlemleyebilir.

6-7. Yukaridaki 6zelliklere ilave olarak ilgi kdselerinin diizenlenmesi ¢ocuklarin
bagimsiz ve 6zglir kullanimina izin verir. (agik dolaplar, etiketleme vb)

N Ol . e

10. Cocuklara yonelik dekorasyon M) 2 3@
(5) (6) (7)

1. Sinifin duvarlar1 bos veya ¢ocuklarin ilgisini cekmeyen esyalarla dekore
edilmistir.

2-3. Afisler veya 6gretmenin kendi yaptig1 ¢alismalar duvarlarda asilmistir.

4-5. Cocuklarin yaptig1 calismalar (birbirine benzeyen), 6gretmenlerin yaptig egitici
materyaller duvara asilmistir.

6-7. Smif ¢cocuklarin 6zgiin caligmalariyla, egitici (say1, harf, renk, sekil vb)
tablo/mobil/panolarla stislenmistir. Cocuklarin yaptiklari proje ve ti¢ boyutlu
calismalarda siifta sergilenir.

NOLLAT. . .
Dil ve Kavram Deneyimleri

11. Dili anlamayla ilgili calismalar (kitaplar, resimler, pazen tahta vb) (1) (2)
3) @) 5 6 ()

1. Cocuklarin dil 6grenmeleriyle ilgili ¢cok az materyal vardir.

2-3. Baz1 materyaller vardir fakat kapali dolaplarda ya da belli zamanlarda ¢ocuklara
kullandirilir.

4-5. Yeterli materyaller vardir serbest zamanda ¢ocuklarin kullanimina agiktir.
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6-7. Yukaridakilere ilave olarak 6gretmende ¢ocuklarla dili anlamada ve kullanmada
Iyi bir model olur.

12. Dili kullanmayla ilgili calismalar 1) 2
3) 4 () ©) (1)

1. Giin i¢inde dille ilgili herhangi bir etkinlik planlanmamustir.

2-3. Tiirkce dil etkinligi her giin yapilir fakat cocuklarin dili kullanmalar1 diger
zamanda tesvik edilmez.

4-5. Tum etkinliklerde ¢ocuklarin dili kullanmalar1 ve kendilerini ifade etmeleri
tesvik edilir.lirler.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak 6gretmen kavram 6gretimine yonelik etkinlikler
planlar.

13. Kavramlar (siralama, simiflama, sekil, say1 vb) 1)
ORCORORNONCONG

1. Kavramlarin 6gretimine yonelik hi¢bir oyun, materyal veya etkinlik yoktur.

2-3. Kavramlara yonelik bazi materyaller vardir fakat sadece 6gretmen rehberliginde
kullanilir.

4-5. Kavramlara yonelik yeterli materyal vardir ve cocuklar serbest zaman
etkinliginde bunlari istedikleri gibi kullanabilir.

6-7. Dili kullanmaya yo6nelik birden fazla etkinlik planlanmistir ve ¢cocuklarin
kendilerini ifade etmeleri ve glizel konusmalari tesvik edilir.

NOTIAE. ..o

14.Dilin giinliik kullanimi @ @ @)
(4) (5 (6) (7)

1. Grup etkinliklerinin disinda ¢alisanlar sadece ¢cocuklarin davranislarini
yonlendirmek i¢in konusurlar (siraya girin, sessiz olun vb)

2-3. Calisanlar cocuklarla kisitli olarak konusurlar, genellikle evet/hayir ya da kisa
cevapli sorular sorarlar.

4-5. Calisanlar ¢ocuklarla sik sik sohbet ederler. Cocuklara neden, nasil, eger gibi
sorular sorularak uzun sohbetler etmeleri tesvik edilir.

6-7. Calisanlar her firsatta ¢ocuklarla uzun uzun sohbetler eder, fikirlerini
aciklamalari icin tesvik ederler.

NOLLAT. ..
Biiyiik ve kiiciik kas gelisimi etkinlikleri 1) 2
3) (4) 5) (6) (V)

15. Kii¢iik kas gelistirici ¢calismalar (lego, yap-boz, bocuklar, makas, boyalar vb)
1. Kiigiik kas gelisimine yonelik uygun materyaller yoktur.

2-3. Bazi materyaller ¢ocuklarin giinliik kullanimina sunulmustur.

4-5. Yeterli ve gelisime uygun materyaller cocuklarin giinliik kullanimina
sunulmustur.

6-7. Yukaridakine ilave olarak materyaller ¢ocuklarin bagimsiz kullanimina yonelik
olarak diizenlenmis ve kiiciik kas gelisimini destekleyici etkinlikler planlanmustir.
NOLAT. e e
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16. Rehberlik 1) @2 3) 4
() 6) (7)

1. Cocuklar kiiciik kas gelisimine yonelik materyaller kullanirken higbir yetiskin
rehberligi yoktur.

2-3. Rehberlik sadece saglik, giivenlik ve tartismalar1 ¢ozmek i¢in yapilir.

4-5. Cocuklar bu materyallerin kullanmalar1 ve ¢aligmalarini tamamlanmalar igin
tesvik edilir. Yaptiklar iirlinlere deger verilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak 6gretmen farkli zorluk derecelerinde olan ¢alismalar
planlar ve materyaller sunar.

NOLIAT . e
17. Biiyiik motor gelisimine yonelik alan 1) 2 3
(4) (5 (6) (7)

1. Biiyiik motor gelisimine yonelik etkinlikler i¢in agik hava alani ya da kapali salon
yoktur.

2-3. Bu etkinlikler i¢in kiiciik bir alan vardir.

4-5. Bu etkinlikler i¢in yeterli genislikte alan ve fiziksel gelisimi destekleyici oyun
araclari vardir.

6-7. Bu etkinlikler i¢in planlanmis, giivenli, zengin araclarla donatilmis a¢ik hava ve
kapali salonlar vardir.

18. Biiyiik motor gelisimine yonelik araclar (irmanma, denge araclari,
kaydirak, salincak vb)

1) 2 B @4 ©) 6) )

1. Cok az materyal ya da gelisim diizeyine uygun olmayan materyaller vardir.

2-3. Bazi materyaller var fakat ¢ok az kullaniliyor.

4-5. Materyaller cocugun kullanimina agik ve diizgiindiir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak farkli zorluk derecelerinde ¢esitli araglar vardir.
NOLLAT. . . e

19. Biiyiik motor gelisimini destekleyici etkinlikler 1) 2
(3) (4) (5) (6) (V)

1. Biiyiik motor gelisimini destekleyici oyun etkinlikleri yoktur.

2-3. Ara sira bu etkinlikler yapilir.

4-5. Sabah ve 0gleden sonra diizenli olarak bu etkinliklere yer verilir.

6-7. Diizenli olarak planlanmis ¢cocuklarin gelisimine uygun biiyiik motor etkinlikleri
vardir.

20. Rehberlik 1) 2 3
(4) (5 (6) (7)

1. Bu etkinliklerde ¢ocuklara hi¢ rehberlik edilmez.

2-3. Cocuklara rehberlik sinirli da olsa saglanir. Ogretmen uzaktan gocuklari izler.
4-5. Ogretmen ¢ocuklarin yakininda durur ve giivenliklerine dikkat eder.

6-7. Ogretmen gocuklara oyunlarinda sorular sorar, materyalleri kullanmalarinda
destek olur.

NOLIAL. L

Yaratic etkinlikler
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21. Sanat @ @ @O
4) (5) (6) (V)

1. Cok az sanat materyalleri vardir ve ¢ocuklar bunlar istedikleri zaman
kullanamazlar.

2-3. Cogunlukla boyalar vardir ve ¢ocuklarin serbest zamanda etkinliginde
kullanirlar. Ogretmen bir model sunar ve ¢ocuklardan modele benzer calismalar
yapmalarini ister.

4-5. Cocuklarin kendilerini bireysel olarak sanat materyalleriyle ifade etmeleri ve
0zgiin iirlinler olusturmalari tesvik edilir.

6-7. Cok ¢esitli materyaller ¢ocuklar tarafindan dzgiirce kullanilir. Ug boyutlu
tirlinler yapmaya yonelik kil, yogurma maddeleri vb materyaller kullanilir.

NOLIAT . < e
22. Miizik 1 @
3) 4 5) (6) (1)

1.Cocuklarin kullanabilecegi miizik araglari yoktur.

2-3. Miizikle ilgili birkag¢ ara¢ vardir ve nadiren kullanilir.

4-5.Planlanmis miizik etkinlikleri ve ¢ocuklarin kullanabilecegi araglar vardir.

6-7. Her giin cocuklarin sarki sdyleyebilecegi ve dans edebilecegi miizik etkinligi
yapilir. Miizik araglari serbest zamanda ¢ocuklarin kullanimina agiktir.

23. Blok 1) (2
3) 4) () ©) (7)

1. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmis bloklar ve bunlarla ¢ocuklarin calisabilecegi
bir alan yoktur.

2-3. Blok kosesi olmadan ¢ocuklarin kullanabilecegi bloklar vardir.

4-5. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmig bloklar ve blok kdsesi sabah ve 6gleden
sonra ¢ocuklarin kullanimina agiktir.

6-7. Degisik boy ve sekillerde hazirlanmis tahta ve diger malzemelerden hazirlanmis
bloklar, ¢ocuklarin rahatca kullanabilecekleri raflara yerlestirilmis ve oynamalari i¢in
genis bir alan vardir.

N O AT . . e

24. Kum/su alanlari 1) (2
3) @4 G 6 O

1. Cocuklarin kullanimina agik su veya kum masasi veya alani yoktur.

2-3. Cocuklarin agik havada ya da sinifta kum/suyla oyun oynama imkanlar1 vardir.
4-5. En az hafta da bir ¢ocuklar kum/suyla oyun oynama imkanlari vardir. Bu alanda
kovalar, kiirek vb destekleyici araglar vardir.

6-7.Cocuklarin kullanabilecegi kum veya su masasi/havuzu burada doldurup
bosaltmay saglayici diger araglar sinifta veya acik hava oyun alaninda mevcuttur.
NOTIAT. .o

25. Dramatik oyun 1 @ @3
4) (5 (6) (1)

1. Cocuklarin giinliik hayatlarini canlandirabilecekleri giysiler, ev esyalari, bebekler
vb araglarin bulundugu bir alan yoktur.

2-3. Dramatik oyun araglar1 sadece evcilik oyununa yoneliktir. Ulasim, meslekler
gibi oyunlara yonelik araglar yoktur.
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4-5. Cok cesitli dramatik oyun araglar1 ve oyun alani vardir.

6-7. Bir ev goriiniimiinde, ¢ocuklarin boylarina gore diizenlenmis esyalarin,
bebeklerin, giysilerin, kuklalarin bulundugu yeterli bir alan vardir.

NOLIAT . e e
26. Program cizelgesi 1 @
3) 4 ) (6) (1)

1. Rutine etkinlikler (toplanma, temizlik, yemek, kahvalti, uyku) biitiin giinii alir ve
diger etkinliklere ¢ok az zaman kalir.

2-3. Program ya c¢ok kat1 ¢ocugun bireysel ¢alismasina izin vermiyor ya da ¢ok esnek
ne zaman ne yapilacagi belirsizdir.

4-5. Program dengeli ve esnektir.

6-7. Program etkinlikleri belli bir diizen ve esneklik igerir etkinlikler aras1 sakin
gegcisler olur.

27. Rehberlik 1) 2
ONORONONG)

1. Sinifta problem olmadik¢a 6gretmen cocuklara miidahale etmez.

2-3. Ogretmen siiftadir fakat baska seylerle mesguldiir. (sohbet, planlama vb)

4-5. Ogretmen ¢ocuklarin arasindadir. Dikkatini giivenlik, temizlik ve materyallerin
dogru kullanimina verir.

6-7. Ogretmen ¢ocuklarla neler yaptiklarini tartisir, kullanabilecekleri materyaller
Onerir.

101 3
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28. Cocuklarin tek basina kalabilecekleri alan 1) 2
3) 4) ) (6) (V)

1. Cocugun kendi basina ¢alisabilecegi bir alan yoktur.

2-3. Cocugun kendi basina ¢alisabilecegi bir alan olmamasina ragmen ¢ocuk bir yer
bulup tek basina rahatsiz edilmeden ¢alisabilir.

4-5. Cocuklarin tek basina calismalar yapabilecekleri bir alan vardir.
6-7.Yukaridakilere ilave olarak programin bir parcasi olarak konsantrasyon,
bagimsizlig1 destekleyici etkinlikler vardir.

N Ol . e

29. Serbest oyun @ @ @)
(4) () 6 (7)

1. Cok az serbest oyun imkan1 vardir ya da giiniin biiylik boliimii serbest oyuna
ayrilmistir.

2-3. Serbest oyun i¢in bir miktar zaman ayrilmistir ve bu egitici bir deneyim olarak
goriilmez.

4-5. Giiniin belirli saatlerinde diizenli olarak serbest oyun i¢in zaman ayrilmigtir. Bu
zamanda ¢ocuklara materyaller ve 6gretmen rehberligi sunulur.

6-7. Acik hava ve sinifta serbest oyun imkénlar1 sunulmustur. Bu oyunlara 6gretmen
katilarak ¢ocuklarla egitimsel iletisimde bulunur.

NOLIAL. Lo
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30. Grup etkinlikleri @ @ @O
4) (5) (6) (V)

1. Giiniin ¢cogunda c¢ocuklar grup halinde ¢alismalar yaparlar. Diger cocuklar serbest
oyundayken, iki veya ii¢ gocugun 6gretmenle yaptigi ¢aligsmalar yoktur.

2-3. Serbest zaman etkinliginde ¢cocuklarin kii¢iik gruplar halinde ¢alismasina izin
verilirken diger etkinlikler tiim grup bir arada yapilir.

4-5. Kiiciik ve biiyiik grup caligmalar1 planlanmistir. Biiyiik grup ¢alismalar1 ¢ok
uzun siirmez ve ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak yapilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak giin i¢inde ¢ocuklarin farkli gruplarda ¢alismalar1
icin firsatlar vardir. Birebir yetiskin ¢ocuk iletisimi ve kiigiik grup etkinlikleri vardir.
N Ol . .

31. Kiiltiirel farkindahk @ @ @)
(4) (5 (6) ()

1. Materyallerde farkli cinsiyetlere ve kiiltlirlere uygunluk 6zelligi aranmamaistir.
Sadece ayni tiir bebekler, belli bir kiiltiirii yansitan kitaplar vardir.

2-3. Materyallerde farkl: cinsler ve kiiltiirlere 6zgii 6zellikler vardir. (farkli renklerde,
kiyafetlerde ve cinsiyetlerde bebekler, kitaplar, resimler, panolar vb)

4-5. Smufta kiiltiirel 6zelliklerin dikkate alindigina dair materyaller acik olarak
goriiliir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak program icinde ¢ocuklara kiiltiirel farkindalik
kazandirmak i¢in etkinlikler yapilir.

N Ol . .
32. Etkilesim Kalitesi 1) 2 ) @)
(5) (6) (7)

1. Cocuklar ve 6gretmen iliskisi gergindir. Sinifta giiriiltii hakimdir ve ¢ocuklar
siklikla aglar.

2-3. Cocuklar sakin ve mutlu olduklarinda 6gretmen onlarla ilgilenmez fakat
problem oldugunda onlarla ilgilenir.

4-5. Sinifta rahat fakat cocuklarin mesgul oldugu bir atmosfere vardir. Cocuklar
mutlu, neseli ¢alisanlar rahat ve giiler yiizliidiir. Calisanlar ve ¢ocuklar sicak fiziksel
temaslarda kurarlar.

6-7.Yukaridaki ilave olarak, 6gretmen ¢ocuklar1 gozlemler ve onlara sosyal beceriler
kazandirir.

NOLIAT. .o e
33. Kaynastirma egitimi @ @ @
(4) (5 (6) (7)

1. Ozel gereksinimli gocuklar i¢in sinifta herhangi bir program, ¢evre ve egitimsel
diizenleme yapilmamustir.

2-3. Ozel gereksinimli cocuklar icin giiniin rahat gegmesi igin ¢ok az bir diizenleme
yapilmigtir. Uzun vadeli bir egitim ve degerlendirme ¢abasi yoktur.

4-5. Ogretmen 6zel gereksinimli cocuklarm ihtiyaglarini belirler ve programda bu
dogrultuda degisiklikler yapar.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak, 6gretmen aileyle ve profesyonellerle iletisim
halinde 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in gerekli olan egitim imkani sunar.

NOLIAL. L
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Yetiskin Thtiyaclar 1)
3) (4) (5) (6) (7)

34. Calhsanlar icin alanlar

1. Calisanlarin dinlenebilecegi, esyalarin1 koyabilecekleri bir alanlar1 yoktur.

2-3. Calisanlar i¢in kisith yetersiz bir alan ayrilmistir.

4-5. Calisanlar i¢in iyi diizenlenmis dinlenme alanlari, temiz tuvaletler ve dolaplar
vardir.

6-7. Calisanlarin rahat ve diizenli kendilerine ait alanlar vardir.

35. Mesleki gelisim firsatlar @ @ @O
4) (5) (6) (V)

1. Kaynaklara ulasilabilecek bir kiitiiphane, diizenli hizmet i¢i egitim ve okul
toplantilart yapilmamaktadir.

2-3. Smirh kaynaklar1 olan bir kiitiiphane vardir. Ara sira 6gretmenler toplantisi
yapilir.

4-5. lyi bir kiitiiphane vardir. Diizenli 6gretmenler toplantilari yapilir.

6-7. Yukaridakilere ilave olarak, ¢alisanlar arasinda paylasim vardir. Diizenli hizmet
ici egitim imkanlar1 ¢alisanlara sunulur.

36. Toplant1 alan @ @
3) 4) (5) () (7)

1.Calisanlar toplant1 yapabilecekleri bir alan yoktur.

2-3. Bagka amagla yapilmis bir odada calisanlar toplanti diizenleyebilir. (oyun
salonu, mutfak vb)

4-5. Calisanlarin toplant1 yapabilecekleri yeterli bir salon vardir fakat bagka
amagclarla da kullanilir.

6-7. Calisanlarin toplant1 yapabilecekleri yeterli bir toplanti salonu vardir.

NOLLAT. . . e

37.Aile katihnm @ @

3) (4) (6 6 ()

1. Aile katilim1 i¢in herhangi bir ¢aba yoktur.

2-3. Ailelere ¢ok az bilgi verilir (kurallara iliskin bilgi, 6demeler, devamsizlik vb)
4-5. Ailelerle diizenli iletisim vardir. (veli toplantilari, mektuplar, aile panolar1 vb)
Aileler okuldaki egitimden haberdardirlar ve istediklerinde calismalara katilabilirler.
6-7. Yukaridakilere ilave olarak, aileler programin planlanmasina ve
degerlendirilmesine katki saglarlar. Okulla ilgili kararlarda s6z sahibi olurlar.
NOIAT. ..o
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EK B: Milli Egitim Bakanhg Uygulama izin Yazis1
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EK C: Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Uygulama izin Yazis1
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EK D: Goniilli Katilhm Formu

Ogretmen Goniilliiliik Formu

Tarih: .../....[2017
Degerli 6gretmen,

Ben Dogu Akdeniz Universitesi, {lkdgretim Béliimii Okul Oncesi Egitim
alaninda yiiksek lisans 6grencisi Suna Dagbasi. Yiiksek lisans tez ¢alismamda Kuzey
Kibris Tiitk Cumhuriyeti'nde Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Ogrenme
Ortamlarinin Uluslararast Standartlar Agisindan Incelenmesi konulu arastirmayi
gerceklestirecegim. Arastirma, Okul Oncesi Egitim Kurumlarmm Ogrenme
Ortamlarmin incelenmesi ile gerceklestirilecektir. Arastirmada Okul Oncesi Egitim
Ortamimi Degerlendirme Olgegi (ECERS) kullanilacaktir. Gozlemlenecek olan
O0grenme ortamindan sorumlu kisi olarak siz O0gretmenden bazi sorulara cevap
vermenizi isteyecegim. Arastirma hakkinda daha ayrintili bilgiye ulasmak isterseniz
bana ya da tez danigmanima ulasabilirsiniz.

Bu arastirma tamamen goniilliikk esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama karar1 veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligsmay1 birakma hakkina
sahipsiniz. Bu c¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci
dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Bu arastirmay1 kabul

ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki
seceneklerden size en uygun gelenin altina imzanizi1 atarak belirtiniz

A) Bu arastirmaya katilmak istiyorum. I:I katilmak istemiyorum I:I

Telefon NO: oo,
IMZAST. oo

Arastirmaci: Suna Dagbasi Tez Yoneticisi: Yrd. Do¢.Dr. Eda Kargi
Okul Oncesi Egitim E-posta:eda.kargi@emu.edu.tr
Yiiksek Lisans Ogrencisi Tel: 6301423

E- posta: suna_dagbasi_159@hotmail.com

Telefon:05338732154
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EK E: Arastirma kapsaminda yer alan okul oncesi egitim kurumlarinin

ogrenme ortamlarina ornek gorseller
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