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Oz

Bu arasgtirmada, egitim ortaminda demokrasi ikliminin gelismesini
destekleyen durumlarin belirlenmesi ve demokrasi ikliminin gelismesine engel olan
durumlar1 saptayarak ortadan kaldirilmasina katkida bulunmak amaglanmustir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden, eylem arastirmasi desenine dayali olarak
yuriitilmiistir Arastrma Kuzey Kibris’m Lefkosa ilgesinde bir sivil toplum
kurulusuna bagh vakif anaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda okul
yoneticisi, bes yas grubunda gorev yapmakta olan 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu
smiflarda O6grenim goéren 17 c¢ocukla calisilmistir. Arastrma 4 asamada
yiiriitiilmiistiir. ilk asamada iki ayr1 smifta 2 ay boyunca haftada 3 kez, dogal gdzlem
tekniklerinden biri olan yansitict giinliik araciligi ile gézlem kayitlar1 tutulmustur.
Gozlem kayitlar1 analiz edilerek okulda demokratik iklimin gelistirilmesi igin
gereksinimler belirlenmistir. Ikinci asamada ise alan yazindan da destek alarak
belirlenen gereksinimler dogrultusunda 2 ayr1 smifta toplamda 17 ¢ocuk ile 6 farkli
egitim etkinligi gerceklestirilmistir. Ugiincii asamada uzman goriisleri almarak
hazirlanmig, 9 sorudan olusan yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla, okuldaki
demokratik iklimin 6niindeki engelleri belirleyebilmek adina arastirma kapsaminda
bulunan 1 yonetici ve bes yas grubunda gorev yapmakta olan 2 okul Oncesi
Ogretmeni ile gorismeler yapilmistir. Dordiinci asamada ise gozlem, etkinlik
uygulamalar1 ve goriismelerden olusan veriler ayrintili bir sekilde arastirmact
tarafindan incelenip kodlar ve temalar olusturularak elde edilen arastirma verileri
analiz edilmistir. G6zlemlerden elde edilen veriler toplam 4 kategoride incelenmistir.
Bu kategoriler, 6gretmenlerin simiflarinda gézlem yapilan siire i¢erisinde demokratik
egitim iklimini etkileyen etmenlere yonelik sergiledikleri smif yonetimi stratejileri,

smif kurallari, gozlemlenen tiim etkinliklerin yas ve gelisim diizeylerine uygunlugu



ve egitim rutinleri olmak tizere 4 farkli kategori elde edilmistir. Bu kategorinin yani
sira gozlem yapilan siire igerisinde Ogretmenlerin g¢ocuklara Cocuk Haklar
So6zlesmesi’nde bulunan madde 12 Cocugun Katilim Hakkini ne kadar gozettikleri
katilim hakkimnin niteliklerini ne derece goz oniinde bulunduklarina ve okulda yapilan
etkinliklerin Roger Hart tarafindan gelistirilen Katilim Merdiveni Modeli’nin kaginct
basamaginda olduguna bakilmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
ise okuldaki egitim yaklasimi, okul ve sinif kurallari, ¢ocugun katilim hakki ve
katilimecilarin demokrasi/demokratik egitim algilar1 olmak {iizere 4 tema altinda
toplanmistir. Arastirmanin genel olarak sonucglarma demokratik egitimin Oniinde
engel teskil eden bulgular, okuldaki egitim ortammin genellikle 6gretmen merkezli
olmasi, 6gretmenlerin otoriter tutumlara sahip olmasi, ¢cocuklarin BM CHS madde.12
Cocugun Katilim hakki ile ilgili 6gretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmamasi ve
okuldaki ¢ocuk katilimi kavrammin ashinda gostermelik katilim (maskotluk)
oldugunu gostermektedir. Okuldaki karar alicilar ve kural belirleyicilerin
o0gretmenler oldugu saptanmustir.
Toplanan tim verilerin analizlerinden elde edilen sonuclar dogrultusunda

demokratik okul baglaminda mevcut demokrasi iklimini iyilestirmek adina

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Demokratik Egitim, Demokratik Okul, Okul Oncesi Egitim,

Cocuk Haklar1



ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine supporting phenomenon for
development of the democratic climate and to contribute to the elimination of the
phenomenon that prevents the development of the democratic climate in the
educational environment. This research was conducted based on action research
model, which is one of the qualitative research methods. Research was carried out in
a non-governmental organizations’ kindergarten in the Nicosia district of Northern
Cyprus. Data was collected from one headmaster, two preschool teachers (working in
the five-year age group) and 17 children attending in these classes. In the first phase,
observations were made three days of a week for two months and data collected
using reflective diary, which is one of the natural observation techniques. In this
phase, needs for developing democratic climate were identified according to the
observation analysis. In the second phase, in line with the needs determined by the
support of the literature, 17 children and 6 different educational activities were
carried out in these 2 classes. Interview form was developed in third phase with
expert opinion and consists of 9 questions. To determine the obstacles against
democratic climate in the school, interviews were conducted with 1 headmaster and 2
preschool teachers. In the fourth phase, the data consisting of observation, activity
applications and interviews were examined in detail and the data obtained by
examining the codes and themes were analysed. Data from observations were
examined under 4 categories, namely; classroom management, class rules,
compliance of all activities observed in the process with age and development levels,
and daily routines. In addition to these categories, it has been examined how teachers

consider children's participation rights (Article 12) based on Convention on the



Rights of the Child and class activities were evaluated with Participation Ladder
Model which is developed by Roger Hart. In line with the data obtained from the
interviews, the educational approach in the school was grouped under 4 themes:
school and classroom rules, child's right to participate and democracy / democratic
education perceptions of participants. According to the results of the study, obstacles
against democratic education are; education environment in the school is generally
teacher-centred, the teachers have authoritarian attitudes, the lack of sufficient
knowledge of the teachers about the right of the children and the fact that the concept
of child participation in the school is for show. It was determined that school
decision makers and rule-makers were teachers not children.

In the light of findings, suggestions were made to improve the existing

democratic climate in the context of democratic school.

Keywords: Democratic Education, Democratic School, Preschool Education,

Children Rights.
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TESEKKUR

“Demokratik Okul Baglammda Bir Okul Gelistirme Calismasi” baslikli
tezimi basar1 ile bitirmenin gururu icerisindeyim. Ocelikle tez siirecimde benimle
birlikte olan tiim ¢ocuklara tesekkiirii bor¢ bilirim.

Tez slirecimde bana yol gdsteren, bilgisini, sevgisini, ilgisini esirgemeyen
tecriibesiyle yoluma 151k tutan, eksik kaldigim yerlerde beni tamamlayan, bana ¢ok
farkli bakis acilar1 kazandiran, yeniliklere acik, yaraticiligi ile beni destekleyen ve
yaraticiligimi kisitlamayan, bana giivenip benimle ¢alisan, birlikte ¢aligma firsati
buldugum i¢in kendimi sansli hissettigim ¢ok degerli danismanim Do¢ Dr. Eda
Yazgm'a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Derslerinden edindigim bilgilerle alanda gelismemi saglayan, ders aralarinda
yaptigimiz ayakiistii sohbetlerdeki tartigmalarda bana farkli bakis agilar1 kazandiran,
ayni zamanda da jiri tyeligimi yapan Prof. Dr. Isik Giirsimsek hocama
tesekkiirlerimi sunuyorum.

Juri siirecimde tamistigim degerli hocam Yrd. Do¢. Dr. Kemal Akkan
Batman’a arastirmama kattiklar1 i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatimi her zaman destekleyen ve ne olursa olsun yanimda olan
babam Canbulat Biyik’a ve annem Nural Biyik’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez siirecim boyunca bana destek olan, basarabilirsin diye giidiileyen
kardesim Sude Biyik’a, anneannem Sevil Altinkalb’e ve tliim aileme sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans siirecimde tanigtigim ¢ok kisa zamanda hayatimin her aninda

bana farkindalik kazandiran, beni destekleyen bana giivenen ve beni her zaman
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giidiileyen, sevgiyle karsilayan cok degerli arkadasim Yonca Karaca’ya da sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Yine yiiksek lisans siirecinde tanistigim beni giidiileyen birlikte ¢aligmaktan,
ogrendiklerimiz lizerinde tartigmaktan ¢ok keyif aldigim ¢ok degerli arkadagim Cagr1
Pekoz ’e de sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Lisans siirecimde hayatima giren ve birbirimizi gilidiileyerek yiliksek lisansa
birlikte baslamaya karar verdigim eski ama eskimeyen arkadaslarim Laden Partalci
ve Hilal Ci¢ek'e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak okul Oncesi egitim alanina olan baghiligimm gelismesini saglayan
tiniversite yillarimda tanigma ve dersini alma firsati buldugum i¢in kendimi ¢ok
sansli hissettigim, egitime bakig agimi tamamen degistiren, bana kendi 0grenme
yontemlerim hakkinda farkindalik kazandiran, ¢ocuklarla hak temelli ¢alismanin
inceliklerini 6greten ve yiiksek lisansa baglamam ve kendimi daha da gelistirmem
icin beni giidiileyen ¢ok degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Nihan Koran Giiner’e sonsuz

tesekkiirii bor¢ bilirim.
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Bolum 1

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Kibris Tirk Egitim Sistemi’nin vizyon ve misyonu; 0zgurlik, demokrasi,
baris, sosyal adalet hukukunun istiinliigiine bagl, diisiinme, algilama ve problem
¢ozme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagl yurttaslar yetistirmektir (Talim
ve Terbiye Dairesi, 2005).

Okul dncesi egitim, érgiin egitimin ilk basamagidir. KKTC’de Okul Oncesi
Egitim Programi egitimi, ¢ocugu merkeze alan, biitiinciil gelisimi destekleyen ve
bireysel farkliliklara duyarli olma ilkelerine dayandirir (Talim ve Terbiye Dairesi,
2016).

Okul o6ncesi donem, bireyin gelisim ve O6grenmesinin en hizli oldugu
donemdir. ilk dgrenmelerin gerceklestigi bu donemde temel beceri ve aliskanliklar
kazanilirken kisilik gelisiminin temelleri atilmaya baslanir. Okul Oncesi donem
cocuklarin digsal uyaricilara karsi en ¢ok acik ve duyarli olduklar1 zaman dilimidir.
Bu donemdeki yasantilar ¢ocuklarm yasaminda ilerleyen yillarda nasil bir birey
olacagin1 biiylik Olglide belirler (Akyol, 2014). Kibris Tirk Egitim Sistemi’nin
vizyon ve misyonundaki oncelikli hedef; 6zgiirliik, demokrasi, baris, sosyal adalet
ilkelerine bagl bireyler yetistirmektir (Talim ve Terbiye Dairesi, 2005).

Demokrasi, Yunanca kokenli bir kelimedir. Yunanca’da halk anlamma gelen
“demos’’ ve egemenlik anlamina gelen “kratos’” kelimelerini birlesmesi ile meydana

gelmistir. Demokrasinin kelime anlami halkin iktidari, halk yonetimidir (Heywood,



1992). Demokrasinin bugiine kadar birgok tanimi yapilmistir. Ancak, kelime
anlaminin disinda demokrasinin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanimi
bulunmamakla birlikte (Yesil, 2002) Dewey’e gore demokrasi bir ozgiirlik ve
hosgorii teorisidir. Demokrasinin hayata gegirilmesini saglayacak olan en Onemli
arag¢ ise egitimdir. Ciinkli demokrasiye, demokratik olmayan bir yoldan ulasilamaz.
Demokratik  egitim, demokrasi ve egitim gibi iki kavramin birbirini
nitelendirmesinden meydana gelen bir sdylemdir. Demokratik egitim iki agidan ele
alinabilir. Bunlardan ilki olan demokrasi egitimi, ozgiirliik, esitlik, hosgoru gibi
demokratik ilkelerin egitim aracihifiyla bireylere kazandirilmasidir. Ikincisi ise,
egitim ortamimin demokratik olmasi, yani egitsel siire¢lerin her asamasinda
demokrasinin kullanilmasidir. Demokratik egitim ikisini de kapsar. Egitim
programlarinda demokrasi ve ilkelerine yer verilirken, egitim ortami demokratik
ilkeler cercevesinde diizenlenir (Dogan, 2004).

Okul oOncesi egitimde, alternatif egitim modellerinden Montessori
yaklasimma gore ¢ocuklar emici zihin adi verilen bir yetiyle dinyaya gelirler.
Montessori bu yaklagiminda emici zihni 0-3 yas arasi ¢ocuklarda “bilingsiz emici
zihin” 3-6 yas arasmndaki ¢ocuklarda ise ‘‘bilingli emici zihin’’ olmak {izere ikiye
ayirir. Bilingli emici zihin sayesinde ¢ocuklar 6grendikleri seyleri i¢sellestirirler. Bu
sebepten dolayr okul 6ncesi donemde ¢ocuga sunulan cevre ve egitim kosullari
biiyiik Onem tasir. Montessori cocuklarin siif ortaminda 06zgiir birakilmasi
gerektigini savunur. Cocuklarin sinif ortaminda nitelikli ve dogru se¢im yapmasina
yardimct olacak sekilde iyi hazirlanmis ortamlar diizenlenmesi, ¢ocugun merak
duygusunu gelistirerek etkinlikleri segmesi, deneyimlemesi ve kesfetmesi gerektigini

savunur (Montessori, 2015).



Gliniimiiziin 6grenme ve Ogretme ile ilgili alternatif modellerinin kaynagi
olan, egitimin dogal felsefesini olusturan Rousseau, Ozellikle okul 6ncesi dénemde
cocugun deneyim ve yasanti yoluyla Ogrenmesi gerektigi lizerinde durmustur
(Dogan, 2012). Demokratik okul felsefesi, Rousseau’nun 1762’deki g¢ocuklarin
Ozgiirlikle egitilmeleri gerektigini vurguladigi Emile adli eserine dayandirilmaktadir
(Morayim, 2008).

Okul ortami, demokratik egitimin en gii¢lii iki bileseninden biridir. Bir diger
bilesen ise 0gretmenlerin demokratik tutum ve davranislar1 kazanmig olmalaridir.
Ogretmenlerin kazanmis olduklar1 demokratik tutum ve davranislar1 egitim
ortaminda uyguluyor olmalar1 gerekmektedir (Batman, 2018; Deveci, 2008).
Ogretmenlerin ¢ocuklara séz hakki tanimasi ve cocuklarin kendilerini ifade
etmelerine saygi duymasi demokratik bir egitim ortaminin temel unsurudur (Deveci,
2008). Bu hak da resmi olarak 1996 yilinda KKTC devletinin de imzalamis oldugu
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi aracilifiyla ¢ocuklara tanmmustir
(Goynukli, 2012). Sozlesmede 4 temel hak alani bulunmaktadir. Bunlar yasama,
gelisme, korunma ve katilim haklaridir. S6zlesmenin 12. Maddesi olan ¢ocugun
katilim hakki “I. Taraf Devletler kendi goriislerini olusturma kabiliyetine sahip
cocugun bu goriisleri cocugu etkileyen her tiirlii meselede ozgiirce ifade etme hakkini
temin edecek, ¢cocugun goriislerine, yasi ve olgunluguna uygun olarak gerekli agirlik
verilecektir. 2. Bu amagla, ¢ocugun, izellikle ¢cocugu etkileyen her tiirlii adli ve idari
islemde, dogrudan veya bir temsilci ya da wygun bir organ araciligiyla, ulusal
vasalarin  usul kurallart ile wyumlu bir sekilde, kendini ifade etme firsati
saglanacaktir.”” (BM CHS, 2009). BM CHS’nde bahsedilen katilim hakkinin
uygulanmasinda kastedilen sey, gerek okul gerekse smif diizeyinde bir demokratik

planlama, demokrasi illiizyonlarin1 asir1 siklikla yaratan, Onceden belirlenmis



kararlara yonelik ’’riza miihendisligi’’ degil, bireylerin kendi hayatlarii etkileyecek
kararlarm verilmesine katilma haklarmna saygi duymaya dair samimi bir girisimdir
(Apple ve Beane, 2011). Cocuklarin, BM CHS araciligiyla sahip olduklar1 4 temel
hak alan1 olan yasama, gelisme, korunma ve katilim haklarinin temelinde demokrasi
bulunmaktadir. Kisacast c¢ocuk haklar1 ve demokrasi birbirini tamamlayan
kavramlardir. Ozellikle okul &ncesi egitim kurumlarinda bu ilkelerin benimsenmesi
sozlesme tizerinde de belirlendigi gibi zorunludur (Deveci, 2008).

1.2 Arastirmamn Amaci

Bu aragtirmanin amaci; egitim ortaminda demokrasi ikliminin gelismesini
destekleyen durumlarin belirlenmesi ve demokrasi ikliminin gelismesine engel olan
durumlar1 saptayarak ortadan kaldirilmasma katkida bulunmaktr. Bu amag
dogrultusunda segilen okulda Oncelikle demokratik iklimin gelistirilmesi igin
gereksinimlerin belirlenmesi, ardindan bu gereksinimlere yonelik, okul genelinde
demokrasi iklimini destekleyici etkinlikler gergeklestirilmesi ve bu etkinlikler
aracilig1 ile demokratik okul baglaminda bir okul i¢in olas1 Oneriler gelistirilmesi

amaclanmustir.
1.3 Problem Cumlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanm  problemi  arastirmanin  yiiriitiilecegi  okuldaki  egitim
uygulamalari, demokratik okullar icin belirlenen ilkelere uygun mudur?’ seklinde

belirlenmistir. Buna bagl olarak asagida belirlenen alt problemlere yanit aranmaistir.

1. Ogretmenler ve okul miidiirii demokrasiyi okullarindaki uygulamalarinda
temel felsefe olarak gértyor mu?

2. Okulda demokratik bir okul iklimi olusturmak adina ne tiir uygulamalar
vardir?

3. Okulda demokratik egitime aykir1 olan uygulamalar nelerdir?
4



4. Okulda demokrasinin dniindeki engeller nelerdir? Bu engeller nasil ortadan
kaldirilabilir?

5. Okuldaki ¢ocuklarm katilim hakki, gozetiliyor mu?
6. Okuldaki karar alicilar kimlerdir? Kararlar nasil alinmaktadir?

7. Okul ve sinif kurallar1 nasil belirlenmektedir?

1.4 Arastirmamn Simirhhklar:

e Bu arastirma Kuzey Kibris’ta bulunan sivil toplum kurulusuna bagl
bir vakif anaokulundaki 1 yonetici 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve 17
cocuk ile sinirhidir.

e Bu arastrma 2017-2018 egitim ogretim yili igerisinde Ocak 2018-
Nisan 2018 tarihleri arasinda uygulanmis ve bu tarihteki uygulamalari

kapsamaktadir.



Bolum 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Demokrasi Insan Haklar1 ve Cocuk Haklar1

Demokrasi, insan haklarin1 ¢ocuk haklarin1 da kapsayici sekilde i¢ine alan
semsiye bir kavramdir. Bu semsiye kavram, insan haklarmm ve ¢ocuk haklarinin
yani sira demokratik yasam ve yOnetim bicimlerini icermektedir (Aksoy, 2008).
Sekil 1°de demokrasi, insan haklar1 ve c¢ocuk haklar1 arasindaki iligki
gosterilmektedir. Bundan sonraki boliimlerde her bir baslik ayrmtili bir sekilde

incelenmekte ve aralarindaki iliski a¢iklanmaktadir.

4 I
o . Demokrasi,
Insan Haklar1 ve Cocuk
Haklar1 Kavrami

N /

Sekil 1: Demokrasi Insan Haklar1 ve Cocuk Haklar1 (Aksoy, 2008)

2.1.1 Demokrasi
Demokrasinin Kesin ve net bir taniminin bulunmadigi gibi kesin ve net bir
uygulama sekli de bulunmamaktadir (Yesil, 2002). Demokrasi kavrami kullanilmaya

basladigindan bu yana bir¢ok farkli tanimla karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun sebebi ise
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her toplumun demokrasi kavramimi kendi sosyo-ekonomik duzeyinde, politik ve
hukuksal yapisinda bulunan farkliliklardan kaynaklandigi seklinde agiklamaktadir
(Demir, 2010). Bir¢ok bilim insani yazar ve diisiiniir tarafindan yapilan demokrasi
tanimlarmin ve uygulamalarmin ortak bileseni ve en Onemli yapi tasi, insanlari
tartigmaya, diislincelerini 6zgiirce ifade etmeye yoneltmesi ve elestiriye her zaman
acik olmasidir (Yesil, 2002).

Demokrasi kavrami yaklagik olarak 2500 yillik bir gegmise sahiptir (Lipson,
1984; Turan, 2017). Demokrasi (Demokratia) ile hayata gegcirilen ilk siyasal sistem
Atina sehrinde Yunanhlar arasinda M.O. IV. ile VI. yiizyillar1 arasinda
olgunlagsmistir (Lipson, 1984). Dilimizdeki karsiligi halk anlamma gelen eski
Yunanca bir sdzciik olan “demos” ve dilimizdeki karsilig1 egemenlik olan yine eski
Yunanca kokenli “kratos” sozciiklerinden tiiretilmesi ile olusan “Demokratia” yani
demokrasi halk egemenligi anlamma gelmektedir (Bakir, 2014; Heywood, 1992,
Lipson, 1984).

Demokrasinin en bilindik tanimlarindan biri Abraham Lincoln tarafindan
yapilan “Halkin, halk tarafindan, halk i¢in yOnetilmesi” seklinde olan tanimidir.
(Erdogan, 2004). Turk Dil Kurumu sozligiinde demokrasi sézciigii “Halkin
egemenligi temeline dayanan yonetim bi¢imi, el erki, demokrathik™ seklinde
tamimlanmaktadir (TDK, 2018). Demokrasi ile yonetilen Glkeler, demokrat insani
yetistirmeden demokrasiyi yasam bicimi haline getirememektedir. Demokrat insan
yetistirebilmenin en Onemli kosulu egitimdir. Bu baglamda, demokrasinin
gelismesinde egitimin ¢ok onemli bir rol oynadig:1 goriilmektedir. Toplumun her
kademesinde, ilk olarak ailede ardindan da bireylerin egitim hayatlarinda,
demokrasinin yasam bi¢imi halinde getirilmesi adina bireylerin demokratik tutum ve

davranislari, yaparak yasayarak deneyimleme firsat1 saglamalidir (BUyukkaragoz,



1990). Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zellik akil ve diisiinme yetenegine sahip
bir canli olmasidir. Diislinebilme yetenegi olan bir canli olarak insan kendi yagam
bicimi, gelecegine iligskin beklentileri diger bireyler ve kurumlarla olan iliskileri, vb.
konularda disiinebilmekte ve karar verebilmektedir. Bu sekilde ilerleyen bir yasam
stireci de insanlar arasindaki diizenin saglikli bir sekilde ilerlemesi agisindan insan
haklarmin ve demokratik yasam bi¢iminin siirekli giindemde olmasini
gerektirmektedir (Kincal, 2015). Demokrasinin temel ve degismez ilkeleri, basta
oziirlik ve esitlik olmak tizere, siyasal temsil, siyasal katilim ve haklarin uygulanip
korunmasidir (Demir, 2010). Demokrasi kavrami giiniimiizde bir siyasal sisteme
karsilik gelse de tam olarak uygulanabilmesi i¢in yasam bi¢imi olarak da
demokrasinin benimsenmis olmasi gerekmektedir (Turan, 2017). Yasam bigimi
olarak demokrasinin benimsenmesi i¢in insanlarin insan haklarmm temelini
olugturan evrensel degerleri benimsemesi ve yasamini bu degerler 15181inda
stirdiirmesi gerekmektedir. Bu degerler ifade ozgirligl, fikirlere saygi, esitlik,
adalet, ozglrliikk, hosgorii, sevgi, baris, seffaflik, hesap verebilirlik, sorumluluk
dayanisma bu degerlerlerdir (Brander, 2008).
2.1.2 insan Haklan

Insanlarmn, haklar1 ile dogduklar1 diisiincesi, cok eski ¢aglardan baslayarak
birgok toplulugun kiiltiir gelenekler ve diisiincelerinin zamanla birbirine eklenerek
giiniimiizdeki haline geldigi goriilmektedir. 18. Yiizyiln en 6nemli diisiiniirlerinden
biri olan John Lock “Herkes dogas1 geregi 6zgiir esit ve bagimsiz oldugundan kimse
rizasit olmadan bir insanin politik giliciine tabi kilmamaz” ifadesini kullanmigtir
(Brander, 2008). ingiliz krali John tarafindan 15 Haziran 1215 tarihinde ¢ikartilan
Magna Carta (Biiyiik Ozgiirliik Fermani) insan haklarin1 ve kisi 6zgiirliigiinii, soyut

kavramlar olmaktan kurtararak hukuksal ve siyasal bir dizen icerisinde



gerceklesmesine Onciiliik edecek ilk somut bir belge niteligini tasimaktadir (ilal,
1968).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi 10 Aralik 1948’de Birlesmis Milletler
Genel Kurulunun 217 A(Ill) sayili karar1 ile benimsenmis ve ilan edilmistir.
Birlesmis Milletler Genel Kurulu bu bildirgeyi toplumun her bir bireyi ve her bir
organinin yagamin icerisinde siirekli olarak dikkate almalar1 gerektigini
belirtmektedir. Egitim ve 6gretimin her asamasinda kisilerin sahip olduklar: tiim bu
haklara ve oOzgilrliiklere karsi saygiyr gelistirmeye yonelik olmasmin gerekli
oldugunun altin1 ¢izmektedir. Millet ve milletlerarasi gelistirici tedbirlerle, hem tiye
devletlerin haklar1 hem de devletlerin hiikiim yetkisi igerisinde bulunan ulkelerin
sahip olduklar1 haklar arasinda tiim bu hak ve ozgiirliiklerin evrensel ve aktif bir
sekilde tanmip korunmasini saglamaya c¢aba gostermeleri bu bildirge ile
amaclanmaktadir. Tiim halklar ve milletler i¢in ortak bir basar1 hedefi olarak ilanini
aciklamistir (Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 1948).

Insan haklar1 kavram iki temel deger iizerine insa edilmistir. Bunlardan ilKi
insan onuru ikincisi ise esitliktir. Bu temel degerlerden yola ¢ikarak insan haklari,
onurlu bir yasam icin gerekli temel standartlarmm tanimlanmasi seklinde
aciklanmaktadir. insan haklar1 yalnizca belirli bir ulusu ya da uluslar1 degil tim
insanlig1 kapsayan evrensel bir kavramdir (Kincal, 2015). Insan haklarmin evrensel
bir kavram olmasinin sebebi temelinde bulunan ikinci madde yani esitliktir. Insan
haklarina gore insanlar aras1 ayrimcilik kabul edilmemektedir (Brander, 2008).

Insan haklarma gerekli saygmin gosterilmesi; dzgiir, esit, ve sosyal adalet
diisiincesi, ¢cogulcu ve katilimci demokrasi kiiltiiriiniin en temel kosulu olmaktadir.
Demokrasi ve insan haklar1 kiiltiirli 3 boyutlu olarak ger¢eklesmektedir. Bunlardan

ilki devlet yapis1 ikincisi toplumsal sistem ve son olarak insan iligkileridir. Bu 3



boyutun birbiri ile paralel sekilde ilerlemesi gerekmektedir. Demokrasi ve insan
haklar1 kiiltiirlinlin dinamik bir sekilde hayata gegirilebilmesi i¢in; demokratik deger
ve davraniglarin gelistirilmesi, insan 6zglirligli ve mutlulugu, toplumsal birlik ve
beraberlik ve tim bu bilesenlerin yaninda nitelikli vatandaslarin yetigsmesi
gerekmektedir (Cilga, 2001).

2.1.3 Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesi; “Gocuk kimdir, nedir?”
Sorularmin yanitlari i¢inde barindiran, cocugun diinyaya gelisinden itibaren birey
olma hakkin1 tanmimlayan, fakat bu hakkin uluslararasi alanlarda uygulamaya
gecebilmesi icin Birlesmis Milletler insan Haklar1 Beyannamesi’nin tek basma
yeterli olmayacagi fikrini g6z Oniinde bulundurarak, c¢ocuklarin 6zel haklarini ve
gereksinimlerini koruyup kollamak, kendileri ile ilgili kararlarda goriislerini almak
amaci ile hazirlanmistir. S6zlesme ¢ocuklarin Magna Carta’st olarak da
betimlenmektedir (Mufti, 2013).

Birlesmis Milletler tarafindan 1989 yilinda kabul edilen CHS ¢ocuklara nasil
davranilmasi gerektigi ve onlarin nasil anlasilmasi gerektigine dair olaganiistii
diisiincelerin bulundugu bir belgedir. S6zlesme ¢ocuklarin korunmasi ve gelismesi
icin evrensel bir standart dizinidir (Hart, 2016). Gunimuzde bu s6zlesme Amerika
Birlesik Devleti ve Somali harig, 193 iilke tarafindan imzalanmustir.

BM CHS 18 yasmin altinda olan her bireyi ¢cocuk olarak tanimlamaktadir.
Sézlesme tiim cocuklarin Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan insan Haklari
Sozlesmesi’ndeki haklarin tamamina sahip olduklarini teyit etmektedir. BM CHS
toplamda 54 maddeden olugmakta ve 4 temel kategoriye ayrilmaktadir. Bu
kategoriler ayrimciliin onlenmesi, yasama ve gelisme hakki, cocugun yliksek

yararinin ve giivenilirliginin korunmasi ve ¢ocugun goriislerine saygi gosterilmesi
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seklinde gruplanmaktadir (Akyuz, 2001). Bu 4 temel kategori ayni1 zamanda semsiye
haklar olarak da kabul edilmektedir. Semsiye haklar, cocuklarin sahip oldugu tiim
haklarin kullanilmasinda devletlerin iizerlerine diisen sorumluluklarint yerine
getirirken siirekli géz Oniinde bulundurmalar1 gereken temel ilkeler niteligindedir
(Kilig, 2015; Akyiiz, 2001);

1- Ayrimeciligm Onlenmesi: Tiim cocuklarm yasama ve uygun evrensel
yagam kosullarma sahip olmalari, tibbi bakim, beslenme ve barinma gibi
temel ihtiyaclariin karsilamasini 6ngoren haklar1 kapsamaktadir.

2- Yasama ve Gelisme Hakki: Tiim cocuklarin kendilerini en list diizeyde
gerceklestirebilmeleri i¢in lazim olan egitim hakki, oyun ve dinlenme
hakki, bilgi edinme hakki, din vijdan ve diisiince 6zgiirliigii gibi haklari
kapsamaktadir.

3- Cocugun Yiiksek Yararmin ve Giivenilirliginin Korunmasi: TUm
cocuklarin her tiirli ihmalden, istismardan ve somiiriiden korunmasini
ongoren haklardir. Bu haklar istismar, ise zorlanan ¢ocuklar, ilag
bagimlilig1 ve miilteci durumda olan ¢ocuklarin korunmasini saglayan
haklar1 kapsamaktadir.

4- Cocugun Goriislerine Saygi (Katiim Hakki): Tim c¢ocuklarm aile
ortamlarinda ve igerisinde bulunduklar1 toplumda etkin rol kazanmalarini
saglamaya yonelik haklardir. Bu haklar ¢ocuklarin goriislerini 6zgiirce
ifade etmelerini kendilerini ilgilendiren tiir kararlara katilmalarmi ve tiim
bunlarin yani sira dernek kurma ve baris icerisinde bir arada toplanma

haklarin1 kapsamaktadir.

BM CHS’nin katilim hakki diginda olan ilkeleri daha 6nceki bildirilerde de
yer almistir. Katilim hakki ise ilk kez BM CHS ile giindeme gelmistir. Bunun
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gerekeesi ise sudur: Cagimizda ideal yonetim modeli demokrasidir. Demokrasinin
temel prensipleri katilimcilik, insan hak ve ozgiirliikleri, cogulculuk ve hukukun
ustinligiidir. Bireyler dogumlarindan itibaren ailede ve toplumda bu prensipler
icinde bliylimezlerse yetigkin olduklarinda bu kavramlara gore yasayamazlar. Bu
nedenle demokrasi toplumunda yasayacak olan bireylerin yetismeleri i¢in gereken
kurallar BM CHS’sinde belirlenmistir. Okul ortaminda ¢ocuklarin katilim haklarmin
gerceklesmesi, demokratik egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin O6grenci merkezli olmasi ile saglanabilir. Ancak egitimin demokratik
olmasi, 6gretmenlerin demokratik tutumu ve davranislar1 kazanmis olmalar1 yaninda,
ogretim etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin de, cocuklarm katilim
hakkmi kullanmalarma firsat verecek igerikte olmasina baghdir. Okullar,
ogrencilerin demokrasiyi yasayarak ogrendikleri yerler olmalidir. Bu da ancak,
ogrencinin kendi egitimi ile ilgili konularda alman kararlara katilmasiyla
miimkiindiir. Cocuklari, demokratik bir toplumda hayata hazirlamak i¢in, onlara,
okulda karar alma siirecine aktif olarak katilabilmeleri ve sorumluluk alabilmeleri
icin gerekli firsatlar verilmelidir (Pais, 1999).
2.1.3.1 Katihm Hakki

BM CHS’deki katilim kavrami ¢ocuklarin kendilerini etkileyecek her tiirli
karar siirecine dahil olmasmi ve katilimlarmin giiclendirilmesini ve bu karilim
strecindeki karar kapasitesinin arttirilmasma tesvik eden bir kavramdir (UNICEF,
2009). Bu baglamda Katilim Hakki Genel Yorum No: 12’de katilim hakkinin hayata
gecirilmesinde tam anlamiyla uygulanabilmesi admna ¢ocuklarin katiliminin oldugu
tiim siireclerde olmasi gereken 9 katilim niteligi belirlemistir. Bu nitelikler; (1) seffaf
ve bilgilendirici, (2) gonulli, (3) saygil, (4) ilgili, (5) ¢ocuk dostu, (6) kapsayici, (7)

egitim ile desteklenmis, (8) giivenli ve riske karsi duyarli ve (9) hesap verilebilir
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olarak belirlenmistir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi (2009)’a gore bu

nitelikler;

1-

Seffaf ve bilgilendirici niteligi; ¢ocuklarm dinlenildigi ve katildigir tim
ortamlarda goriislerini 6zgiirce ifade edebilmelerine firsatlar taninmasi ve
gorislerine gerekli agirligin verilmesi gerekmektedir. Cocuklarin haklar1 ve
katilacaklar1 tiim siireclerde, katilimlarinin nasil gerceklesecegi, kapsami
amaci1 ve potansiyel etkisi konusunda tam, erisilebilir farkliliklara duyarl ve
yaslarina uygun bilgi saglayacak nitelikte olmalidir.

Goniilli  niteligi; cocuklarin dinlenildigi ve katildig1 tim ortamlarda
cocuklarin  higbir zaman istekleri disinda gorilislerini ifade etmeye
zorlanmamasi, diledikleri asamada  katilimlarmi  durdurabilecekleri
konusunda agikca bilgilendirilmesi gerektigi seklinde agiklanmaktadir

Saygili niteligi; ¢ocuklarm dinlenildigi ve katildig1 tiim ortamlarda,
goriislerinin saygi ile karsilanmasi gerektigini savunmaktadir. Cocuklara
goriis veya faaliyet baglatmalari i¢in firsat olanaklar1 taninmalidir. Cocuklarla
calisan tiim yetiskinler, okul, kiiltiir, aile ve benzeri ortamlarda ¢ocuklarin
katilimina saygi gostermeli ve iyi 6rneklerinden faydalanmalidir. Cocuklarla
calisan yetiskinlerin ayrica ¢ocuklarm hayatlarinin sosyo-ekonomik, klttrel
ve cevresel etmenlerini dikkate almalar1i ve anlamaya calismalar:
gerekmektedir. Cocuklar i¢cin ¢ocuklarla birlikte ¢aligmakta olan yetiskinler
ve kuruluslar ayrica ¢gocuklarin kamusal etkinliklere katilimlarinda ¢cocuklarin
goriislerine saygi gostermesi gerektigi seklinde agiklanmaktadir.

[lgili niteligi; cocuklarm dinlendigi ve katildig1 tiim ortamlarda ¢ocuklarin
katilim gostermesi istenilen konu veya durumlarin onlarin yasamlar1 ile

dogrudan ilgili olmas1 ve ¢ocuklara kendi bilgi birikimlerini ve becerilerini
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kullanabilme olanagi verecek sekilde olmalidir. Bunun yani sira ¢ocuklarin,
kisisel olarak ilgi duyduklar1 konular1 ele alarak kendi tercih ettikleri yontem
ve araglar1 kullanmalar1 konusunda onlar1 destekler nitelikte olmas1 gerektigi
seklinde agiklanmaktadir.

Gocuk dostu olma niteligi; g¢ocuklarin dinlenildigi ve katildigi tim
ortamlarda, ¢aligma yontemleri ve ortamlarinin ¢ocuklarin kapasiteleri goz
oniinde bulundurularak hazirlanmas:1 gerektigini icermektedir. Cocuklarin
yeterince hazirlanmasini ve onlarin fikirlerini dile getirme konusunda gerekli
giivene ve firsata sahip olmalarmi saglamak i¢in yeterli siire ve kaynak
saglanmalidir. Cocuklarin yasina ve gelisen kapasite diizeyine uygun farkli
sekillerde destek ve katilim kosullarina ihtiya¢ duyulmasi gerektigi dikkate
almmalidir seklinde agiklanmaktadir.

Kapsayici niteligi ¢cocuklarm dinlenildigi ve katildig1 tiim ortamlarda, katilim
icermeci (kapsayici) olmali, mevcut ayrimcilik kaliplarini barindirmamali,
dislanmis olan hem kiz hem de erkek ¢ocuklar i¢cin katilim olanaklar1 tesvik
edilmelidir. Cocuklar homojen bir grup degildir ve katilim herhangi bir
gerekce gozetmeksizin ayrim yapmadan herkes i¢in firsat esitligi kosulunu
saglamas1 gerekmektedir. Bunlarin yani sira tiim topluluklardan ¢ocuklarin
kiiltiirel farkliliklarin1  dikkate alarak bu farkliliklara kars1 gereken
duyarliligin saglanmasi gerekmektedir seklinde agiklanmaktadir.

Egitim ile desteklenmis olma niteligi; yetiskinler, cocuklarla g¢alisirken
cocuklarin gelismekte olan kapasitelerine uygun olarak ¢ocuklarmn katilimini
etkin bir seklide kolaylastirabilmek adina ¢ocuklara dinleme becerileri
saglamak i¢in hazirlik, beceri ve destege ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklar

kendileri, etkin katilimin nasil desteklenmesi gerektigi konusunda egitmenler
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veya kolaylastiricilar olarak siirece dahil edilebilmektedirler. Buna 6rnek
olarak; “‘Cocuklarin haklar: ile ilgili etkin katilim farkindaligi ve toplanti
organizasyonu egitimi, kaynak gelistirme, medya ile iliskiler, halk/topluluk
ontinde  konusma ve  savunuculuk  gibi  alanlarda  yeteneklerini
giiclendirebilmek adina kapasitelerini gelistirmeye ihtiya¢ duymaktadirlar’’
seklinde agiklanmaktadir.

Giivenli ve riske karst duyarli olma niteligi; ¢cocuklarinin goriislerini ifade
ettikleri belirli durumlarda, ¢ocuklarin goriisleri ¢cocuklar i¢in belirli riskler
tastyabilmektedir. Cocukla birlikte ¢alisan yetiskinlerin ¢ocuklari, siddet,
sOmiirii veya katilimlarindan dolay1 olusabilecek herhangi bir risk
durumundan korumak veya bu riskleri en aza indirebilmek adma gerekli
sorumlulugu almalar1 gerekmektedir. Gerekli ve uygun koruma kosullarini
saglamak adma, bazi ¢gocuk gruplarmin karsi karsiya oldugu belirli riskleri ve
yardim alma konusunda bas basa kaldiklar1 ekstra engelleri saptayan net bir
cocuk koruma stratejisinin gelistirilesi gerekmektedir. Cocuklarm her tiirlii
zarardan korunma haklarma sahip olduklarini bilmeleri ve boyle bir durum ile
kars1 karsiya kalindiginda ne yapmalar1 gerektiginden onceden haberdar
olmalar1 ve bdyle bir durumla karsilastiklarinda ne yapacaklarini1 bilmeleri
gerekmektedir. Katilimin degerini, katilimcinin anlagmasmi gelistirmek ve
¢ocuklarin ve bunun aksi durumunda ¢ocuklarin maruz kalabilecegi riskleri
asgari diizeye indirebilmek adina, aileler ve topluluklar ile paydas ¢alismalara
yatirim yapilmasi 0nem arz etmektedir seklinde agiklanmaktadir.

Hesap verilebilir niteligi; takip ve degerlendirmede siirekliligin 6nemini
vurgulamaktadir. Ornek olarak herhangi bir arastrma veya danisma

sirecinde, c¢ocuklar kendi goriislerinin nasil ve ne amagla kullanilip
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yorumlandigina iligskin olarak bilgilendirilmeli ve bilgilendirmenin yani sira

gerektiginde bulgularin ¢éziimlenmesine itiraz etme ve etkileme firsatina

verilmelidir. Cocuklarin ayrica katilimlarinmn elde edilen sonuglar1 nasil
etkiledigi konusunda agik¢a bilgilendirilme haklar1 bulunmaktadir.

Cocuklarin katiliminin olabildigince ¢ocuklarin kendileri ile birlikte izlenip

degerlendirilmesi gerektigi seklinde agiklanabilmektedir.

Tiim bu niteliklerin yan1 sira BM CHS’nde “cocugun gelisen kapasitesine
uygun olarak” diisiince 6zgiirligii ve yine ¢ocugun “yast ve olgunlugu ile tutarli”
ifade Ozgirligii taninmas1 gerektigi belirtilmektedir. BM CHS’yi tasarlayanlar
cocugun gelismesini Birlesmis Milletlerin tiim tiye iilkelerine anlamli gelebilecek
sekilde evrensel gelisim ilkelerine uygun nitelikte hazirlanmasmna 6zen
gostermiglerdir. Cocuklarin katilimi konusunda dikkat edilmesi gereken bazi
onemli noktalar bulunmaktadir. (Hart, 2016; Lansdown, 2005). Cocuklarin
gelisimlerinde sahip olduklar1 kiiltiiriin etkisi hakkinda, ne ¢ocuklarm yasayip
blytyecekleri uygun ortam kosullari ile ilgili ne de biligsel ahlaki toplumsal ya
da duygusal gelisim hizlarina gore ka¢ yasinda hangi yeterlilikleri elde edecekleri
ile ilgili evrensel kesin bir sinir ¢izmek miimkiin olmamaktadir. Fakat BM CHS,
biitlin ¢ocuklarmn, sahip olduklar1 kisisel yetenekleri dogrultusunda sahip
olduklar1 haklarin gergeklestirilmesine olduk¢a Onemli ve etkin rol oynama
hakkma sahip olduklarinin altini1 ¢izmektedir. Bu haklara nasil sahip olduklarini
anlamlandirabilmek adina ele alinmasi gereken 3 temel soru grubu;

1- Cocuklar kendi sahip olduklar1 gelismekte olan kapasitelerini gelistirebilmek
adma ne tiir ¢cevre kosullarina ihtiya¢ duymaktadirlar ve bu potansiyelin
gelisgmesinde hangi etkenler rol almaktadr? Bu soruyu aragtirirken,

cocuklarin bu zaman diliminde hangi 6lglide kendilerini temsil ettiklerini g6z
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Oniine almak ve ¢ocuklarin deneyimlerinin sahip olduklar: kiiltiirel kosullar
tarafindan yonlendirildigi ve etkilendigi g¢evrelerim etkilerini géz Oniinde
bulundurmak esastir. Bu sorularin cevaplari tartisilmaz bir sekilde herhangi
bir toplumun igerisinde yasayan ¢ocuklar i¢in belirledigi hedeflerle dogrudan
baglant1 bulunmaktadir.

2- Cocuklara sahip olduklar1 haklar1 kullanabilmek i¢in sorumluluk alabilmek
amaciyla nasil olanak ve destek temin edilebilmektedir? Belirli bir yastaki
cocuklarin sahip olduklar1 gelismekte olan kapasiteleri dogrultusunda,
cocuklarm katilimmi tegvik etmek ve kapasitelerine saygi duyulan bir ¢evre
olusturabilmek amaci ile ne tiir varsayimlarda bulunmaliy1z?

3- Cocuklar, heniiz gelismemis veya gelismekte olan yetenekleriyle ya da
gelisim dilizeylerine dogru orantida hangi diizeyde korumaya ihtiyag
duymaktadirlar? Cocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda karar alirken
bu kararlara katilma haklar1 ile bu kararlarin ¢cocuklara zarar verme olasilig1
olan durumlardan korunmasi hakki arasinda nasil bir denge kurulmasi
gerekmektedir? Cocuklar korunmalarma katkida bulunmak i¢in ne tiir
yeterliliklere sahip olmalidir? Bu sorular géz Oniine alindiginda ¢ocuklarin
hangi kosullarda ne kadar katiliminin tam olarak nasil ger¢eklesecegi konusu

daha kolay anlam bulabilmektedir.

2.1.3.2 Roger A.Hart’in Katihm Merdiveni

Roger A. Hart ¢ocuk katilimi konusundaki sorunlar1 goz Oniinde
bulundurarak Arstein’den (1969) ilham alarak katilim merdiveni modelini
gelistirmistir. Katilim Merdiveni Modeli ¢ocuklarin etkinliklere ve projelere aktif bir
sekilde katilimi konusunda diisiince agina bir baslangi¢ olarak hazirlanmistir. Sekiz
basamaktan olusan merdivenin alttaki ilk {i¢ basamagi; Manipiilasyon, Dekorasyon
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ve Maskotluk katilim icermemektedir. Kalan bes basamak ise katilimin derecelerini
aciklamaktadir. Hart’in bakis agisiyla bu model yetigkinlerin ¢ocuk katilimini etkin
bir sekilde desteklemek adina strateji gelistirmelerine yardimci olabilmektedir (Hart,

1992)

8. Cocugun ba;lat-
tig1 kararlarin

yetiskinlerle ortak
alindigi suireg

7. Cocugun
bﬁg;latup yuriittugu

‘ - Y
ba;latzl |karar|ar|n
qou:’kla rla ortak

siireg

Katilim dereceleri __T

4. Cocuklara
gorev ve bilgi
verilen siireg

| 3.Sembolik :
. (goriiniiste)
X o
x 8 2. Dekoratif
o amach
[y
(O]

Sekil 2: Roger A. Hart Katilim Merdiveni (Hart, 2016)
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Roger A. Hart’in Katilim Merdiveni Modeli Basamaklart;

1. Manipiilasyon (Zorlama): Manipiilasyon katilim merdiveninin en alt basamagida
yer almaktadir. Zorlama yani manipiilasyon, ¢ocuklarm yapmis olduklar1 eylem
hakkinda anlayisa ve bilince sahip olmadiklarina isaret etmektedir.

2. Dekorasyon: Dekorasyon katilim merdiveninin ikinci basamagini olusturmaktadir.
Cocuklarm bir¢ok amag i¢in hazirlandigimi ama bu konuda herhangi bir bilgi sahibi
olmadiklarmi ve bu amag¢ dogrultusunda fikir yiiriitmediklerini gosteren dekorasyon,
cocuklarin gosterilerde slis ve dekorasyon olarak kullanildiklarina isaret etmektedir.
Manipulasyon ve dekorasyon arasindaki en belirgin fark yetigkinlerin ¢ocuklar adina
gergeklestirdigi durumlardir.

3. Maskotluk (Gostermelik Katilim): Merdivenin iiglincii basamagmi olusturan
maskotluk, cocuklarin goriiniiste s6z hakkina sahip oldugunu ancak bu hak
yetiskinler tarafindan dikkate alinmadigma isaret etmektedir. Bu basamakta ¢ocuklar
kendi diisiincelerini sdylemekte fakat bu diisiinceler dikkate alinmamaktadir.

4. Bilgilendirerek Gorevlendirme: Ddérdunci basamak olan bilgilendirerek
gorevlendirme yetiskinler tarafindan hazirlanan projelere ¢ocuklarin goniillii olarak
katilim gosterdigi basamaktir. Cocuklar katilim gdésterdikleri projeler hakkinda bilgi
sahibi olmalarinin yani sira goriiglerine yetiskinler tarafindan saygi duyulmakta ve
onem verilmektedir.

5. Danigilarak Bilgilendirme: Bu basamak katilim merdiveninin besinci basamagini
olusturmaktadir. Yetiskinler tarafindan gelistirilen ve yiiriitiilen projelerde ¢ocuklarin
da karar alma siireclerine aktif bir sekilde katilimi s6z konusudur. Siire¢ boyunca
cocuklarin sunduklar1 ve gelistirdikleri fikirler yetigkinler tarafindan saygi ile

karsilanmakta ve ¢ocuklara donut verilmektedir.
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6. Yetiskinlerin Baslattig1 Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler: Altinct
basamak olan ve ger¢cek katilim olarak degerlendirilen bu basamakta, projeler
yetiskinler tarafindan baslatiliyor olsa da karar verme silireci c¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. Ayrica, projenin planlanmasinda ve uygulamasinda cocuklar
aktif bir rol oynamaktadir.

7. Cocuklarin Baglattigi ve Yonettigi Projeler: Bu basamak merdivenin yedinci
basamagini olusturmaktadir. Cocuklarin aktif olarak projeyi baglatma ve yiirlitme
hakkma sahip olduklar1 bu basamakta, yetiskinlerin asil gorevi ¢cocuklara glivenmek
ve onlara rehberlik etmektir. Yetiskinlerin destegi ile ¢ocuklar biiytik gruplar ile
isbirligi yapmaktadir.

8. Cocuklarin Onciiliik Ettigi, Yetiskinlerle Ortak Alman Kararlar: Sekizinci
basamak c¢ocuklarin proje ortaya koyabilmek adna fikirleri olduguna isaret
etmektedir. Yetigkinler, cocuklarin istekleri dogrultusunda bu siirece katilim
gostermektedir. Yetiskinler ve ¢ocuklar ayni diizeyde katilim hakkina sahip olmakta
ve is birligi yapmaktadir (Hart, 1992).

2.2 Demokratik Egitim

Ilgili literatiir taramas1 yapildiginda demokratik egitimin bugiine kadar
yapilmis en kapsamli taniminin Hecht tarafindan yapildigi goriilmektedir. Hecht’e
gore demokratik egitim, okulu kiigiik bir evren (mikrokozmos) haline getirme
cabasidir. Hecht bu c¢abay1 soyle aciklamaktadir; okulda se¢cim okul meclisleri ve
benzeri demokratik yOntemlerin uygulandigi demokratik bir mikrokozmos
yaratilmasi, Ogrencilerin bireysel farkliliklarmm kabulii, igsel motivasyonun
ogrenmenin ¢ikis noktasi olarak sayilmasi Ogrencilere dis denetim yerine ig
denetimin asilanmaya ¢alisilmasi dgrenciler i¢in 6z yonetim ve sorumlulugun kabul

edilmesi 0grencilerin kendi 6grenme stratejilerini belirlemelerine firsatlar taninmasi
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ve gelistirilmesi bunun yani sira Ogrencinin kendini degerlendirmek adma 6z
degerlendirme yapabilmesi i¢in uygun ortamlar olusturularak desteklenmesi,
ogrencilerin neyi o6grenmek istediklerini kendilerinin planlayabileceginin kabul
edilmesi gibi demokratik ilkelerin okul yasami haline getirilmesi seklinde
aciklamaktadir (Korkmaz, 2016).

Oguzkan’a gore demokratik egitimde; egitimin amaci, egitim programlar1 ve
Ogretim yontemleri demokrasinin dayandirildigi temel ilkelere uygun olarak
belirlenmesi gerekmektedir. Okuldaki tiim siireclerde, 6gretmen 6grenci iligkilerinde,
egitsel etkinliklerde her 6grencinin ayr1 bir birey olarak degerlendirilmesi gerektigini
savunmakta ve egitim silire¢lerinin tamaminda karsilikli saygi, sevgi, hosgori,
birlikte caligma ve kisilige deger veren bir egitimi demokratik egitim tanimina uygun
bulmaktadir (Oguzkan, 1981).

Bir okulun demokratik hale gelebilmesi i¢in 2 &n kosul bulunmaktadr. Ilk
kosul, okul ortaminin tamamiin sevgi, saygi, anlayis hosgorii icerisinde, siddetten
uzak ve tiim bireyler arasinda ¢ift yonlii esitlik¢i bir iletisimin olmasi, ikinci kosul
ise tiim okul 6gelerinin yani sira 6gretmen 0grenci ve ailelerin okul yonetiminde
almacak kendilerini ilgilendiren tiim kararlarda s6z sahibi olmalar1 kosuludur
(Karaman, 2003).

Dewey’e gore ise; demokratik egitim, demokrasi ve egitim gibi iki kavramin
birbirini nitelendirmesinden meydana gelen bir sdylem olmasidir. Dewey’e gore
demokratik egitim iki agidan ele alinmaktadir. Bunlardan ilki olan demokrasi egitimi,
ozgiirliik, esitlik, hosgdrii gibi demokratik ilkelerin egitim aracihigiyla bireylere
kazandirilmas: ikincisi ise, egitim ortaminin demokratik olmasi, yani egitsel
stireclerin her asamasinda demokrasinin kullanilmasidir. Demokratik egitim ikisini

de kapsamaktadir. Egitim programlarinda demokrasi ve ilkelerine yer verilirken,
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egitim ortam1 demokratik ilkeler ¢ergevesinde diizenlenir, seklinde agiklamaktadir.
(Dogan, 2004). Dewey ¢ok eski caglardan baslayarak giiniimiize kadar gelen
geleneksel egitim anlayislarinin, okulu toplumdan uzaklastirdigini savunmaktadir.
egitimi yalnizca hayata hazirlik agsamasi olarak gérmenin yanlig bir eylem oldugunu,
okulun gorevinin bireyleri hayata hazirlarken yaparak yasayarak 6grenmeler araciligi
ile bizzat hayat1 yasatmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenciyi merkeze alan
ogrenci merkezli birey odakli bir egitim sistemi Dewey’in demokratik egitim
diisiincesinin ana temasmi olusturmaktadir (Dewey, Basman, Ata ve Kaymakgi,
2015). Geleneksel egitimi Ogrenci merkezli egitimden ayiran en 6nemli farklar

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 1: Ogrenci Merkezli Egitim ile Geleneksel Egitimin Karsilastiriimasi

Uygulama Geleneksel Egitim Ogrenci Merkezli Egitim
Smifta Uygulanan . o
o Ogretici Etkilesimli

etkinlikler
) o Ogrencileri derse katilmaya
Ogretmenin Egitimdeki Bilgiyi aktaran . o

tesvik eden giidiileyici
Roli konumunda

konumunda
) o N ) o Ogrenciler aktif katilime1
Ogrencinin Egitim Ogrenci daima

o konumunda sorumluluk ve s6z

Ortamindaki Rolii dinleyici konumunda

hakki1 sahibi

' Zamana gore, miktar ~ Sirece gore, performans ve
Basar1 Gostergesi ) ) ) ) )
degerlendirmesi kalite degerlendirmesi

Bireysel 6zellikler
Olgme ve Degerlendirme Genel, normlara gore  dogrultusunda, kriterlere ve

kisinin gelisimine gore

Tekrar ve [letisim, katilim bilgiye erisim
Teknoloji Kullanimi
uygulamaya dayali saglamaya dayal1

(Vural, 2005)
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2.3 llgili Arastirmalar

Bu aragtirmanin amaci; egitim ortaminda demokrasi ikliminin gelismesine
katki saglayan koyan durumlarin belirlenmesi ve demokrasi ikliminin gelismesine ve
engel olan durumlar1 saptayarak ortadan kaldirilmasina katkida bulunmaktir. Bu
dogrultuda; demokratik okul iklimi kapsaminda okuldaki tiim siire¢lerin demokratik
olmasmin yani sira demokrasinin egitim programlar1 igerisinde Ogrencilere
sunulmasi1 gerekmektedir. Egitim ortaminin demokratik olabilmesi i¢in;

1- Egitim ortaminda ¢ocuklarla hak temelli caligmak

2- Ogretmenlerin demokratik tutum ve davranislara sahip olmalari

3- Ogrencilere demokratik tutum ve davranislari deneyimleyerek &grenme
firsatlar1 sunmak

4- Cocuklarin katilim haklarmi egitimin her asamasinda kullanabilmeleri ve
O0gretmenin bu haklara saygili olmasi

5- Uygulanan egitim programu igerisinde ¢ocuklara, demokrasinin ilkelerini ve
sahip olduklar1 haklarin neler oldugunun 6gretilmesi

6- Okul kurallarmin olusturulmasinda ¢ocuklarin da s6z sahibi olabilmeleri

Tim bunlar goéz Oniine alinarak bu bolimde yukaridaki 6 madde kapsaminda
yapilmis olan bazi arastirmalarin sonuglarmna yer verilmistir

Giilmez (1994) “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” isimli ¢alismasinda var
olan belgeler dogrultusunda demokrasi egitiminin hukuksal temellerini ortaya
koymaya ¢aligmistir. Bu dogrultuda insan haklar1 ve demokrasi egitiminin hukuksal
zorunluluklarmi ulusal ve uluslararasi belgeler araciligi ile 6nemini ortaya koyup
ilkogretim ders kitaplarindaki yerini, aragtrmanin  konusu kapsaminda

gerceklestirilen, ulusal ve uluslararasi toplanti sonuglarina ve bildirilerine yer
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vermistir. Tim bu bilgiler 1s1¢inda demokrasi egitiminin tiim bireyler i¢in bir hak,
devlet i¢in ise zorunluluk oldugunu bir kez daha ortaya koymustur.

Gliven ve Akkus (2004) “Demokratik Deger Kazaniminda Okullarin Roli”
adli galismasinda demokratik degerlerin bireylere kazandirilmasinda okullarin rol ve
sorumluluklarmin neler oldugunu ortaya koymaya ¢aligmigtir. Demokrasinin ancak
demokrasinin ilkelerini ve demokrasi kiiltiiriinii i¢sellestirilmis bireyler sayesinde
gelisebilecegini vurgulayan bu arastirma kisilere, demokratik deger ve sorumluluk
kazandirmada ailenin yani sira egitim kurumlarmm da g¢ok Onemli rolleri ve
sorumluluklar1 olduguna dikkat c¢ekmislerdir. Demokrasinin biitiin ilke ve
fonksiyonlarmin yasamin her doneminde islerli§inin olmasi insanlarin hemfikir
olduklar1 bir konu oldugunun iizerinde durmustur. Demokrasi ona inananlarin
yasatacagl bir sistem oldugunun ve demokrasi, ancak demokrasinin deger ve
kiiltliriinii i¢ine sindirebilmis bireyler sayesinde gelisecegini savunmustur. Bireylerde
demokratik deger olusturulmas1 ve gelistirilmesinde ailenin yani swra egitim
kurumlarmin da 6nemli bir katkis1 oldugunun altin1 ¢izmistir. Demokratik bir okul
ortammimn meydana getirilmesi i¢in &grenci, veli, 0gretmen, ydnetici vb. gibi
unsurlarin igbirligi i¢erisinde olmasi gerektigini vurgulamistir. Biitlin bu bahsedilen
unsurlarin birbirlerini tamamlayan oOzellikler oldugunu ve birinin olmamasi,
amaglanan bir okul ortammin tam olarak gerceklesmesini engelledigine dikkat
cekmistir. Son olarak demokratik siireclerin ve uygulamalarin gerceklestirildigi okul
ortaminda, demokrat bireylerin sahip olunmasi istenilen demokratik davranis
degisikliklerinin daha kolay kazandirilacagi sonucuna varilmustir.

Arabaci (2006) “Ogretme-Ogrenme Siirecine Ogrencilerin Katilimi ve Smifta
Demokrasi” adli ¢alismasinda egitim-6gretim uygulamalarinin hedeflerine en dogru

bigimde ulasabilmesi i¢in egitim ortamimin 6grenciyi merkeze alacak sekilde olmasi
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gerektigini bunun yani swra ogretmenin uyguladigr smif yonetiminin demokratik
ilkeler dogrultusunda olmasi durumunda Ogrencilerin derse katiliminin artacagini
belirtmektedir. Fakat hem dgretmenlerin hem de denetleyicilerin bu konuya gereken
onemi vermediklerini ve bu nedenle hem dgretmenlere hem de denetleyicilere aktif
bir hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Morhayim (2008) “Bir Alternatif Okul Turd Olan Demokratik
Okula Dair Ogrenci Yatkmlhigmin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanarak belirledigi iki resmi
ilkdgretim okulu iki 6zel orta 6gretim okulu belirleyip bu okullarda egitim goren 6.
7. 8. 9. ve 10. smif olmak tizere toplam 375 6grenci ile calismistir. Demokratik okula
dair 6grenci yatkinliginin belirlenmesi amaci ile segilen 6rneklem grubundaki
ogrencilere demokratik bir okulda olmasini istedikleri 6zellikler ve uygulamalara
iligkin yazi yazmalar1 istenmis ve toplanan yazilara igerik analizi uygulamistir.
Analizleri arastirmanin amaci dogrultusunda demokratik okul perspektifinden
yorumlamaya ¢aligmistir. Arastirmasinin bulgularinda 6grencilerin demokratik okula
temel olan 5 temel Olgiitten 86 alt boyutun %95’ine atifta bulundugunu tespit
etmistir. Bu 5 boyut (1) okuldaki bireyler, (2) okuldaki uygulamalar (3) okuldaki
Ozgiirliikler (4) okuldaki degerler ve (5) okuldaki disiplin seklindedir. Bu bulgulara
dayanarak arastrma sonucunda Ogrencilerin demokratik okullara temel olan alt
boyutlara iligkin farkindaliga sahip olduklarma isaret ettigini tespit etmistir.

Yilmaz (2011) “Ilk6gretim Okulu Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Tarzlari ile
Demokratik Degerlere Iliskin Goriisleri Arasindaki Iliski” adli makalesinde
ilkdgretim okulu Ogretmenlerinin sinif ydnetimi tarzlarini, demokratik degerlere
iliskin goriislerini ve bu iki goriis arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Bu

amag¢ dogrultusunda Kiitahya il merkezindeki 1117 ilkogretim okulu 6gretmeninden,
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seckisiz Ornekleme yontemiyle belirledigi 300 oOgretmen ile calismistr.
Arastirmasinda veri toplama araci olarak 2 farkli 6lgek kullanmistir. Ekici (2004)
tarafindan Tiirkiye’ye uyarlanan “Sinif Yonetimi Profili Olgegi” ve Selvi (2007)
tarafindan gelistirilen “Demokratik Degerler Olgegi”’ni kullanmistir.  Arastirma
sonucunda Yilmaz (2011), 6gretmenlerin daha ¢ok takdir edilen smnif yonetimi tazina
sahip olduklarini, 6gretmenlerin sinif yonetimi tarzlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini, fakat ogretmenlerin otoriter sinif yonetimi tarzlarinin branslarina
gore degisiklik gosterdigini saptamistir. Takdir edilen smif yonetimi tarzlari, egitim
durumlarina ve yaslarmma gore farklilik gostermektedir. Ogretmenlerin sergiledikleri
basibos smif yonetimi tarzlar ise branglarina, egitim durumlarma ve kidem yillarina
gore degisiklik gostermektedir. Arastrma kapsamindaki ogretmenler demokratik
degerlere yiiksek diizeyde katilim gostermistir. Ogretmenlerin demokratik degerlere
iligkin gortsleri cinsiyet ve bransa gore degisiklik gostermezken, yaslarina, egitim
durumlarina ve mesleki kidem yillarina gore degisiklik gostermistir. Tiim bunlarin
yani sira Ogretmenlerinin demokratik degerlere iligkin goriigleri ile sinif yonetimi
tarzlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli iliskiler oldugunu saptamistir.

Akyol (2011) tarafindan gergeklestirilen tarafindan “Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme Cercevesinde Cocugun Goriislerine Saygi Ilkesi (varliginm sahibi olan
cocuk)” adli calismada ¢ocuklarin bir birey olduklarmin farkina varilmasi ¢ocuklarin
Ozgur ve Oonemli birer birey olduklar1 gerceginin igsellestirilmesi ¢ocuk haklari
sOzlesmesinin 4 temel hak alanindan biri olan ¢ocugun goriislerine saygi ilkesine
gereken 6nemin verilmesine vurgu yapmistir. Calismasinda, gegmisten giiniimiize
cocuk ve cocuk haklar1 kavramini kronolojik olarak ele almis ve CHS’sinde bulunan
cocugun goriislerine saygi (katilim hakkr) ilkesini ayrintili bir bicimde incelemistir.

Incelemeler dogrultusunda giiniimiizde halen ¢ocuklarm kendileri ve kendi hayatlar:
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ile ilgili yeterince aktif karar verme slreclerine sahip olmadiklar1 bu baglamda
mevcut gelismeler ve bir yonelimin oldugu fakat gelenek¢i yaklasimin gliniimiizde
halen baskin bir sekilde devam etmesinden dolayr ¢ocuklarm goriislerinin
giiniimiizde halen yeterince dikkate alinmadigini belirtmistir. Geleneksel yaklagima
dayali olarak cocuklarin yetigkinlerin soziinii dinlemesi gereken bireyler olarak
algilanmast gercegi c¢ocuklarin katiliminin yeterince Onemsemedigini kanitlar
nitelikte oldugunu vurgulamistir. Sozlesmede belirtilen katilimin niteliklerine ve
kriterlerine halen ulasilmamis olmasi, katilim hakk: ihlallerinin sik¢a yasandigini
belirtmistir. Imzalanmis olan ¢ocuk haklar1 sdzlesmesindeki maddelerin yerine
getirilmesi adia gereken kriterlere ulasilamadig1 ve bu baglamda konu ile ilgili daha
cok ¢aligma yapilmasi gerektigini vurgulamstir.

Thornberg ve Elvstand (2012) “ilkokulda Cocuklarm Demokrasi Deneyimleri
Katilim1 ve Okul Giiveni” adli calismalarinda Isvicre’de bulunan 3 farkl okulda, 2
okul dncesi sinifi 2 tane, [lkdgretim 2. Siifi 2 tane de ilkdgretim 5. Smifi olmak
iizere toplamda 141 o&grenci ve 13 Ogretmen ile c¢alismustir. Arastrmanin 2.
asamasinda ise 4. ve 5. Smiflardan 42 Ogrenci ve 13 Ogretmen ile caligilmistir.
Arastirmanm amaci ¢ocuklarm okuldaki demokrasi ve Ogrenci katilimi ile ilgili
goruUslerinin ve deneyimlerinin incelenmesidir. Veri toplama asamasinda yazarlar
arastrmanin  amaci dogrultusunda goriismeler yapilarak verileri ses kaydina
almiglardir. Bunun yani swra Ogrenci ve Ogretmenlerin giinliik okul hayatlar
giinliikler aracilig1 ile not edildi. Ikinci asamada dgrencilerin demokrasi algist ve
katilmi odagmda goézlem ve goriigmeler aracilifi ile veri toplandi. Arastrma
sonucunda okul c¢apinda demokrasiye engel ve smirlayict cesitli durumlar
bulunmustur; (1) devamsizlik (bu devamsizlikta kastedilen sey Ogrencilerin

devamsizlig1 degil okuldaki uygulamalarin siirekliliginin olmamasi), (2) 6gretmenin
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otorite, Ogrencinin ise bu otoriteye uyum saglayan olarak gorilmesi, (3)
ogretmenlerdeki saf giiven, (4) okulda Ogrencilerin sesini bastiran siiregler (5)
Ogretmenler tarafindan olusturan adil olmayan tutarsiz durum ve olgular olarak
saptamuglardir.

Koran (2012), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarm Katilim Hakk1
Konusundaki Uygulamalarinm Ogretmen Adayr Gozlemlerine Gére Incelenmesi”
adli ¢aligmasinda 4-6 yas cocuklarina hizmet veren okul Oncesi 6gretmenlerinin
egitim ortamindaki ¢cocuk katilimi anlayislarini incelemistir. Arastirma nitel ¢alisma
yontemi kullanarak yapilmistir. Arastirmasinda veri toplama ydntemi olarak
dokiiman incelemistir. Orneklemi ise amagl drnekleme yontemlerinden kritik durum
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Girne bolgesinde bulunan 2 resmi ve 1 6zel
okula bagli anasinifinda gorev yapmakta olan 15 anaokulu 6gretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Calismanin materyali ise Girne Amerikan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii 3. siif 34 dgretmen adaymim 18
O0gretmene ait gdzlem raporlarindan olugsmaktadir. Toplamda 30 dosya (15 6gretmene
ait) c¢alisma materyali olarak atanmistir. Ogretmen adaylar1 gdzlem  siireci
baslamadan Once nasil gézlem yapacaklarina, neleri gézlemleyeceklerine ve nasil
kayit tutacaklarmma dair egitim gormistiir. Calismanin verileri Okul Deneyimi
dersinde 8 haftalik (32 saatlik) sinif gozlemi ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Genel olarak arastirmanin
sonucunda, 6gretmenlerin uygulamalarinin, katilimin niteligi agcisindan olumlu olarak
saptanan durumlar arastirma agisindan 6nem tagimaktadir fakat elde edilen verilerin
cocuklarim katilim hakkinin smif ortamlarinda siirekli uygulandiginda dair kanit

niteligi tasimadig1 sonucunu saptamstir.
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Gurkan ve Koran (2014), “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim
Programmin Cocugun Katilim Hakkma Yer Verme Durumu Agisindan Incelenmesi”
adli calismas1 2013 yilinda uygulanmaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi’nda
cocugun katilim hakkina dogrudan ve dolayli olarak yer verilme durumunu analiz
etmeyi amaglamistir. Calisma nitel bir galismadir. Arastirmada veri toplama yontemi
olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veriler betimsel analiz teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Analizler esnasinda “Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarma Dair Sozlesme Genel Yorum No: 127 belgesi temel alinmistir.. Calisma
sonucunda Okul Oncesi Egitim Programi’nin genel olarak ¢ocuklarm katilim hakkmi
kullanmasina dogrudan ya da dolayli olarak imkan tanidigi, katilim karsit1 herhangi
bir durumun s6z konusu olmadigi kanisina varilmistir.

Ozen (2015), “Ogretmen Adaylarinin Demokrasi ve Cok Kiiltiirli Egitime
Yonelik Tutumlarmin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda hem nitel hem de nicel
arastirma teknikleri kullanmstir. “Demokrasi ve Cok Kiiltiirlii Egitim Tutum Olgegi”
ile nicel verileri, nitel verileri ise icerik analizi yontemi kullanarak 6gretmen
adaylarmm demokrasi konusundaki goriislerini ortaya koymaya c¢aligmistir.
Aragtrmanm calisma grubu egitim fakiiltesi 3. ve 4. Smif O&grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaya 475 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin, demokrasi ve cok kiiltiirlii egitime yonelik
tutumlar1: demokrasi egitimi ve demokrasiye “¢ok olumlu”, Cok kiltlrltluk, ¢ok
kiltiirlii egitim ve cok kiltlirlii egitim ile 1ilgili Onyargilar tizerinde “olumlu”.
Arastirmanim katilimcilart cinsiyetlerine, ebeveynlerinin egitimine ve tutumlarma
gore tutumlarinda farklilik gostermemistir. Yasadiklar1 bolge ve konum degiskenleri,
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sirasiyla “demokrasi egitimi” ve “demokrasi”

icin en olumlu yaklagimi olan grubu olusturduklari, sirasiyla fiziksel egitim 6gretim
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gruplarmin ayni konular iizerinde nispeten olumsuz tutumlart oldugu ve smif
Ogretmeni adaylarinin digerlerine gore kiiltiirel farkliliklar {izerinde daha olumlu
tutumlar: oldugu ortaya konmustur. Multinomial lojistige gore regresyon analizi
sonuglari, “ana bolim”, “cinsiyet”, “ebeveyn egitimi”, “bdlge’” ve “en uzun slre
yasanmis konum”, arastirma altinda segilen degiskenleri agiklamakta yetersiz
kalmistir. Ogretmen adaylarmin demokrasi ve ¢ok kiiltiirlii egitime ydnelik daha
Olumlu oldugu, demokrasi egitimi ve demokrasiye yonelik tutumlar, ¢ok kiiltiirlii
egitime gore ve bu adaylarm babalarinin egitim durumu, 6gretmen adaylarinin
kiiltirel farkliliklara yonelik tutumlarinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmada Ogretmen adaylar1 demokrasinin politik, aktif katilimi ve “herkese
esitlik” yonlerini vurgulamistir ve demokrasiyi olumlu temalarla agiklamislardir;
Cok kiiltirlii egitimle ilgili olarak, bu egitimin firsat esitligi saglayacagina
inandiklar1 saptanmustir. Ayrica gesitliligin 6nemini vurgulamiglardir ve bu egitim
icin miifredatta bir degisiklik 6nermislerdir.

Yolcu (2015), 100 okul 6ncesi 6gretmen aday ile yaptigi calismada, egitim
fakiiltelerinde bulunan Ogretmen adaylarmin demokrasiye iligkin goriislerini
incelemek ve “demokrasi egitimi” ile “demokratik egitim” arasindaki farka dair
farkindaliklarin1 ¢6ziimlemektir. Arastirmada toplanilan veriler agik uglu sorular
araciligl ile toplanmis ve igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucunda Ogretmen adaylar1 demokrasiyi Ozglirliik olarak tarif
etmisler ve ifade oOzgiirliigli, yoOneticilerin 0zgiirce se¢imi ve adaleti
benimsemislerdir. Arastirmanin bir diger sorusu olan demokrasinin vazgecilmez
Ogelerine ise katilimcilar biiyiik oranda oOzgiirliik, esitlik ve adalet cevaplarini
vermigler ve secimler ve cogunlukguluk kavramlar1 iizerinde durmuslardir.

Aragtirmadaki, “demokrasi egitimi” ile “demokratik egitim” arasindaki farka dair
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farkindalik incelendiginde ise Ogretmen adaylari alan yazina uygun bir sekilde
demokrasi egitimini; demokrasinin ve demokratik 6gelerin 6gretilmesi demokratik
ve demokratik degerlere iliskin farkindaligin kazandirilmasi ve bireylerin kendi
haklarmm farkinda olmasi seklinde tanimlamislardir. Ogretmen adaylar1 demokratik
egitimi ise; esit egitim hakki, c¢esitlilife saygr ve esit olanaklar olarak
tanimlamislardir.

Sanchez-Blanco (2015) gergeklestirdikleri eylem arastirmasinda, bir sinifi
demokrasinin Ogrenilebilecegi bir yer olarak diizenlemislerdir. Arastirmanin
orneklem grubunda yas araligi 4 ile 5 arasinda degisen bu (9 erkek 10 kiz) ¢ocuk ve
1 oOgretmen bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda yazarlar, okul Oncesinde
demokrasinin Ogretmen ve Ogrenci boyutunda incelenmesini amaclamaktadir.
Arastirmacilar verileri kisisel gozlem, video gozlem ve gilinliik araciligi ile

toplamislardir. Arastirma 3 tema g6z Oniine alinarak gergeklestirilmistir.

1- Smif programlarinda ger¢ek yasam deneyimlerinden uzaklasma ve bunlarin
kritik onerilere doniismesi
2- Sosyal adalete baglilik:smif i¢erisindeki haklar ve sorumluluklar
3- Cocuklarin demokratik kimliklerinin insas1
Arastrmanmn sonucunda yazarlar bulgular1 iki bashikta toplamiglardir.
Bunlardan ilki eylem arastirmasi ile 6gretmenlerin egitimin bir parcasi oldugunun ve
ogrencilerin 6gretmenlerin sorumlulugu oldugu ile ilgili farkindalik gelistirilmistir.
Ikinci olarak arastirma kapsaminda yapilan miidahaleler dogrultusunda &grencilere
demokrasi kapsaminda yeni davraniglar kazandirmislardir.
Johansson ve Emilsont (2016) “Catisma ve Direnglerde; Okul Oncesi
Ogrenmedeki Demokrasinin Potansiyeli” adli arastirmasinda; Isvigre’de 4 farkli
anaokulunda yaslar1 1-3 arasinda degisen 65 ¢ocuk ve 15 Ogretmenle calismistir.
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Arastirmanin amact ¢ocuklarin giinliik karsilastiklar1 ¢atisma durumlarindaki
direnglerini ve bu ¢atisma durumlarinin demokratik egitim adina nasil firsat egitimi
olarak kullanilabilecegi sorusunun cevabini bulmayr amaglamistir. Arastirmanin
verileri 44 saatlik video gozlemi araciligi ile toplamistir. Videolarin analizinde
Ogretmen-6grenci, Ogrenci-o6grenci  etkilesimini  analiz  etmistir.  Kaydedilen
videolarda hem formal (¢cember saati) hem da informal zamanlarda (serbest oyun)
veriler toplanmistir. Johansson ve Emilsont, yaptiklar1 bu arastirmanin sonucunda
genel olarak sorunlarin 2 kategoride toplamigini tespit etmislerdir. Bunlardan ilki
cesitlilik icin alan (farkli goriislerin dile getirilmesi ve konusulmasina yonelik
aciklik) ikincisi ise birlik i¢in alan (miicadele, birlik ve otoritenin, cocuklarin farkli
goriislerinin dile getirmesini ve duyurmasmi engellemesi) olarak belirlemistir.
Arastrmanin Oneriler kismida ise bu iki alandaki catigmalar farkli stratejiler
kullanilarak okul Oncesinde var olan sorun veya an igerisinde gelisen sorun
durumlarini firsata ¢evirip demokrasi egitimini gerceklestirebilecekleri konusunda
oneride bulunmuslardir. Bu bulgulara ragmen yazarlar arastrmanin kiigiik bir
orneklem grubu ile sinirli oldugu i¢in, bu bulgularin desteklenmesi adina daha fazla
calisma yapilmasimi 6nermislerdir (Johansson & Emilsont, 2016).

Yarali ve Aytar (2017), “Okul Oncesi Siniflarinda Cocugun Katilim Hakkinin
Cocuklarin ve Ogretmenlerin Goriislerine Gére Incelenmesi” adli ¢alismalarinda
okul oncesi egitim uygulamalarimda BM CHS 12. Maddesi olan ¢ocugun katilim
hakkinin 6gretmenlerin  ve c¢ocuklarin  goriisleri dogrultusunda incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirmalarinin sonucunda dgretmenlerin, cocugun katilim hakkini
gerceklestirmeye yonelik yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve bunun yani sira
ogretmenlerin uygulamalarinda cocuklarin katilim haklarmi da ihlal ettiklerini

saptamiglardir (Yaral ve Aytar, 2017).
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Bolum 3

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, etkinlik uygulamalar1 ve verilerin analizi konularinda bilgi
verilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu calismada, nitel bir arastirma yontemi olan eylem arastirmasi deseni
kullanilmistir. Eylem arastirmasi; var olan sosyal bir durumun igerisinde uygulanan
eylemlerin niteligini belirli bir ama¢ dogrultusunda iyilestirmeyi ve gelistirmeyi
amagclayan sosyal bir durum ¢alismasidir (Elliot, 1991 Akt. Aksoy, 2003).

Nitel arastirma yOntemiyle tasarlanmis bir arastirma, bir konuyu, bir olay1
veya bir durumu tiim ayrintilar1 ile birlikte kapsamli bir bi¢imde derinlemesine
inceleme firsat1 saglayan bir yontemidir (Creswell, 2014). Bu dogrultuda nitel
arastirma yapan arastirmaci bir kasif gibi hareket ederek farkli bakis acgilari ile
gercekligin izini siirerek ilgili kisilerin 6znel bakis agilarin1 derinlemesine ayrimntili
bir sekilde inceleme firsati bulmaktadir (Creswell, 2014; Karatas, 2015).

Nitel arastirma yapan arastirmacilar belirli bir konu iizerinde arastirmalarmi
stirdiiriirken arastirdiklar1 konunun “ne kadar” veya “ne kadar iyi” oldugunu
saptamaya c¢aligmaktan ziyade, lizerinde ¢alistiklar1 konuyu daha genis bir perspektif
ile ele almay1 amaclamaktadir. Buna baglh olarak okul ve sinif ortaminda nitel bir
aragtirma yapan arastirmaci, bir dersin nasil Ogretildigi, nasil hazirlandigy,

Ogrencilerin siire¢ igerisinde neler yaptiklar, ne tiir etkinliklerin kullanildigi,
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Ogrenme siirecini olumlu ve olumsuz yonden etkileyen faktorlerin neler oldugunu
arastirmaktadir. Arastirmact tiim bunlarin gerceklestirilebilmesi icin 0grenci ve
Ogretmenlerin deneyimlerini dogal ortamlarda gozlemleyerek veri toplamaya
calisilmaktadir (Biyilikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Kilig Cakmak, 2015).
Eylem arastirmasi deseni ise; egitim alaninda diisiiniildiigiinde, alanindaki
paydaglar tarafindan, okullarin isleyisi, 6gretmenlerin sniftaki egitim siiregleri ve
ogrencilerin okuldaki deneyimlerine iligkin verilerin toplandigi, arastirma tiirii olarak
tanimlanabilir (Gay, Mills, ve Airasian, 2012). Egitim ortaminda sik¢a kullanilan
eylem arastirmast; eylemlerin ve 6gretmenin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin
gercek smif veya okul durumunu, ¢aligsma siireci olarak tanimlanmaktadir (Johnson,
2015). Alan yazindaki bu bilgiler 1s1ginda bu arastrma nitel arastirma

yontemlerinden, eylem arastirmasi desenine dayali olarak gerceklestirilmistir.
3.2 Cahisma Grubu

Aragtrmanmn ¢alisma grubu, amacli Ornekleme yoOntemlerinden Olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit drnekleme yontemi kullanilarak
gerceklestirilen arastirmalarda, siireg igerisindeki, gozlem birimleri belirli niteliklere
sahip kisiler, olaylar ya da durumlardan olusmaktadir (Biiyiikdztiirk ve digerleri,
2015). Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda, Kuzey
Kibris’ta sivil toplum kurulusuna baglh bir vakif anaokulunda bulunan, 1 yonetici ve
5 yas grubunda gorev yapmakta olan 2 okul 6ncesi 6gretmeni ve bu dgretmenlerin
smifinda 6grenim goren 17 cocuktan olusmakladir. Cocuklarin siniflara gore
dagilimi; bir smifta 8 ve diger sinifta 9 seklindedir. Arastrma kapsaminda yer alan

cocuklarin yaglar1 58 ay ile 65 ay arasinda degismektedir.
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3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak amaci ile iki farkli yontem kullanilmigtir. Bunun
gerekcesi sudur; eylem arastirmalarinda pek c¢ok veri toplama yoOntemi
bulunmaktadir. Fakat eylem arastirmasi esnasinda konu ile ilgili veri kaybina
ugramamak adina, birden fazla veri toplama ydntemi kullanilmalidir. Aragtirma
konusundan sapmamak ve arastirma konusu kapsaminda eksik veya fazla veri
olusumunu 6nlemek adma iki veya dort veri toplama g¢esidi onerilmektedir (Johnson,
2015). Bu sebepten dolay1 arastirmaci, arastirma kapsaminda veri toplamak adina 2
farkli yontem kullanmistir. Bu yontemler asagida belirtilmektedir.

3.3.1 Kayit Defteri Giinliigii

Oncelikli olarak, arastirma kapsaminda bulunan iki okul Oncesi egitim
smifinda, veri toplamak amaciyla yansitici giinliik teknigi ile gozlem kayitlari
tutulmustur. Yansitic1 giinlik uygulamasi arastirmanm tiim asamalar1 ile ilgili
gozlemlerin ve diisiincelerin not alindig1 bir kayit defteri aracihigi ile yapilmistir.
Bunun sebebi arastirmanin kronolojik olarak tiim parcalarini bir araya getirmek ve
arastirma kapsamindaki konu hakkinda herhangi bir veri kaybina ugramay1 6nlemek
olarak agiklanmaktadir (Johnson, 2015).

3.3.2 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ikinci olarak ise yar1 yapilandirilmis gériisme ydntemi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme yontemi kullanarak yapilan goriismeler, katilimcilara basit
secenekli ve acik uglu sorular araciligryla konu ile ilgili net cevaplar verebilme
imkan: sunmaktadir. Bunun yani swra, yar1 yapilandirilmig goriisme formunun
icerisinde barindirdigi acik uclu sorular, arastirmaciya ilgili alanda derinlemesine
bilgi toplayabilme imkani saglamaktadir. Boylelikle katilimcilar goriismeler

esnasinda diisiincelerini ve goriislerini 6zgiirce ifade edebilmektedirler (Blyilkoztirk

35



ve digerleri, 2015). Arastrmada kullanilan, yar1 yapilandirilmis goriisme formu
(Ek4) icin, kapsam gegerliligini arttirmak amaciyla, alan yazindan konu ile ilgili
gerekli arastirmalar yapilmistir. Daha sonra belirlenen sorulara, erken gocukluk
gelisimi ve egitimi alaninda uzman 2 Dog. ve 1 Dr. olmak izere 3 ayr1 6gretim tiyesi
uzmanm gorigleri almip, gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilarak
hazirlanmistir.  Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda toplamda 9 adet soru

bulunmaktadir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci eylem siirecinin ilk veri toplama asamasi olan 2 Ocak 2018-27
Subat 2018 tarihlerinde her iki tarih de dahil olmak iizere (2 ay boyunca) arastirma
kapsaminda bulunan her iki sinifi da ayri ayr1 gézlemlemistir. Gozlemlenen gocuk
sayist 17, (bir smifta 8, diger smnifta 9) ve bu smiflarda bulunan 2 okul 6ncesi
ogretmenidir. Gozlemler haftada 3 kez olmak iizere toplamda 25 kez dogal gézlem
tekniklerinden biri olan yansitict giinliik uygulamasi araciligiyla kayit defteri
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaci egitim ortaminda toplamda 1730 dakika
boyunca gozlem yapmustir. Nitel arastirma yapan arastirmacilarin dikkate almalar1
gereken en 6nemli nokta, arastirilan konunun dogal ortaminda meydana gelen durum
ve davraniglar lizerinde incelemeler yapilarak arastirmayi yiiriitmesidir. Arastirmaci,
gbézlemler esnasinda kayit defterine; egitim ortaminda (1) demokrasi ikliminin
gelismesine engel ve destekleyen olan olasi durumlar1 belirlemek i¢in (2) Cocugun
Katilim Hakki Genel Yorum No:12° de bulunan cocuklarin katildig:i siireglerde
dikkate almasi gereken katilimin niteliklerine uygunlugu, ve siire¢ igerisinde
uygulanan etkinliklerin, (3) Roger A. Hart tarafindan gelistirilmis olan katilim
merdiveni modelinin kaginct basamaginda oldugunu saptamak amaciyla kayit

tutulmustur. Verilerin toplanmasi sirasinda arastirmact gozlem siiresince demokratik
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okul iklimini etkileyen 6gretmen ve Ogrenci davranislarini, ogretmenlerin katilim
anlayiglarmi ve yapilan etkinliklerin katilime1 olup olmadigimi dogal smif
ortamlarinda gézlemlemistir. GoOzlem siirecinde arastirmaci, ¢ocuklar1 ve
ogretmenleri rahatsiz etmeyecek sekilde, siire¢ icerisinde yasananlar1 kayit defterine
kaydetmenin yani sira fotograflar, ses ve goriintii kayitlar1 ile kaydetmistir. Siirecin
bu sekilde olmasi, arastrmacinin farkli kaynaklardan veriler elde ederek (veri
cesitlemesi) arastirma kapsaminda miimkiin oldugunca veri kaybina ugramamasini

saglamistir.
3.5 Gozlem Verilerinin Analizi

Arastirmada gozlemler, kayit defteri ile dokiimante edilmistir. Kayit defteri,
dokiiman incelemesi yontemi ile analiz edilmistir. Dokiimanin igerigine ilk olarak
icerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi toplanan verileri aciklayacak sekilde,
ortaya koyabilecek kavramlara ulasilmasini saglayan bir analiz tiiridir (Yildirim ve
Simsek, 2003). Icerik analizi siiresince elde edilen veriler, oncelikle kodlanir.
Sonrasinda ise bu kodlardan birbiriyle iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar
olusturulur, ardindan da bu temalar aciklanmaya ¢alisilir (Biiylikoztiirk ve digerleri,
2015). Alan yazindan elde edilen bu bilgi dogrultusunda kayit defterine kaydedilen
verilere ilk olarak icerik analizi yapilarak kodlar ve temalar olusturulmustur. Bu
temalar; demokratik egitim iklimini etkiledigi Ongoriilen etmenlere yonelik,
Ogretmenlerin sergiledikleri; sinif yonetimi stratejileri, simif kurallari, okul dncesi
egitimin gelisimsel hedeflerine uygunlugu ve egitim rutinleri olmak tizere, 4 farkli
kategori bashgi altinda kodlanmistir. Bu kategoriler ayrntili bir sekilde tek tek
incelenmistir.

Ikinci analiz yontemi olarak ise uygulamalarda ve etkinliklerdeki katilim

diizeyini belirlemek amaciyla betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz
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yontemi; gozlem veya miidahale araciligi ile bir olgu hakkinda fikir edinmemizi
saglayan bir nitel analiz tiridir (Tavakoli, 2012). Betimsel analizdeki amag,
toplanan verilerin 6nceden alan yazindan elde edilen ve var olan teoriler
dogrultusunda belirlenen temalara/konulara gore kategorize edilmesidir. Betimsel
analiz 4 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar; ¢erceve olusturma, olusturulan
cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2003). Alan yazindaki bu bilgiler 1518inda gézlem
kayitlarimin tutuldugu kayit defterindeki verilere tiim verilere betimsel analiz
yapilarak;

Cocugun Katilim Hakki Genel No:12° de bulunan ¢ocuklarin katildigi
stireclerde dikkate alinmasi1 gereken nitelikler; (1) seffaf ve bilgilendirici niteligi, (2)
saygili, (3) Goniilli, (4) kapsayict (5) cocuk dostu (6) ilgili, (7) egitim ile
desteklenmis, (8) glivenli ve riske kars1 duyarli ve (9) hesap verilebilir niteliklerine
uygunlugu saptanmasi amaglanmistir.

Go6zlem siresince gozlemlenen 21 ana etkinligin Roger A. Hart tarafindan
gelistirilmis olan katilim merdiveni modelinde bulunan (1) Manipiilasyon, (2)
dekorasyon (3) maskotluk ve (4) bilgilendirerek gorevlendirme (5) danisilarak
bilgilendirme (6) c¢ocuklar baslatiyor ve vyiiriitiyor (7) ¢ocuklar baslatiyor,
yetiskinler katiliyor (8) ¢ocuklarin dnciiliik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlar
basamaklarindan, kaginci basamakta oldugunu saptamak amag¢lanmistir.

Tiim bu analizlerden ¢ikan veriler dogrultusunda okuldaki demokratik iklimi
olumlu yonde gelistirebilecegi ongoriilen, alan yazindan ve gozlemler sonucu ortaya
cikan veri analizlerinden destek alinarak arastirma kapsaminda bulunan iki sinifta 6

farkli etkinlik uygulamasi planlanmustir.
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3.6 Gegcerlilik ve Guvenilirlik

Gozlemlerden elde edilen tum kategori ve temalar, arastirmaci ve tez
yOneticisi tarafindan capraz kodlanarak elden edilmis, Miles ve Huberman’mn
giivenilirlik hesaplamasi araciligi ile “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular
formiile uygun olarak hesaplanmistir. Arastirmanimn glvenirlik hesaplamasi icin
Miles ve Huberman’m (1994) oOnerdigi giivenirlik formili kullanimistir.
Guvenirlik=Gortis Birligi/ (Gortis Birligi+Gorlis Ayrihigl) Hesaplama sonucunda
arastrmanin giivenilirligi %92 olarak hesaplanmistir. Giivenilirlik hesaplarinin
%70’in lizerinde ¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Huberman,

1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
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3.7 Etkinlik Plam

Arastirmaci arastirma kapsaminda gerceklestirdigi gozlemler sonucunda elde

edilen bulgular dogrultusunda, okuldaki demokratik iklimi olumlu yonde gelismesine

katki saglayabilmek amaciyla asagida verilen tablodaki etkinlikleri uygulamistir.

Tablo 2: Etkinlik Plani

Etkinlikler Etkinlik Ad1 Etkinlik Icerigi Kullanilan
Teknik
Etkinlik 1 Tavsanin Haklar1 * BM Cocuk Haklar1 * Soru Cevap
Sozlesmesi’nin tanitilmast  * Beyin Firtmas:
* Cocuk haklarindan * Tartisma
icglidtisel olarak haberdar
olduklarmnin ¢cocuklara
gosterilmesi
» Insan ihtiyaglariyla insan
haklarinin birbiriyle
iligkilendirilmesi
Etkinlik 2 Zabderfilio » Genel olarak insan haklar1 < Oykii Anlatma
* Ayrimciligm onlenmesi * Soru Cevap
* Diistinsel
Etkinlik
Etkinlik 3 Kararsiz * Herkesin farkli olmasi * Animasyon
Bukalemun * Her bireyin kendine 6zgii gOsterimi
Parmak Izi Deneyi ozellikleri + Soru Cevap
olmast * Beyin Firtinasi
* Deney
Etkinlik 4 Neyi Severim? « Sevginin ve sevmenin * Drama
Nasil Oneminin vurgulanmasi, » Sanat Calismasi
Severim? * Sevdiklerimize veya
Sevgi Cicegimiz sevdigimiz seylere zarar
vermeden veya (izmeden
sevmenin Gnemi
Etkinlik 5 Portakal Oyunu * Catisma durumlarinda * Grup Yarigmasi
iletisim » Tartisma
kurmanim 6nemi
* Catisma durumlarinda
olumlu strateji
Uretebilme
Etkinlik 6 Doga * Dogay1 koruma ve Etkilesimli Kitap
ve sevmenin Gnemi Okuma teknigi
Sorumluluklarimiz * Soru Cevap

* Beyin Firtinasi
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Etkinlikler belirlenirken genel olarak asagidaki ilkeler goz 6niinde bulundurulmustur;

1

Etkinlikler hakkinda alan uzmanindan goriis alinmistir.

Etkinlikler demokratik egitimin gerekliliklerini karsilayabilecek sekilde
hazirlanmis ve gergeklestirilmistir.

Etkinlikler, coklu zeka kurami dogrultusunda her c¢ocugun O6grenme
yonteminin farkli oldugu goz oniinde bulundurularak 11 farkli yontem ve
teknik kullanilarak gergeklestirilmistir.

Etkinliklerin tamaminda, ¢ocuklarin kolaylikla giinliik yasamlar1 ile baglant1
kurabilecekleri ve anlamlandirabilecekleri sekilde olmasina 6zen
gosterilmistir.

Planlanan etkinlikler gerceklestirilirken cocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglari
dogrultusunda etkinlikler revize edilmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin tamaminda cocuklarin
yas ve gelisim diizeylerine uygun, ¢ocuk dostu yontemler ve teknikler

kullanilmstir.

Ozelde ise;

1- “Tavsanin Haklar1” adli etkinlik Flowers, Culhaoglu ve Council of Europe, (2010)

tarafindan hazirlanan, Pusulacik: Cocuklar i¢in insan Haklar1 Egitimi Klavuzu’ndan

uyarlanmistir. Etkinligin uygulanmasindaki temel amag, demokratik egitim ortaminin

temel yap1 taslarindan biri olan ¢ocuklarin sahip olduklar1 haklar1 bilmeleri olarak

aciklanabilir. “Tavsanin Haklar1” isimli etkinligin amaclar1; Cocuklara BM CHS’ nin

tanitilmasini bunun yani sira ¢ocuklara sahip olduklar1 haklarindan i¢giidiisel olarak

haberdar olduklarmin ¢ocuklara gosterilmesi ve insan ihtiyaglariyla insan haklarinin

birbiriyle iligkilendirilmesidir. Etkinlik uygulamasi esnasinda 3 farkli teknik

kullanilmistir. Bu teknikler; soru cevap beyin firtinasi ve tartigmadir.
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2- “Zabderfilio” adli etkinlik Flowers, Culhaoglu ve Council of Europe, (2010)
tarafindan hazirlanan, Pusulacik: Cocuklar I¢in Insan Haklar1 Egitimi Klavuzu’ndan
uyarlanmigtir.  Etkinligin uygulanmasindaki temel amag; ¢ocuklarin kisilik
ozelliklerinin temellerinin atildig1 kritik yas donemi igerisinde farkliliklara saygmin
onemi hakkinda farkindalik yaratmak ve herhangi bir sebepten dolay1 olusabilecek
olas1 akran zorbalig1 durumlarinin 6niine gegmek amaciyla agiklanabilir. Etkinligin
amac1 ise genel olarak insan haklari, ve insanlar arasi ayrimciligin onlenmesidir.
Etkinlik uygulamasi esnasinda 3 farkli teknik kullamilmigtir. Bu teknikler; oykii

anlatma, soru cevap ve diisiinsel etkinliktir.

3- Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kararsiz Bukalemun Parmak izi Deneyi” adli
etkinligin uygulanmasindaki temel amag¢ bir onceki “Zabderfilio” adli etkinligin
cocuklarin kendilerine ait 6zellikleri araciligi ile pekistirilmesi ve ¢ocuklara kendi ve
arkadaglarinin farkli 6zelliklerinin oldugu farkindaligini1 yaratabilecekleri ortam
olugturmaktir. Etkinligin amac1 genel olarak herkesin farkli olmasi, her bireyin ve
kendine 0zgii 6zellikleri olmas1 adina ¢ocuklara farkindalik yaratmaktir. Etkinligin
uygulanmasi esnasinda 4 farkli teknik kullanilmistir. Bu teknikler animasyon filmi

gbsterimi, soru cevap, beyin firtinas1 ve deneydir.

4- Arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Neyi Severim? Nasil Severim? Sevgi
Cicegimiz” adli etkinligin uygulanmasmdaki temel amag; cocuklarin, her bireyin
sevgisini gosterme yonteminin farkli oldugunu anlamlandirmalarini saglamaktir.
Etkinligin amac1 genel olarak sevginin ve sevmenin Oneminin vurgulanmasi,
sevdiklerimize veya sevdigimiz seylere zarar vermeden veya lizmeden sevmenin
onemi adma farkindalik gelistirmektir. Etkinligin uygulanmasi esnasmnda 2 farkli

teknik kullanilmistir. Bu teknikler drama ve sanat ¢alismasidir.
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5-* Portakal Oyunu” adli etkinlik Flowers, Culhaoglu ve Council of Europe, (2010)
tarafindan hazirlanan, Pusulacik: Cocuklar i¢in Insan Haklar1 Egitimi Klavuzu’ndan
uyarlanmistir. Etkinligin uygulanmasindaki esas amag, ¢ocuklara kendi isteklerini,
diisiincelerini, saglikli bir sekilde paylasarak, etkili iletisim kurarak, catigma
durumlarini rahatlikla ¢ozebileceklerine dair farkindalik gelistirmek ve paylagsmanin
Oonemini vurgulamaktir. Etkinligin amaci1 genel olarak, ¢ocuklara c¢atigma
durumlarinda iletisim kurmanin 6nemi ve c¢atisma durumlarinda olumlu strateji

iretebilme becerisi kazandirmak adina farkindalik yaratmaktir.

6- Arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Doga ve Sorumluluklarimiz” adli etkinligin
uygulanmasidaki temel amag; saglikli bir ¢evrede yasama haklarmim olmasinin yani
sira bu cevreye karsi sorumluluklarinin da olduguna dair farkindalik gelistirmektir.
Etkinligin amaci genel olarak, cocuklara dogay1r korumanin ve sevmenin Onemi

hakkinda farkindalik yaratmaktir.

3.8 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu Aracihigr ile Yapilan

Goriismelerden Elde Edilen Veriler ve Analizi

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci yar1 yapilandirilmig goriisme
formu araciligr ile arastirma kapsamindaki 1 yonetici, ve gozlemlenen smiflarda
gorev yapan 2 okul oncesi 6gretmeninden veri toplanmistir. Toplanan veriler i¢erik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi toplanan verileri agiklayacak
sekilde, ortaya koyabilecek kavramlara ulasilmasini saglayan bir analiz tiirtidiir
(Yildirim ve Simsek, 2003). Icerik analizi siiresince elde edilen veriler, dncelikle
kodlanir. Sonrasinda ise bu kodlardan birbiriyle iligkili kodlar bir araya getirilerek
temalar olusturulur, ardindan da bu temalar agiklanmaya ¢alisihir (Buyukozturk ve
digerleri, 2015). Analizlerin gegerliligi ve giivenirliligi igin ise Miles ve

Huberman’n giivenilirlik hesaplamasi araciligi ile “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1”
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olan konular tartisgilmis ve gerekli hesaplamalar yapilmistir. Arastirmanin
giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’m (1994) onerdigi givenirlik
formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Gorilis Birligi/ (Goriis Birligi+Goriis Ayriligi)
Hesaplama sonucunda arastrmanm giivenirligi %92 olarak hesaplanmistir.
Gilivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi, aragtirma i¢in giivenilir kabul

edilmektedir. Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
3.9 Arastirmanin Etik ilkeleri ve izinleri

Arastirmanin gergeklestirildigi, sivil toplum kurulusuna bagl anaokulundan,
arastirmanin  gergeklestirilmesi adma gerekli izinler almmustir. Arastirma
kapsamindaki 1 yonetici 2 okul dncesi 6gretmeninden arastirmaya baslamadan 6nce
(EK3) Katilimc1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis Onam formu araciligi ile onaylari
alinmistir. Arastirma kapsamindaki 17 ¢ocugun ailesine (EK4) Katilimc1 Bilgi
Formu ve Bilgilendirilmis Onam formu araciligr ile gerekli izinler alinmis ayrica
arastirmaci, cocuklara sozel olarak arastrmaya katilmak isteyip istemediklerini
sorarak onaylarii almigtir. Tiim bunlarin yam sira arastirmaci, ¢ocuklara istedikleri
zaman Katilimlarini1 sonlandirabilecekleri hakkinda bilgi vermistir. Arastrmada
kullanilan, yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin kapsam gecerliligini arttirmak
amaciyla, alan yazindan konu ile ilgili gerekli arastirmalar yapildiktan sonra
belirlenen sorulara, bu alanda 3 ayr1 uzmandan alinan goriisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler ve degisiklikler yapilarak hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun hazirhigindan sonra, okulda gergeklesecek eylem plani belirlenip Dogu
Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastrma ve Yaymn Etigi Kurulu (BAYEK)
yonetmeligi uyarinca, arastirma ile ilgili uygunluk izni (EK1) alinmistir. Arastirma
kapsamimda bulunan c¢ocuklar icin, arastirmanin verileri sunulurken, gizlilik

haklarindan dolayr kod isimler kullanilmistir. Ayrica arastirma kapsamindaki bir
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yonetici K1 ve gozlemlenen smiflarda gorev yapmakta olan 2 okul 6ncesi 6gretmeni

ise K2 ve K3 olarak kodlanmustir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu boliimde, arastrmanin gergeklestirildigi okulda 2 Ocak 2018-27 Subat
2018 tarihleri arasinda her iki tarih de dahil olmak iizere, 2 ay boyunca arastirma
kapsamindaki 2 sinifta haftada 3’er kez gerceklestirilen toplamda 1730 dakikalik
gozlem siiresi igerisinde, dogal gbézlem tekniklerinden biri olan yansitict giinliik
uygulamasi ile tutulan gozlem kayitlarmin bulgularma yer verilmistir. Gozlem
kayitlarinmn sonucunda veriler iki farkli sekilde kategorize edilmistir. IIki demokratik
egitim iklimini etkiledigi ongoriilen etmenlere yonelik, 6gretmenlerin sergiledikleri
(1) smif yonetimi stratejileri, (2) smif kurallari, (3) arastirma siiresince gézlemlenen
tum etkinliklerin okul 6ncesi egitimin gelisimsel hedeflerine uygunlugu ve (4) egitim
rutinleri olmak tizere 4 farkl kategori altinda kodlanmistir. Bu kategoriler ayrintili
bir sekilde tek tek incelenmistir. ikincisi ise daha dnceden var olan teoriler 1518mda
arastirma sirasinda gozlemlenen ¢ocuklarin katilimima iliskin bulgularin, alan
yazinda bulunan mevcut kategorilere ne kadar uyduguna bakilmistir. Bu kategori
altinda ilk olarak; Cocugun Katilim Hakki Genel Yorum No 12°de ¢ocuklarin
katildiklar1  siireclerde, siire¢lerin  tasimasi gereken katilimin niteliklerine
uygunluguna, ikinci kategoride ise Ogretmenlerin smiflarinda gerceklestirdikleri
etkinliklerde Roger Hart tarafindan gelistirilen Katilim Merdiveni’nin kaginct
basamagmda oldugu saptanmistir. Asagidaki tabloda tiim bu kategoriler 6zet bir

sekilde sunulmustur.
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Tablo 3: Gozlem Verilerinin Analizinden Elde Edilen Sonuglar

4.1 Demokratik Okul Iklimini Etkileyen Etmenlere Yonelik N
Bulgular
s N “ e, 60
Simif Yonetimi Ogretmen Merk.ezlvl.E.gltlm
Strateiileri Cocuk Merkezli Egitim 12
) Otokratik/yetkeci Ogretmen Tutumu 79
OE( u I anem Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygun 7
Egitimin
Geligimsel Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygun
Hedeflerine & 3 e 44
Olmayan
Uygunluk
Destekleyici Kurallar
Smif Kurallar1 este e).“(.:l ura’a !
Engelleyici Kurallar 67
- Acik Alanda Oyun 10
Egitim Serbest Oyun Saati 9
Rutinleri - Y
Ozbakim 9

4.2 Cocuklarin Okuldaki Katitmina Yonelik Bulgular O 'UMIY Olumsuz

N N

Seffaf ve Bilgilendirici Niteligi 5 22

4.2.1 Katihm  Saygih Niteligi 2 12
Nitelikleri Goniillii Niteligi 12 22
Kapsayici Niteligi 1 18

4.2.2 Etkinliklerin Hart'in Katihm Merdivenine Gore Degerlendirilmesi N
4.2.2 Hart''n  Manipulasyon 4
Katilim Dekorasyon 5
Merdiveni Maskotluk 10
Basamaklar1  Bilgilendirerek Goérevlendirme 2

Tablo 3’de arastrmanin yiiriitiildiigi okulda 2 sinifta haftada 3 kez olmak
iizere toplam 1730 dakikalik goézlemlerden elde edilen bulgularin Gzeti yer

almaktadir.
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4.1 Demokratik Okul Iklimini Etkileyen Etmenlere Yonelik

Bulgular

Tablo 4: Sinif Yonetimi Stratejileri

Sinif Yonetim Stratejileri N
1- Ogretmen Merkezli 60
2- Cocuk Merkezli 12
3- Otokratik/Yetkeci Ogretmen Tutumu 79

Tablo 4’te goriildiigli lizere smif yonetimi stratejileri kategorisi altinda
bulunan ve demokratik egitim iklimini olumsuz yonde etkiledigi 6ngoriilen 6gretmen
merkezli yaklasim kapsaminda (n=60) durum saptanmustir. Bu durumlara érnek
olarak; “...Ogretmen cocuklara “sessiz olun oturun ve gésterdigim sayfayi acin”
dedi. “Diiz ¢izgileri kirmiziya boyaywn eksik ¢izgileri tamamlayn, bitirenler sessizce
beklesin” dedi. Bitirenler konusmaya basladi. “Ben size konusmayin demedim mi?
Herkes bitirdiyse sayfayr ¢evirin ve sessiz olun” dedi.” , “Sinmiftaki ¢cocuklar sarki
soyliiyordu. Ogretmen “sessiz olun susun demedim mi? Sandalyelerinizi tahtaya
bakacak sekilde dondiiriin” dedi. Cocuklar séyleneni yapti. “Ogretmen simdi ben
kime sorarsam o cevaplayacak” dedi ve tahtaya harfleri yazmaya basladi.”
verilebilir.

Smif yonetimi stratejileri kategori baglhiginin altinda bulunan ve demokratik
egitim iklimini olumlu ydnde etkiledigi Ongoriilen ¢ocuk merkezli yaklasim
kapsaminda (n=12) durum saptanmustir. Bu durumlara 6rnek olarak; “Ogretmen,
cocuklarin yaptiklar: ¢alisma sayfasindan sikildiklarini fark etti. “Cocuklar siz bunu

vapmaktan sikildiniz, hadi biraz oyunal Sonra tekrar yapariz” dedi. Cocuklar
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serbest oyun saatine gegtiler.”, “Ogretmen, cocuklara kitap okuyordu. Okumay: ara
ara durdurup ne diisiindiiklerini, nasil hissettiklerini ve hikayedeki kahramanlarin
yerinde olsalar neler yapabileceklerini sordu.’’ gibi durumlar verilebilir.

Smif yonetimi stratejileri kategori bagligmnin altinda bulunan ve demokratik
egitim iklimini olumsuz yonde etkiledigi Ongoriilen otokratik/yetkeci O0gretmen
tutumu kapsaminda (n=79) durum saptanmistir. Bu durumlara 6rnek olarak;
“Swniftaki ¢ocuklardan biri kahvaltisini bitirmedigi icin ceza aldi (Kahvaltinin
tamamini yemeden yerinden kalkmama cezasi). Ogretmen “O kahvalti bitecek,
bitmezse oradan kalkmayacaksin annenin de izni var bence hemen ye yoksa orada
oturmak zorundasin.” dedi.”, “Cocuklar karne gosterisi icin dans provasi
yapiyorlardi. Cocuklardan biri topu yuvarlamak yerine havadan atti. Ogretmen

“Seni baska uyarmayacagim géziim tizerinde.” dedi. ” verilebilir.

Tablo 5: Gdzlemlenen Uygulamalarin Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedefleri ile
Uygunlugu

Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygunluk N
1- Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygun 7
2- Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygun Olmayan 44

Tablo 5te goriildiigii iizere Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine
Uygunluk kategori baghigmin altinda bulunan ve demokratik egitim iklimini olumlu
yonde etkiledigi Ongoriillen yas ve gelisim diizeyine uygun (n=7) uygulama
saptanmustir. Bu durumlara 6rnek olarak; ...Cocuklar bahce saatindeydi. Ogretmen
“cocuklar simdi hep birlikte bah¢emizdeki otlar: temizleyip kenarda biriktirelim.”
dedi. Cocuklar ve d&gretmen hep birlikte bahgeyi temizleyip soktiikleri otlarin

biiyiikliikleri kiigiikliikleri hakkinda sohbet ettiler.” , “...Kitap okuma saatinde
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ogretmen ¢ocuklara kitap okudu. Avdindan “Haydi ¢ocuklar simdi ayaga kalkalim”
dedi ve her ¢ocugun eline okudugu kitabin bir sayfasini verdi. “Cocuklar sizden
istedigim herkes elinde olan sayfaya baksin ve resimler Uizerinden hikayeyi tekrardan
swraya koyalim ve herkes elindeki sayfadan aklinda kalanlart anlatsin.” dedi.”
verilebilir.

Okul Oncesi Egitimin Gelisimsel Hedeflerine Uygunluk kategorisinin altinda
bulunan ve demokratik egitim iklimini olumsuz yonde etkiledigi 6ngoriilen yas ve
gelisim diizeyine uygun olmayan (n=44) uygulama saptanmistir. Bu durumlara érnek

3

olarak; “...Ogretmen cocuklara “sandalyelerinizi tahtaya dogru cevirin” dedi.
Ardindan tahtaya “A, a, E, e, I, 1, Li” harflerini yazdi. Tiim cocuklara sira ile bu
harfleri tahtaya yazdrdn.”, “...Ogretmen cocuklara “oturun” dedi. Eline cocuk
sayist kadar A4 Kagidr alip tizerine “I,1” ¢izip, biiyiik ve kiiciik I harflerinin ortasina
bir ¢izgi ¢cekerek kagidi ikiye boldii. “Aymisint altina yapwin.” dedi. Sonra *“ durun
bekleyin™ diye yonerge verdikten sonra ¢ocuklara nereden baglamalar: gerektigi

hakkinda isaret noktalart koyup tekrar verdi. “Simdi ilk once biiyiigii sonra da

kii¢tigtin aynisni konusmadan yapin.” dedi.” verilebilir.

Tablo 6: Sinif Kurallar1

Simif Kurallar N
1- Olumlu/Destekleyici Kurallar 7
2- Olumsuz/Engelleyici Kurallar 67

Tablo:6’da goriildiigii tizere smif kurallar1 kategorisi altinda bulunan ve
demokratik egitim iklimini olumlu yonde etkiledigi 6ngdriilen olumlu/destekleyici
kurallar1 kapsayan (n=7) durum saptanmistir. Bu durumlara 6rnek olarak; “...Swmifa
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yeni oyuncak alindi CI yeni oyuncakla tek basina oynamak istivordu. Ogretmen
“Arkadaslarinla  paylagmalisin  ya da dondisiimlii  oynamalisiniz.”  dedi. (1
doniisiimlii oynamayr kabul etti.” , “...Ogretmen ¢ocuklara sorular soruyordu.
Cocuklara  konusurken, arkadaslarimizin = soziinii  kesmemelisiniz ~ birbirimizi
dinlemeliyiz.” dedi. ” verilebilir.

Smif kurallar1 kategori baslhiginin altinda bulunan ve demokratik egitim
iklimini olumsuz yonde etkiledigi dngoriilen olumsuz/engelleyici kurallar1 kapsayan
(n=67) durum saptannustir. Bu durumlara 6rnek olarak; “...Ogretmen cocuklara
okulda kullanilan ¢alisma kitabindan bir sayfa acti. Cocuklara “ilk satirt yapin ve
bekleyin.” dedi. Bazi ¢ocuklar bitirip ikinci satira gectiler. Ogretmen “kuralimiz ne
idi? Herkes ayni anda diger satira gececek, sizi baska uyarmayacagim, dinlemeyen
ceza alacak ve herkes bitirdiginde burada kalip yapacak oyuna katilmayacak.’’
dedi.”. “ ...Cocuklar serbest oyun saatindeydi. C1 ve C2 blok kosesinde ucak
siiriiyormus  gibi  yapworlardi. Ogretmen “hemen oturun, biliyorsunuz ayakta
oynamak yasak yerinizden kalkmamalisiniz.”dedi. Cocuklar “ama 6gretmenim ucak
havada gider.” Ogretmen “hemen oturun.” dedi.” , “...Cocuklar serbest oyun
saatinde masa basinda boncuk dizme oyunu oynuyordu. Ogretmen “ Ben size ayakta
durmak yok demedim mi?” CI1 “Ama 6gretmenim boncuklara oturdugum zaman
yetisemiyorum.” dedi. Ogretmen kap alip her ¢ocugun oniine boncuk koydu. C1,

C2 ’nin boncuklarindan aldr. Ogretmen “Senin kabin var onun kabindan alamazsin.’

C1 “‘Ben verdim 6gretmenim.”, Ogretmen “Verme o zaman.” dedi.” verilebilir.
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Tablo 7: Gozlemlenen Egitim Rutinleri

Egitim Rutinleri N
1- Serbest Oyun Saati 10
2- Acik Alanda Oyun 9
3- Oz bakim 9

Demokratik egitim iklimini olumlu yonde etkiledigi Ongoriilen egitim
rutinleri kapsaminda ise gozlem siiresi kapsaminda 1- serbest oyun saati (n=10) , 2-
acik alanda oyun (n=9) ve 3- 6z bakim (n=9) rutini saptanmuistir.

4.2 Cocuklarin Katihmina iligkin Bulgular

Bu boliimde ilk olarak cocuklarin katilimimin niteliklerine iliskin bulgulara
yer verilmistir. ikinci olarak ise Cocuklarin Katildig1 Etkinliklerde Roger Hart
Tarafindan Gelistirilen Katilim Merdiveni Basamaklarina Ait Bulgulara yer
verilmistir.

4.2.1 Katiimin Niteliklerine iliskin Bulgular

Bu boliimde; Cocugun Katilim Hakki Genel Yorum No 12’de ¢ocuklarin
katildiklar1 siireglerde, siireclerin tasimasi gereken katilimin niteliklerini, arastirma
kapsamindaki 6gretmenlerin ne kadar goz oniinde bulundurduklarma bakilmistir.
Arastirma kapsamina alman nitelikler (1) seffaf ve bilgilendirici niteligi, (2) saygil,
(3) goniillii , (4) kapsayict nitelikleri olmak tizere 4 farkli nitelik analiz edilmistir.
Ilgili, cocuk dostu, egitim ile desteklenmis, giivenli ve riske kars1 duyarhi ve hesap
verilebilir  nitelikleri hakkinda gozlem  siresince yeterli bir  bulguya

rastlanmadigindan bu nitelikler aragtirma kapsaminin disinda birakilmistir.
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Tablo 8: Cocugun Katilim Hakki Genel Yorum No:12’de bulunan Katilimin
Niteliklerine Iliskin Bulgular

Katihm Hakki Nitelikleri O'“Nm'“ O'”msuz
1- Seffaf ve Bilgilendirici Niteligi 5 22
2- Saygili Niteligi 2 12
3- Goniillii Niteligi 12 22
4- Kapsayici Niteligi 1 18

5- Cocuk Dostu - -
6- llgili Niteligi - -
7- Egitim Ile Desteklenmis Niteligi - -
8- Giivenli ve Riske Kars1 Duyarli Niteligi - -

9- Hesap Verilebilir Niteligi - -

Gozlemlenen siire igerisindeki katilimin nitelikleri yukaridaki tabloda 6zet

sekilde sunulmustur. Her nitelik asagida ayrmntili bir sekilde tek tek incelenmistir.

Tablo 9: Gézlemlenen Seffaf ve Bilgilendirici Niteligi

Seffaf ve Bilgilendirici Niteligi N
Olumlu 5
Olumsuz 22

Tablo 9’ da gorildiigi tlizere aragtirmanin gergeklestirildigi okuldaki
ogretmenlerin katilim hakki anlayisiin seffaf ve bilgilendirici niteligine iligkin (n=5)
olumlu ve (n=22) olumsuz durum saptanmistir. Bu olumlu durumlara drnek olarak;
“...Kitap okuma saatiydi. Ogretmen “cocuklar su anda biliyorsunuz kitap okuma
saatimiz fakat benim gozlerim bugiin rahatsiz ve size bu yiizden Kitap
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okuyamayacagim. Siz simdi istediginiz bir oyun kosesini se¢in ve orada oynaymn.”
dedi.” ,0gretmen ¢ocuklara * haydi diin 6grendigimiz konuyu bir hatirlayip tekrar
edelim.”” dedi. Neler yaptiklari hakkinda konustular. ‘‘Simdi bir oyun oynayalim.
Ben size sorular soracagim, siz de bu sorulara evet diyorsaniz blok késesine, hayir
diyorsaniz haliya geginiz. Anlastik mi?” diye sordu.” verilebilir. Olumsuz durumlara
ornek olarak ise; “...Cl1 ve C2 dgretmen ile c¢alisma sayfasi yapiyordu.
Cl1“Ogretmenim daha ka¢ sayfa var?” diye sordu. Ogretmen cevap vermedi. Ayn:
soruyu C2’de sord. Ogretmen ona da cevap vermedi. Bir ka¢ dakika sonra égretmen
cocuklara “susun ve yapin” dedi.” , “...Cocuklar serbest oyun saatindeydi.
Cocuklardan biri “Blok kosesine gegebilir miyim?’'dedi, 6gretmen “hayir” ¢ocuk

“Neden ogretmenim?’'dedi, 0gretmen “sus ve oyna” dedi.” verilebilir.

Tablo 10: Gozlemlenen Saygili Niteligi

Saygih Niteligi N
Olumlu 2
Olumsuz 12

Tablo:10’de  goriildiigii tizere arastirmanin  gergeklestirildigi  okuldaki
Ogretmenlerin katilim hakki anlayisinin saygili niteligine iliskin (n=2) olumlu ve
(n=12) olumsuz durum saptanmistir. Bu olumlu durumlara Ornek olarak;
“...Ogretmen c¢ocuklara hafta sonu aileleri ile neler yaptiklarini ve neler
hissettiklerini sordu. Tiim ¢ocuklarin cevaplarin tek tek dinledi.” , *...Ogretmenin
cocuklara okudugu kitap deniz ile ilgiliydi Kitabin sonunda deniz ile ilgili anilarin
anlatmalary i¢in firsat taniyyp ¢ocuklarin amilarmmi dinledi.” verilebilir. Olumsuz
durumlara Ornek olarak ise; “...Cocuklardan biri domates yiyemeyen bir ¢ocuktu.
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Osretmen kahvaltisimi bitirmedigi igin Kahvaltiyr sinifta bitirmesini soyledi ve
bitirene kadar kalkmayacagr konusunda ¢ocugu uyardi. Kahvaltisini yiyemeyen
cocuga ogretmen “Bu kadar geciktin halen yemiyorsun bugiin domatesini de yemek
zorundasin.” dedi.” , “...Ogretmen cocuklara “bakin cocuklar burada bir yuvarlak
var bu yuvarlagi kullanarak bir resim ¢izin” dedi. Cocuklardan biri ‘‘Ben 6rumcek
cizecegim’’ dedi. Bir ¢ocuk “bende” diye yanmit verdi. Cocuklar hem resimlerini
ciziyor hem de ériimcekler hakkindaki anilarini birbirlerine anlatiyordu. “Ogretmen

susun yoksa park yok. ” dedi. ” verilebilir.

Tablo 11: Gozlemlenen Goniillii Niteligi

Goniillii Niteligi N
Olumlu 12
Olumsuz 22

Tablo: 11’de goriildiigii tizere arastrmanin gerceklestirildigi okuldaki
ogretmenlerin katilim hakki anlayisinin goniillii niteligine iliskin (n=12) olumlu ve
(n=22) olumsuz durum saptanmustir. Olumlu durumlara drnek olarak; “...Ogretmen
cocuklara “Simdi serbest oyun saati herkes istedigi oyun kogsesini se¢ip diledigi gibi
oynayabilir.” dedi. Cocuklar késelerini segip diledikleri gibi oynadilar.” , *“...Kitap
okuma saatiydi. Cocuklar “biz bu kitab1 daha énce okuduk” dedi. Ogretmen “tekrar
okumak ister misiniz? Oylama yapalim” dedi. Oy c¢oklugu ile kitap okundu.”
verilebilir. Olumsuz 6rnek durumlara 6rnek olarak ise; “...23 Nisan gosterisi icin
ogretmen cocuklart eglestiriyordu. “C1 ve C2 ile es olacaksin” dedi. C1 ve C2
kendilerine es olarak baska arkadaslar énerdi. Arkadagslar: da kabul etti. Ogretmen

“Hayiwr ben ne dersem o” dedi.”, “...Ogretmen “cocuklar haydi serbest oyun saati
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dedi ve ¢ocuklarin isimlerini séyleyerek belirli koselere gonderdi. Cocuklardan biri
“Ama ben blok istiyorum” dedi. Ogretmen “Haywr ben neresi dersem orada

oynayacaksmiz” dedi.” verilebilir.

Tablo 12: Gozlemlenen Kapsayici Niteligi

Kapsayici Niteligi N
Olumlu 1
Olumsuz 18

Tablo: 12’de goriildiigii tizere arastrmanin gerceklestirildigi okuldaki
ogretmenlerin katilim hakki anlayisinin kapsayici niteligine iliskin (n=1) olumlu ve

3

(n=18) olumsuz durum saptanmustir. Bu olumlu durum; “...Ogretmen ¢ocuklara
yapmalart i¢in ¢calisma sayfasi verdi. Cocuklardan C1 yanlis yapti. Arkadaslart “C1
yapamiyor biz birinci bitirdik” demeye basladilar. Ogretmen “Hayir yanls demeniz
¢cok yanlis birinci diye bir sey yok, hepimiz ogrenecegiz.” dedi ve C1’e ¢calismasina
yardim etti.” seklindedir. Olumsuz durumlara Ornek olarak ise; “...Ogretmen
cocuklart serbest oyun saatinde kizlar ve erkekler olarak aywd:. “Kizlar bebek
kosesine erkekler de blok kdsesine gegsin.” dedi. Cocuklardan biri “Bende blok
kOsesi istiyorum.” dedi 6gretmen “Hayw” dedi.”, “...Cocuklardan biri bir dnceki
etkinligini tamamlayamadigi icin ceza aldi. Ogretmen “Etkinligini tamamlamadigin
icin bu etkinlige katilmayacaksin.” dedi.” verilebilir.
4.2.2 Cocuklarin Katildig1 Etkinliklerde Roger Hart Tarafindan Gelistirilen
Katihm Merdiveni Basamaklarina Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda gozlemlenen 21 ana etkinlikte Roger Hart’in Katlilim
Merviven’inin (1) Manipllasyon (2) dekorasyon (3) maskotluk ve (4) bilgilendirerek
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gorevlendirme olmak iizere ilk 4 basamagina ait bulguya rastlanmistir. Merdivenin
ilk 4 basamagindan sonraki basamaklar olan (5) danisarak bilgilendirme ,(6)
yetigkinlerin baslattig1 kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindig1 projeler, (7) ¢ocuklarin
baslattig1 ve yonettigi projeler ve (8) ¢ocuklarin Onciiliikk ettigi yetiskinlerle ortak
alman kararlar, basamaklarma ait go6zlem siiresince herhangi bir bulguya
rastlanmadigindan bu basamaklar arastirma kapsammin disinda birakilmugtir.
Gozlemlenen siire icerisindeki etkinliklerin katilim merdiveni basamaklari, agagidaki

tabloda 6zet sekilde sunulmustur.

Tablo 13: Roger A. Hart Tarafindan Gelistirilen Katilim Merdiveni Basamaklarina

Iliskin Bulgular

Basamak N
1. Manipulasyon 4
2. Dekorasyon 5
3. Maskotluk 10
4. Bilgilendirerek Gérevilendirme 2
5. Danisarak Bilgilendirme -

6. Yetiskinlerin Baslattig1 Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler
7. Cocuklarin Baglattig1 ve Yonettigi Projeler -

8. Cocuklarin Onciiliik Ettigi Yetiskinlerle Ortak Alman Kararlar -

Tablo 13°deki bu bulgular 1s18inda cocuklarla yapilan etkinliklerin
merdivenin 3. Basamagindan sonra katilimei oldugu bilgisi 15183inda yalnizca iki

katilim dostu etkinlik gézlemlenmistir.
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4.3 Etkinlik Plan1 Uygulanmasi ve Yorumlanmasi

Bu bolimde eylem plani kapsaminda uygulanan etkinliklere ve etkinliklere
yonelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
4.3.1 Etkinlik 1: Tavsanin Haklar

299

Bu etkinlik “Pusulacik Cocuklar I¢in insan Haklar1 Egitimi Kilavuzu’ndan
uyarlanmistir.

Etkinligin Amaglari: CHS’nin tanitilmasi, ¢ocuk haklarindan iggiidiisel olarak
haberdar olduklarnin ¢ocuklara gdsterilmesi, insan ihtiyaglariyla insan haklarmin
birbiriyle iliskilendirilmesi

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Soru Cevap, Beyin Firtiasi, Tartisma
Tema: Cocuk Haklar1

Kullanilan Materyaller: Oyuncak tavsan, ilgili gorseller, yapistirici, tahta kalemi,
muzik calar

Ogretim Siireci:

Etkinlige baslamadan 6nce cocuklarin sandalyeleri tiim c¢ocuklarm tahtayi
gorebilecekleri dikkate alinarak “U’’ seklinde diizenlenmektedir. Etkinlik 3
asamadan olusmaktadir.

Asama 1 (Isindirma Cahsmasi);

Arastirmaci ¢ocuklara “Size birazdan bir sarki dinletecegim. Bu sarki bize bir
hayvani anlatiyor eger dikkatlice dinlerseniz hangi hayvan oldugunu bulabilirsiniz.”
der. Cocuklar sarkiy1 dinlemeye baslar. Arastirmaci bu sirada ¢ocuklarin dikkatini
cekmek amaci ile sarkida gegen hareketleri yapmaktadir. (Sarki adi: Iki Uzun
Kulagim) Cocuklar sarkidaki hayvanin tavsan oldugunu anlayinca arastirmaci

ogretmen onlara “Haydi o zaman birlikte dans edelim.” der. Cocuklar ayaga kalkar.
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Aragtirmac1 ile birlikte tipki bir tavsan gibi smifta bir tur dolastiktan sonra,
cocuklarin bir siire serbest dans etmelerine olanak saglanir ve miizik kapanir.
Asama 2 (Esas Calisma);

Aragtirmaci ¢ocuklara “evet ¢ocuklar sarkida gegen hayvanin hangi hayvan
oldugunu hizlica bulabildiniz”. Arastirmaci ¢ocuklara “Daha once tavsan gordiiniiz
mii?” diye sorar ve tiim cocuklarin cevabini dinler. Cocuklar cevapladiktan sonra
aragtirmaci ¢ocuklara “Su anda sinifta bir misafirimiz var.” der. “Bu misafir etkinlige
basladigimizdan beri bizimle fakat hemen yaniniza gelmeye utanmis, o yiizden biraz
bizi izleyip sonra yanimiza gelmek istedi ve az Once bana sizin yanmiza gelmeye
hazir oldugunu soyledi. Siz bu misafirimizi gérmek istiyor musunuz?” diye sorar.
Cocuklardan “Evet” cevabimni aldiktan sonra “Haydi o zaman misafirimiz ile tanigma
zamani.” der. Cocuklardan gozlerini kapatmalarmi rica eder ve sinifa onceden
saklamis oldugu tavsani gocuklara gosterir. “Iste misafirimiz, onu kucaginiza alip
onunla tanmigmak ister misiniz?” diye sorar ve c¢ocuklara tavsanit verir. Tim
cocuklarin tavsana dokunup, oynamalarina firsat tanir ve ardindan arastirmaci
tavsani alir. Arastirmaci ¢ocuklara bu tavsanin bir isminin olmadigini sdyler ve “Ona
bir isim koyalim mi?” diye sorar. Tiim ¢ocuklarm isim konusunda fikirleri alinir ve
oylama yapilarak oy ¢oklugu ile tavsana ortak bir isim koyulur. Tavsanin ismi
belirlendikten sonra 6gretmen cocuklarin dikkatinin dagilmamasi i¢in ¢ocuklara
tavsanin ¢cok uykusunun geldigini, onu uyumasi i¢in rahat bir yere birakmalari
gerektigini ve uyandi@i zaman onu tekrardan alabileceklerini soyler. Tavsani
cocuklarin goremeyecekleri bir yere koyar. Arastrmaci tahtaya bir tavsan resmi
yapistirr ve “Bu resimdeki tavsanin sizin tavsanmiz oldugunu diisiiniin.” der.
Cocuklara “Sizinle biraz tavsanmn hayati hakkinda sohbet etmek istiyorum. Bu

yiizden size bir soru soracagim.” der. “Sizce bu tavsanin saglikli, mutlu ve giivende
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yagamasi i¢gin nelere ihtiyac1 vardir?” diye sorar. (Arastirmaci dnceden olasi popiiler
cevaplarm birer resmini hazir olarak yaninda bulundurur. Ornegin; Kafes, havug, su,
bir arkadas vb.) Arastirmaci, 6nceden hazirladig1 resimlerini tahtaya yapistirir,
bunlarin disinda kalanlar1 ise tahtaya yazar. Cocuklarin cevap vermeme olasiliklarina
karsin yaninda ipuglart bulundurur. Tavsanm ihtiyaglar1 belirlendikten sonra
arastirmact “Size bir sorum daha olacak; sizce bu tavsanin biitliin ihtiyaglarini
karsilamaktan kim sorumludur?”’der. Yanit muhtemelen sahibi, ben vb. seklinde
cikacaktir. 2. soru yanitlandiktan sonra arastirmaci ¢ocuklara tavsanin saglikli, mutlu
ve glivende yasamasi i¢in ihtiyaci olan seyleri bir kez daha hatirlatir ve arastirmaci su
soruyu yoneltir; “Eger tavsanin yasamak icin bu tiir seylere ihtiyaci varsa, o zaman
bunlar1 ayn1 zamanda tavsanin haklar1 olarak dislinebilir miyiz?” Ardindan
arastirmaci “Peki tavsanin tiim bu tahtada resmi asilmis ve yazilmis olan haklarmin
karsilanmasindan kim sorumludur?”’der. Tim bu sorular cevaplandiktan sonra
O0gretmen tahtaya ¢ocuk resmi asar ve ¢ocuklara su soruyu sorar; “Cocuklarm mutlu
olabilmesi, glivende hissetmesi, gelisebilmesi ve saglikli yasayabilmesi i¢in nelere
ihtiyac1 vardir?” (arastirmaci yine onceden cocuklarm verebilecegi olas1 popiiler
cevaplarin resimlerini yaninda bulundurur 6rnegin; ev, yiyecek, su, okul, oyuncak
vb.) Tipki tavsanmn ihtiyaglarinda oldugu gibi ¢ocuklarin verdikleri cevaplari
arastirmaci tahtaya yazar veya resmini asar ¢ocuklarin sessiz kaldigi durumlarda
ipuclar1  vererek onlar1 cevap vermeye tesvik eder. Cevaplama asamasi
tamamlandiktan sonra arastirmaci ¢cocuklara su soruyu yoneltir; “Cocuklarin mutlu,
giivende ve saglikli yasamasi i¢in ihtiyaci olan tiim bu seylerin karsilanmasindan kim
sorumludur?’’. Arastirmaci ¢ocuklar1 “Anne, baba, yetigkinler, bakim veren kisi”
cevaplarin1 vermek iizere yonlendirir. Cevaplama agamasi tamamlandiktan sonra

arastirmact cocuklara; “Peki biitiin bu ihtiyaglar1 ayn1 zamanda c¢ocuklarm haklar
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oldugunu sdyleyebilir miyiz?” sorusunu sorar ve bunun hakkinda biraz sohbet
ederler.
Asama 3 (Degerlendirme);

Arastirmact ¢ocuklara sahip olduklar1 haklar1 nereden bildiklerini sorar ve
cocuklara aslinda c¢ocuklarin kendi hayatlarinin uzmani oldugunu anlatir. Hemen
ardindan da tavsanm uyandigmi séyler ve ¢ocuklari tavsan ile birlikte 5 dk kadar
serbest oyuna birakir ve etkinlik sonlanir.

Etkinligin Yorumlanmasi: Etkinlik sirasinda ¢ocuklar oylama yaparak tavsana isim
belirlerken demokratik egitimin/ortamin gerekliliklerinden biri olan oylama
yapma/oy birligi ile karar verebilecekleri bir ortami deneyimleme firsat1 elde
etmislerdir. Ik grupta tavsanin ismi “Seker” ikinci grupta ise “Yildiz” olarak
belirlenmistir. Etkinlik esnasinda c¢ocuklar haklar1 ve ihtiyaglarin1 birbiri ile

iligkilendirip yasantilarindan 6rneklerle anlamlandirma firsati bulmuslardir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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4.3.2 Etkinlik 2: Zabderfilio

299

Bu etkinlik “Pusulacik Cocuklar I¢in insan Haklar1 Egitimi Kilavuzu”’ndan

uyarlanmugtir.

Etkinligin Amaglar : ‘Herkes farkli-Herkes esit” kavraminm tartigilmasi

* Hosgorti ve ¢esitliligin anlami tizerinde diigiinme

* Siddetin ve ¢atisma yOnetiminin tartigilmasi

* Evrensellik ilkesinin kavranmasi

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Soru Cevap, Tartisma, kukla
goOsterimi

Tema: Insan Haklar1, Ayrimeilik

Kullamilan Materyaller: Kukla Sahnesi, Ilgili Kuklalar

Ogretim Siireci:

Etkinlige baslamadan once g¢ocuklarin sandalyeleri tiim cocuklarin kukla
sahnesini gorebilmesi dikkate alinarak U seklinde diizenlenmektedir. Etkinlik 3
asamadan olusmaktadir.

Asama 1 (Isindirma Calismasi);

Arastirmaci gocuklara “Merhaba bugiin nasilsiniz?” diye sorar ve gocuklarla
biraz sohbet eder. Sohbetin hemen ardindan ‘‘Arkamda da gordiigiiniiz gibi bugiin
bir kukla gosterisi izleyecegiz.” der. “Siz daha dnce hi¢ kukla gosterisi izlediniz mi?
Ya da hig tiyatroya gittiniz mi?” gibi sorular yoneltir. Cocuklara ‘‘Kukla gosterisi
izlerken veya tiyatrodayken uymamiz gereken bazi kurallar vardir. Siz bunlarin ne
oldugunu biliyor musunuz?” diye sorar. Cocuklardan aldig1 cevaplar1 pekistirmek
amaci ile arastirmaci kurallar1 tekrarlar. Arastirmaci “Evet ¢ok haklisiniz kukla
gosterisini izlerken kuklalarin bize ne anlattigini duyabilmemiz i¢in sessiz olmaliy1z
ve arkadaslarimizin da sahneyi bizim gibi rahat gorebilsinler diye ayaga
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kalkmamaliy1z. Izlemeye hazir misiniz?” der. Arastirmaci ¢ocuklardan evet cevabimi
aldiktan sonra “Baglamadan 6nce sizinle tanistirmak istedigim biri var. Bu benim
arkadagim. Siz kukla gosterisini izlerken, size kuklalar hakkinda bilgi vermek igin
bizimle birlikte olacak. Siz de ona kendinizi tanitmak ister misiniz?” diye sorar ve
tanigma asamasi tamamlanir. Arastrmaci kuklalar1 oynatmak (zere sahnenin
arkasina geger.
Asama 2 (Esas Calisma);
Kukla Gosterisi;

(Sunucu kukla sahneye gelir.)

- Sunucu Kukla; Evet ¢ocuklar hepiniz hos geldiniz. Goriiyorum ki herkes
bugiinkii 6zel gosterimizi izlemeye ve dinlemeye hazir. Bugiinkii gizemli
konumuza iliskin olarak size bazi ipuglar1 verebilirim. Olay hayvanlar
aleminde geciyor. Tipki bizim kendi diinyamizda oldugu gibi o diinyada da
ne her sey ¢ok giizel ne de kotli, ne her sey normal ne de tuhaf. Ama
siirprizler her zaman olabilir! Iste bu 6ykii de bu siirprizlerden biriyle iliskili.
Oykii, Zabderfilio adinda, son derece 6zel bir hayvana ait. Dikkatle izleyin ve
dinleyin. Liitfen yerinizde kalin, yoksa hayvanlar kagip gider ve biz de
Oykiiniin sonunda ne oldugunu hi¢ 6grenemeyiz. Tekrar goriismek {izere.
(Sunucu kukla sahneden ayrilir ve Papagan sahneye gelir.)

- Papagan; Merhaba! Merhaba! Siz benim kim oldugumu biliyor musunuz?
Merhaba!

- Sahne oniindeki yardimer: Evet ¢ocuklar acaba bu hayvanin adi nedir? Siz
bu hayvanm adin1 biliyor musunuz?

- Cocuklar: Karga, Kus

- Papagan; Karga! Karga! Kus! Kus!

64



Sahne oniindeki yardimci: A bakin biz ne soylersek tekrarliyor.

Cocuklar; Papagan!

Sahne oniindeki yardimer: Bir sey soylemek isteyen var mi? Belki papagan
onlar1 da tekrarlar.

Cocuklar; Zeytin!

Papagan; Zeytin!

Sahne oniindeki yardimei; Sizce papaganin burnu ne renk?

Cocuklar; Turuncu

Papagan; Turuncu! Turuncu!

Sahne oOniindeki yardimci; Siz papaganlarin nerede yasadigini biliyor
musunuz?

(Cocuklar ile dogacglama sohbet edilir).

Papagan: Evet ben bir papaganim. Diger hayvanlarin ve insanlarin seslerini
taklit edebilirim. Insanlarla ve hayvanlarla arkadas olmay1 ¢cok severim.
(Zabderfilio sahneye gelir.)

Zabderfilio: Aa merhaba papagan ben Zabderfilio.

Papagan: Aa sende kimsin 6diimii patlattin?

Zabderfilio: Ben Zabderfilio’yum.

Papagan: Ne filio? Zab dap zabaderfilio ne? Ne kadar ¢irkin bir ismin var.
Ustelik ne kadar da tuhaf ve ¢irkin bir seysin sen dyle

Zabderfilio: Neden 6yle dedin ki sen? Daha beni tanimiyorsun bile arkadas
olabiliriz bence.

Papagan: Hayir tabi ki! Seni tanimak da arkadas olmak da istemiyorum

cirkin sey! Buradan hemen ugup gitmeliyim! Bay bay!
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Zabderfilio: Hep boyle oluyor ve hi¢ benim arkadagim olmuyor. Ben bu
duruma ¢ok {iiziiliyorum. Neyse ben biraz daha dolasayim belki benimle
arkadas olmak isteyecek baska hayvanlara rastlarim.

(Zabderfilio sahneden ayrilir ve Ziirafa yavas yavas sahneye girer.)

ZUrafa: Herkese merhaba! Siz benim kim oldugumu biliyor musunuz?
(Zurafa ve gocuklar bir siire dogaglama sohbet eder).

Zurafa: Nereden biliyorsunuz? Uzerimde adim m1 yaziyor?

(Zurafa ve gocuklar bir siire dogaglama sohbet eder).

Evet, tamam dogru bildiniz. Benim boynum diinyadaki biitiin hayvanlardan
daha uzun. Bu sayede ¢ok uzaklar1 gorebilirim ve fazla ¢aba harcamadan en
yiiksek agaclardan beslenebilirim.

Zabderfilio: (Sevimli bir ses tonu ile) Merhaba.

ZUurafa: Ayy boyle sessizce yanima gelip 6diimii patlattin! Ama bir dakika
sen de kimsin?

Zabderfilio: Ben Zabderfilio’yum.

Zurafa: Zabderdarfilio ne dedin sen?

Zabderfilio: Benim Adim Zabderfilio. Arkadas arityorum. Arkadasim olur
musun?

Zirafa: Imm sey bilemedim ki? Bana biraz tuhaf geldin. Fare desen degilsin,
aslan desem degilsin, ama her birine de biraz benziyorsun. Benim biitiin
arkadaglarim ya oyledir ya bdyle, ikisinin karigimi degildir. Kusura bakma
ama gidip arkadaslarimla bulusmam gerekiyor. Hi hi hi! Gerg¢ekten de ¢ok
tuhaf ve cirkinsin.

Zabderfilio: (Uziilmiis) Ama ama durur musun biraz?

Ziirafa ¢oktan gitmistir.
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Zabderfilio: Iste bu durum beni ¢ok iiziiyor. Ziirafa neden arkadasim olmak
istemedi ki? Bari ben de biraz daha ormanda dolasayim ve oyunlar oynayacak
baska hayvanlar ile tanigayim.

(Aslan sahneye gelir.)

Aslan: Arrr! Aa merhaba kimleri gortilyorum burada sizler gocuksunuz, peki
ya siz benim kim oldugumu biliyor musunuz?

(Aslan ve ¢ocuklar bir siire dogaglama sohbet eder).

Aslan: Evet ben bir aslanim! Ben bu ormanin kraliyim ¢ok kuvvetli bir sesim
ve miilkemmel bir ormanim var.

(Zabderfilio sahneye gelir.)

Zabderfilio: Merhaba, Merhaba.

Aslan: Arrr Arr! Sende kimsin ne isin var bu ormanda!

Zabdefilio: Ben Zabderfilio’yum.

Aslan: Nesin ne? Ne kadar da tuhaf ve ¢irkinsin!

Zabderfilio: Zabderfilio’yum. Seninle arkadas olmak istiyorum.

Aslan: Ben seninle arkadas falan olmak istemiyorum.  Ayrica seni
ormanimda gormek de istemiyorum. Git burdan! Arrr!

(Zabderfilio iiziilmiis bir sekilde sahneden ayrilir.)

Aslan: Neyse cocuklar ben biraz yoruldum galiba gidip biraz dinleneyim
sonra gorusuriz.

CGocuklar: Goriisiiriiz aslan.

(Avci sahneye gelir.)

Aver: Oho 6h6 6hd! Karnim gok acikti, acaba bugiin hayvanlardan hangisini
avlasam. Karnim ¢ok ag.

(Zirafa sahneye gelir.)
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Aver: A o da ne! Orada bir ziirafa var. Seni yakalayacagim Gel buraya!
Zirafa: AA avci avel! imdat! imdat! Hayvanlar kagm. Avcr burada!

(Ztrafa sahneden ayrilir.)

Aver: Tiih! Ziirafay1 kagcirdim! Neyse ormanda biraz gezmeye devam edeyim.
Baska hangi hayvanlar var acaba.

(Aslan sahneye gelir.)

Aver: Iste orada! Orada bir aslan var. Seni yakalayacagim!

Aslan: Arr! Arr! Avel! Hayvanlar kirmizi alarm, kirmizi alarm! Kagin tiim
ormanin basi dertte! Avci burada!

(Aslan sahneden ayrilir.)

Aver: Aslant da kagirdim bir sonraki hayvanmi kesinlikle yakalamaliyim
karnim gurulduyor ¢ok agim ¢ok!

(Papagan sahneye gelir.)

Aver: Aa iste orda bir papagan buraya gel seni yakalamaliyim karnim ¢ok ag
cok!

Papagan: Avci! Avci! Kagm! Imdat! imdat!

(Papagan sahneden ayrilir.)

Aver: Papagani da kagirdim. Neyse ormanin diger tarafina geceyim belki
orada kendime yemek bulabilirim.

(Zabderfilio sahneye gelir.)

Zabderfilio: Cocuklar herkes nereye gitti? Az 6nce bagirma sesleri duydum.
Burada neler oldu?

(Cocuklar aveiya durumu anlatir.)

Zabderfilio: Peki ya hayvanlar onlar simdi nerede? Avci onlara bir sey yapti

mi1?
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(Cocuklar heniiz bir sey yapmadigini fakat aveinin halen ormanda oldugunu
sOylerler.)

Zabderfilio: Ben simdi avciyr bulup bu ormandan gitmesini saglayip
arkadaslarimi kurtaracagim. Siz hi¢ merak etmeyin ¢ocuklar. Fare burnumu
kullanip avemm kokusunu almaliyim. (Aver sahneye ¢ikar.) Iste cocuklar
avcl orada. Kedi ayaklarimi kullanip sessizce yanina yaklasiyorum. Arrr
Arrr!! Avcei git burdan!

Aver: Sende kimsin?

Zabderfilio: Ben Zabderfilio! Hemen git buradan yoksa ben seni
yakalayacagim. Arr!! Seni bir daha bu ormanda gérmek istemiyorum!

(Avci Zabderfilio’dan ¢ok korkar) Tamam hemen gidiyorum. S6z veriyorum

bir daha bu ormana gelmeyecegim.

(Zabderfilio’nun bu korumaci ve kahramanca olan davranisindan dolay1 biitiin

hayvanlar Zabderfilio’nun yanina gelip ondan 6ziir dilerler ve ormanda onunla

arkadasga mutlu bir sekilde yasamayi kabul ederler. Onu tanimadan arkadas

olmak istememelerinden dolay1 ¢ok utandiklarini sdylerler.)

Sunucu kukla: Baylar bayanlar ve cocuklar iste Zabderfilio’nun 6ykiisii
boyleydi. Siz dykiiyii nasil buldunuz? Hig siiphesiz komik goriiniise sahip bir
hayvandi. Ancak bir¢ok farkli 6zellikleri bir arada oldugundan ormani
avcidan kurtarabildi. Bir dahaki sefere farkli goriinlise sahip biri ile
Karsilasirsaniz littfen akliniza Zabderfilio’yu getirin. Karsilastiginiz bu kisi
hi¢ akliniza gelmeyecek yeteneklere sahip olabilir. Gosterimiz burada

sonland1 hosg¢a kalin!
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Asama 3 (Degerlendirme);

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklarla Oykii hakkinda sohbet edildi ve
ardindan arastirmaci kuklalar1 ¢ocuklara birakildi ve bir siire kendi aralarinda kukla
sahnesinde ellerindeki kuklalar1 oynatmalar1 i¢in firsat taninir ve etkinlik burada
sonland.

Etkinligin Yorumlanmasi: Arastirma kapsaminda uygulanan “Zabdefilio” adl
etkinlikte, etkinlige katilan tiim ¢ocuklar Zabderfilio ile arkadas olabileceklerini ve
onu ¢ok sevdiklerini strekli dile getirmislerdir. Arastirmacinin okul igerisinde eylem
planin1 gerceklestirdigi esnada c¢ocuklar siirekli Zabderfilio hakkinda arastirmaciya
sorular yoneltmistir. Etkinlikte kullanilan kukla sahneleri arastirma kapsamindaki
okula aitti ve bu etkinlige kadar ambarlarda atil vaziyette duran bu kukla sahneleri,
etkinlik bittikten sonra arastirmacit buldugu yere tekrardan koymustur. Arastirmaci 3.
Etkinlik i¢in okula gittiginde kukla sahnelerinin artik smifta kullanima baslandigini
gozlemlemistir. Ogretmenler arastirmaciya cocuklarin kuklalar1 ¢ok sevdigini bu
yiizden sahneyi sinifa aldiklarmi belirtmislerdir. Bu durum eylem planin i¢in olumlu

bir geri doniit anlamina gelmektedir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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4.3.3 Etkinlik 3: Kararsiz Bukalemun ve Parmak izi Deneyi

Amaglar: Farkliliklara saygmin oneminin vurgulanmasi. Cocuklarin her bireyin
birbirinden farkl 6zelliklere ve yeteneklere sahip oldugunun ve bizi 6zel kilan seyin
bu oldugunun vurgulanmasi. Cocuklara kendilerinin ve cevresindekilerinin farkli
ozelliklerinin oldugu hakkinda farkindalik olusturabilme.

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Soru Cevap, Animasyon gdsterimi,
Beyin Firtinas1 Deney

Tema: Farkliliklarimiz ve biz

Materyaller: Kararsiz Bukalemun Animasyon Videosu, Projeksiyon

Deney i¢in kullanilan materyaller; zarf, 8x8cm siyah karton, 8x8cm beyaz karton
biiyiite¢, bebek pudrasi, seffaf bant, kalin u¢lu kursun kalem.

Ogretim Siireci;

Arastirmaci smiftaki masalar1 6nceden kaldirarak ¢ocuklar sandalyelerini
projeksiyon perdesini rahat gorebilecekleri uzaklikta “u” seklinde diizenler ve
cocuklar diledikleri yere otururlar. Arastirmaci ¢cocuklarla biraz sohbet ettikten sonra
yapacaklar1 etkinligin siirecinin nasil olacagi ile ilgili bilgi verir. “Evet ¢ocuklar
bugilin sizinle dnce biraz ozelliklerimiz hakkinda sohbet edecegiz, daha sonra
kararsiz bir bukalemunun kisa bir hikayesini izleyecegiz ve ardindan siirpriz bir
etkinlik yapacagiz.” der. ilk olarak arastirmaci ¢ocuklara kendi fiziksel 6zelliklerini,
yeteneklerini, sevdigi veya sevmedigi bazi seyleri ve ¢ok iyi yapabildigi ve ¢ok iyi
yapamadig1 bazi 6zelliklerinden bahseder. “Cocuklar gordiigiiniiz gibi benim boyum
kisa, saclarim uzun, saglarimin birazi sar1 birazi siyah, gozlerim kahverengi, ellerim
sanirim biraz biiyiik iste bu saydiklarim bana baktiginizda gorebileceginiz fiziksel
ozelliklerim. Ben resim yapmayi, sarki sdylemeyi ¢ok severim. Fakat ¢ok iyi resim

yapamam ve ¢okta giizel sarki sdyleyemem. Hikayeler yazmayi ve okumay1 ¢ok
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severim. Cok hizli kosamam, ¢ok yiiksege de ziplayamam ama ¢ok iyi hikaye
okuyabilirim ve oyun oynamayi ¢ok severim.” der. Ardindan c¢ocuklara kendi
ozelliklerini, yeteneklerini, sevdigi veya sevmedigi bazi seyleri ve ¢ok iyi yapabildigi
ve ¢ok iyi yapamadigi bazi 6zelliklerinden bahsetmelerini ister. Her ¢ocuk sira ile
kendi Ozelliklerinden bahseder. Arastrmaci ara ara g¢ocuklara sorular yoneltir
(6rnegin senin gozlerin kahverengi baska hangi arkadaglarinin gozleri bdyle hangileri
farkli vb.). Tiim ¢ocuklar kendi 6zelliklerinden bahsederler ve sohbet sonlanir.

Esas Calisma;

Arastrmact  “Haydi izleyelim bakalim Kararsiz Bukalemunun hangi
Ozellikleri var.” der. Kararsiz Bukalemun animasyon filmi ¢ocuklara agilir.
(Animasyon filminin stresi 6 dakika 12 saniyedir. Bu animasyon filmi, Eric Carle
tarafindan yazilan “The Mixed Up Chamelon” kitabinin animasyon filmidir.
Arastirmaci bu videoyu etkinlikte ¢ocuklara kullanabilmek adina Tiirk¢e g¢evirisini
yapip tekrardan seslendirmistir.) Hikayenin 6zeti; Kararsiz bukalemun daha once
gordiigiimiiz bukalemunlardan biraz farkli bir bukalemundur. Parlak yesil renkteki
bir yapragin iizerinde duran bukalemun, biraz ilerler ve kahverengi govdesi olan bir
agacin lizerinden gecer ve rengi kahverengine doner daha sonra kirmizi bir ¢icegin
iizerinden gecerken rengi kirmiziya doner ve sari kumlarin iizerinde yiirimeye
baslayinca rengi sartya doner. Bukalemun i1sindiginda ve karni doydugunda yesil
rengine donerken, lslidligliinde ve aciktiginda ise donuk bir gri rengine doniisiir.
Genellikle sineklerin oldugu bir yerde oturur ve aciktiginda bu sineklerden birkag
tanesini yer. Kararsiz bukalemun artik hep ayni seyleri yapmaktan sikilmistir ve
hayat1 ona heyecan vermiyordur. Bir giin ormanda yiirlirken aniden bir hayvanat
bahgesine girer ve gordiigl bir siirii farkli hayvan karsisinda hayrete diiser. Etrafina

bakmir ve bir kutup ayis1 goriir. Keske bir kutup ayis1 kadar biiyliik ve beyaz
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olsaydim der. Bum! Dilegi gercek olur. Biraz ilerde bir flamingo goriir ve keske bir
flamingo gibi olsaydim der. Bum! Dilegi gercek olur ve flamingo gibi kanatlar1 ve
bacaklar1 olur. Biraz ilerde bir tikli goriir ve keske onun gibi kuyrugum olsayd1 der
ve yine bum! Bu dilegi de gercek olur. Biraz daha ilerler ve bir balik goriir. Keske
benimde balik gibi yiizge¢lerim olsaydi ver ve bum! Balik gibi yiizgeglere sahip olur
ve suyun altinda yiizmeye baglar. Biraz ilerde bir geyik goriir ve keske onun gibi
boynuzlarim olsaydi der ve bum! Geyik gibi boynuzlar1 olur. Biraz daha ilerler ve
ziirafay1 goriir keske onun gibi uzun bir boynum olsaydi der ve yine bum! Bu kez de
tipk1 ziirafanmki gibi boynu uzar. Daha sonra bir kaplumbaga goriir ve keske
kaplumbaga gibi sirtimda bir evim olsaydi der. Bum! Dilegi gergek olur. Daha sonra
bir fil goriir ve keske giiclii fillerinki gibi bir hortumum olsaydi der. Bum! Dilegi
gercek olur. Ardindan bir fok balig1 gibi eglenceli olsaydim. Ellerimle alkis
yapabilseydim ve bum! Dilegi gercek olur. Son olarak insanlar1 goriir ve keske
insanlar gibi olsaydim der ve bum! Bu dilegi de ger¢ek olur. Bukalemun artik bir¢ok
farkli 6zelliklere sahip ¢ok farkli bir hayvan olmustur. Yoruldugunu ve aciktigini
fark eder fakat o kadar karisik bir hayvan olmustur ki bir tiirlii sinegi yakalayamaz.
Son kez bir dilek daha diler bu kez kendi olabilmeyi ister ve bum! Dilegi ger¢ek olur.
Yapigkan dilini kullanir sinegi tek hamlede yakalar ve kendisi oldugu i¢in artik ¢ok
mutludur.

Degerlendirme;

Arastirmaci ¢ocuklarla Kararsiz Bukalemun’un hikayesi hakkinda sohbet eder
ve her canlinin birbirinden farkl 6zelliklere ve yeteneklere sahip oldugunun ve bizi
0zel kilan seyin bu oldugunun Onemini tekrardan vurgular. Arastirmaci ellerini
havaya kaldirir ve parmaklarmi oynatir. Birgok farkli ve benzer oOzelliklerden

konustuk, her insanin digerlerinden farkli bir 6zelligi daha var sizce bu ne olabilir?
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Bakin su anda size bir kopya veriyorum der ve c¢ocuklarin dikkatini parmaklara
ceker. Ardindan parmak izlerimizin farkli oldugunu sdyler ve ¢ocuklara bir deney
yaparak bunu gozlemlemek isteyip istemediklerini sorar, Cocuklardan evet cevabini
aldiktan sonra “Haydi o zaman size deneyi anlatayim.” der. Cocuklar sandalyelerini
masalarin yanina gotiiriip diledikleri yere otururlar. Arastirmact ¢ocuklarin dikkatini
daha ¢ok c¢ekebilmek adina deneye ait malzemeleri her ¢ocuk i¢in zarflarin igerisine
yerlestirir ve ¢cocuklara verir. ‘‘Simdi size deneyin nasil yapilacaginizi anlatacagim.”’
der ve cocuklara deneyin nasil yapildigini anlatir. “Hepinizde oldugu gibi bakin
bende de bir zarf var. Bakalim i¢inden neler ¢ikacak.”” der ve zarfi acar. Zarfin
icerisinde siyah karton, beyaz karton, biiyiite¢, kalin u¢lu kursun kalem ve biiylteg
vardrr. Deneyin malzemelerini ¢ocuklara gosterir ve yapimma geger. Onceden bir
kabin icerisine doktiigii bebek pudrasina elini batirir ve daha sonra kestigi kii¢iik bir
parca bandi pudrali parmagma yapistirir. Parmagindaki pudra bandin {izerine
tamamen yapisinca, bandi ¢ikartir ve siyah kartona yapistirir. Deneyin ikinci sekli
icin beyaz bir kagidin lizerine elindeki kalemle karalama yapar ve bu karalamanin
lizerine parmagini siirterek parmagina kalemin bulagmasini saglar ve ayni sekilde
kirlenen parmagima band1 yapistirir. Ardindan ¢ikan izin net bir sekilde goriilebilmesi
icin beyaz bir kartona yapistirir ve ikisinin de ¢evresine hizlica bir g¢erceve ¢izer.
Olusan iki parmak izini ¢ocuklarin kendi biiyiitecleri ile incelemelerine firsat verir ve
ardindan her ¢ocuk kendi parmak izi igin beyaz kagitlar1 karalamaya baglar. (Deneyi
iki farkl sekilde yapmaktaki amac¢ her cocugun ayni anda etkinlige aktif bir sekilde
dahil olmasini saglamaktir. Beyaz kagidi karalamay: bitiren ¢ocuk arastirmaci
yardimu ile pudra ile parmak izini ¢ikartir ve tiim ¢ocuklar tamamlayincaya dek bu
islem devam eder. Ikisini de tamamlayan gocuklar ise parmak izlerinin oldugu

kartona ger¢eve ¢izmeye baslayacaktir) Tiim c¢ocuklar tamamlayinca serbest bir
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sekilde diledikleri gibi kendi parmak izleri ile arkadaslarinin parmak izlerini
karsilastirirlar ve etkinlik sonlanir.

Etkinligin Yorumlanmasi: Etkinlikte c¢ocuklarin kendi 6zelliklerini anlatacagi
esnasinda gocuklardan biri “‘Ogretmenim sira ile sdyleyelim, bitiren bir sayi
sOylesin, o kadar el ¢irpalim sonra yanindaki yapsm. Olur mu?’’ diye sorar ve bu
talep lizerine arastirmaci ‘‘Bunu arkadaglarina soralim. Eger yapmak isterlerse olur.”’
seklinde yanitlar ve diger cocuklar da bunu onaylarlar ve bu el ¢irpma etkinlige dahil
edilir. Cocuklar animasyonu izlerken, Kararsiz Bukalemunun ¢ok fazla sey istedigini

stirekli vurgulamiglardir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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4.4.4 Etkinlik 4: Neyi Severim? Nasil Severim? Sevgi Cicegimiz

Amaglar: Sevginin ve sevmenin 6neminin vurgulanmasi, sevdiklerimize veya
sevdigimiz seylere zarar vermeden veya lizmeden sevmenin dnemi.

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Drama, Sanat ¢alismasi

Tema: Sevgi, sevgi sozcukleri

Materyaller: Uzerinde numaralar olan dnceden hazirlanmis ¢icek kolyeleri, kura
torbasi, 100x100cm ¢ocuk sayist kadar yapragi olan ¢igek, boya kalemleri

Ogretim Siireci:

Isinma;

Aragtirmaci ¢ocuklarla biraz sohbet ettikten sonra c¢ocuklara “‘Bugin
yapacagimiz etkinlik sevgi ile alakali.’” der. Cocuklara ‘‘Sizce sevgi ne demektir?’
diye sorar ve bir siire ¢ocuklarla bunun hakkinda sohbet eder. ‘‘Birlikte bir sevgi
¢emberi olusturup, sevgi oyunu oynayalim mi?’’ diye sorar. Cocuklardan ‘‘Evet”’
cevabini aldiktan sonra ¢ocuklara “Haydi o zaman bu kura torbasindan birer kolye
secin” der. Cocuklar istiinde numaralarin oldugu kolyelerden sectiklerini
boyunlarina takarlar ve hep birlikte bir ¢ember olustururlar. Arastirmaci oyunu
baslatmak {izere ortaya gelir. ‘‘Simdi size sevdigim bir seyi sOyleyecegim ve onu
nasil sevdigimin hareketini yapacagim.”’ der. ‘‘Ben arkadasimi severim, iste boyle
severim.”” der ve bir arkadasma sarihirmis gibi yapar. Cocuklardan bu hareketi
tekrarlamasini ister. Tiim ¢ocuklar neyi sevdiklerini ve nasil sevdiklerini sOyleyince
etkinlik sonlanir.

Esas cahsma;

Arastirmaci ¢ocuklara 6nceden hazirlamis oldugu ¢icegi gosterir. “‘Bakin bu

¢igegi sizin i¢in hazirladim. Bu g¢igek sizin smifinizin sevgi ¢icegi olsun ister

misiniz?’’ diye sorar. “‘Evet’’ cevabini aldiktan sonra ¢ocuklara “Haydi o zaman bu
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sevgi ¢icegini sevdigimiz renklere boyayalim.”” der. Cocuklara ‘Bakin her yapragin
tizerinde bir say1 var. Siz de kendi kolyenizdeki sayiya bakin ve saymniz ile eslesen
yapragin Oniine denk gelecek sekilde, onceden hazirlamis oldugum minderlere
uzanarak cicegi renklendirmeye baslayabilirsiniz.” der. Renklendirme bittiginde sinif
ismine ait olan hayvani 6gretmen ¢icegin iizerine kondurur ve ‘‘Iste bu sizin
smifinizin sevgi ¢igcegi oldu.”” der.

Degerlendirme;

Arastirmaci ¢ocuklarla neler yaptiklar1 hakkinda sohbet eder. Hemen
ardindan ¢ocuklarla birlikte sevgi ciceklerine smifta bir yer se¢ip oraya koyarlar.
Etkinlik sonlanur.

Etkinligin Yorumlanmasi: Etkinlik esnasinda c¢ocuklar arkadaslarmin ve
kendilerinin sevdikleri seyleri ve sevme tarzlari ile ilgili bilgi sahibi olmuslardir.
Cocuklar ‘“Annemi/ severim sarilarak severim. Arkadasimi severim onunla oyun
oynarim. Arkadasimi severim onunla oyuncagimi paylasirim.’” seklinde cevaplar
vermistir. Cocuklardan biri ‘“Arkadaslarimi severim onlara vurmam.’’ seklinde bir
ifade kullanmistir. Bunun iizerine sevdigimiz seylere veya sevdiklerimize neler
yapmayiz ciimleleri oyuna dahil olmustur. Cocuklardan biri ‘‘Cicekleri severim,

onlar1 koparmam koklarim.’’ ifadesini kullanmastir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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4.4.5 Etkinlik 5: Portakal Oyunu

299

Bu etkinlik “Pusulacik Cocuklar I¢in insan Haklar1 Egitimi Kilavuzu”’ndan
uyarlanmugtir.

Amaglar: Catisma durumlarinda iletisim kurmanin 6nemi, g¢atisma durumlarinda
olumlu strateji tretebilme

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Drama, sanat, grup yarigsmasi,
tartisma

Tema: Baris, paylasmanin ve iletisimin 6nemi

Materyaller: Ahgi sapkasi, boya kalemleri, 4 portakal

Ogretim Siireci:

Isinma;

Aragtirmaci ¢ocuklarla biraz sohbet ettikten sonra ‘“Asc1 ne demektir? Bilen
var m1?’” diye sorar. Cocuklarla bir siire ag¢ilik hakkinda sohbet edilir. Daha sonra
“‘Bugiin hepimiz birer as¢1 olacagiz’’ der. Cocuklara birer as¢1 sapkasi kalib1 dagitir.
Asc1 sapkasinin iizerinde bir portakal, bir portakal suyu ve bir portakalli pasta resmi
vardir. Arastirmact ¢ocuklara miizik acar ve ¢ocuklar asc1 sapkalarinin tizerindeki
resimleri miizik esliginde diledikleri gibi boyayip baslarina takarlar. Ardindan
arastirmaci ¢ocuklar1 smifta rahat hareket edebilecekleri bir yere ¢agirir ve portakalli
pasta dramasi1 yaparlar. Portakalli bir pasta yapabilmek icin nelere ihtiyacimiz
oldugunu sorduktan sonra, ¢ocuklardan aldig1 cevaba gore dramayi sekillendirir.
(Ornegin portakala ihtiyacimiz var haydi o zaman ziplayalim agactan portakallar:
toplayalim vb.) Portakalli pasta dramasi tamamlaninca, esas ¢caligmaya gegilir.

Esas Calisma;
Aragtirmaci ¢ocuklar1 oturduklari masalara gore 2 gruba aywrir. 1. Gruba

disartya c¢ikmalar1 gerektigini soyler. (Disaridaki grubun yaninda c¢ocuklarin
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giivenligi igin yetiskin bir kisi vardir.) 2. Gruba oyununu ve oyunun kurallarmi
anlatir. “‘Cocuklar simdi sizinle bir portakal oyunu oynayacagiz 1. Grup igeriye
girdiginde masanin iizerine koydugum portakallarmn tiimiinii kabuklarindan ayrarak
siz toplamalisiniz. Cilinkii bu portakallarin suyunu alip portakal suyu yapmamiz gerek
fakat portakallar1 almaya galisirken kesinlikle arkadaslarimizi tzecek ya da zarar
verecek bir sey yapmamaliyiz. Yoksa takimimiz oyunu kaybeder.”” der.
‘‘ Arkadaslarimiz igeriye girdiginde alarm sesiyle oyunumuz baslayacak ve siireniz 3
dakika olacaktir. Siirenin dolmasina yakin ben 10’dan geriye dogru sayacagim ve
alarm sesi ¢aldiginda oyun sonlanacak.’’ der. Hemen ardindan arastirmaci disaridaki
grubun yanina gider ve portakallarn kabuklarmna ihtiyaglarinin oldugunu bu
kabuklar1 portakalli bir pastanin iizerine rendeleyeceklerini sdyler ve oyunun
kurallarmi aynen 1. Gruba da anlatir. iki grup da yerlerini aldiginda siire baslar.
Aragtirmac1 bu srrada gozlemci roliindedir ve kesinlikle siddet vb. bir durum
olmadig1 siirece ¢ocuklara miidahale etmez. Siirenin dolmasina yakin arastirmaci
10’dan geriye dogru sayar ve alarm sesiyle oyun sonlanir.

Degerlendirme;

Aragtirmac1 2 grubun da gorevlerinin ne kadarmi tamamlayabildiklerine
bakar ve Onlerindeki portakallar1 veya kabuklar1 nasil elde ettikleri hakkinda
konusur. Nerelerde zorlandiklarini, portakallar1 veya kabuklarmi elde etmek icin
neler yaptiklar1 hakkinda sohbet ederler. Birbirlerine ne istediklerini agikca ifade
ettikleri zaman sorunlarin ¢oziimiinii ¢ok kolay bulabileceklerini ve paylasarak her
seyl basarabilecekleri hakkinda sohbet edilir. Tiim bu konugsmalarmn ardindan
Ogretmen ¢ocuklara yemeleri icin portakal ikram eder ve etkinlik sonlanir.

Etkinligin Yorumlanmasi: Arastirma kapsaminda bu etkinligin gerceklestirilmesi

sirasinda her iki grup da yeterince iletisim kurmay1 basararak portakallar1 paylastilar.
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Bir onceki etkinlik olan “Neyi severim? Nasil Severim?Sevgi Cigegimiz’’ adh
etkinlikte kullandiklar1 sevme sekillerini, bu etkinlige yansittilar. Cocuklardan biri
arkadasindan kabuklari isterken ‘‘Bak, ben seni severim. Seninle paylasirim. Sende
bana kabuklarini ver liitfen.”” diyerek arkadasindan kabuklar1 istemistir. Etkinligin
bir diger somut bulgusu ise arastirmaci bir sonraki hafta “Doga Sevgisi ve
Sorumluluklarimiz” adli etkinligi gergeklestirmek {izere okula gittiginde etkinligin
drama kisminda kullanilan as¢1 sapkalarinin 6gretmenler tarafindan tekrardan
kaliplarmin ¢ikartilarak ¢ocuklarla birlikte saglikli besinler hakkinda konusup
saglikli besin sapkalarini olusturduklar1 gézlemlenmistir. Bu iki durum da eylem
plan1 kapsaminda, iki olumlu geri déniit olarak karsimza ¢ikmaktadir. ilki “Neyi
severim? Nasil Severim?Sevgi Cigegimiz’’ adli etkinligin ¢ocuklar arasi olumlu
iletisimi destekledigi ikincisi ise arastirma kapsamindaki 6 gretmenlerin ¢ocuk dostu

yontemleri kullanarak etkinlik yapmaya ag¢ik olduklar1 seklindedir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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4.4.6 Doga Sevgisi ve Sorumluluklarimiz

Amaglar: Dogay1 koruma ve sevmenin 6nemi.

Etkinlikte Kullanilan Yontem ve Teknikler: Etkilesimli kitap okuma teknigi, soru
cevap, beyin firtinasi

Tema: Doga sevgisi ve dogaya kars1 sorumluluklar hakkinda farkindalik olusturmak
Materyaller: Emilie Grawet tarafindan yazilan “Temiz” adli ¢ocuk kitabi, Cocuk
say1s1 kadar saksida ¢icek

Ogretim Siireci:

Isinma;

Aragtirmaci ¢ocuklara dogayi, ¢evremizi neden korumaliyiz? Korumak igin neler
yaparsiniz? vb. sorular sorar. Bu sorular lzerine, beyin firtinas1 araciliyla sohbet
edilir. Sohbet tamamlandiktan sonra, ‘‘Haydi, birlikte elimdeki kitaba bakalim. Bu
kitaptaki “Pete” (Kitaptaki karakterin ad1) bakalim dogaya nasil davraniyor?’’ der ve
cocuklara kitab1 gosterir.

Esas calisma;

Arastirmaci ¢ocuklarla birlikte etkilesimli kitap okuma yontemiyle kitabi
okumaya baglar. Kitapta bir ormanin derinliklerinde yasayan Pete isimli sevimli bir
porsuk yasamaktadir. Pete ¢evresindeki her seyin asir1 temiz ve diizenli olmasindan
cok hoslanir. En biiyligiinden en kiigiigiine biitlin hayvanlar1 her giin temizler.
Ormanin her bir karesini her giin tertemiz yapar. Zaman gecer sonbahar gelir ve yere
diisen biitiin yapraklar1 toplamaya baglar. Yapraklar1 toplamaktan sikilan Pete ¢ok
biiyiik bir ige girisir ve ormandaki biitiin bitkileri tek tek soker ve ¢cop torbalarina
doldurur. Bu kez de yagmur yagar ve her yer camur olur, daha sonra yagmur artar ve
bu kez de sel olur. Bu durum da Pete’yi ¢ok rahatsiz eder ve biitiin ormani betonla

kaplar. Aksam olur fakat evine gidemez c¢iinkii evi topragm altindadir. Aciktiginda
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yemek yiyemez c¢iinkii yedigi solucanlar da topragm altindadir. Pete doganin
diizenini bozdugunu fark eder ve ¢ok pisman olur. Ertesi sabah isleri yoluna koymak
icin giine baslar ve ormani eski haline getirir. Orman artik olmas1 gerektigi gibidir.
Degerlendirme;

Arastirmaci ¢ocuklarla Pete’nin yaptiklar1 hakkinda konusur. Pete’nin ormana
verdigi zarar hakkinda beyin firtinas1 yaparlar. Son olarak arastirmaci ¢ocuklara birer
saksida ¢igcek hediye eder ve cicekleri isterlerse daha biiyiik bir saksiya ya da eger
varsa evlerinin bahgelerine ekebileceklerini sdyler. Cocuklarla dogayi yalnizca
sevmenin yeterli olmayacagi, doga ile ilgili sorumluluklarimizi yerine getirerek
cevremizi c¢ok daha iy1 koruyabilecekleri hakkinda sohbet ederler ve etkinlik
sonlanir.

Etkinligin Yorumlanmasi: Cocuklar kitaptaki Pete’ye daha kitabin sonuna
gelmeden bdyle yapmamasi gerektigini siirekli dile getirmislerdir. Cocuklardan biri
“Cigegimizi nasil sulamamiz gerektigini de bize anlat ¢iikii ona ne kadar su
verecegimizi bilmezsek onu Oldiirebiliriz.”” seklinde bir soru yoOneltmistir. Bu
sorudan sonra diger ¢ocuklar da ¢iceklerine ¢ok iyi bakmak ve c¢iceklerini korumak
istediklerini dile getirmislerdir. Bu durum da ¢ocuklarin ¢evrelerine karsi duyarl ve

ogrenmeye acik olduklarinin gostergesidir.
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Etkinlikten Fotograflar:
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43 Okuldaki Yonetici ve Ogretmenlerle Gerceklestirilen

Gorismelere Yonelik Bulgular

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile birebir goriigme
yapilan katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Icerik analizinin sonucunda toplamda 5 kategori belirlenmistir. Bu
kategoriler, (1) Okuldaki Egitim Yaklagimlari, (2) Okuldaki Kurallar (3) Okuldaki
Cocuklarin Katilimi (4) Egitim Siirecleri ve (5) Okuldaki Ogretmenlerin Demokrasi
ve Demokratik Egitim Algilar1 seklindedir. Bu kategorilere yonelik bulgular
katilimcilarin  verdikleri cevaplardan dogrudan alintilarla desteklenerek asagida

ayrmtil bir sekilde sunulmustur.

Tablo 14: Goriismelerden Elde Edilen Bulgular Dogrultusunda Okuldaki Egitim
Yaklasimi

Okuldaki Egitim Yaklasimlar N
Maria Montessori 3
Froebel 2
Reggio Emilia 1

Ogretim Yontemleri

Yaparak Yasayarak Ogrenme 3

Oyun Yoluyla Ogrenme 1

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
belirlenen ilk kategori “Okuldaki Egitim Yaklagimlar’™ dir. Katilimcilarin verdikleri

cevaplar dogrultusunda okullarindaki egitimin iceriginde 3 farkli egitim
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yaklasimindan esinlendiklerini belirtmislerdir. Bu yaklagimlar Maria Montessori
(n=3) Froebel (n=2) Reggio Emilia (n=1) Seklinde ifade etmistir. Bu ifadeler;

K1: “...Okulumuzun benimsedigi egitim yaklasimlari Maria Montessori egitim
yaklasimini ve Froebel egitim sisteminden esinlenmistir.” K2: “...Okulumuz Froebel
ve Montessori’ye dayali bir egitim sistemini icerir.” K3: “...Reggio Emilia ve
Montessori yaklasimlarin benimsemis bir okulumuz var.” seklindedir.

Katilimcilarin tamami (n=3) okullarinda yaparak yasayarak 6grenmeye 6nem
verdiklerini ifade etmistir. Bu ifadeler K1: “...Yaparak yasayarak hissetmelerinden
yanayiz o yiizden malzemeleri once ¢ocuga sunuyoruz kendi yapabilmesi i¢in ona
firsat tamyoruz daha sonra destek istediginde 6gretmen ona destek saglyor.” K2:
“...Egitim sistemimiz tamamen, cocuklarmn kendi kendilerine yaparak yasarak
ogrenmelerine odaklanmigtir.” K3: “...Cocuklara, firsat tanwyor ve yaparak
yvasayarak dégrenmeleri i¢in imkanlar veriyoruz.” seklindedir.

Katilimc1 K1, yaparak yasayarak Ogrenmenin yani swra oyun yoluyla
o0grenmenin 6nemi de ifade etmistir. Bu ifade “Froebel’de daha ¢ok grup icerisinde
oyundur onun sistemi bu yiizden ¢ocuklarin oyun diizenlerinde gerek blok kosesinde
gerek oyun kosesinde cocuklar paylasarak ve sosyalleserek aslinda bir seyleri

ogreniyorlar. Siniflarimiz da bu sekilde tasarlanmistir.” seklindedir.
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Tablo 15: Goriigmelerden Elde Edilen Bilgiler Dogrultusunda Okuldaki Kurallar

Okul Kurallan N
Ogretmen ve Ydnetici Ortak 3
Simif Kurallan N
Ogretmen Belirliyor 2
Cocuk ve Ogretmen Ortak 1

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
belirlenen ikinci kategori “Kurallar”’dir. Katilimcilarin ~ verdikleri cevaplar
dogrultusunda okul kurallar1 6gretmen ve yonetici tarafindan ortak alinan kararlarla
belirlendigi ifade edilmektedir (n=3). Bu ifadeler; K1: “...Okul i¢inde aldigimiz tiim
kararlart ogretmenlerle birlikte oturup tartisarak aliriz. Hep birlikte aldigimiz
kararlar oldugu i¢in de uygulanmast ¢ok kolay oluyor.” K2: “...Uyulmas: gereken
kurallarda okulumuzda gérev ve sorumluluklar esit bir sekilde dagilir. Kimsenin
hakkt yenilmeden her ogretmene esit ogretmene esit gorev verilir. Bu kararlart
miidiiriimiiz  belirler fakat karar tamamen ona bagh degildir. Kararlar
dogrultusunda beyin firtinast yapilir ve ortak bir sonuca variw.” K3: “...Sabit
kurallarimiz vardwr. Idare, okul miidiirii ve ogretmenler kurallart birlikte belirler.”
seklindedir.

Katilimcilarin  verdikleri cevaplar dogrultusunda smif kurallart K1 smif
kurallarin1 ¢ocuklara birlikte verdiklerini ifade etmistir. Bu ifade “...sinifta
belirlenecek kurallarda ogretmenler yine ¢ocuklarla birlikte belirliyorlar.”
seklindedir. K2 ve K3 ise smf kurallarin1 6gretmenlerin belirlediklerini ifade

etmistir. Bu ifadeler K2: “...Kendi sinifimin kurallarini ben belirliyorum. K3:
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“...Kurallar ilk once ogretmen belirler yilin basinda belli kurallarimizin oldugunu

gelen ¢ocuklara paylasiyoruz.” seklindedir.

Tablo 16: Gorismelerden Elde Edilen Bulgular Dogrultusunda Cocuklarin Egitim
Ortamindaki Katilim1

Cocuklarin Egitim Ortamindaki Katilim N

Ogretmenlerin belirledikleri siireclere cocuklarin katilimi 3

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda
belirlenen iclincli kategori “Cocuklarin Katilimr’dir. 3 Ogretmen de ¢ocuklarin
katilimimni giin igerisinde 6gretmenin belirledigi siiregler igerisinde oldugunu ifade
etmistir. Bu ifadeler; K1: “...Simdi yilin basinda hazirladigim bir yillik planlarimiz
var yillik planlara es zamanl yaptigimiz aylik planlarimiz var ve aylik planlara da
vaptigimiz haftalik planlarimiz var. Bu siireglerin tamaminda uygulananlarda
cocugun katilimi hep vardwr. Cocuklar hangi sorumluluklart ne zaman almalar
gerektigini ve gorevlerini ogreniyorlar ve éyle davraniyorlar.”, K2: “...Cocuklarin
katilimi serbest oyun saatlerinde genelde gerceklesir. Kitaplarimizda serbest zaman
etkinlikleri var orda mesela istedigini istedigi sekilde yapabilir ya da mesela bazi
smirlar vardir. Mesela agacin kahverengi olmasi gibi kékiiniin kahverengi olmast
gibi ya da dallarinin sey olmasi gibi yesil olmasi gibi burada ¢ocuklar siniflanir.” ve
K3: “...Her asamada ¢ocuklarin etkin katilimi vardir. Kitap okurken ogretmen en
son sorular sorar ve onu aktif eder. Sonra ana etkinlikte yine ¢ocuk etkindir. Serbest

oyun zamaninda yine ¢ocuk etkindir.” seklindedir.
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Tablo 17: Goriismelerden Elde Edilen Bulgular Dogrultusunda Okuldaki Egitim
Surecleri

Egitim Siirecleri N
Ogretmen tarafindan belirlenir. 3
Cocuklarn ilgi ve ihtiyaclarina gore esneyebilir. 1

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen
dordincu kategori “Egitim Surecleri”’dir. 3 6gretmen egitim siireglerinin kendileri
tarafindan belirlendigini ve egitimin belli bir rutine gore islendigini 6nceden hangi
saatte ne yapilacagimim ve egitim programlarmin belirlendigini ifade etmistir. Bu
ifadeler; K1: “...Yilin basinda hazirladigim bir yillik planlarimiz var yillik planlara
es zamanly yaptigimiz aylik planlarimiz var ve aylik planlara da yaptigimiz haftalik
planlarimiz var. Yilsonu etkinliklerinde ise 6gretmenler zaten ¢ocuklar: tanidigy icin
ona gore koreografiyi segerler”, K2: “...Yillik plana gére aylik konular bellidir.
Milli Egitim Bakanligi’'ndan gelir konularimiz ama mesela onun alt basliklarinda
bellidir. Ayliklar akademik etkinlikleri kavramlar: MEB’den gelen konular da
MEB’den belirlenir. Sanat etkinlikleri iste son ¢emberler var cocuklarin dikkatini
toplamak igin sarkilar tekerlemeler bunlar hep ogretmen tarafindan belirlenir.
Yilsonu etkinlikleri de o&gretmen tarafindan belirlenir.” ve K3: “...Aylik bir
programimiz vardir. Her ay farkli bir program c¢ikartiriz. Bu programa uygun 4
haftalik program olustururuz. Aylik planda yapilmasi gereken etkinlikleri 4 haftalik
plana boéleriz ve bunu hazirladigimiz her hafta ona uymaya ¢alisiriz. Yilsonu
etkinliklerinde ise en basta ogretmen karar verir neyin nasiul olacagina eger iki sinif

birlikteyse iki 6gretmen karar verir, idareye soyleriz.”
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K1 6nceden belirlenen egitim siireglerinin, bazi durumlarda ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyag¢lar1 dogrultusunda, egitim rutinlerinin, hangi saatte ne yapilacagmin ve egitim
programlarinin esneyebilecegini ifade etmistir. Bu ifade K1: “...Baktik gordiik ki
cocuklar o giin ona misait degiller yani onu yapamiyorlar. Oyleyse neyi yapmak
istersiniz esnekligimiz var. Parkta oynarken belki parkta sozel olarak bir oyunla o
toplama ¢ikartma yapilir. Ana sinif bitecek ilkokula gececekler ve maalesef ¢ok fazla
otoriter bir egitim sisteminin icine girecekler. Oraya girdiklerinde de ¢ok fazla
bocalamalarint da istemeyiz. Cok esnek olursak bu sefer ilerde sikintilar
vasayacagiz. O dengeyi de kurmak zor. Keske hep onlarin istedikleri olabilse ama
hayat boyle degil maalesef. Ama yani bizim programlarimizda esneklikler ¢ok var...
Yilsonu etkinliklerini bazen, dogaglama olarak o ¢ocuk o dansta bir bakarsin ansizin
kendi kendilerine kuruyorlar ve oynuyorlar yani. Oyle sectiklerimiz de oluyor.”
seklindedir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen

besinci kategori, “Okuldaki Ogretmenlerin Demokrasi ve Demokratik Egitim

Algilarr”’dir.

Tablo 18: Goriismelerden Elde Edilen Bulgular Dogrultusunda Okuldaki
Ogretmenlerin Demokrasi Demokratik Egitim Algilar:

Okuldaki Demokrasi Demokratik Egitim Algilarn

Ifade 6zgiirliigii

S6z Hakki

Esitlik

Adalet

Okullarinin demokratik bir okul oldugu

N PN R 2
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Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen
besinci kategori “Okuldaki Ogretmenlerin Demokrasi, Demokratik Egitim
Algilart”’dir. Bu kategoride (n=1) demokrasiyi ifade 6zgiirliigii olarak tanimlamistir.
Bu ifade K3 “...Demokrasi denildigimde aklima ilk basta gelen herkesin kendini
ozgiirce ifade edebilmesi, ¢ocuklarin ve ogretmenlerin kendini ozgiirce ifade
edebilmesidir.” Seklindedir. Bu Kkategoride (n=1) demokrasiyi so6z hakki olarak
tanimlamistir. Bu ifade; K1: “... Demokratik bir ortam herkesin soz hakki oldugu bir
ortamdwr. Soz hakki taminan c¢ocuklar da o6gretmenler de kendilerini degerli

’

hisseder.” seklindedir. Bu kategori altinda (n=2) demokrasiyi esitlik olarak
tanimlamistir. Bu ifadeler; K3 “...Demokrasi her ¢ocuk icin esit bir 6grenim hayati”
ve K2: “cocuklar a¢isindan her simif esit bir sekilde uygun akademik egitimi
gerceklestirmesini saglariz bir sinif ne yaparsa digeri de onu yapar” seklindedir. Bu
kategori altinda (n=1) demokrasiyi adalet olarak tanimlamistir. Bu ifade K2:
“..Adaletli, haksizlik, ayrim yapilmadan, halk arasinda dedigimiz gibi torpil
yvapimadan, her ¢ocuga esit sevgi sunmaktir.” seklindedir. Bu kategori altinda (n=3)
o0gretmen de okullarindaki egitimin demokratik oldugunu belirtmistir. Bu ifadeler;
K1: “...Miitevazi olmayacagim elimizden geldigi kadar cocuklara demokratik bir

ortam sagladigimizi diistiniiyorum.” ve K3: “...Baktigimizda demokratik bir okul

oldugumuz nettir bence” seklindedir.
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Bolium 5

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci; egitim ortaminda demokrasi ikliminin gelismesine
katki saglayan durumlarin belirlenmesi ve demokrasi ikliminin gelismesine ve engel
olan durumlar1 saptayarak ortadan kaldirilmasma katkida bulunmaktir. Bu amag
dogrultusunda, secilen okulda O©ncelikle demokratik iklimin gelistirilmesi igin
gereksinimlerin belirlenmesi, ardindan bu gereksinimlere yonelik, okul genelinde
demokrasi iklimini destekleyici etkinlikler gerceklestirilmesi ve bu etkinlikler
aracili1 ile demokratik okul baglaminda bir okul i¢in olast Oneriler gelistirilmesi
amacglanmigtir. Bu bdliimde arastirmanin amaci dogrultusunda goézlem, etkinlik
uygulamalar1 ve gorismelerden elde edilen sonuglar ilgili alan yazindan
desteklenerek tartisilmistir. Arastrmanin genel olarak sonuglarina, demokratik
egitimin oniinde engel teskil eden bulgular, okuldaki egitim ortaminin genellikle
o0gretmen merkezli olmasi, 6gretmenlerin otokratik/yetkeci tutumlara sahip olmasi,
cocuklarim BM CHS madde 12 Cocugun Katilim hakki ile ilgili 6gretmenlerin
yeterince bilgi sahibi olmamasi ve okuldaki ¢ocuk katilimi1 kavrammin aslinda
gostermelik katilim (maskotluk) oldugunu gostermektedir. Okuldaki karar alicilar ve
kural belirleyicilerin 6gretmenler oldugu goriilmektedir. Bu siirecte 6gretmenler ve
yOnetici kendi aralarinda demokratik kararlar alsalar da kararlara ve kurallarin
belirlenmesinde ¢ocuklarm neredeyse hi¢ séz hakki olmamasi, demokratik egitim

ikliminin 6niinde engel teskil etmektedir.

95



Aragtirmanin ilk alt problemi olan “6gretmenler ve okul midari demokrasiyi
okullarindaki uygulamalarinda temel felsefe olarak goriiyor mu?” sorusuna iligkin
goriismelerden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak; 6gretmenlerin demokrasi ve
demokratik egitim algilarina iligkin bulgular g6z oniine alindiginda, 6gretmenler igin
demokrasi/demokratik egitim kavrami hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler icin ifade
ozgirliigii (n=1), soz hakki (n=1), esitlik (n=2), adalet oldugu ve bu bulgunun yani
sira 1ki 0gretmen okullarmin demokratik bir okul oldugunu vurgulamistir. Fakat
g0zlemler esnasinda elde edilen bulgular dogrultusunda demokrasi okulda temel
felsefe olarak goriilse de egitim siireclerindeki uygulamalara yeterince yansimadigi
sonucuna varilmistir.

Bu kisimdan itibaren arastrmanm 2. (Okulda demokratik bir okul iklimi
olusturmak adina ne tiir uygulamalar vardir?) 3. (Okulda demokratik e§itime aykiri
olan uygulamalar nelerdir?) ve 4. (Okulda demokrasinin éntndeki engeller nelerdir?
Bu engeller nasil ortadan kaldirilabilir?) alt problemlere ait sonuglara ve
tartigmalarina yer verilecektir.

Aragtirma stiresince elde edilen bulgular dogrultusunda demokratik egitim
iklimini kapsaminda; ¢ocuk merkezli egitim ortami (n=12) okul Oncesi egitimin
gelisimsel hedeflerine uygun etkinlikler (n=7) ve egitim ortaminda g¢ocuklarin
diizenli olarak sahip olduklari egitim rutinleri (agik alanda oyun (n=7), serbest oyun
saati(n=9) ve d6zbakim (n=9) )gdzlemlenmistir.

Fakat yine gozlem sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda okuldaki
demokratik egitim iklimine kars1 Ogretmen merkezli egitim ortamma 6rnek (n=60),
otokratik/yetkeci 6gretmen tutumu (n=79) kez, okul Oncesi egitimin gelisimsel

hedeflerine uygun olmayan (n=44) uygulama gézlemlenmistir.
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Aragtirma sonucunda 6grenci merkezli egitimin agirhiginmm % 20 (n=12),
oraninda oldugu gozlem sonuglarmma dayali olarak belirlenmistir ve bu sonug
demokrasi iklimini yesertebilmek i¢in yeterli bir oran degildir. Demokratik egitimin
gereklilikleri arasinda aktif 6grenme ve ¢ocuk merkezli yaklagim bulunmaktadir
(Ozpolat, 2003). Egitim yaklasimlarmi, ¢ocugun egitimin neresinde oldugu
gozetilerek ¢ocuk merkezli veya O0gretmen merkezli olarak kategorize edilebilir
(Wright, 2011). Cocuk merkezli egitim yaklasiminda egitim sosyal bir siire¢ olup,
cocuklarin kendi secimleri ve deneyimleri ile kendi anlayislarini gelistiren bir siireci
icermektedir. Bu dogrultuda cocuklarin problem ¢6zme becerilerini, bagimsiz
diisiinme ve otonom Ogrenme becerilerinin gelismesine katki koyar (Nurjannah,
Husniyah ve Harjanto, 2017). Dolayisiyla demokratik bir egitim ortaminin kesinlikle
cocugu merkeze alacak sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Dewey ve digerleri,
2015). Fakat arastirma siiresince gergeklestirilen gozlemlere iliskin bulgularda;
o0gretmen merkezli egitim ortami tam (n=60) kez gozlemlenmistir. Demokratik
olarak yonetilen bir iilkede demokratik egitimin olmasi gerektigi tartisiimazdir.
Okullarda verilen egitimin o iilkenin yetistirmek istedigi vatandas oOzelliklerine
uygun olarak yapilmasi gerekmektedir. Bu da 6gretmen merkezli egitimle miimkiin
olmamaktadir (Ozpolat, 2003). Ogretmen merkezli egitimin yapisma bakildiginda,
egitim ortamlarinda siirekli 6gretmenin aktif oldugu, ¢ocuklarin ise pasif oldugu
yaklagimlar1 kapsamaktadir (Braine, 2003). Baska bir deyisle 6gretmen merkezli
egitim bilginin 6grencilere aktarilmasidir (Nurjannah, Husniyah ve Harjanto, 2017).
Ogretmen merkezli egitim, cocuklarm pasif konumda olmasi ve c¢ocuklara
sorgulama, karar verme, diisiinme, girisimcilik ve benzeri 6zelliklerin kazandirilmasi
acisindan engel teskil ettiginden dolay1r demokratik egitim baglamina ters diigmekte

ve demokratik egitim ortamm i¢in ciddi bir tehdit olusturmaktadir (Ozpolat, 2003;
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Henson, 2003). Demokratik okul ikliminin 6niinde engel teskil eden bir diger bulgu
ise 6gretenlerin sahip olduklar1 otokratik/ yetkeci (n=79) tutumudur. Bu tutuma sahip
olan dgretmenler siirekli 6grenciler lizerinde kontrol ve baski kurmaktadirlar. Bu
durum da 6grencilerin 6zerk davraniglar sergilemesini engellemekte ve 6grencilerin
girigimeci davranmasina ve diisiincelerine ifade etmelerine olanak tanimamaktadir
(Yilmaz, 2011; Zuna ve McDougall, 2004). Otoriter 6gretmen tutumuna maruz kalan
cocuklar ile yapilan ¢aligmalarda; bu tutumun ¢ocuklardaki istenmeyen davraniglar
arttirdig1 gozlemlenmistir. (Turnbull ve digerleri, 2002).

Arastirma stiresince okul Oncesi egitimin gelisimsel hedeflerine uygun, az
sayida (n=7) uygulama saptanmistir. Buna karsit olarak okul Oncesi egitimin
gelisimsel hedeflerine uygun olmayan ¢ok sayida (n=44) uygulamaya rastlanmistir.
Bu bulgular 1s1g1nda; okuldaki egitim, demokratik egitim iklimi agisindan risk arz
etmektedir. Bunun sebebi 6rgiin egitimin ilk basamaginda yani okul 6ncesi egitim
donemindeki cocuklarm temel haklar1 olan gelisim haklarindan en iyi sekilde
yararlanmalarma ve okulda yapilan uygulamalarla c¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesine olanak vermesi gerekmektedir. Ogretmen okuldaki tiim
uygulamalarda Ornegin; egitimsel siliregler, serbest zaman etkinlikleri, fiziksel
ihtiyaglar1 vb. konularda ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun kosullar sunma
sorumlulugu bulunmaktadir. Ogretmen her zaman gocuklar igin bir rehber roliinii
istlenmeli ve gocuklarin gelisimlerine olumlu yonde destek vermelidir (Pedlk,
2015).

Besinci alt problem olan “Okuldaki ¢ocuklarmn katilim hakk: gozetiliyor mu?”
sorusuna iligkin bulgular 15181nda; okuldaki ¢ocuklarin katilim haklarma bakildiginda
ogretmenlerin ¢ocuklarm katilim haklar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari

belirlenmistir. Okuldaki O6gretmenlerle yapilan goriismeler araciligi ile okuldaki
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cocuklarin katilimlarinin gostermelik oldugunu gostermektedir (Hart, 1992). Gozlem
sonuglarindan elde edilen verilerde katilim hakkinin niteliklerine baktigimizda, seffaf
ve bilgilendirici niteliginin 22 kez ihlal edildigi buna karsit 5 kez uygulandigi, saygili
niteliginin 12 kez ihlal edildigi 2 kez uygulandigi, goniilli niteliginin 22 kez ihlal
edildigi 12 kez uygulandig1 ve kapsayici niteliginin ise 18 kez ihlal edildigi 1 kez
uygulandigi saptanmustir. Bu bulgudan yola ¢ikarak okuldaki 6gretmenler tarafindan
gozetilmesi gereken ¢cocugun katilim hakkmin sik¢a ihlal edildigi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum da demokratik egitim iklimi olumsuz yonde etkilemektedir. Cocuklarin
katildig1 tiim ortamlarda gerek okul gerekse smif diizeyindeki uygulamalarin
demokratik diizeyde olmasi gerekmektedir. Cocuklarin 6nceden belirlenmis
durumlara ve siireclere uygun davranmalar1 gercek bir katilim siirecini
yansitmamaktadir. Cocuklarin egitim ortamindaki tiim uygulamalarda, etkin katilim
hakkma sahip olmalar1 ve siire¢ igerisinde ¢ocuklarin kendi duygu ve diisiincelerini
ifade etmelerine firsatlar taninmali ve ¢ocuklarin kararlarma saygi duyulmalidir
(Apple ve Beane, 2011; Kilig, 2015). Hart (2016) c¢ocuk gelistirdigi katilim
merdivenine yonelik bulgulara bakildiginda goézlemlenen 21 etkinligin 4’{iniin
merdivenin ilk basamaginda 5’inin merdivenin ikinci basamaginda 10’unun
merdivenin tglincii basamaginda ve 2’sinin merdivenin dordiincli basamaginda
oldugu saptanmistir. Bu bulgular 151¢1inda okuldaki etkinliklerde gergek bir katilimin
gerceklestirildigi 4. Basamak olan danisarak bilgilendirmeye ilisin yalnizca 2 etkinlik
uygulamasina rastlanmistir. Katilim Merdiveni Modeli ¢ocuklarin etkinliklere ve
projelere aktif bir sekilde katilimi konusunda diislince agina bir baglangic olarak
hazirlanmistir. Sekiz basamaktan olusan merdivenin alttaki ilk ii¢c basamagi;
Manipiilasyon, Dekorasyon ve Maskotluk gergek bir katilimi icermemektedir. Kalan

bes basamak ise katilimin derecelerini agiklamaktadir (Hart 2016; Kilig, 2015). Alan
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yazindaki bu bilgi dogrultusunda okulda uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin aktif
katilimi saglayacak sekilde diizenlenmedigi sonucunu gostermektedir. Bu durum da
demokratik egitimin uygulanmasimin 6niindeki engel olarak gorulmektedir.
Arastrmanm 6. (Okuldaki karar alicilar kimlerdir? Kararlar nasil
alinmaktadir?) ve 7. (Okul ve smif kurallar1 nasil belirlenmektedir?) alt
problemlerine iliskin buldular dogrultusunda gozlem siiresince gozlemlenen simnif
kurallar1 kategorisinde, olumlu/destekleyici (n=7), olumsuz/engelleyici kural olarak
ise (n=67) durum saptanmustir. Sayilar arasinda ciddi bir fark oldugu agikga
gorilmektedir. Bu durum da demokratik egitim iklimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Sinif icerisinde uygulanmak amaci ile belirlenen kurallar 6grencilerin
ve 0gretmenlerin beklentilerini karsilayacak sekilde diizenlenmelidir. Okulun bir st
kurumu olan toplum veya devletin beklentileri dogrultusunda ogrencilere
kazandirilmasi istenen istendik davraniglarin, Ggrencilerin yaparak yasayarak
deneyimleyebilmesi agisindan, egitim ortamimin bu amaclara uygun diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu amaglara uygun olarak diizenlenen kurallar, smiftaki uzlagsma
ortammi saglayacak nitelikte olmalidir. Ogrenciler istek ve beklentileri
dogrultusunda davranig sergilerken baskalarinin da haklarini g6z Oniinde
bulundurarak hareket etmeleri gerektigi 6gretilmelidir. Kurallar yoluyla 6grencilere
kazandirilmas1 beklenen davranig degisikliklerinde, Ogrencileri, bu kurallarin
nedenleri hakkinda agikca bilgilendirmek gerekmektedir. Boylelikle kurallar1 kendi
mantig1 ile algilayabilen 6grenci sergiledigi davranisin olumsuz ydnlerini
icsellestirebilmekte ve bu davranisi olumlu yonde gelistirebilmektedir. Aksi durumda
ogrenciler kurallar1 i¢sellestirememekte, algilayamamakta ve kabul edememektedir
(Atici, 2014; Basar, 1999). Kurallarla ilgili 6gretmenler ile yapilan goriismeler

aracilig1 ile saptanan bulgulara bakildiginda, katilimcilarin 3’ de sinif kurallarinin
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Ogretmenler tarafindan belirlendigini dile getirmislerdir. Buna karsit K1 bazi
durumlarda kurallarin esneyebilecegini belirtmistir. Fakat demokratik bir toplumda
demokratik bireyleri yetisebilmesi i¢in ¢ocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren kurallar
hakkinda sorumluluklar verilmelidir. Cocuklarla birlikte belirlenen kurallarin

benimsenmesi uygulanmasi daha kolay olmaktadir (Atici, 2014).
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Bolium 6

ONERILER

Bu bolimde arastrmanin amacit ve bulgular1 dogrultusunda Oneriler
sunulmustur. Ilk olarak demokratik egitim iklimini olumlu ydnde gelistirmeye
yonelik Onerilere ardindan ise arastrma kapsaminda elde edilen demokratik iklimi
olumsuz yonde etkileyen bulgular hakkinda 6nerilere yer verilmistir.

Gunimizde demokrasinin, daha iyi yasanilir bir dinya igin gerekli oldugu
gercegi tartisilmazdir. Bu baglamda demokrasinin tam anlamiyla hayata gecebilmesi
icin demokratik vatandaslar yetistirmek gerekmektedir. Kibris Tiirk Milli Egitim
Sistemi’nin temel hedeflerinde de demokratik vatandaglar yetistirmek hedefi
bulunmaktadir. Demokratik vatandaslar yetistirebilmek i¢in kuskusuz demokratik bir
egitim ortamina ihtiyag¢ vardir.

Arastirma kapsamindaki okulda demokratik egitimi olumlu yonde etkilemek
adina Ogretmenler ve yoneticiler ile demokratik smif yOnetimi stratejileri, ¢ocuk
merkezli yaklasimlar hakkinda egitim verilebilir.

Okuldaki egitimsel siireclerin daha katilime1 olabilmesi admna, 6gretmenlere
ve okul yoneticilerine ¢ocuklarin katilim haklarmi tam olarak kullanabilecekleri bir
egitim ortami hazirlayabilmeleri konusunda siirdiiriilebilir mesleki gelisim firsatlar
olusturulabilir.

Ileriki arastirmalarda; Ggretmenlerin ¢ocuk merkezli egitim yaklasimlarmi

tercih etmeme nedenleri lizerine bir arastirma yapilabilir.
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Okuldaki 6gretmenlerin 6gretme stilleri ve bu stillerin daha demokratik
olabilmesi adina Ogretmenler ile birlikte ¢esitli yontemlerde arastirmalar
tasarlanabilir.

Okuldaki oOgretmen ve yoneticilere arastrma bulgulari dogrultusunda
saptanan durumlarmin nedenleri ¢6ziimlenip bu durumlar1 ortadan nasil
kaldirabileceklerine dair aragtirmalar yapilabilir.

Arastirma eylem arastirmasi oldugundan yalnizca arastirma kapsamindaki
okul ile smirhidir. Bu baglamda farkli okullarda da arastirmalar yapilip ortak sorun
durumlar1 tespit edilerek Ogretmenlerle ve yoneticilere yonelik okullarindaki
demokratik egitim iklimlerini olumlu yonde gelistirebilmelerine yonelik konferans,

panel, sempozyum ya da calistaylar diizenlenebilir.
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Ek 2: Cocuklar I¢cin Katihmci Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis Onam

Formu

KATILIMCI BILGI FORMU
Degerli anne babalar,
Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii’nde, Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans yapmaktayim. Yrd. Dog¢. Dr. Eda Kargi danigmanliginda
“Demokratik Okul Baglaminda Bir Okul Gelistirme Caligmasi” baglikli bir arastirma
yapmak istiyorum. Bu aragtirma demokratik okul gelistirme baglaminda bir eylem
arastirmasidir. Arastirma kapsaminda Ocak 2018-Mart 2018 aylar1 arasinda,
toplamda 3 ay boyunca haftada 3 kez ¢ocugunuzun anaokulunda, ¢ocugunuzun
bulundugu smifta gézlem yapacagim. Arastirmamin amaci, demokratik okula 6zgii,
adalet, sayg1 hosgori, esitlik, cocuk haklari, katilim hakki, empati ve farkliliklara
saygl konularinda hedeflenen degerleri ¢ocuklara aktarmak ve ¢cocugunuzun egitim
ortamimin demokratik okul gelistirme baglaminda daha demokratik bir hale
gelmesine katkida bulunmaktir. Arastirma kapsaminda; okulda belirlenen sorun
durumlarna ¢ocuk dostu ¢oziimler getirebilmek adina, Gocuklari gelisimine yonelik
etkinlikler yapilacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda; ¢ocugunuzun bulundugu smif
ortam1 gézlemlenirken, yapilan etkinliklerde belirli araliklarla fotograf ¢ekilecek, ses
ve video kaydi alinacaktwr. Bu arastrma kapsaminda almacak kayitlar yalnizca
arastrma kapsaminda, bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktr. Bu konuda
saglayacagmiz katkilar hem calisma amacmna iliskin onemli bulgularin ortaya
¢ikmasima hem de bu alandaki uygulamalara yarar saglayacaktir.
Bu arastirmaya katilim tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya
sizin vereceginiz izin dogrultusunda, ¢ocugunuzun katilip katilmama veya katildiktan
sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde
edilecek bilgiler ve kayitlar tamamen bilimsel arastirma amaciyla kullanilacak ve
kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Arastirmaya katilip sonrasinda birakmak isteyen
ailelerin ¢ocuklarindan toplanan veriler miimkiin olan en kisa siirede silinip,
arastirmada kullanilmayacaktir. Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda daha detayl
bilgi edinmek isterseniz benim veya tez yoneticimin asagida belirtilmis olan iletisim
adresinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz. Bu arastirmayi kabul ettiginiz ig¢in
simdiden tesekkiir ederim.

BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Katilimcr bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye,
arastrma veya danmigmanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu
arastirmaya ¢ocugumun katilimini goniillii olarak kabul ediyorum.

Tarih:......ooooiii

Imza:.............coooe

Arastirmact: Tez Ydurdttcusa:

Sevil Biyik Yrd. Dog. Dr. Eda Kargi

Yiiksek Lisans Ogrencisi Ogretim Uyesi

Okul Oncesi Egitim Yiiksek Lisans Progrann  Egitim Fakiiltesi {1kdgretim Boliimii
Temel Egitim Bolimii Temel Egitim Bolimii

Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Tel No: 0542 875 56 01 Ofis No: 0392 630 14 23

E-Mail: 120sevil@gmail.com E-mail: eda.kargi@emu.edu.tr
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Ek 3: Yonetici ve Ogretmenler Iicin Katihme1 Bilgi Formu ve

Bilgilendirilmis Onam Formu

KATILIMCI BILGI FORMU

Degerli 6gretmenler,
Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii’nde, Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans yapmaktayim. Yrd. Dog¢. Dr. Eda Kargi danigsmanliginda
“Demokratik Okul Baglaminda Bir Okul Gelistirme Caligmasi” baglikli bir arastirma
yapmak istiyorum. Arastirma kapsaminda sizinle bir goriisme yapacagim. Yapilacak
olan bu goriismede, okulunuzda demokrasiye engel olan durumlar1 saptayabilmek ve
genel olarak okulunuzun karar alma mekanizmalar1 hakkinda bilgi almak amaci ile
size sorular sorulacaktir. Yapilacak goriismede toplam 9 adet soru bulunmaktadir.
Gorlisme yaklasik olarak yarim saat siirecektir. Goriisme esnasinda verilerin
toplanmasi i¢in ses kaydi alinacaktir. Boylelikle arastirma verilerinin eksiksiz ve
detayli bir sekilde kayit altina alimmasi miimkiin olacaktir. Ses kaydini kabul etmeme
hakkina sahipsiniz. Ses kaydini kabul etmemeniz durumunda goriisme sorularina
verdiginiz cevaplar ayrmtili sekilde not alinacaktir. Goriisme ve gozlemler
araciligiyla elde edilen verilerin sonuglarini goz oniinde bulundurarak, okulunuzdaki
egitim ortamimi daha demokratik bir ortam haline getirebilmek adma etkinlikler
diizenlenmesi planlanmaktadir. Bu etkinlikler yoluyla; adalet, saygi hosgorii, esitlik,
cocuk haklari, katilim hakki, empati ve farkliliklara saygi konularinda belirlenen
sorun durumlarmin ortadan kaldirilmasi hedeflenerek, bu degerlerin okulun egitim
politikasina, igleyisine, egitim ortamima ve c¢ocuklara aktarilmasi planlanmaktadir.
Gorlisme siirecindeki katkilarmizin, ¢aligmanin amacina iliskin 6nemli bulgularin
ortaya ¢ikmasina ve bu alandaki uygulamalara yarar saglayacagi ongoriilmektedir.
Bu arastrma tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastrmaya katilip
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismayr birakma hakkina
sahipsiniz. Bu c¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Arastrmaya katilip
sonrasinda birakmak istemeniz durumunda toplanan veriler miimkiin olan en kisa
stirede silinip, arastirmada kullanilmayacaktir. Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda
daha detayl bilgi edinmek isterseniz benim veya tez yoneticimin asagida belirtilmis
olan iletisim adresinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz. Bu arastirmayi1 kabul
ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

BILGILENDIRILMiS ONAM FORMU
Katilimei bilgi formunu okudum, anladim. Caligma hakkinda detayl bilgiye, arastirma veya
danismanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu arastirmaya katilmay1 goniillii
olarak kabul ediyorum.

Tarih:......ooooiii

Imza:...........o.coooe

Arastirmact: Tez Ylruticusu:

Sevil Biyik Yrd. Dog. Dr. Eda Kargi

Yiiksek Lisans Ogrencisi Ogretim Uyesi

Okul Oncesi Egitim Yiiksek Lisans Programn  Egitim Fakiiltesi IIkdgretim Boliimii
Temel Egitim Bolimu Temel Egitim Bolumii

Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Tel No: 0542 875 56 01 Ofis No: 0392 630 14 23

E-Mail: 120sevil@gmail.com E-mail: eda.kargi@emu.edu.tr
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Ek 4: Goriisme Formu

Degerli 6gretmenim,

Ben, Sevil Biyik. Dogu Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Egitimi progranu yiiksek
lisans 0grencisiyim.

Bu goriisme, “Demokratik Baglamda Bir Okul Gelistirme” baslikli yiliksek lisans
tezim hakkindadir. Goriisme yaklasik olarak 30 dakika stirecektir. Goriisme sirasinda
sizin i¢in de bir sakincasi yoksa goriismemizi kayit altma alacagim. Gorlisme
sirasinda size sorulacak sorularm dogru ya da yanlis yanitlar1 yoktur. Sadece var olan
durumu belirlemeye calisiyoruz. Sizden iginizden geldigi gibi yanitlamanizi rica
ediyorum. Bu gorismeden elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel arastirma
amaciyla kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu goriismeyi kabul

ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Simdi hazirsaniz sorularimiza geg¢iyorum.

1-Okulunuzdaki egitim yaklasimindan bahseder misiniz?
a-Okulunuzun egitim felsefesi nedir?

b-Egitim anlayis1 nedir?

2-Okulunuzun genel kurallarindan bahseder misiniz?

a-Okulda kurallar1 kim belirler?

b-Karar alma siire¢lerine kimler katilir?

c-Okulda secim yapilir mi1? Sec¢im siirecini biraz anlatir mismiz? Se¢im

sonucunda gérev ve sorumluluklar nasil belirlenir?

3-Sinifinizin kurallarindan bahseder misiniz?

a-Sinifta kurallar1 kim belirler?

b-Karar alma siire¢lerine kimler katilir?

c-Smifta secim yapilir m1? Sec¢im siirecini biraz anlatr mismiz? Secim

sonucunda gorev ve sorumluluklar nasil belirlenir?

4-Kurallarin uygulanmasi ile ilgili bir zorluk yasandiginda smaifta nasil bir
strateji belirlersiniz?
a-Kurallar esner mi veya degistirilir mi? Esniyorsa veya degistiriliyorsa hangi

kosullarda?
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5-Egitim ortamindaki giindelik isleyiste okulunuzdaki ¢ocuklarin katilimima
iliskin goriisleriniz nelerdir?
6-Giinliikk egitim akisinizi anlatr misiniz? Egitim  akismizi  nasil

planliyorsunuz? Etkinlikleri nasil belirliyorsunuz?

7-Okulunuzda, ailelerin izleyici olarak katildigi etkinliklerde, (gosteriler,
yilsonu sergisi vb.) yapilacaklara karar verme yénteminiz nedir? Cocuklar bu

etkinliklere nasil hazirlaniyor? Bu siireci biraz anlatir misiniz?

8-Okulda demokrasi denildiginde akliniza ne gelmektedir? Ne

disiiniiyorsunuz?

9-Okulunuzda uyguladiginiz egitim sisteminde uyguladiginiz egitimi

diisiindiigiintizde bu egitim demokratik egitim ile nasil iligkilendirirsiniz?

Verdiginiz yanitlarla arastrmama ¢ok yardimci oldunuz. Goriismemiz burada bitti.

Tesekkiirler.
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H ghtscenter.bilgi.edu.tr/media/uploads/2015/08/13/pusula_istanbulbilgiuniversitesiyayinlari.pdf

< 1% match (14-Mar-2016 tarihli internet)
http://usos2016.com/bildiriler

< 1% match (19-May-2014 tarihli internet)
http://www.egitim.sakarya.edu.tr/sites/egitim/file/1380407048-ules-lisansustu-egitim-cilt1-pdf. pdf

< 1% match (11-Ara-2018 tarihli 8grenci ddevleri)
Submitted to Mimar Sinan Guzel Sanatlar Umversmy gn 2018-12-11

< 1% match (27-Agu-2018 tarihli 6grenci odevlen)
Submitted to Eastern Mediterranean University on 2018-08-27

https://www.turn?t?n.com/newreport_pr?ntv?esp?eq=0&eb=0&esm=08&0?d=1062496720&s?d=0&n=0&m=28&svr=316&r=70.63859876390663&la. 1/17
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