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ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the teachers’ perception on information and
communication course within the curriculum at vocational and technical high schools
in North Cyprus. In this thesis, case study is used as a methodology. In order to gather
data, two instruments, questionnaire and semi-structured interviews are used.
Considering this perceptions of information and communication teachers on the
general properties of the course such as content, teaching learning process and
assessment are collected through the use of these two instruments. The gquantitative
data is analysed by using SPSS program and moreover the semi-structured interviews

are analysed by using both content analysis and SPSS program.

Keywords: Vocational and Technical High Schools, Curriculum Development,

Curriculum Evaluation, Information and Communication Course.



0z

Bu calismanin amaci; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki, mesleki ve teknik
liselerin, bilgi ve iletisim dersi Ogretim programinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesidir. Arastirmada durum saptamasi yapilmistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak anketten ve yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Bu baglamda, bilgi ve iletisim dersi 6gretmenlerinden, bilgi ve
iletisim dersi 6gretim programinin; temel 6zellikleri, hedefleri, igerigi, 6grenme ve
ogretme stireci ve degerlendirme siireci hakkinda bilgi toplanmistir. Elde edilen nicel
veriler SPSS programu ile analiz edilmistir ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler i¢in hem

igerik analizi hem de SPSS analizi kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki ve Teknik Liseler, Program Gelistirme, Program

Degerlendirme, Bilgi ve Iletisim Dersi.
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Bolim 1

GIRIS

Mevcut bilgi birikiminin ve teknolojinin her gegen giin, hatta her gegen dakika bir ¢1g
gibi ¢ogaldig1 bilgi ve teknoloji doneminde bulunmaktayiz. Bu ¢ogalan bilgi
yumaginin da sahislara aktarilmasi lazimdir. Bilginin sahislara ulastiriimasini
saglamak 6gretim programlarinin bir ara¢ olarak kullanilmasi ile olabilmektedir. Bilgi
ve teknoloji savasini kaybetmek istemeyen iilkeler, en dnemli kazanimin insanliga
yapilan kazanimdir. Bu fikrin farkinda olarak, egitime ve tabii ki o6gretim
programlarina ¢ok 6nemli destek saglamaktadirlar. Genellikle iilkeler, bu gelisimi
saglamak i¢in iki yol secerler. Birinci yol var olan programi yeniden gozden gegirmek
ve ikinci yol ise yeni programlar iiretmektir (Ayas ve Ark, 1999). Ogretim
programlarinin  gelistirilmesi, egitim-0gretim amaclarinin  diizglin  bir sekilde
saglanmas1 icin uygun g¢evre ortamini saglar. Bununla birlikte egitim alanlarinin
icerisinde ya da egitim alanlarinin disinda, genel egitimin koydugu hedefleri,
uygulamalar kullanarak gelistiren muhteva ve gabalarin, gerekli yontem ve tekniklerle

gelistirilmesine yonelik yapilan ¢alismalardir. (Varis, 1994).

Program degerlendirme boyutu ele alinacak olursa, programin icerik baglaminda
hedeflere ulasabilmek i¢in “ne dgretelim?” sorusuna yanit aranirken siire¢ boyutunda
ise “nasil?” sorusuna yanit aranmaya caligilir. Genel amaglara uyumlu olarak
belirlenen veri igeriginin kisilere iletilmesi nasil olmalidir? Bagka bir ifadeyle, “ne

sekilde 6gretelim” sualine cevap aranir.



Bu sebeple, smif i¢i aktivitelerde “nasil bir yontem ve teknik uygulanmali?”, “hangi
ekipmanlardan faydalanilmali?” gibi suallere cevap bulma bir dersin islenmesinde arag
gere¢ seciminden, strateji se¢imine kadar dersin tamaminin ektin ve etkili bir sekilde

yapilmasini saglar (Demirel, 2004).

Mesleki ve teknik egitim; kisilere herhangi bir is alan1 hakkinda malumat, yetenek ve
meslek stirekliligi saglayan ve kisilerin becerilerini gelistirmeyi amaglayan egitimin
onemli siirecidir. Teknik egitimin ne olduguna bakarsak; yiiksek Seviyede sayisal
bilgisi ile tatbikatli teknik becerileri isteyen yetenekli c¢alisanla alanin uzmanlari
arasindaki is kademesindeki bir amag i¢in ihtiya¢ olan malumat, yetenek ve is
devamliligini ileri seviyeye tasiyan egitim siiregleridir seklinde tanimlanabilir (Sezgin,
2000). Buna ek olarak, teknik egitim; Avrupa’daki gelismis iilkelere bakildiginda,
kisiler beceriler veya kullanigh uygulamalar kullanilarak mesleki statii edinilmesini
hedef olarak belirleyen mesleki bir alan olarak tarif edilebilir (Ocal, 2008). Mesleki
egitim ile teknik egitimi bir tanimda birlestiren, mesleki teknik egitimin genel hedef;
ekonomik caligma alanlarinda is yapacak kalifiye personel sayisini arttirmak igin
hizmet i¢i ve hizmet dis1 egitimler vermektir. Bunun yaninda mesleklerin
stirdiiriilebilmesi i¢in yiiksekdgretim seviyesinde egitim veren kurumlara gegislerin

saglanmasi adina ihtiyag olan ana egitimi saglamaktir (Esme, 2007).



Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim Sisteminin amaglarindan bazilarini siralayacak
olursak; diisiinme, sorun ¢6zme Ve algilama, yetenegi gelismis; demokratik, yeni
goriislere agik, sorumluluklarinin neler oldugunu anlayan, c¢agdas, tiretim odakli,
bilimi ve teknolojiyi giiglii bir sekilde kullanabilen birey yetistirmek ve Ogrenciyi
merkeze alan, yapilandirmacilik ana fikrine odakli bir 6grenime modeline gegis
yapmaktir. Bu amaglar 1s18inda 2005 senesinden bu yana yapilandirmacik egitim
kuramina goére bir egitim modelinin tatbik ettirilmesi kararlastirilmistir (Kibris Tiirk
Egitim Sistemi, 2005). Tam olarak bu noktada egitim sistemindeki bu degisimlerin ve
gelisimlerin 6gretim programina aktarilmasi 6nemli bir olaydir. Aktarilan degisim ve
gelisim yenilenmis programlarla birlikte 6gretim programlarinin amag, muhteva,
O0grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda farkliliga ugramistir (Asikcan,

2012).
1.1 Arastirma ile lgili Genel Bilgiler

Bu kisimda yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasi ile ilgili genel bilgiler yer almaktadir.
1.1.1 Problem Durumu

Egitimde etkililik ve tiretkenligin temel noktas1 sanayi ile egitim kurum ve kuruluglari
arasinda uyumun saglanmasi Ve hedeflerin ortak bir ¢atida toplanmasidir. Ciinkii
egitimin gercek amacina bakarsak, kisilerin ekonomilerinin, sosyal ve Kkiiltiirel
cevrelerini gelistirilmesini yaninda bireylerin mutlulugunu ve huzurun saglanmasidir.
Gelismis tilkelerde egitimde, diisiinen, arastirmay1 bilen, sanatsal duyarliliga sahip, 6z
giiveni olan, girisimcilige onem veren geng bir neslin egitilmesi hedeflenmektedir.
Sistemin diplomalar ve degisik sertifikalarla genis bir alani igine alacak sekilde

diizenlenmesinin geregi vardir.



Sistemin dogru yiiriitiilmesinde yonetimsel, finansal, program gelistirme, uygulama ve
degerlendirmeye kadar her kademede isveren ve is¢i kurum ve kuruluslar, akademik
kurumlar, meslek kuruluslari, 6grenci, ogretmen ve velilerle birlikte goniillii

kuruluslarin katkilarinin saglanmasi ¢ok 6nemli ve de gereklidir (Hizlan, 1997).

Mesleki egitimin basartya ulasabilmesi i¢in gelismis ve ¢agdas iilkelerin uyguladigi
sekilde egitimin ilk yillarindan baslamak suretiyle lise egitiminin sonlarina kadar
siiregelen genis asamada Ogrencileri kisisel yetenekleri kistas alinarak siniflandirip
uygun alanlara yonlendirmeler saglanmalidir. Bireyler, yetenekli olduklari boliimlere
yoneltilirken, egitim kurumlari, aileler ve 6grenciler bir takim halinde ¢aligmalidir.
Gelisimini saglamis tilkelerin bulundugu noktalarda yer almak, bu tilkelerle bir biitiin
icerisinde yer almak isteyen Tiirkiye nin bulundurdugu en kiymetli altyapi, genglerin
olusturdugu dinamik niifus 6zelligine sahip insanlarin olmasi ve bununda biiyiik bir
giic yaratmasidir. Bakildiginda bu insan giiciinii dogru uygulayan iilkeler arasinda
rekabet olusturabilme imkani 6nemli bir avantaj olarak gériinmektedir. Bu rekabette
onemli bir noktaya gelmenin yontemlerinden birisi egitim programinin
gelistirilmesidir. Diinyada degisik mesleki teknik egitim uygulamalari bulunmaktadir.
Diinyadaki uygulamalara bakildigi zaman, meslek egitimimizin 6nemli reformlara

ihtiyaci vardir (Binici ve Ari, 2004).

Cagimiz devamli bir sekilde gelisen, bilginin yogunlugunun ve teknolojinin devali
cogaldigi bir ¢ag olarak nitelendirilebilir. Bahsedilen sebeple kisilere bilgilerin
aktarilmasi yerine kisilerden bilgiye kendisini ulasmasi daha uygundur. Bilginin

katlandig1 bir diizende kisi bilgiye kedisi ulagmalidir.



Bu pencereden bakacak olursak; o6grenci merkezli, 6grenene yiiksek diizeyde
diisinme yetenekleri kazandirmaya ¢alisan ve Kkisilere bilgiye nasil ulasmasi
gerektigini 6gretmeyi amaglayan yapilandirmaci 6gretim anlayis1 6nemli bir noktaya

ulagsmistir (Battal, 2008).

Kuzey Kibris Tiirk Egitim sistemine bakacak olursak, 2005 tarihinde baslayan 6grenci
merkezli, problem ¢6zmeye dayali, Ust diizey diislinme yetisinin arttirtlmasini
saglayan, arastirmayi seven, teknolojiyi uygun sekilde kullanabilen, bilgiye nasil
ulasacagini bilen, kazandig1 becerileri islevsellestiren ve bilgiyi hayatina uyarlayan
kisiler yetistirmeyi amaglayan yapilandirmaci egitim anlayis1 uygulanmaktadir (Kuzey
Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005). Bu noktalardan bakildigi zaman, yapilan bu
reformlarin  dgretim programina yansitilmast son derece o6nemlidir. Ogretim
programlarinin da canli kalabilmesi i¢in degerlendirilmesi son derece 6nemlidir. Bilgi
ve iletisim ¢aginda oldugumuz bu donemde, cagin gerekliliklerine ayak uyduran ve
ogrenci merkezli bir egitim anlayigini yansitan hedefler dogrultusunda hazirlanmig
Ogretim programlarinin degerlendirilmesi onemli bilimsel ¢aligmalar olacaktir. Bu
baglamda Kuzey Kibris Tiitk Cumbhuriyeti’ndeki mesleki liselerde goérev yapan
Ogretmen goriislerine gore, bilgi ve iletisim dersi Ogretim programinin
degerlendirilmesi ¢aligmasi, egitim sistemine onemli bir katki saglayacag: gibi daha

sonraki yapilacak ¢aligmalara son derece dnemli bir katki saglayacaktir.



1.1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik
liselerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesidir.

1.1.3 Arastirma Sorulari

Bu aragtirma kapsamindaki arastirma sorular1 asagida siralanmustir.

1) Ogretmenlerin programin genel dzellikleri hakkindaki gériisleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programimin hedeflerine iliskin
goriigleri nelerdir?

3) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programimin igerigine iliskin goriisleri
nelerdir?

4) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi dgretim programinin dgrenme-dgretme
stirecine iligkin goriisleri nelerdir?

5) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinda degerlendirmeye iliskin
gortsleri nelerdir?

1.1.4 Arastirmanin Onemi

Gegmisten giiniimiize baktigimiz zaman diinya genelinde s6zii gecen ve gii¢ sahibi
olan iilkelerin ekonomik yapilarmin giiglii bir temele sahip oldugu gériilmektedir.
Ekonomik anlamda giiciinii kanitlamis iilkelerin diinya genelinde etkin bir giice sahip
olmalari, kaliteli insan kuvveti olusturmada egitimin ve daha da 6nemlisi mesleki
teknik egitimin iizerine aldig1 rolii cagimizin teknolojisi ile i¢ i¢e gecirilmesinden

kaynaklanmaktadir.



Mesleki ve teknik egitimin ¢ok genis kapsamda tanimini yapacak olursak, kisisel ve
toplum odakli yasam i¢in gerekli olan bir is alaninin ihtiya¢ duydugu bilgi, yetenek,
eda ve meslek aliskanliklar1 saglayarak kisiyi mental, duygusal, sosyal, ekonomik ve
bireysel farkliliklar yonleriyle diizenli ve dengeli sekilde gelistirilmesi siireglerinin

tamamidir (Sahinkesen, 1992: 691).

Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve Kurumlari, mesleki ve teknik egitimin sinirlari
icerisinde, diploma kazandiran orta 6gretim kurumlari ile belgeler ve sertifikalar
kazandirma programlarinin uygulamaya konuldugu her cesit ve seviyedeki orgiin ve
yaygin egitim-6gretim kurumlaridir (Korkmaz ve Tung, 2010:264 akt. MEB, 1986).
Mesleki ve teknik 6gretimin bu denli 6nemli oldugu bir yapida, Ogretim
programlarinin degerlendirilmesi egitime biiyiik katki saglayacaktir. Ozellikle Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerin 9. siniflarinda goriilen bilgi
ve iletisim dersinin Ogretim programinin degerlendirilmesi bu alanda yapilacak

caligmalara katki saglayacaktir.

Arastirma ile ilgili daha o©nce Tirkiye Cumbhuriyeti'nde yapilmis caligmalar
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; Ertekin, Tekindal ve Tekindal 2010, Kincal ve
Ulutas 2009, Seferoglu 2007, Kaya ve Y1ldiz 2013, Kartal, Reisoglu ve Giinaydin 2010
ve Aydm, Aydm ve Giilcii 2013 seklindedir.Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
yapilacak benzer caligmalarin egitim programlarinin degerlendirilmesi noktasinda
katki saglayacagi gibi daha sonra bu alanda yapilacak caligmalara bilgi verici nitelikte
olacaktir. Bu noktadan bakilacak olursa, yapilan ¢alisma mevcut durumun goériilmesini

saglayacak ve bilimsel anlamda yapilacak ¢alismalara katki saglayacaktir.



1.1.5 Varsayimlar

Yapilan tez caligmasinda agagida siralanan varsayimlar kabul edilebilir.

1. Ankette yer alan sorulari, 6gretmenlerin samimiyetle yanitladiklari varsayilmistir.
2. Katilimcilarin 6gretim programu ile ilgili yeterli donanima sahip olduklari
varsayilmistir.

1.1.6 Siirhhiklar

Yapilan ¢alismada bazi sinirliliklar varsayilabilir. Bunlar asagida belirtilmistir.

1. Bu arastirma 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde gorev yapan bilgi ve iletisim dersi 6gretmenlerinin gorisleri ile
sinirlandirilmastir.

2. Aragtirma Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liseler ile
sinirlandirilmastir.

3. Arastirma 0gretmenlerin ankete verdigi cevaplarla sinirlandirilmistir.

4. Arastirmada 6gretmen goriislerinin alinmasi i¢in anket kullanilmistir, anket sorulari

24 madde ile sinirlandirilmigtir.



Boliim 2

ILGILI LITERATUR ARASTIRMALARI

2.1 Egitim ve Ogrenme

Egitim kavrami, bireylerin davranislarindaki bilingli degisimin kendi yasantisi
vasitastyla olugmasi siirecidir seklinde tanimlanabilir. Varligimizin temelinden gelen
egitim stirekli devamliligi olan canli bir siiregtir. Bireyin davranislar1 yenilenirse bu
ayni zamanda egitimin yenilenmesi anlamina da gelir. Bu iki kavram birbiriyle
iligkilidir ve bununla birlikte hedeflerle degerlendirme arasinda kalan siire¢ en 6nemli
noktalardan birini olusturur. Egitimin genelinden belirli bir beklenti olusturursak;
beklenen, egitim-6gretim alaninda yapilan her seyin o&grenmelerin kaliciliginin
arttirllmasini saglamak adina olmasidir. Boyle bir egitim yasam boyu 6grenmeyi
tetiklemelidir. Bu noktadan bakarsak boyle bir durum 6grenme siirecinin kalitesinin
artirllmasini zaruri kilar (Seferoglu, 2006, Demirel, 1999). Ogrenme yetenegi,
insanlara verilen en degerli ozeliklerden biridir. Ayni zamanda yasaminin her
asamasinda vazgecilmesi imkansiz ve insanin ayrilmaz pargalarindan birisidir.

Insanin dogumuyla baslayan ve yasam boyunca siiren bir siirecin en kiymetli

unsurudur ve kigiden kisiye tamamen farklilik gosterir (Tatar, 2007).



Ogrenme sonuglarnin ortaya ¢ikmasinda iki yoldan bahsedebiliriz. Birey 6grenme
durumunu denetim altina almak igin agikca ¢aba sarf eder ya da deneyimlerle 6grenme
neticesine ulasir. Ogrenme durumunun olusmasindaki ¢aba kavrami egitim ile tam
olarak iligkilendirile bilinir. Boyle bir noktada egitim; 6grenenin veya bir bagkasinin,
istenilen neticeyi clde edebilmesi amaciyla, 6grenme ortamlarinin ve kosullarinin
denetim altina alinmasi, gerekli kosullarin gelistirilmesidir seklinde tanimlanabilir

(Laska ve Giirbiiztiirk, 1984).

Daimicilik anlayisina gore egitimin amacina bakacak olursak, bireyi evrensel
dogrulara gore hazirlamaktir diyebiliriz. Mevcut toplumsal yapiyr korumaya calisan
bilgilerin aktarilmasi gereklidir. Realism ve idealism temellerini barindiran bir anlay1s
benimsenmektedir. Ogrenme ve 6gretme siireci tamamen ogretmen merkezlidir.
Ezbercilik, timden gelim ve disiplin gibi idealist olgular1 savunur. Ogretmen konu
alaninin uzmani olmahdir ve bilgiyi aktaric gorevini {istlenmistir. Ogrenci agisindan
bakilacak olursak, heniiz bilgiyi alacak olgunluk seviyesine ulasmamuistir ve aktarilan
bilgileri alan ve almas1 gereken kisidir. Ogrencilerin tek tip bit degerlendirmeye tabi
tutulur ve bireysel farkliliklarin oldugu dikkate alinmaz (Erden, 2005; Erkilig, 2013;

Sonmez, 2014; Ozmon ve Craven, 1995).

Esasiciligin genel yapisi realist ve idealist bir felsefe penceresinden bakar egitime.
Onlara gore egitimin esas amact gerekli kiiltiirel mirasin kusaktan kusaga
aktarilmasinin saglanmasidir. Ogrencilere gegmis tecriibelerin aktarilmasi en énemli
ve genel amaglardandir. Egitimde konu ve igerik daha 6n plana ¢ikarilir. Egitimin
genel yapisinin davranisct bir anlayistan geldigi temel esasina dayanir. Bu baglamda
egitimin genel yapisi uyarici-tepki bagi olusturmaktan geger. Bu yaklagimda 6gretmen

konu alaninda uzmandir ve kisilere kiiltiir mirasin1 aktarmak ana gorevlerindendir.
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Ogretmenin mutlak otoritesi her noktada belirgindir. Egitim 6gretim ana hatlariyla
konu merkezlidir. Egitim ve Ogretimde alinacak tiim kararlar 6gretmenin
yetkisindedir. Kat1 bir disiplin anlayisi ile yogurulan bir sistem vardir ve 6grenci pasif,

bilgiyi alan konumundadir (Erkili¢,2013; Erden, 2005; Olivia,1988).

Ilerlemecilik bakis acisina gore egitimin amaci, 6grencilerin gercegin degisen yapisini
anlamalarin1 saglayarak yasam boyu degisim ve gelisimlerine devam etmelerini
saglamaktir. Genel felsefe olarak pragmatizme dayanan ilerlemecilik 6grenci ve
toplumu birlestirir, yani 6grenci-toplum odakli bir anlayisi benimser. Edinilen bilgi ve
birikimler mutlak dogru degil duruma ve ortama gore degisir. Ogrenme ve dgretim
slirecinde birey aktiftir ve etkin katilim gosterir. Problem ¢6zme odakli ve isbirligi
igerisinde 6grenme Onemlidir. Ogrenme Ogretme siireci ile degerlendirme siireci
birbirine bagli, hatta i¢ ice ge¢mis bir sekilde diyebiliriz. Degerlendirme boyutunda
kisinin gercek yasama dair problem ¢dzme becerisine ulasiimasi beklenir. Ogretmen
rehber gorevini Ustlenir ve 6grencilere gergek yasam problemlerini ¢ozebilecekleri
etkinlikler hazirlar ve sunar. Bu noktada 6grenci agisindan bakildiginda ise yasantilarla

kendini gergeklestirmesi beklenen kisidir (Erkilig, 2013; Sonmez, 2014).

Yeniden kurmacilik (yapilandirmaci) yaklasima gore egitimin genel hedefi kisilerin
kendi yapilarin1 gesitli yonlerden bilerek, gercegin siirekli degisken durumunu
kavrayarak sistemi yeniden kurmaktir. Konu ve igerik yenilige ve degisime agiktir.
Konular bireyleri amaca ulastirmay1 saglayan araglardir. Ogrencinin ektin oldugu ve
uygulamalarla zenginlesen bir modeldir. Ol¢gme ve degerlendirme boyutuna bakacak
olursak, ogrencinin Yyeteneklerini ortaya ¢ikaracak, gercek yasam problemlerini
¢ozebilecegi ortamlar hazirlanir. Ogrencilerin elestirel ve bilimsel diisiinme

becerilerini kazanmasi temel hedeflerdendir.
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Ogrenciler bilgiyi aktif bir sekilde kesfederek alir. Bilginin olusmasi igin; kisi
tarafindan analizinin yapilmasi, muhakeme edilmesi, degerlendirilmesinin yapilmasi
ve yeniden insa edilmesi asamalarinin tamamlanmasi gerekmektedir. Bilgi, alinmasi
miimkiin olabilecek tiim noktalara serpistirilmistir ve bilgiyi sinirlandirip bir kaliba
sokmak olasi1 bir durum olarak goriilmemektedir. Bu sebepten dolayi, egitim kurumlari
bilginin hazir bir sekilde aktariminin yapildig: yerler olarak degil, 6grenenlere bilginin
iretilmesi, problemlerin ¢6ziilmesi, analiz edilmesi ve anlamlandirilmas: gibi
yeteneklerin kazandirildigr kurumlar olmalidir. Bu kazanimlarla birey yeni bilgiyi

daha kolay bir sekilde edinir (Erden, 2005; Erkilig, 2013; Yilmaz, 2012).
2.2 Egitim Programi

Egitim programi kavramina bakacak olursak ilk olarak 1918 yilinda roma doneminde
literatiire girmistir diyebiliriz (Eisner, 1985; Oliva, 2005). Tirkiye'de Cumhuriyetin
ilan edilmesi ile birlikte 1924 yilinda egitime giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim
Birligi Yasas1) ile egitim-6gretim kurum ve kuruluslarinin hepsi Milli Egitim
Bakanlig1 cercevesi altinda toplanmis ve okul programlari {izerinde genis kapsama
sahip yenilikler ve degisiklikler yapilmistir. Egitim programlarindaki yenilik ve
degisikliklerin ana fikrini Atatiirk’iin laiklik ilkesi, olumlu anlamda batiya yonlenme
ve miispet bilimler olusturmustur (Varis, 1996). Miifredat kavrami ya da miifredat
programi uzun siire dersler, konularin genel listesi ve izlenecek yol anlamlarinda
kullanilmistir. Bu kavram 1950°1i yillarda degiserek 6gretim programi kavramina
doniigmiistiir. Egitim programlarinin gelistirilme hedefleri genel anlamda egitimin

kalitesinin arttirilmasina yonelik kaliteli egitim sistemi olusturmaktir.
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Ulkelerin biiyiimesini saglayacak, kalkindiracak ve her anlamda gelisimine katki
saglayacak nitelikli insan giicii yetistirme lizerine gelistirilir. Bunlarin yaninda kiiltiirel
degerlerin taginmasi, korunmasi ve ileri seviyelere taginmasi gibi hedeflere yonelik
amaclarda yer almaktadir. Bu konularla baglantili olarak, Varig’in 1998 ve
Kisakiirek’in 1969 da net bir sekilde dile getirdigi gibi, egitim programlar1 bir araci
olarak gorev yapar. Genelde Ogrencilerin davranis standartlarindan, 6grenme ve
Ogretme uygulamalarina kadar her ¢alismaya rehberlik etmektedir. Buna gore, Tiirk
Milletinin, birlikteligini ve beraberligini saglayarak gelismesini saglayan genel egitim
yapisinin, iilkenin en uzaktaki iicra kdsesine kadar gitmesinde ve hedeflere ulasmada
Ogretim programlart 6nemli bir birlestirme gorevi yapmaktadirlar. Ayrica egitim
programlari, bireylerin durum ve davranislarini; sosyal agidan, politik agidan ve
ekonomik diizende uygulama olusturacak bi¢imde gelisimini saglamak i¢in uygulanan
bir gere¢ olarak da faaliyet gostermektedir (Varig, 1998). Egitim programlarinin bu
gorevlerini tam anlamiyla ifa etmesi i¢in belirli bir sistematige bagli olmalidir. Ayni
zamanda birbiriyle i¢ ice ve bilimin isin i¢inde oldugu bir diislince tarzi ile
olusturulmasi gereklidir. Egitim programlarinin diizenli bir sekilde denetlenmesi ve
gerekli degisikliklerin yapilip programin saglamlastirilmasina ihtiyag vardir. Bu
sekilde diislinecek olursak; program gelistirmenin, biitlin 6gelerinin bir arada oldugu
uygulamalar yoluyla kisilere yonelik egitim tecriibelerinin olusturulmasi siireci olarak
belirlenmesi diislincesi ortaya ¢ikar. Bu goriise ek olarak program gelistirme; egitim
programinin etkin bir sekilde degistirilmesine ve gelistirilmesine yonelik i¢ ige girmis
bir slire¢ oldugu diisiiniiliir. Bunlara bagl olarak egitim programlarinin siirekli ve
diizenli bir sekilde kontrol edilmesine gelistirilmesine ve giincelliginin saglanmasina
ihtiyacin ve gerekliligin oldugu kanisina varilir (Wiles ve Bondi, 1993; Marsh ve

Willis, 2007).
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Turgut’un 1983 yilinda yaptig1 calismada belirttigi gibi, program gelistirmenin faaliyet
alanma giren asamalar; programin tasarlanmasi, tasarlanan programin uygulanmasi,
uygulandiktan sonra aksakliklarin giderilmesi ve tasarimin genis bir kitleye
yayillmasidir. Bu asamalar1 detaylandirmak gerekirse; once program taslagi ve
yardime1 materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir, daha sonra taslagin gergek
ortamda denenmesi gerekmektedir, bu asamadan sonra denenen programin
degerlendirilmesi yapilmalidir, yapilan degerlendirme neticesine gore programin
diizeltilmesi ve dagitilmasi yapilir. Bu, es zamanh olarak yiiriirliikkte olan, yani
uygulanmakta olan egitim programlarinin milletin ilgisi ve istegi, kisilerin ilgilerine,
ihtiyaglarina, beklentilerine ve ozelliklerine, bilimsel anlamdaki gelismelere ve
teknolojik yeniliklere, icerik kismindaki degisim ve gelisimlere uyumlu olup
olmamasi noktalariyla degerlendirilmesinin yapilmasi da gerektirmektedir. Bu
noktadan bakildiginda, egitim programlarinin yalnizca sistemli, koordinasyonlu ve
bilimsel olarak nitelikli sekilde gelisiminin yapilmasi kadar, aktif ve devamli sekilde
degerlendirilmesinin yapilmasi lazimdir ki canliligini yitirmesin. Degerlendirme,
mevcut bulunan bilgilere ve bulgulara belli amaglar ¢ercevesinde ve belirlenen
kurallara gére anlamlar yliklemektir. Bir bagka degisle elde edilen verilerin analizler

sonucu ile bulgulara doniistiiriilmesidir. (Ozgelik, 1998) olarak ifade edilebilir.
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Egitim-6gretimde degerlendirmenin esas olarak, 6grenenlerin eksik oldugu noktalarin
belirlenmesi olarak karsimiza ¢ikar. Bunun yaninda, hedeflenen noktalara ulasilma
diizeyinin belirlenmesi de degerlendirme ile i¢ icedir. Baska bir degisle, 6gretim
yontemin yeterliligini tespit etme ve mevcut 6gretim programinin hedeflere ulasma
diizeyinin belirlenmesi degerlendirme kavraminin ana noktalartyla iligkilidir.
Bunlardan bagimsiz bir sekilde programlarin gelistirilmesi ve etkilerinin bireylere ve
topluma gosterilmesi, farkindaligin olusturulmasinda degerlendirme boyutu dogrudan

iliskilidir. (Marsh ve Willis, 2007; Dogan, 1997).

Genel anlamda, egitimde program gelistirme ve degerlendirme bagimsiz bir sekilde
diisiiniilemez. Bunlar i¢ icedir ve birbirlerini tamamlar. Programin degerlendirilmesi
program gelistirmenin ¢ok Onemli bir asamasini olusturur ve programin siirekli
olmasini saglar. Degerlendirme boyutunda elde edilen neticeler programin
gelistirilmesi ve ilgi ve ihtiyaglara uygun hale gelmesi icin gereklidir. (Varig, 1988).
Tyler (1949)’a gore, program degerlendirme program gelistirme asamalarinin en
onemli noktasini olusturur ve degerlendirme siireci, hedeflere ulagilma diizeyi ve
O0grenmenin ger¢eklesme seviyesinin belirlenme siirecidir. Bu noktada, program
degerlendirme, genel olarak, veri toplama ve Olgme araglari kullanilarak egitim
programiin uygunlugu ve islevselligi hakkinda bilgi verir. Bunlarin yaninda
programin islevselligi, uygulanabilirligi ve gelistirilmesi ile ilgili detayl1 veriler sunar.
Bu verilerin analizi sonucunda program ile ilgili sonuglar ortaya ¢ikmis olur (Aktaran:

Ozdemir, 2009).
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Bir programin degerlendirilmesindeki esas hedef, egitim programinin beklenen genel
amaclarina ve 6zel amaclarina ulasip ulasmadigini saptamaktir. Bunun yaninda, egitim
programinin uygulanmadaki asil olan kriter, ¢alisip ¢alismadiginmi ve degisime agik
olan bolgelerin hangileri oldugunu, kullanilan programin verimliligini, egitim
kurumlarinin {irtinlerinin yiiksekdgretimde, bireylerin sahsi hayatinda ve is yasaminda
basartya ulasip ulasmadigini, programlarin maliyet olarak uygunlugunun olup
olmadigini belirlemeyi hedefler (Oliva, 2009; Wolf, Hill ve Evers, 2006). Program
degerlendirme baska bir pencereden incelendiginde, egitim programinin yenilenmesi,
eksiklerinin giderilmesi veya devamliliginin desteklenmesi i¢in yapilir ve program
degerlendirmeyle programin canli tutulmasi saglanir diyebiliriz. Ayrica, program
degerlendirme var olan bir programin nasil gelistirilmesi gerektigine yonelik anlayis
saglarken, programin kullanilmasi ile edilecek verimlilik ve etkililikle kavramlariyla
ilgili dogru kanitlar verir (Klenowski, 2010). Demirel (2006), program
degerlendirmenin, genel olarak programa dayali egitim kaynaklarinin kabuliiniin ya da
programin gelistirilmesi ve ortadan kaldirilmasina yonelik gegerli bilgiler verdigini
belirtmistir. Aslina bakacak olursak degerlendirme sonucunda ¢ikan bulgulara
dayanarak, programin gézden gegirilmesi ya da asamalarin etkililigi hakkinda gegerli
bilgilere ulagilir. Program uzmani bu verilerden yola ¢ikarak mevcut programla ilgili
gelistirici  sonuglara ulasir. Ozetleyecek olursak, kisilere istendik davranis
degisikliginin kazandirilma noktasinda rehberlik eden 6gretim programlarinin genel
olarak belirledigi genel ve 6zel hedefleri hangi oranda yakaladigina iligkin neticeler
cikarabilmek, uygulama esnasinda olusabilecek noksanliklar ve aksamalar

anlayabilmek sebebiyle programlarin degerlendirilmesi gerekir.
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Degerlendirme sonuglarina gore programlarin degistirilmesi ve gelistirilmesi saglanir
(Giiven ve Ileri, 2006). Program degerlendirme siireclerinde genel olarak 3 gesit
degerlendirmeden s6z edilir. Yansitic1 (reflective), bi¢imlendirici (formative) ve
diizey belirleyici (summative) degerlendirme gesitleri programlar1 degerlendirilmesi
i¢in kullanmaktadir. Bunlardan ilki yansitici degerlendirmedir. Tasarlanan program
uygulama boyutuna gelmeden taslak olarak ilgili birimlerin goriisleri alinarak yapilan
degerlendirme yansitict degerlendirmedir ki kisilerin goriislerini barindirir. Diger bir
degerlendirme yontemi bigimlendirici degerlendirmedir; kullanilan programlarin
uygulamasi sirasinda alman degerlendirme verilerine goére program yeniden
bigimlendirilir. Ornegin, MEB tarafindan yapilan program iyilestirme galigmalari bu
tirdendir. Bagka bir degerlendirme yontemi diizey belirleyici degerlendirmedir.
Programin hedeflerine ulagma diizeyi hakkinda bilgi verir. Genel olarak programdaki
uygulama, 6grenme 6gretme ile ilgili boliimleri i¢erdigi gibi 6n 6grenmeleri de igerir
Kisaca, her egitim programimm etkililiginin belirlenmesi i¢in mutlaka bir
degerlendirme yapilmasi gerekir. Bu islem, yapilan ve yapilacak olan aktivitelerin
basariya ulagma diizeyi konusunda bilgi saglamasi noktasinda zorunludur ve
degerlendirmenin yontemi, programin hedeflerine ve yapisina gore degisiklik
gosterebilir. Degerlendirme boyutu bir yandan bir programin son asamasini
olustururken, diger bir taraftan da baslayacak olan bir programin ilk adimini olustur

yani bir dongii igerisindedir (Yasar, 1998; Demirel, 2004).
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2.3 Mesleki ve Teknik Egitim

Gliniimiiz tilkelerinin yapis1 dikkatli incelendiginde, sanayi i¢in gerekli olan nitelikli
is giiciinlin karsilanmasi i¢in okul ile sanayi arasinda bir képrii konumunda duran
mesleki teknik egitim olanaklarindan faydalanilmaktadir. Mesleki ve teknik egitimden
faydalanmak i¢inse bir takim tecriibe ve i¢ dinamiklerin olusturdugu sistem icerisinde
hareket etmektedirler. Bu gergeveden bakildiginda diinya genelinde mesleki teknik
egitimden faydalanmanin ti¢ farkli sitemi uygulanmaktadir. Okulun ve isyerini birlikte
ilerledigi, okul igyeri esasna uygun uygulama, sadece okula dayali uygulama ve
stirekli yenilikler pesinde olan uygulama yontemidir. Bu model her iki uygulamay1 da
benimseyen yenilikler arayisinda olan bir uygulamadir. Tiirkiye yapi1 olarak geng bir
niifusa sahip ve geng niifusun olmasini neticesinde ayni zamanda dinamik bir yapiya
sahiptir. Boyle bir yapiya sahip olmasi gelismis iilkelere gore 6nemli bir avantaji
oldugunu gosterir. Bu sebeple, Tiirkiye’de de daha 6nce belirttigimiz her iki uygulama
anlayigin1 benimseyen faka daima yeni degisimler ve arayiglar arayan bir uygulama
mevcuttur. Iste tam bu noktada toplumun bireylerinin ilgileri, istekleri, yetenekleri ve
yeterlilikleri kistas alinarak egitim imkanlar1 saglayarak iilke ekonomisine aktif
katkilarin olusturulmasit On Altinct Milli Egitim Surasinda alinmig kararlardandir (On

Altinc1 Milli Egitim Sura kararlari, 1999).

Diinya’da s6z sahibi olan, gii¢lii iilkelere baktigimiz zaman, ge¢misten giliniimiize
tilkelerin ekonomik olarak giiglii bir seviyede oldugunu gormekteyiz. Ekonomik
anlamda gii¢ sahibi iilkelerin diinyada s6z sahibi olmalarinin altinda yatan nedenlere
bakildiginda, nitelikli insan giiciinii yetistirmede egitimin 6zellikle de mesleki teknik
egitimin  iistlendigi  rolii  giiniimiiz  teknolojisi ile biitiinlestirmesinden

kaynaklanmaktadir.
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Mesleki ve teknik egitim genis anlamda tanimlayacak olursak, bireysel ve toplumsal
yasam i¢in zaruri olan bir is alanminin gerektirdigi bilgi, beceri, tavir, tutum,
profesyonellik ve meslek aliskanliklar1 kazandirarak bireyi mental, duygusal, sosyal,
ekonomik ve bireysel yonleriyle bir denge igerisinde ve diizenli bi¢imde gelistirme
siirecidir (Sahinkesen, 1992: 691). “Mesleki ve Teknik Egitim Okul ve Kurumlar1”,
mesleki ve teknik egitim alaninda, diploma kazandirin orta 6gretim kurumlar ile
belgeler ve sertifikalar programlarinin uygulandigi her tiir ve derecedeki 6rgiin ve
yaygin egitim 6gretim kurumlaridir” (Korkmaz ve Tung, 2010:264 akt. MEB, 1986).
Egitimde etkinlik ve verimliligin temel noktasina bakildiginda sanayi ile okul arasinda
uyum ve amag birligidir diyebiliriz. Egitimin asil amacina baktigimizda, insan1 mutlu
kilmaktir. Bu mutlulugun altinda yatan, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismedir.
Gelismis iilkelerin egitim siteminde egitimde, diisiinen, arastirabilen, sanatsal
duyarlilig1 olan, 6z giivene sahip, girisimci bir geng kitlenin egitilmesi son derece
onemlidir ve genel amaglardandir. Sistemin diploma ve degisik sertifikalarla genis bir
alana oturacak sekilde diizenlenmesine ihtiya¢ vardir. Sistemin idare edilmesinde
yonetim, finansman, program gelistirme, uygulama ve degerlendirmeye kadar her
sathada igveren ve is¢i kuruluslari, akademik kurumlar, meslek kuruluslari, 6grenci,
ogretmen ve velilerle birlikte goniillii kuruluslarin katkilarinin saglanmasi gerekir, bu

da sistemin dogru yonetilmesi i¢in gerekli ana hatlardan birisidir (Hizlan, 1997).

Egitimin amaci; 6grenenleri ¢evreleri ile uyumlu bir sekilde verim saglayan, iiretken
ve mutlu yapabilmektir. Kiiresellesme siirecinin ig¢inde ana hatlariyla bireyden
beklenen nitelikler; sorumluluk alma, yaratict diisiinme, yansitici diistinme, degisime
uyum saglama, problemle basa ¢ikabilme, kolay iletisim kurma, grupla calisabilme,

isbirligine yatkin ¢alisabilme ve karmasik teknolojik sistemlerini anlayabilmektir.
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Meslek egitimi zorlu bir siire¢ oldugu gibi 6grenmeye kars1 bir direncin oldugu, birgok
egitici tarafindan bilinmektedir. Bunun nedenleri arasinda; verilen egitimlerde,
dinleyicilerin hep pasif tarafta kalmasi ve verilen egitimlerin sikici ve anlagilamaz
olmasmin yaninda motivasyon ve dikkat eksikliginin de olmasidir. Bdyle bir
problemin ¢oziimiinde 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim, eglenceli ders anlatimlari,
gelistirici ve diisiindiiriicii egitim modellerinin uygulanmasi ile miimkiin olacaktir
(Atherton, 1999).

2.4 Bilgi ve Iletisim Dersi

Yakin zamanlarda is dilinyasina ve kisisel yasantimiza bilgisayarin ve bilisim
teknolojilerinin ¢abuk ve adapte bir yolla entegre olmasi ve bu noktada bireylerin
bilisim noktasindaki bilgilerinin yeterli olmamasi bazi1 problemleri de beraberinde
getirmistir. Bu eksikliklerin nedenlerine bakacak olursak; giiniimiiz teknolojisindeki
gelisimi, 6zelliklede bilisim teknolojilerindeki gelisimi saglamak i¢in bilgisayar etkili
bir sekilde kullanmak oldugu ortaya ¢ikar. Bu sebeple egitim karar vericileri bilgi
teknolojileri ve iletisim egitiminin ufak yaslarda uygulanmasin uygun olacagina
kanaat getirmislerdir. Bu kararin altinda yatan ©nemli nedenlerden bir tanesi;
Tiirkiye’nin diinya genelindeki teknolojik savasin disinda ve gerisinde kalmamasinin
istenmesidir. Bunun i¢in atilacak adimlar; bireylerin bilgisayar1 ve bilisim
teknolojilerini, bilgisayar ¢evre birimlerini ve bilgisayar1 faaliyete gegirecek
yazilimlari en verimli sekilde kullanmalari i¢in ihtiyag¢ goriilen alanlar1 6grenmelerinin
saglanmasi i¢in zaman kaybetmeden harekete gegilmesi gerektigi fikir birliginde
birlesmektir ve gereken adimlarin atilmasidir. Bu karar ve atilan adimlar sonrasinda

bilgisayar ve teknolojiyi 6grenme kolaylasacaktir.
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Bilgisayar becerilerine sahip ve bilgi teknolojilerine hakim bir iilke yaratmak igin
Diinya’nin tiim tilkeleri amag birligine varmistir. Bu hedef Tiirkiye’nin de ulagsmak
istedigi hedefler arasindadir. Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in 1980°den sonra
hizmet i¢i egitim kurumlar1 kullanilarak, bunun yaninda da egitim fakiiltelerinin ¢esitli
boliimlerinde bilgisayar ve teknoloji 6gretmenleri yetistirilmeye baslanmistir. Bu
adimlar neticesinde agilan bilgisayar egitimi boliimlerinden 2002 yilinda ilk mezunlar
¢ikmaya baslanmistir. Bu gelismelere ek olarak ilkogretimlere bilgisayar dersi
eklenmigstir. 2006 yilinda bilgisayar dersi 6gretim programinda degisme
gerceklesmistir. Bu degismeyle birlikte, 4. sinifile 8. sinif arasinda 6gretilen bilgisayar
dersi, 1. sinif ile 3. smif arasindaki kademelerde okutulmaya baslanmistir. Bunlarin

yaninda ilkogretimde zorunlu ders olarak okutulmaktadir. (Giilcii, Aydin ve Aydin,

2015).

Cagimizin modern kurum ve kuruluslar bilgi ve iletisim teknolojilerini yiikselen bir
seviyede, hemen hemen her alanda etkili bir sekilde kullanmaya 6zen
gostermektedirler. Bu gelisime paralel olarak mevcut egitimin-6gretim kurumlarinda
Bilgi ve iletisim teknolojileri bir taraftan egitim ve 6gretime olumlu katkilar yaparken
bagka bir yandan egitim kurumlarinin organizasyonunun olusturulmasi, yapis1 ve
yonetiminin saglanmasinda yeni olanaklar olusturarak kurum ve kuruluslara katki

saglamaktadir (Glilcii, Aydin ve Aydin, 2015).

Bilgisayar, bilisim ve bilisim teknolojileri derken, bunlarin degismez bir pargasi olan
internet, gelisimini tamamlamis ve gelisime agik iilkelerin gelisiminde ve farkli
imkanlara ulasmasinda 6nemli bir potansiyel olarak rol oynar. Teknolojik gelisimleri
yakalamak isteyen ve bilgi ve iletisim alalindaki degisimleri uygulamaya c¢alisan

tilkelerin geneli bu potansiyelden geregince yararlanabilmek istemektedirler.
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Cagin gerisinde kalmamak ve teknolojik gelismeleri takip etmek bu alanda egitime
sahip kisilerin yetistirilmesini saglamakla olabilecektir. Ote yandan teknolojinin bu
denli hizla gelismesi hemen hemen her alandaki ¢alisma ortamini etkilemektedir.
Kurum ve kuruluslar bu degisimlere gore ortamlar hazirlamaktadir. Bu noktada genel
anlamda kurum ve kuruluslarin organizasyon semalar1 tamamen degisime
ugramaktadir. Bu degisimler gerek bilgi teknolojilerinin yenilenmesi gerekse de
gelisen teknolojiyi kullanabilecek insan giicline ihtiyacin oldugunu gostermektedir.
Genel anlamda ihtiyag gibi goriinde de asinda 6nemli bir gereklilik halini almistir. Bu
degisim 6gretim programlarinda da kendini géstermistir. Dolayisiyla, gliniimiizdeKi
egitim programlarinin degismesiyle okullardan mezun olan 6grencilerin bu bahsedilen
gelismelere uyum saglayacak becerileri kazanmasi gerekmektedir. Bu kazanimlar
Ogretim programlarindaki degismelerle miimkiin olmaktadir. Degisikliklerin
Ogrencilere aktarilmasmin saglanmasi i¢in bazi gereklilikler bulunmaktadir. Bu
ihtiyaclar neticesinde bilgi teknolojileri ve iletisim dersinin {ilkiisii ve gorevi
olusturulmustur. Bilgi teknolojileri ve iletisim dersi 6gretim programinin ilkiisi;
deneyimleri, 6n 6grenmeleri, bireysel gesitlilikleri, bireysel becerileri ve satlart ne
olursa olsun bireylerin hepsi “bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazari” olarak
egitilmesine ek olarak, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanirken ahlaki ve sosyal
verileri bilingli ve dogru sekilde analiz etmelidir. Ayrica bilingli bir bilgisayar
okuryazar1 olmanin yaninda iyi birey yetismek de bu vizyonun bir parcasidir (Giilcii,

Aydin ve Aydn, 2015).
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2.5 Konu ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Konu ile ilgili ¢esitli caligmalar yapilmistir. Bunlardan birisi Sadi Seferoglu’nun 2007
yilinda yapmis oldugu ‘Ilkdgretim Bilgisayar Dersi Ogretim Programi: Elestirel Bir
Bakis ve Uygulamada Yasanan Sorunlar’ adli ¢alismadir. Yapilan arastirma 2006
senesinde degisen “Ilkogretim Bilgisayar Dersi Ogretim Programini” incelemistir.
Calismay1 elestirel yapida irdelemeyi amaglamistir. Arastirma betimsel bir
desenlemeye girmektedir. Arastirmanin igeriginde O0gretim programinin muhtevasi
hakkinda derinlemesine bilgi icermektedir.

Ogretim programinin uygulamada ne gibi sorunlarin yasanabilecegi hakkinda bilgi
veren bir ¢alisma olmustur. Bunlarin yaninda bilgisayar 6gretmenligi bolimi 6gretim
programi da incelenmistir. Ogretmenlerin ve mezun olacak dgrencilerin bilgisayar
dersini verebilecek diizeyde olup olmadigi hakkinda bilgi edinilmistir. Yapilan
calismada alinan verilere gore yukarida belirtilen sonuglara ulasilmak icin
degerlendirmeler yapilmistir. Alinan bilgilerin analiz sonuglarina gére, yeni programin
kazanimlari, performans odevleri, ogrencilerin yaparak Ogrenmesi, etkinliklerin
uygulanmasi, projelerin uygulanmast ve Ol¢me-degerlendirme noktalarinda
getirdikleri yeniliklerle 6gretmenlere katki saglamaktadir. Bunlarin yaninda bazi
aksakliklarda bulunmaktadir. Genelleyecek olursak katilimcilar yeni programin
olusturulmasini olumlu karsilamaktadirlar. Daha 6nceki programda ayni igerigin farkli
zamanlarda oOgrencilerin karsisina ¢ikmasi istenilen gelisimi saglamadigin
belirtmislerdir. Yeni ogretim programinda Ogrenci seviyelerine gore siniflarin
olusturulmasi, 6grencilerin daha ileri seviyelere sahip olmasini kolaylagtirmaktadir.
Ayrica etkinliklerin 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak diizeyde olmasi dgrencileri

seviyelerini arttirmaktadir.
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Etkinlikler birbiriyle iliskili degil ve farkli bir¢ok etkinligin bulunmasi dersin
islenisini  iyilestirirken Ogrencilerin  motivasyonunu ve dikkat seviyelerini
artirmaktadir. Yeni Ogretim programi Ogrencilerde kalict  dgrenmeleri  de
desteklemektedir. Bunlarin yaninda 6gretmenlerin karsilastigt en genel sikintilar;
gerek 6gretmenlerin gerekse de 6grencilerin yeni program hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamasi, kaynaklarla ilgili problemler, yazilimlarin ve ders materyallerinin geg
edinilmesi, teknolojik anlamdaki yetersizlikler, ders saatlerinin az olmasi, internet
baglantilarini yavas olmasindan kaynakli problemlerdir. Bu aksakliklara ek olarak
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunda bilgisayar derslerinin zorunlu ders olmaktan
cikarilmasina olumsuz bir bakis agisiyla bakmaktadirlar. Bu durum ciddiyeti

azaltmakta ve ayni zamanda motivasyonu diigiirmektedir.

Kural Er 2007 yilinda ilkdgretim bilgisayar dersi O6gretim programina yonelik
Ogretmenlerden goriislerini ve beklentilerini almistir. Calisma Canakkale bolgesinde
yapilmustir.  Yapilan calismada 6gretim programinin; hedefleri, igerigi, 0grenme-
Ogretme silireci ve degerlendirme kismi ile ilgili katilmcilarin fikirlerine
basvurulmustur. Arastirmada 6grenme 6gretme siirecine yonelik bir takim sorunlar
tespit edilmistir. Ogretim programimin degistirilmesi ve gelistirilmesi hakkinda gériiler
ortaya ¢ikmustir. Yapilan calisma uygulanan programin degerlendirilmesine imkan
saglayacagi gibi karsilasilan sikintilarin azalmasi ve onlemlerin alinmasi agisindan

onemli bir yerdedir.
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Yapilan ¢aligma nitel verilerden alinan bilgilere gore siirdiiriilmiistiir. Calisma durum
saptama c¢alismasidir. Veriler goriisme formu araciligiyla toplamistir. Calismada
2006-2007 de Canakkale il merkezi ve ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda bilgisayar
egitmenleriyle goriismeler yapmistir. Gorlismeler esnasinda ses kayitlar1 alinmistir ve
daha sonra bilgisayar yardimiyla yaziya ¢evrilmistir. Yapilan calismanin verileri
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda programin yetersiz kaldigi, uygulamalarda
sikint1 yasandig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretim programinin ders siiresinin arttirilmasi ve
smiflarin  teknolojik donanim ve yazilim alaninda gelistirilmesi sonucu ortaya

cikmustir.

Bektas 2006 yilinda “Ilkgretim Okullarinda Bilgisayar Derslerine Iligkin Ogretmen
Goriigleri (Elazig Ili Ornegi)” adinda bir ¢aliyma yapmustir. Ogretim programimin
Ogretmen gorilislerine gore degerlendirilmesi yapilmistir.Betimsel bir yontem
izlenmistir. Aragtirmada 46 maddeden olusan bir anket kullanilmistir. Sorulardan 3
tanesi kisisel bilgilerin alinmasi i¢in sorulmustur. 3 tane de agik uglu soru
kullanilmistir. Calisma Elazig’daki 74 okulun bilgisayar 0gretmenlerine
uygulanmistir.  Alman bilgilerin analizinde frekans ve yiizde gibi istatistiki
yontemlerden yararlanilmistir. Arastirma sonucuna gore bilgisayar 6gretmenleri genel
olarak mesleklerinden memnundur. Bunun disinda egitimin disindaki bazi islerle
ugrasmak zorunda kaldiklarindan bahseden katilimcilar bu durumdan memnun
degiller. Ayn1 zamanda teknolojik yetersizlikler ve ders saatlerinin az olmasi ayri
problemler olarak ¢ikmaktadirlar. Ogretmenler, derslerinin not olarak bir agirligmin

olmadigini ve karende de not olarak gériinmedigi hakkinda goriis bildirdiler.
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Bu durumun dersin islenisini olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica
arastirma sonucuna gore bilgisayar dersinin teknolojik yeniliklere gore yeniden
yapilandirilmasindan memnun kalindig1 ortaya cikmistir. Genel sikayet ders
saatlerinin azaltilmasinin olumsuz bir etki yarattigidir. Bu durum dersin islenmesi ve
etkinliklerin uygulanmasin1 giiglestirmektedir. Ayrica laboratuvarin eksiklerinin

oldugu teknolojik olarak okullarin iyi durumda olmadigi sonucuna varilmaistir.

Konu ile ilgili yapilan baska bir ¢alismada Y1lmaz ve Demirci’nin 2004 yilinda yapmis
olduklar1 ilkdgretim okullarinda II. kademe bilgisayar dersi miifredatinin
degerlendirilmesi konulu ¢alismadir. Yapilan ¢alismada ilkogretimin 6., 7. ve 8.
siniflarda okutulan Se¢meli Bilgisayar Dersi 6gretim programinda yer alan igerikleri
arastirmistir. Calisma bilgisayar 6gretmenlerinin goriislerine bagvurarak yapilmistir.
10 ogretmen ve 439 Ogrenciden veri toplanmistir. Arastirmada hangi konularin
programin disinda kalacagi ve programa baska ne gibi konular eklenecegi ile ilgili
bilgiler edinilmistir. Arastirmanin sonucunda bazi derslerin miifredattan ¢ikarilmasi
bazi derslerinde eklenmesi konusunda bilgiler elde edilmistir. Calisma sonucunda 6.
smifta yer alan veri kullanim1 konusunun yerine video film konusu eklenmesi uygun
goriilmiistiir. Ogrencilerin 7. smifta gdrdiigii fare kullanimi1 konusu ve oyunlar konusu
cikarilip yerine virlis koruma dersi eklenmesi uygun goriilmiistiir. Ayrica internet
kullanimi adli konu ve e-mail konular1 da eklenecek konulardandir. 8. Sinifta islenen
bilgisayar giivenligi, fara kullanim, ses ve ses aletleri konulari ¢ikarilip yerine internet
kullanimi ve e-mail konularin eklenmesi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismadan sonra

Ogretim programi 2006-2007 yilinda degistirilmistir.
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Bagka bir ¢alismay1 incelersek; Uzunboylu (1995) de yaptigi ¢alismada bilgisayar
dersi alan 6grencilerdeki bilgisayar1 6grenme seviyesi ve bilgisayara kars1 tutumlari
arasindaki durumu belirlemistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin alanla ilgili
O0grenme diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigi ve diisiik seviyede kaldigi
belirlenmistir. Bilgisayar ile ilgili arzu, istek ve isteme, bilgisayara yonelik tutumlara
ettigi gorilmiistiir. Bilgisayar derslerindeki 6grenme siniflandirmalarimin, bilme,
anlama ve uygulama noktalarinda durum ile bilgisayara karsi tutum olumlu y6nde

iliskili bulunmustur.

Akkoyunlu’nun 1996 yilinda yapmis oldugu arastirmasinda bazi degiskenlere gore
bilgisayar karst ogrencilerin tutumlar1 arastirilmistir.  Tecriilbe ve cinsiyet
degiskenlerine gore bilgisayara yonelik tutum iligkisi arastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda kiz ve erkek katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir. Buna
karsin deneyim ile ilgili kisimda farklilik bulunmustur. Deneyim be bilgisayara
yonelik birikimler bilgisayara karsi olumlu tutumu destekler niteliktedir. Ogrencilerin
bilgisayar kullanimina ver bilgisayar dersine olan kaygilarini bilgisayar: daha 6nce
kullanma miktar1 ters orantili sekilde etkilemektedir. Bilgisayar tecriibesi arttik¢a

kayg1 azalmaktadir.

Karal, Reisoglu ve Gilinaydinin (2010) yilinda yapmis oldugu; ilkdgretim bilisim
teknolojileri dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi adli galismada Tiirkiye’deki
calisan 150 bilgi ve iletisim teknolojileri dersi 6gretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Ogretmenlerden bilgiler anket yoluyla almmistir ve arastirmanin

sonunda, katilimcilarin degisen programi begendikleri ortaya ¢ikmistir.

27



Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve drneklem, gerekli izinlerin alinmasi siireci,
veri toplama araci, verilerin analizi ile gegerlilik ve giivenirlik konular1 hakkinda

bilgiler verilecektir.
3.1 Arastirma Deseni

Arastirma terimini tanimlayacak olursak; herhangi bir vakayi, durumu ve bir konu
hakkinda detayli bilimsel bilgiye ulasabilmek i¢in, bilimsel kurallara bagli kalarak
yapilan sistematik ve plana bagli ¢aligmalardir. Arastirma neticesinde bilimsel bir
veriye ulasilir. Sistematik ve planli ¢alismay1 gerektirir. Bilimsel arastirmada; veriler
toplanir, analizler yapilir, degerlendirilme sonucundaki yorumlar rapora dokiiliir.
Bilimsel bir arastirma sonucu i¢in bilimsel yontemler ve teknikle kullanilmalidir
(Adanur, 2011). Metodoloji kavramina bakacak olursak; arastirmada kullanilacak
yontemler ve teknikleridir seklinde tanimlanabilir ve bilimsel bir ¢alisma siirecinin
uygulanma agamasina ve anlasilmasina olumlu yonde katki saglar. (Karasar, 2009).

Nicel ¢aligmalara bakildiginda bir ¢alisma ile ilgili genellemelere ulasabilmek veya bir
teorinin test edilmesi hedefi ile yapilir. Evrensellik ve nesnellik nicel ¢akismalarda
kullanilan yontemlerdir. Ayrica nicel ¢alismalar gerceklik ve kati kurallar {izerine

kurulmustur (Adanur, 2011).
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Nicel arastirma yonteminin temeline inecek olursak edinilen verilerin matematiksel
olarak ifade edilebilmesi ve 6lgiilebilmesidir (Ciltas, Giiler ve S6zbilir, 2012). Nitel
arastirma yontemine bakarsak, bir baglamin ve durumun pargasi olarak durumu
belirleme ve betimleme cabasi olarak tanimlanabilir. Arastirmayi yapan kisi bu
asamada Verilerin toplanmasi ve analizlerin yapilasi siirecinde aktif bir rol almaktadir
(Merriam, 2013). Nitel arastirmalarda giivenirlik ve gegerlilik saglanmasi1 adina bazi
yontemler uygulanir. Bunlardan en Onemlisi ¢oklu veri toplanma araglarini
kullanilmasidir. Veri toplama araglari olarak miilakat, gozlem ve dokiimanlar
kullanilabilir. Bu ¢calismalarda tiime varim kullanildig: gibi tiimden gelim yontemi de

kullanila bilinir (Creswell, 2013).

Bu arastirma tarama modeline uygun, betimsel bir arastirmadir. Bir baska deyisle
durum saptama caligmasidir. Var olan bir durumu veya olay1 oldugu gibi saptamaya
calisan arastirma tiirline betimsel arastirma denilir (Karakaya, 2009). Durum
caligmasinin tanimina bakacak olursak; herhangi bir vakanin ya da birden daha fazla
vakanin, gevrenin, mevcut bir program ¢esidinin, sosyal toplulugun ya da birbiri ile igi
ice gegmis sistemlerin detayli ve derinlere inilerek inceleme yapildigi yontem olarak
tanimlanmistir (Bliytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Ayrica durum ¢alismalarinda giincel bir olay1 reel yasam cercevesine bagl kalarak,
olgu ile icerik arasinda gergeve belli olmayan, birden ¢ok veri kaynaginin var oldugu
durumlarda uygulanan arastirma yontemidir (Yin, 1984; akt: Yildirnm ve Simsek,

2008).
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Bu arastirmada mesleki ve teknik liselerin bilgi ve iletisim teknolojileri dgretim
programinin; programin hedeflerine, igerigine, Ogrenme Ogretme siirecine ve
degerlendirmeye iliskin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir. Mevcut

Ogretim programinin ne durumda oldugu 6gretmen goriislerine gore belirlenmistir.
3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik
liselerin bilgi ve iletisim dersi 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin
az olmasindan dolayr evren ve Orneklem aynidir. Calisma, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nin Lefkosa ilgesindeki 5, Gazimagusa ilgesindeki 3, Giizelyurt
ilcesindeki 2 ve iskele ilgesindeki 2 mesleki ve teknik lisede yapilmistir (MEB, 2017).
Calismaya 41 katilimc katki saglamistir. Yapilan ¢calismada katilimei sayisinin sinirl
olmasindan dolay1 derinlemesine bir ¢alisma yontemi izlenecektir.

Tablo 1 bolgelerdeki katilimer sayilarini gostermektedir.

Tablo 1: Bolgelerdeki Katilimci Sayilari

Frequency Percent

Glizelyurt 2 4.9
Lefke 5 12.2
Karpaz 2 4.9
Iskele 2 4.9
Lefkosa 21 51.2
Magusa 9 22.0
Total 41 100.0
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Tablo 2 okullara gore katilimci dagilimini géstermektedir.

Tablo 2: Okullara Gore Katilimci1 Dagilimi

Frequency  Percent
Giizelyurt Meslek Lisesi 2 4.9
Cengiz Topel Endiistri 5 12.2
Meslek Lisesi
Karpaz Meslek Lisesi 2 4.9
Iskele Ticaret Lisesi 2 4.9
Hala Sultan Ilahiyat 2 49
Koleji
Atatiirk Meslek Lisesi 2 4.9
Sedat Simavi Endiistri 7 17.1
Meslek Lisesi
Haspolat Meslek Lisesi 5 12.2
Haydar Pasa Ticaret 5 12.2
Lisesi
Magusa Meslek Lisesi 2 4.9
Magusa Ticaret Lisesi 2 4.9
Dr. Fazil Kiigiik Endiistri 5 12.2
Meslek Lisesi
Total 41 100.0

3.3 Gerekli izinlerin Alinma Siireci

Arastirmay1 yapabilmek i¢in Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1
ile gerekli yazismalar yapilmis, bu kapsamda Dogu Akdeniz Universitesi Etik
Kuruluna gerekli belgeler sunulmus ve etik kurulu yapilacak ¢alismanin etik agisindan
uygun oldugunu belirtmistir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig
ile yapilan yazigsmalar sonucunda gerekli izin ve onay belgeleri alinmistir. Dogu

Akdeniz Universitesi Etik Kurulu onay belgesi ve Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyeti

Milli Egitim Bakanligi izin belgesi ek F ve ek G de sunulmustur.
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3.4 Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Veri toplama yoOntemlerine gore arastirmalart belgesel arastirmalar ve gorgiil
arastirmalar seklinde ikiye ayirabiliriz. Gorgiil arastirmalarda, arastirmaci verileri
anket araciligiyla, ya da goriisme yoluyla toplar. Belgesel arastirmalarda ise verilerin
toplanmasinda Kitap, makale, rapor, gazete, dergi ve diger kaynaklardan veriler elde

edilir. (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2013).

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anketten yararlanilmistir. Aragtirmada Karal,
Reisoglu ve Gilinaydin’in 2010 yilinda yaptigi ¢alismada kullanmis olduklar 24
maddeden olusan anket kullanimigtir. (EK B’ye bakiniz). Anketin Alpha giivenirlik
katsayisi. 90 ¢ikmistir. Maddelerin degerlendirilmesi 5°li derecelendirme sistemine
gore yapilmistir (1: Hi¢ katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:
Katiliyorum, 5: Tamamen katiliyorum). Anket 6gretmenlere gerekli bilgilendirmeler
yapildiktan ve doldurulduktan sonra gerekli analizlerin yapilmasi i¢in toplanmaistir.

Ayrica ¢aligmada rasgele segilen 24 katilimecidan goriigme yontemi ile agik uglu 3 soru
ile bilgi toplanmistir. Arastirmada kullanilan nitel sorular ekte sunulmustur. (Ek C’ye

bakiniz).
3.5 Verilerin Analizi

Arastirmadaki anket sorularinin her biri ayri ayri degerlendirmeye alinmis ve
anakentteki her madde icin frekans, yilizde ve aritmetik ortalama degerleri SPSS
programi yardimiyla bulunmustur. Bunlarin yaninda maddelerin standart sapmalari

bulunmustur. Veriler non parametric olarak analiz edilmistir.
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Her katilimcidan gériisme yontemi ile alinan bilgiler tablolama ile gruplandirilmis ve
anket sonuglariyla birlikte yorumlanmustir. Nitel veriler nvivo yontemi ile analiz
edilmistir.

3.6 Arastirmacinin Rolii

Aragtirmact veri toplama silirecinde aktif bir sekilde yer almistir. Anketin
uygulanmasinda Ogretmenlerle birebir goriiserek anket hakkinda gerekli bilgiler
verilmistir. Anketin uygulanmasi i¢in gerekli uygun ortamin saglanmasinda
arastirmaci etkin rol oynamistir. Anketin doldurulmasinda diger katilimcilarin bir
birini etkilememesi i¢in uygun kosullar saglanmistir. GOrligme sorulari igin
Ogretmenlerin katilim izinleri alinmistir. Goriisme sorular1 6gretmenlere verilmis ve

yaklasik 1 hafta sonunda 6gretmenlerden cevaplar toplanmistir.
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Boliim 4

BULGULAR

Bu arastirmada Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerde
gorev yapan 41 bilgisayar (bilgi ve iletisim) dersi 6gretmeninden alinan bilgiler
dogrultusunda, mesleki ve teknik liselerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirmada ayni zamanda 41 Ogretmen arasindan
rastgele secilen 24 O0gretmene goriisme teknigi kullanilarak 3 tane agik uglu soru
yoneltilmistir.

Arastirma iki kisimda gerceklestirilmistir:
. Ogretmen goriisleri 5 li likert anket kullanilarak toplanmistir.
o Yirmi dort 6gretmenin goriisleri yari yapilandirilmis goriisme teknii ile
toplanmustir. Sorular ek C de verilmistir.

4.1 Anket

Arastirmada kullanilan besli likert tipi Olgekte, 1: "Hi¢ Katilmiyorum", 2:
"Katilmiyorum", 3: "Kararsizim", 4: "Katiliyorum", ve 5: "Tamamen Katiliyorum"
seklindedir. Anket 24 maddeden olusmustur ve daha once yapilan bir calismada

gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmistir. Anket ek B de verilmistir.
4.2 Katihmcilarin Bolgelere Gore Dagilim

Katilimcilarin %50 den fazlasi Lefkosa bolgesinden (21 ogretmen), %22 si
Gazimagusa bolgesinden (9 ogretmen), %12 den fazlasi Lefke bolgesinden (5
ogretmen), Giizelyurt, Karpaz ve Iskele bolgelerinden %5 oraninda (her birinden 2 ser

Ogretmen) ¢alismaya katkida bulunmustur.
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4.3 Verilerin Ortalamasi Ve Standart Sapma
Tablo 3, 6gretmenlerin yanitladigi her soru igin istatistiksel ortalama ve standart
sapmanin karsilastirmasin1 gostermektedir. Bazi okullarda sadece iki katilimci

bulundugundan dolay, bu karsilastirmanin disinda tutulmasi gerekir.

Tablo 3: En Cok Katilimda Bulunan Bes Okuldan Toplanan Verilerin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri Arasindaki Karsilastirma

RS e et | SIS,
isesi Lisesi Lisesi

Mean Desitgfion Mean Desit:t.ion Mean Desitgt.ion Mean DesgtaO't.ion Mean Desitadt.ion Mean Desit:t.ion
Q1 38 45 38 107 32 84 32 13 4. 0 359 .97
Q2 34 55 243 127 22 11 28 84 |42 13 263 134
Q3 38 45 371 138 |44 55 26 152 44 55 376 1.09
Q4 36 152 4290 95 4 71 4% 1 44| 55 393 .98
Q5 36 152 .4 58 42 84 38 84 |44 55 393 01
Q6 3 187 429 .76 42 11 |4 0o 46 55 |48 11
Q7 3 1.87 3.86 9 42 11 34 89 (44 89 383 114
Q8 32 .8 271 138 36 .89 28 .84 42 84 329 119
Q9 26 .89 371 125 |46 55 34 89 4 71 38 114
Q1024 152 [229 125 122 11 34 134 34 134 256 13
Q1124 152 414 69 44 55 |24 152 44 55 368 1.27
Q1232 11 414 107 |4 122 26 134 44 55 376 1.8
Q13 3.2 11 243 53 28 13 26 .89 3 71 29 .97
Q14 3 71 386 107 (42 84 3 1 48 45 388 1.5
Q1536 .89 4 1 |42 45 42 45 46 55 41 .83
Q1624 152 443 79 |44 55 [4 0 46 55 412 105
Q1736 .89 4| 115 [46 89 34 89 46 55 415 .94
Q1824 55 257 127 28 13 3 1 |48 45 273 1.36
Q1938 45 229 95 26 152 32 .84 36 .55 317 102
Q20 3 1 271 125 3 187 28 148 36 167 276 145
Q21 34 134 371 95 |42 45 34 89 |42 45 366 .94
Q2226 89 357 53 44 89 |2 1 42 45 361 1.16
Q2332 11 |429 111 4 71 4 1 4 0 402 88
Q44" o 414 107 44 55 32 205 |46 .55 412 1.08

Tablo 3 ile ilgili en dikkat ¢ekici 6zellik Dr. Fazil Kii¢iik Endiistri Meslek Lisesi
Ogretmenlerinin birgogu tiim sorulara katilmistir. Bunun yaninda standart sapmalar
cogunlukla 1 in altindadir, bunun anlami 6gretmenlerin kendi aralarinda yanitlanan

sorularda hem fikir olduklarini1 gésterir.
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Haspolat Meslek Lisesi 6gretmenleri ise sorularin ¢oguna katilim gostermistir fakat 2
ve 10 arasindaki sorularin averaji 2.5 ve alt1 oldugundan dolay1 sorulara genel anlamda
bir katilimsizlik goriinmektedir. Haydar Pasa Ticaret Lisesi 08retmenleri genelde
kararsizdi. Ve en az hem fikir olduklari soru 22. sorudur ve ortalamasi 2.00 ve standart
sapma 1.00 dir. Vermis olduklar1 yanitlarda en az ortalamasi olan okul Cengiz Topel
Endiistri Meslek Lisesi 6gretmenleridir. Ortalamasi 4 olan tek soru, 24. sorudur. 10,
11, 16 ve 18. sorularda 6gretmenlerin en az katilim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
sorular i¢in ortalama 2.4 olarak ¢ikmistir fakat standart sapma 1 in lizerindedir. 18.
sorunun standart sapmas1 0.55 olarak tabloda goriilebilir. Genel olarak, 6gretmenlerin
tamamu 6., 15., 16., 17., 23., ve 24., (ortalama averaj 4.0 iizerinde) sorularina katilhim
gosterdikleri yoniinde cevap vermislerdir. Ve 2., 10., 13., 18., ve 20., sorulara birgok
ogretmen katilmamistir (averaj 2.99 altinda). Genel olarak standart sapma 1.0 in

tizerinde ¢ikmuistir.

Bu arastirmay: sehir bazinda analiz edebilmek i¢in ve anlamli bir kiyaslama ortaya
cikarabilmek icin Giizelyurt, Karpaz, Iskele ve Lefke’deki katilimeilarin sayisi az
oldugundan dolay tiim okullar ile birlikte 3 grup seklinde ayarlanmistir; Lefkosa,
Magusa ve diger okullar. Lefkosa bolgesi ¢alismaya katilanlarin yarisindan fazlasim
(51.22%) olusturmaktadir, Magusa bolgesi 21.95% ve diger sehirler 26.83%

oranindadir.
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CityType

BLefkosa
Hiagusa
Oothers

Sekil 1: Sehirlere Gore Katilimeilarin Dagilimi

Yukardaki tabloda goriilen, Magusa’daki Ogretmenler birgok soruya katilim
gostermistir (averaj 4.0 ve lizeri). En az katilim gosterilen soru ise 22. sorudur (averaj
2.44). Lefkosa’daki 6gretmenlerin cevaplarinda degiskenlik goriilebilir. Soru 4., 6.,
15.,16., 17., ve 23. e baktigimiz zaman averaj 4.00 ve iizeridir, bu da maddeye
katildiklarini gosterir, soru 2., 10., 13., 18., ve 19 a bakildiginda averaj 3.00 den azdir
ve maddelere katilmadiklarini gosterir. Diger sehirlerden Giizelyurt, Lefke, Iskele ve
Karpaz’da averajin 3.00 civarinda oldugu goriilmektedir ki bu da 6gretmenlerin
kararsiz oldugu goriisiinii belirttigini gosterir. Standart sapma genelde 1.00 civarinda
goriilmektedir. Ogretmenlerin genelinin en az katilm gosterdikleri sorular 2., 10., ve

18. sorulardir ve ortalama olarak (2.55, 2.36 ve 2.55) belirlenmistir.
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4.4 Anket Sorularmin Detayh Analizi

Bu kisimda, anketten elde edilen verilerin frekans, aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri verilmistir.

Tablo 4: Anket Maddelerinin Frekans, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Y Y— u— — Y—

SRR ENEIED n
Sorular SIEIS|IS| T <O(- 5

Elc| T |X 5

T | X | X -
Program Ogretmene yeterince rehberlik oclowlm|lolo!l 835
etmektedir. » | o
Programda her {inite i¢in ayrilan zaman, o | <
ilgili tinitenin giicliik derecesi ile S| 8| o] o | < (“\31 <
uyumludur.
@ o . o © o
Ogre_ncﬂere.:. li)u prograrr.l.la b.1.1g1s"ayar1 oo o 3|lo| 2|3
sevdirerek 6gretmek miimkiindiir. ™ | -
Programdaki etkinliklerin o | o
uygulanabilmesi okulumuzdaki teknoloji | < | &~ | o | & | G 22
ile miimkiindiir.

. . . o | o
Kazanim ifadeleri anlasilir sekilde olv|lo |9 2|8]3
yazilmustir. ™m | o

o o o - o o . o o
Kaza_m_lm ifadeleri Bilgi ve Iletisim ~|w|o|w| el 8]8
dersinin genel amaglariyla tutarlidir. < | -

. A o | <

Kazanim ifadeleri igerige uygun N ow|o|9| s8]
yazilmistir. ™ | -
Programdaki kazanim ifadeleri,
T . . o | o
ogrencilerin _g§11§1m du'z.eylerl'ne oo |9y ~|8]83
(vaslarina, zihinsel gelisimlerine) ™ | -
uygundur.
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Programda 6grencinin giinliik hayatinda

i o | =
isine yarayacak kazanimlara yer - | o |~ |8 |F ;‘g :
verilmistir.

Icerik bilgisayar kullanimu ile ilgili tiim "ol 4wl 4188
onemli konular1 kapsamaktadir. | - |
Icerikte yer alan etkinliklerin sunulus o lwloul=alol 815
sirasi basitten karmasiga dogrudur. Nl T m |-
Icerik giinliik hayattan verilen 6rneklerle el gl ol Q]9
zenginlestirilmistir. A A
Co o o | ~
[gerik 6grenciler i¢in uygundur. N | B o | 9o 22
Programin igerigi 6grenciyi o | v
ezberlemeden ¢ok anlamaya tesvik o|lwo |~ | 3| I © |9
etmektedir.

Programda Onerilen 6gretim yontemleri il wlol~la9]3
laboratuvarda uygulanabilir niteliktedir. NPT s | o
Etkinliklerin yapilmasi zaman wlalalol~] 9198
almaktadir. D I (S g
Program, dersin islenisinde 6grencinin ol sl ~|~|%2]3
aktif katiliminim saglayacak niteliktedir. D I S
Etkinlikler sinif tartismasi olusumunu ~lololwl |28
saglamaktadir. - ~ |
Programda Onerilen 6gretim yontemleri olwl®lolol 5|8
ogrenci seviyelerine uygundur. -« o |
Program, icerigin planlanan zamanda Wlglololw!l QR
bitirilmesine uygun hazirlanmustir. - ! NI
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Pro_gramda t')lg:me-degerle'nc'iirme ile ilgili 0 | S|
verilen agiklamalar yeterlidir. ™ | o
Programda yer verilen degerlendirme w|lo | 219
ornekleri yeterlidir. D R B T
l?l’ongl’amQa yer f';llan lfazanlmlar @ | o S| 3
Olciilebilir niteliktedir. < | ©
Degerlendirme i¢in programda onerilen ~ | o
farkli tip yontemler uygulanabilir S5 339

niteliktedir.

T.K. : Tamamen Katiltyorum Kr: Kararsizim H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katiliyorum Ktm: Katilmiyorum A.O. :Aritmetik

Ortalama
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4.5 Ogretim Programinin Genel Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda, programin genel 6zelliklerine iliskin goriislere yer verilmistir. Tablo
5’de arastirmaya katilan tim 6gretmenlerin programin genel Ozellikleriyle ilgili
goriislerinin alindig1 4 maddenin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma deger

araliklar1 verilmektedir.

Tablo 5: Ogretim Programmin Genel Ozeliklerine Yonelik Frekans, Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Y— Y— u—
Sorular SRS EEED N
= | | o ol =
X1 E|TIS|¥|9 |3
T | ¥ | ¥ | ¥ |- || H
Program 6gretmene yeterince rehberlik
o B>
. o | © | ~ ©
etmektedir. o ™ | o
Programda her iinite i¢in ayrilan zaman,
ilgili tinitenin giicliik derecesi ile Sl N lwl|o| < QS
N —
uyumludur.
Ogrencilere bu programla bilgisayari
3 ° g
. Y . o 2] ™ ™ ™ ©o
sevdirerek 6gretmek miimkiindiir. o ™ | -
Programdaki etkinliklerin
. : : . o | o
uygulanabilmesi okulumuzdaki teknoloji | _ ~|o|lela g g
ile miimkiindiir.
Genel Ortalama ~
™

T.K. : Tamamen Katiliyorum Kr: Kararsizzm H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katiliyorum Ktm: Katilmiyorum A.O. :Aritmetik
Ortalama
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Bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin genel 6zellikleri ile ilgili anket maddeleri
yukarida belirtilmistir. “Program Ogretmene yeterince rehberlik etmektedir.”
maddesine 20 katilimci katiliyorum yanitim1 6 katilimcr ise tamamen katiliyorum
yanitini vermistir. Bu maddenin aritmetik ortalamasi 3.59, yani olumlu yondedir.
Madde ile ilgili standart sapma degeri 0,97 ¢ikmistir. Bu deger verilen cevaplarin
aritmetik ortalama degerinde uzak olmadigini ve sonucun giivenilir oldugunu gosterir.
“Programda her iinite i¢in ayrilan zaman, ilgili Unitenin giigliik derecesi ile
uyumludur.” sorusuna 22 katilimci olumsuz yanit vermistir. Bu maddenin aritmetik
ortalamasimin 2,63 olmasi, katilimcilarin maddeye olumsuz bir egilim igerisinde
olduklarmi gdsterir. “Ogrencilere bu programla bilgisayar1 sevdirerek Ogretmek
miimkiindiir.” maddesi i¢in 32 katilimci olumlu yanit vermistir ve aritmetik ortalama
degeri 3,76 bulunmustur. “Programdaki etkinliklerin uygulanabilmesi okulumuzdaki
teknoloji ile miimkiindiir.” sorusuna katilimcilarin biiyiik cogunlugu (29 katilimci)
katiliyorum ve tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu madde ile ilgili aritmetik
ortalama degeri 3,93 olarak bulunmustur. Ayrica standart sapma degeri 0,98
bulunmustur. Bu bulgulardan yola ¢ikarak bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin
genel ozelliklerine ait genel aritmetik ortalama degeri 3,47 olarak hesaplanmistir. Bu
verilerden yola ¢ikarak bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin genel 6zellikleri

hakkinda olumlu goriis bildiren katilimci sayisinin cogunlukta oldugu anlagilmaktadir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretim programinin 6gretmenlere yeteri kadar rehberlik
ettigi goriilmektedir. Ogretim programindaki her iinite igin ayrilan zamanin iinitenin
giicliik derecesi ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda mevcut programla,

bilgisayar1 oOgrencilere sevdirerek Ogretmenin mimkiin oldugu gorilmiistiir.
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Okullardaki teknolojinin yeterliligi ile ilgili kisimda ise katilimcilarin okullardaki
teknolojiyi yeterli gérdiigli sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Buna karsin yapilan goriisme sonuglarinda bazi katilimeilarin teknolojik yetersizlikten
dolay1 sikayete¢i olduklar1 goriilmiistiir. Fakat genel anlamda okullardaki teknolojinin
yeterli oldugu kanisina varilmistir. Yukaridaki sonuglar ele alindiginda; 6gretmenlerin
Ogretim programinin genel Ozellikleriyle ilgili olumlu goriislere sahip olduklar

gorilmektedir.
4.6 Ogretim Programinin Hedeflerine Yonelik Bulgular
Tablo 6’da arastirmaya katilan tiim Ogretmenlerin programdaki hedefler ilgili

goriiglerinin alindig1 5 maddenin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma deger

araliklar1 verilmektedir.

Tablo 6: Ogretim Programinin Hedeflerine Yonelik Frekans, Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

S|l sl 218 o %
v RN ~ ;
Sorular Y E| S| Z|X < =
T || ¥ -
Kazanim ifadeleri Bilgi ve
Iletisim dersinin genel 2 2 6 15 16 4.00 1.10

amaglariyla tutarhdir.

Kazanim ifadeleri igerige uygun
yazilmigtir.

Programdaki kazanim ifadeleri,
ogrencilerin gelisim
diizeylerine (yaslarina, zihinsel
gelisimlerine) uygundur.
Programda 6grencinin giinliik
hayatinda isine yarayacak 1 6 7 13 14 3.80 1.14
kazanimlara yer verilmistir.

2 3 9 13 14 3.83 1.14

3 8 11 12 7 3.29 1.19

Genel ortalama 3,77

T.K. : Tamamen Katiliyorum Kr: Kararsizim H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katiliyorum Ktm: Katilmiyorum A.O. :Aritmetik
Ortalama
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Bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin hedeflerine yonelik ¢ikan bulgular tabloda
verilmistir. Analiz edilen verilere gore “kazanim ifadeleri anlasilir sekilde yazilmistir.”
maddesine verilen yatilarin aritmetik ortalamasi 3,93 ve standart sapma 0,91 olarak
bulunmustur. Katilimcilardan 31 tanesi bu maddeye olumlu yonde cevap vermislerdir.
“Kazanim ifadeleri Bilgi ve Iletisim dersinin genel amaglariyla tutarhdir.” maddesi
icin 31 katilimer olumlu yanit verirken, olumsu yanit veren katilimer sayis1 sadece 4
kisidir. “Kazanim ifadeleri igerige uygun yazilmistir.” maddesi i¢in 27 katilimci
olumlu yanit vermisken buna karsin 5 katilimer olumsuz yonde egilim gostermistir.
Bu madde ile ilgili aritmetik ortalama 3,83 olarak bulunmustur. “Programdaki
kazanim ifadeleri, 6grencilerin gelisim diizeylerine (yaslarina, zihinsel gelisimlerine)
uygundur.” sorusuna 11 katilimci kararsizim yanitin1 verirken 11 katilimci olumsuz
yonde yanit vermistir. 19 katilimei ise bu maddeye olumlu yanit vermistir. Bu madde
ile ilgili aritmetik ortalama 3,29 olarak bulunmustur. “Programda 6grencinin gilinliik
hayatinda isine yarayacak kazanimlara yer verilmistir.” maddesine 27 katilimcidan
olumlu yanit gelmistir ve aritmetik ortalama 3,8 bulunmustur. Genel olarak bu
maddeler ile ilgili standart sapma 1 seviyelerindedir. Ogretim programinin hedeflerine
yonelik genel egilime bakacak olursak, aritmetik ortalama 3,77 seviyesindedir. Bu
sonuglardan yola c¢ikarak Ogretim programinin hedeflerine yonelik olumlu goriis

bildiren katilimc1 sayisinin fala oldugu sonucuna varilmaktadir.

Analiz sonuclarindan alinan bulgulara gore; 6gretim programinda yer alan kazanim
ifadeleri anlagilir sekilde yazilmistir. Bunun yaninda kazanim ifadeleri bilgi ve iletisim
dersi genel amaclariyla tutarli ¢ikmistir. Katilimeilarin biiylik ¢ogunlugu, kazanim

ifadelerinin igerige uygun sekilde yazildigi konusunda goriis bildirmislerdir.
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Ogretim programindaki kazanim ifadelerinin, &grencilerin gelisim diizeyleri ile
uyumlu olmasi1 konusunda genel olarak bir goriis birligine varilamamustir. Katilimcilar
bu konu ile ilgili olumlu, olumsuz ve kararsiz bir egilim igerisindedir. Ogrencilerin
giinliik hayatinda isine yarayacak kazanmimlar Ogretim programinin igerisinde yer
almaktadir. Ogrencilerin isine yarayacak konulara yer verilmistir. Bu sonuglar temel
almarak bakildiginda; 6gretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin

hedeflerine iliskin goriisleri, genel anlamda olumludur.

45



4.7 Ogretim Programinin icerigine Yénelik Bulgular

Tablo 7’de programin igerigiyle ilgili gorislerinin alindigr 6 maddenin frekans ve

aritmetik ortalama ve standart sapma deger araliklar1 gosterilmektedir.

Tablo 7: Ogretim Programinin Icerige Yonelik Frekans, Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Sorular

H.K.(1) f
Ktm (2) f
A0
std. S

Kr (3) f
Kt(4) f
TK.(5)

Igerikte yer alan etkinliklerin

sunulus siras1 basitten 5 3 5 21 10 368 197

karmasiga dogrudur.

Igerik giinliik hayattan verilen

orneklerle zenginlestirilmistir. 1 9 1 18 12 3.76 118

Icerik 6grenciler igin

2 | 15 | 9 | 15 0 290 | 0.97
uygundur.

.....

ezberlemeden ¢ok anlamaya 0 6 7 14 14 388 105

tesvik etmektedir.

3,35

T.K. : Tamamen Katiliyorum Kr: Kararsizim H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katiliyorum Ktm: Katilmiyorum A.O. :Aritmetik
Ortalama

Bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin igerigine yonelik bulgular tabloda
verilmistir. “Igerik bilgisayar kullanimu ile ilgili tiim 6énemli konular1 kapsamaktadir.”
maddesi ile ilgili 24 katilimcidan olumsuz yanit alinmistir. Buna karsin, 16 katilimei
bu madde ile ilgili olumlu yanit vermistir. Bu madde ile ilgili aritmetik ortalama degeri

2,56 olarak bulunmustur.
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Ayrica bu maddenin standart sapmasi 1,30 olarak hesaplanmistir ki bu deger
maddelere verilen cevaplarin aritmetik ortalamadan uzak oldugunu gosterir. “Igerikte
yer alan etkinliklerin sunulus sirasi basitten karmasiga dogrudur.” maddesine 31
katilimcr olumlu cevap vermistir. Bu maddenin aritmetik ortalamas: 3,68 olarak
bulunmustur. “Icerik giinliik hayattan verilen &rneklerle zenginlestirilmistir.”
Maddesine 30 katilimci olumlu yonce cevap verirken, 10 katilimci olumsuz goriis
bildirmistir. Bu madde ile ilgili aritmetik ortalama 3,76 olarak hesaplanmistir. “Icerik
Ogrenciler icin uygundur.” Maddesi i¢in 15 katilimci olumlu yanit verirken, 17
katilimc1 olumsuz yanit vermistir. Bu madde ile ilgili aritmetik ortalama 2,90 ¢ikmastir.
“Programin igerigi 6grenciyi ezberlemeden ¢ok anlamaya tesvik etmektedir.” Maddesi
i¢in 28 katilimc1 olumlu yanit verirken, 6 katilimei olumsuz yanit vermistir. Belirtilen
maddenin aritmetik ortalamas1 3,88 dir. Genel anlamda bilgi ve iletisim dersi 6gretim
programinin igerigine yonelik aritmetik ortalama 3,35 olarak hesaplanmis ve olumlu

goriis bildiren katilimer sayisinin daha fazlasidir.

Bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinda, igerik bilgisayar kullanim ile ilgili tiim
O6nemli konular1 kapsamamaktadir. Buna karsin konularin sunulus siralamasi basitten
karmasiga dogrudur ve ayni zamanda igerik giinliilk hayattan verilen orneklerle
zenginlestirilmistir. Igerigin 6grenciler igin uygunlugu konusunda, genel anlamda
icerigin Ogrenciler i¢in uygunlugu goriilmektedir fakat azimsanmayacak oranda
olumsuz ve kararsiz katilimci sayisi bulunmaktadir. Bunlara ek olarak program
ogrencileri ezberlemeden ¢ok anlamaya tesvik etmektedir. Bu bilgilerden yola
cikilarak, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin igerigine iliskin

olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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4.8 Ogretim Programimmin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik
Bulgular

Tablo 8’de aragtirmaya katilan tiim Ogretmenlerin programin Ogrenme-ogretme
stireciyle ilgili goriislerinin alindig1 6 maddenin frekans, aritmetik ortalama ve standart

sapma deger araliklar1 sunulmaktadir.

Tablo 8: Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Frekans,
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

s|8lal 516 o n
Sorular N £ = S| X < g
T | ¥ | ¥ -
Etkinliklerin yapilmasi
2 2 2 18 17 4.12 1.05

zaman almaktadir.

Program, dersin islenisinde
ogrencinin aktif katiliminim 0 4 3 17 17 415 0.94
saglayacak niteliktedir.

Etkinlikler sinif tartismasi

olusumunu saglamaktadir. ! 16 6 S 7 2.73 1.36

Programda Onerilen 6gretim

yontemleri 6grenci 5 3 13 20 0 317 102

seviyelerine uygundur.

Program, icerigin planlanan

zamanda bitirilmesine uygun 13 4 9 10 5 5 76 1.45

hazirlanmstir.

Genel ortalama 35

T.K. : Tamamen Katiliyorum Kr: Kararsizim H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katiliyorum Ktm: Katilmiyorum A.O. :Aritmetik
Ortalama
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Ogretim programinin dgrenme-dgretme siirecine ilistik bulgular tabloda verilmistir.
“Programda oOnerilen 6gretim yontemleri laboratuvarda uygulanabilir niteliktedir.”
Maddesi 38 katilimci tarafindan olumlu olarak yanmitlanmistir. Bu madde ile ilgili
aritmetik ortalama 4,1 bulunmustur. “Etkinliklerin yapilmasi zaman almaktadir.”
Maddesine 35 katilimcidan olumlu yanit gelmistir ve aritmetik ortalama 4,12 olarak
bulunmustur. Bu maddede katilimcilar etkinliklerin yapilmasini zaman aldigin
vurgulamaktadir. “Program, dersin islenisinde 6grencinin aktif katiliminim saglayacak
niteliktedir.” Sorusuna biiyiik oranda olumlu yanit verilmistir ve aritmetik ortalama
degeri 4,15 c¢ikmustir. “Etkinlikler smif tartismasi olusumunu saglamaktadir.”
Maddesine biiyiik cogunlukta olumsu yanit verilmistir. Madde ile ilgili aritmetik
ortalama 2,73 cikmistir. Bu veriler 6gretim programindaki etkinliklerin sinif tartismasi
olusturmadigini gdstermektedir. “Programda oOnerilen 6gretim yontemleri 0grenci
seviyelerine uygundur.” Maddesi i¢in tam olarak bir egilim bulunmamaktadir.
Aritmetik ortalama 3,17 olarak hesaplanmistir. “Program, igerigin planlanan zamanda
bitirilmesine uygun hazirlanmistir.” Maddesine 17 katilimc1 olumsuz yanit vermistir.
Belirtilen madde i¢in 9 katilimc1 kararsiz kalmistir ve aritmetik ortalama 2,76 olarak
hesaplanmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak, icerigin planlanan zamanda bitirilmesine
uygun hazirlanmadigi goriilmektedir. Genel olarak katilimcilarin bilgi ve iletisim dersi

Ogretim programinin 6grenme-0gretme siirecine yonelik goriisleri olumsuzdur.

Ogrenme-6gretme  siirecine bakacak olursak; programda Onerilen &gretim
yontemlerinin laboratuvarda uygulanabilir nitelikte oldugu goriilmektedir. Bunun

yaninda yapilan etkinliklerin zaman aldig1 kanisina varilmstir.
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Zaman sikintis1 anket sonuclarinda ortaya ¢iktigr gibi 6gretmenlere sorulan goriisme
sorularinda da bir problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dersin islenisinde program
ogrencilerin derse aktif katilmimi saglamaktadir. Etkinliklerin smif tartismasi
olusturmadigi cikan farkli bir sonugtur. Ogretim programinda onerilen dgretim
yontemi 6grenci seviyelerine uygun goriinse de bu madde ile ilgili net bir egilim vardir

diyemeyiz.

Goriisme sorularina verilen cevaplarla anket sonuglarinin karsilastirilmasinda;
Ogretmenlerin, Ogrencilerin seviyelerinin diisiik olmasinda sikayetcidirler ve
programdaki 6gretim yontemlerinin 6grencini seviyesine uygunlugu konusunda net bir
yargiya varilamaz. Icerikle ilgili baska bir nokta ise; icerigin planlanan zamanda
bitirilmesine uygun hazirlanmasidir. Igerik planlanan zamanda bitirilecek sekilde
hazirlanmamistir. Bu sonucu goériisme sorularina verilen yanitlar da desteklemektedir.
Ogretmenler icerigin bitirilmesi konusundaki baskindan ve zaman sikintisindan
sikdyet etmektedirler. Tiim bu yanitlara bakacak olursak, &gretmenlerin bilgi ve
iletisim dersi Ogretim programinin Ogrenme-0gretme siirecine iligkin goriisleri

olumsuz yondedir.
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4.9 Ogretim Programinin Degerlendirme Boyutuna Yénelik Bulgular

Tablo 9’da arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin programin degerlendirme siireciyle
ilgili goriislerinin alindig1 4 maddenin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma

deger araliklar1 sunulmaktadir.

Tablo 9: Ogretim Programinin Degerlendirme Boyutuna Yénelik Frekans, Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Sorular

H.K.(1) f
Ktm (2) f
Kr (3) f
Kt(4) f
T.K.(5) f
A0
Std. S

Programda yer verilen

degerlendirme 6rnekleri 2 6 8 15 10 3.61 1.16

yeterlidir.

Programda yer alan kazanimlar

Sl e 0] 3|6 ] 1913402 088

Degerlendirme i¢in programda

Onerilen farkl: tip yontemler 5 3 0 19 17 412 108

uygulanabilir niteliktedir.

Genel Ortalama 3,85

T.K. : Tamamen Katiliyorum Kr: Kararsizim H.K. : Hi¢ Katilmiyorum Kt: Katilryorum Ktm: Katilmryorum A.O. :Aritmetik
Ortalama

“Programda 6lgme-degerlendirme ile ilgili verilen agiklamalar yeterlidir.” Maddesine
30 katilimc1r olumlu yanit vermistir. Maddenin aritmetik ortalamast 3,66 olarak
bulunmustur. “Programda yer verilen degerlendirme 6rnekleri yeterlidir.” Sorusuna
katilimcilarin 25 tanesi olumlu yanit verirken, 8 tane katilimci olumsuz yanit vermistir.
Maddenin aritmetik ortalamast 3,61 olarak bulunmustur. “Programda yer alan

2

kazanimlar Olciilebilir niteliktedir.” Maddesine katilimcilarin biiylik c¢ogunlugu

olumlu cevap vermistir ve aritmetik ortalama 4,02 ¢ikmustir.
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“Degerlendirme i¢in programda oOnerilen farkli tip yontemler uygulanabilir
niteliktedir.” Maddesi i¢in sadece 5 katilimcinin disindaki tiim katilimcilar olumlu
cevap vermislerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi 4,12 dir. Bilgi ve iletisim dersi
Ogretim programinin degerlendirme boyutu katilimcilar tarafindan yeterli goriilmiis ve
olumlu yanitlar alinmistir. Genel anlamda standart sapma 1 seviyesindedir. Bu da
verilen cevaplarin tutarli oldugunu ve aritmetik ortalama seviyesine yakin oldugunu

gostermektedir.

Programda 6l¢gme —degerlendirme ile ilgili verilen aciklamalar yeterli seviyededir.
Bunun yaninda programda yer alan drnekler biiyiik oranda olmasa da degerlendirme
icin yeterlidir. Programda yer alan kazanimlar 6l¢iilebilir niteliktedir. Ayn1 zamanda
degerlendirme i¢in programda Onerilen farkl tip yontemler uygulanabilir niteliktedir.
Bu bilgilerden yola cikarsak; ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi Ogretim

programinda degerlendirmeye iliskin olumlu goriigleri bulunmaktadir.
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4.10 Ogretmenlerin Yar1 Yapilandirilmis Goriismeleri

Bu boliimde 24 6gretmenle yar1 yapilandirilmis miilakatlarin analizi yapilmistir.

Analizde herhangi bir okul veya sehir lizerinde gruplama yapilmamistir. Katilimcilar

rastgele secilmistir.

Tablo 10 Goriisme sorularindan birincisine verilen yanitlarin 6zetini géstermektedir.

Tablo 10: Gériismede Sorulan 1. Sorunun Cevaplarinin Ozeti

Bilisim Nedeni
Teknolojilerini
Kullanma

1 Kullana bildigim kadar ~ Ogrencilerin gelisimine katkida bulunuyor.
kullaniyorum.

2 Kullanmak zorundayim Ogrencileri motive eder, ilgiyi arttirir, 6grenci ve
Ogretmen icin dersi kolaylastirir, internet
kaynaklara kolay erigim saglar.

3 Igerige gore genellikle  Uygulama ve drneklerin ulasimi kolaylastirir.

kullanirim.

4 Siklikla kullanirim. Slaytlar1 hazirlamak kolaylasiyor. Videolar,
resimler ve drnekler kolay kullanilir. Dersin
anlatiminda zaman kazandirir. Konunun anlatimin
ve Ogrencilerin anlamasini kolaylastirir.

5 Miimkiin oldugunca Ogrencilerin konular1 anlamasina yardimet olur.

kullantyorum.

6 Kullanmaya Zaman kaybin1 azaltir. Motivasyonu arttirir.
calistyorum fakat bazi  Ogrencilere gergek uygulama alanlar kazandirir.
durumlarda miimkiin
olmuyor.

7  Her zaman degil, bazen Zamanin etkin kullanimini saglar. Ogrenmeleri
kullantyorum. kolaylastirir. Materyalin bir kere hazirlanmasi

yeterlidir. Materyalin hazirlanmasi zaman alir.

8 Bazi konular i¢in Ogrencilerin dersi daha iyi kavramalari saglar.
mutlaka kullaniyorum.  Ogrencilerin bilissel aglarinin gelisimini saglar.

9 Bilgisayar dersi i¢in Bazi1 konularin sozlii olarak anlatilmasi yeterli
kullanmak sarttir. degildir. Ozellikle teknoloji ile ilgili konular

bilgisayar yardimai ile kolay bir sekilde anlatilir.

10 Genellikle kullanirim.  Etkilesimli bir egitim ortami saglar.

11 Kullantyorum. Teknolojinin faydali bir sekilde nasil
kullanilacagini 6gretir.

12 Kullantyorum. Ogrenmeyi giiclendir. PowerPoint kullanimi
kolaylik saglar.

13 Siklikla kullaniyorum.  Ogrencilerin dikkatini arttirir ve dgrenmeyi
kolaylastirir.
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14 Genellikle 6grencilerle ~ Ogrenmeyi kolaylastiriyor. Ogrencilerle birlikte

birlikte kullaniyoruz. uygulamalar1 yapma firsat1 verir.

15 Kullanmak fayda Calismaya destek olur.

saglayacaksa
kullaniyorum.

16 Evet. Video ornekleri, resimler ve multimedya gesitleri
kullantyorum. Konunun anlasilmasini
kolaylastiriyor.

17 Kullanmak Teknolojiyi mutlaka kullanmaliyiz. Clinkii

zorundayim. bilgisayar dersi anlatiminda sarttir.

18 Kullanmak Dersin islenigini etkili hale getirir.

zorundayim.

19 Genellikle kullanmaya  Ogrenmeyi ve benim isimi kolaylastirir.

calisiyorum.

20 Ihtiya¢ oldugunda Olumlu katki saglar ve zaman kazandirir.

kullanirim.

21 Evet, ¢cok fazla Zaman kazandirir. Ogrencilerin her yerden bilgiye

kullantyorum. ulagmasini kolaylagtirir.

22 Kullaniyorum Ogrenmeye katki saglar.

23 Bilgisayar dersi i¢in Basar1 oranini arttirir.

kullantyorum.
24 Evet kullantyorum Ogrenme aktivitelerini destekler.

Katilimc1 6gretmenlerin hepsi kullanma siklig1 ve nedenleri degisik olsa da bilgisayar
ve bilisim teknolojilerini derslerinde kullandiklarini sdylemektedirler. 24 katilimecinin
5 tanesi harig, bilgisayar ve bilisim teknolojilerini kendi dersleri i¢in kullandiklarin
sOylemektedirler. Katilimcilardan 3 tanesi bilisim teknolojilerini  genellikle
kullandigini, 3 katilimecr ise genel olarak kullandiklarin1 fakat her zaman
kullanmadiklarin1 soylemektedirler.

Bilgisayar ve bilisim teknolojilerinin ana kullanilma nedenleri; anlamay1
kolaylastirma (24 kiside 8); zaman kazandirma (24 kiside 5); multimedya kullanimi
(24 kiside 4). Diger nedenler ise; dersin organizasyonunu kolaylastirir, uygulamalarin
yapilmasina katki saglar, ogrencilerin isteklendirme ve dikkatini arttirir, basariy
arttirir, interaktifligi arttirir. Gergekte yapilamayacak olan uygulamalarin bilgisayar

ortaminda uygulanmasini saglar.
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Tablo 11 ikinci nitel sorunun cevaplarinin 6zetidir.

Tablo 11: ikinci Gériisme Sorusunun Cevaplarinin Ozeti

Ogretim Program Nasil Destekliyor
Bilgisayar
teknolojilerinin
kullanimim
destekliyor mu?

1  Evet, destekliyor. Net bir neden yok

2  Evet, destekliyor. Ogrenci ve dersin amaglarma gore gerekli
uygulamalari saglar. Bu uygulamalarin bilisim
teknolojileri kullanilarak yapilmasini saglar.

3  Direkt olarak degil. Dersin uygulama boyutunda bilgisayar kullanmak
gerekiyor.

4 Kismen destekliyor. Net bir neden yok.

5 Direkt olarak degil. Ozel bir nedenden bahsedilmemis.

6 Evet, destekliyor. Teknolojini kullanimi konusunda rehberlik
etmektedir.

7 Yeterince Ogretim programu yeni teknoloji ile

desteklemiyor. giincellenmemistir. Yeterli teknolojik
giincellemeler yapilmamigtir.

8  Ozel bir sekilde Net bir neden yok.

desteklemiyor.

9  Evet, destekliyor. Konular teknoloji kullanimini destekliyor.
Degerlendirme boyutunda kullanmak zorundasiniz.

10 Kismen destekliyor. Ogrencilere interaktif uygulamalar sunuyor.

11 Bazi durumlarda Uygulama ve degerlendirme asamalarinda teknoloji

destekliyor. kullanmak gerekiyor.

12 Evet, destekliyor. Programin genel amaci1 bilgisayar ve teknolojiyi
kullanmak tizere yapilmis

13 Bilgisayar dersi i¢in Ogrenciler islerini, projeleri ve uygulamalar

evet, destekliyor. tamamlamak i¢in teknolojiyi kullanmak
zorundadirlar.

14 Bilgisayar dersi i¢in Dersin amaglarina ulagmasi ve uygulamalarin

evet, destekliyor. tamamlanmasi i¢in kullanilmak zorundadir.

15 Evet, destekliyor. Programin icerdigi bazi1 boliimlerde bilgisayar
kullanim1 gerekmektedir. Bu kisimlar teknoloji
olmadan yapilamaz.

16 Direkt olarak degil. Ogrenciler programin uygulama kisimlarinda
bilgisayar1 kullanmak zorundadirlar.

17 Kismen destekliyor. Net bir neden yok.
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18 Evet, destekliyor. Egitim programi yeni egitim modeline
giincellenmistir
19 Bilgisayar dersi i¢in Ogrenciler gerekli hedeflere ulasabilmek igin
evet, destekliyor. bilgisayar kullanmak zorundadir.
20 Ogretmenin kullanma  Net bir neden yok.
istegine baghdir.
21 Evet, destekliyor. Icerik teknoloji kullanimina agiktir.
22 Bilgisayar dersi i¢in Bilgisayar dersinin igerigi teknoloji kullanimini
evet, destekliyor. destekliyor.
23 Bilgisayar dersi icin Programin igeri birgok bilgisayar ile yapilacak
evet, destekliyor. uygulamayi barindirtyor.
24 Evet, destekliyor. Icerigin baz1 boliimleri bilgisayar kullanilarak
yapilmalidir.

Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 6gretim programinin yeterli olarak teknoloji
kullanimin1 destekledigini sOyleyemeyiz. Cilinkii 6gretim programinin teknolojiyi
destekledigini sdyleyen katilimcilarin nedenlerine bakarsak; dersin kendi dogasindan
dolay1 destekledigi, uygulama esnasinda destekledigi ve dersin teknoloji ile ilgili
oldugunu gérmekteyiz. Bazi katilimcilar tarafindan 6gretim programinin teknolojiyi
nasil destekledigi ile ilgili net bir goriis belirtilmemistir (1, 4, 8, 17 ve 19). Ogretim
programimin teknolojiyi destekledigini diisiinen katilimcilarin genel kanisi; Ogretim
programinin igerisindeki uygulamalar ve bu uygulamalarin degerlendirilmesinde

teknoloji kullanimina ihtiya¢ oldugu, programin igerisindeki konularin teknoloji

kullanimin destekligidir.
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Tablo 12 tiglincii nitel sorunun cevaplarinin 6zetidir.

Tablo 12: Ugiincii Goriisme Sorusunun Cevaplarinin Ozeti

Ogretim programinin uygulanmasindaki

zorluklar

Problemi nasil ¢oziiyorsunuz?

Konularin siralamasi, zaman problemi,
Ogrencilerin seviyelerinin konulara uygun

olmadig1

Fazla ¢alisma ve iistlinliik alma

Motivasyon kaybi, ders esnasinda 6grencilerin
internette gezinmesi, gergek yasama dair

tecriibelerinin kazandirilamamasi

Ogrencilerin aktif katilimin
saglamak ve hemen miidahale

ederek doniit vermek.

Zaman problemi (6grencilerin konulart iyi
Ogrenememeleri), 6grenci seviyeleri ile igerik
arasindaki uyumsuzluk, zaman probleminden
dolay1 6grencilerin degerlendirilmesi dogru

yapilamiyor.

Fazla ¢alisma ve
degerlendirmede esnek

davranma.

Icerik 6grencilerin gercek yasamini

destekleyecek sekilde hazirlanmamustir.

Miifredat tizerinde bazi

degisiklikler ve esneklik yapmak

Bilgisayar siniflarindaki disiplin sorunlart,
zaman problemi, konularin bitirilme
zorunlulugu, 6l¢me-degerlendirme kismindaki

problemler

Ogrencilerin motivasyonunun
serbest ¢calisma ve kendini

gelistirmek i¢in arttirilmasi

Motivasyon eksikligi, programin esnek
olmamasi, aile durumlarmin farkl: olmasi,

siniflarin kalabalik olmasi

Ogrencilerin ihtiyaci olan
bilgilerin verilmesi, 6grencinin
taninmasi, motivasyonun

saglanmast
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7  Eski teknolojinin kullanilmasi, internet Daha fazla ¢aligip teknik
baglantilarini eski ve problemli olmasi, problemler ve genel sikintilarla
degerlendirme metotlarinin yeterli olmamast. ilgili yardim almak

8  Yeni sistem ile eski sitem arasindaki Problemlere heniiz ¢oziim
uyusmazliklar, zaman probleminden dolay1 tiretemedim.
degerlendirme kismi dogru yapilamryor

9  Zaman ve yer problemi, diigiik seviyedeki Daha fazla zaman harcayarak bir
Ogrencilerin egitimi i¢in zaman yeterli degil, kisim problemleri ¢ézebiliyorum
kalabalik siniflar, 6grencilere bireysel doniit
verilememesi

10 Konularin 6grenci seviyeleriyle uyumlu Konular kii¢iik pargalara
olmamasi aytrarak adim adim, zamandan

bagimsiz dgretiyorum

11 Degerlendirme boyutu i¢in 6grencilerin Ogrencilerin seviyelerine gore
seviyelerinde ciddi farkliliklar var, igerik degerlendirme yapryorum
ogrencilerin bilgi birikimlerine gore
hazirlanmamus.

12 Tiim 6grenciler ayn1 yontemle grenemez, Farkl1 6grenciler i¢in farkli
program tiim konular1 icermiyor Ogretim yontemleri kullantyorum

13 Teknolojik yetersizlikler, zaman problemi, Zamani etkili kullanmaya
konularin 6grencilere gore zor olmasi calistyorum

14 Kalabalik sinif ortami, teknolojik yetersizlikler,  Fazla ¢calismak
zaman problemi

15 Teknolojik yetersizlikler, zaman problemi Daha fazla uygulamalar yapmak,

diisiik seviyeli 6grencilere ev

O0devleri vermek
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16 Ders materyallerinin hazirlanmasi zaman Disaridan destek alarak
almaktadir, teknolojik yetersizlikler ve
teknolojik destegin olmamasi

17 Yetersiz teknoloji ve 6gretmen sayisinin eksik Kisisel gelisim ve yeni 6gretim
olmasi yontemleri

18 Diisiik seviyeli 6grencilerin olmasi, Kisisel ¢abalarla eksikligin
degerlendirme yonteminin dogru olmamasi, giderilmesini saglamak
zaman problemi

19 Bircok problem bulunmaktadir Ozel bir ¢dziimii yok

20 Biiyiik bir problem yok, problemlerin kaynagi Ozel bir ¢ziimii yok
yonetimsel ya da politiktir

21 Zaman problemi, konular1 6grencilerin Miimkiin oldugu kadar
seviyelerine uygun olmamasi Ogretmeye calistyorum

22 Ders sirasinda 6grencilerin dikkatini dagilmasi Bunun i¢in bir ¢6ziimiim yok

23 Zaman problemi ve disiplin sorunlari Ogrencilere daha fazla zaman

ayiriyorum

24 Zaman problemi, 6grenciler arasindaki seviye Ozel bir ¢ziimii yok

farki

Katilimeilarin vermis oldugu yanitlara baktigimizda en 6ne ¢ikan problem zaman
sikintisidir. Katilimceilari biiyiik ¢ogunlugu konularin iglenmesinde ve dogru bir
degerlendirme yapilmasi igin gerekli zamanin olmadigini sdyliiyor. Bunun ¢6ziimii ile
ilgili katilimcilar, daha fazla mesai yaptiklarini ve emek harcadiklari sdylediler. Bunun

disinda zaman sikintisi asmak i¢in ¢6ziimii olmayan katilimeilar oldugu gibi konularda

esneklik yaparak ¢6ziim bulmaya calisan katilimcilar da bulunmaktadir.
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Ikinci biiyiik problem olarak karsimiza ¢ikan, dgrenci seviyelerinin mevcut konularla
uyusmamasi probleminin ¢oziimii Ogrencilere daha fazla zaman ayirmak olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Teknolojik yetersizlikler, siniflarin kalabalik olmasi, disiplin
sorunlari, konularin yanlis siralanisi, 6grencilere ani doniitlerin verilememesi ve
ogrencilerin seviyelerindeki farkliliklar katilimcilarin karsilastiklar: zorluklardir. Bu
problemlerin ¢oziimiinde; daha fazla mesai harcamak, konu siralamasinda esneklik
yapmak, ev ddevleri vermek, disaridan teknolojik yardim almak gibi yontemler
kullanilmistir. Bunlarin disinda bazi katilimcilar karsilagtiklar: problemlere heniiz net

bir ¢6ziim bulamamustir.
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Bolim S

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve bir takim oneriler yer almaktadir.
Arastirmanin amaci; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerin
bilgi ve iletisim dersi Ogretim programinin §gretmen goriislerine  gore
degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6 bolgeden toplam 41 &gretmenden
konu ile ilgili anket sonuglar1 alinmistir. Ayrica, ayni katilimer grubundan rastgele
secilen 24 6gretmenden miilakat yoluyla bilgi alinmustir.

5.1 Sonug¢

Arastirmaya Gazimagusa’dan 9 katilime1, Lefkosa’dan 21 katilime1, Giizelyurt, Iskele
ve Karpaz bolgelerinden 2’ser katilimci, Lefke’den 5 katilimer katkida bulunmustur.
Bu duruma bakildigi zaman Letkosa bolgesi katilimcilarin cogunlugunu olusturuyor.
Ogretmenler 12 farkli okulda gérev yapmaktadirlar.

5.1.1 Sonuclarin Daha Once Yapilan Bazi Cahsmalarla Kiyaslanmasi

Sadi Seferoglu’nun 2007 yilinda yapmis oldugu ¢alismada, yeni ilk6gretim bilgisayar
dersi 6gretim programinin, kazanimlar, performans gostergeleri ve yaparak yasayarak
O0grenme gibi boliimleriyle Alana katki sagladigi sonucuna varilmistir. Kural ve Er
2007 yilinca benzer bir ¢alisma yapmis, ¢akismanin sonucunda ilkdgretim bilgisayar
dersi programinin 6grenme- Ogretme siirecindeki karsilastiklart sorunlari tespit

etmistir. Programin gelistirilmesine yonelik goriisler almistir.
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Daha sonraki zamanda Ogretim programinda gelistirme ¢alismalari yapilmistir. Bektas
2006 yilinda genel olarak bu c¢alismalara benzer bir aragtirma yapmistir. Arastirma
sonucunda; bilgisayar 6gretmenlerinin genel olarak branslarindan memnun olduklar
goriilmiistiir fakat teknolojik yetersizlikler ve ders saatlerinin yetersizligi ile ilgili
problemlerin oldugu saptanmistir. Yilmaz ve Demirci’nin 2008 yilinda yaptigi
calismada, bilgisayar 6gretim programindaki bazi konularin degistirilmesi ile ilgili
sonu¢ ¢cikmistir. Bu caligmalara benzer bir ¢calisma 2010 yilinda Karal, Reisoglu ve
Gilinaydin tarafindan yapilmistir. Calismanin sonucunda ogretmenlerin Ggretim
programin1 onayladiklarini; igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme
ogrenciler ile ilgili yetersizliklerden dolay1 uygulamalarda sorunlar yasadiklari ortaya
cikmistir. Yukaridaki daha 6nce yapilan ¢alismalardaki sonuglar géz 6niine alindigi
zaman; mevcut calismayla bezer sonuglar ortaya c¢ikmustir. Ogrenci seviyelerini
degisken olmasi, zaman probleminin olmasi, igerik ile 6grenci seviyelerinin uyumlu
olmamasi, icerigin tiim 6nemli konular1 barindirmamasi, teknolojik yetersizlikler ve
O0grenme-Ogretme siirecindeki problemler ogretim programi ile ilgili olumsuz
durumlardir ki bunlar daha 6nceki ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ogretim programini genel ozelliklerine, icerigine, hedeflerine ve degerlendirme
boyutuna yonelik olumlu goriislerde daha 6nceki yapilan ¢calismalarla benzer sonuglari
icermektedir.

5.1.2 Bilgi ve Iletisim Dersi Ogretim Programr’nin Degerlendirilmesinin Nitel ve
Nicel Sonuc¢lar

Sonug olarak, bilgi ve iletisim dersi 6gretmenlerinin 6gretim programinin geneli ile
ilgili olumlu goriisleri bulunmaktadir. Fakat programin bazi noktalarinda aksakliklarin

oldugu goriisiindedirler.
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Ogretmenlere yoneltilen bilgisayar ve bilisim teknolojilerinin kullanma nedenleri,
Ogretim programinin teknolojiyi nasil destekledigi ve uygulamada yasanilan giigliikler
ve bu giicliiklerle nasil basa ¢ikildig1 gibi goriisme sorularinin yanitlar1 genel olarak
anket maddelerine verilen cevaplarla benzerlik gostermektedir. Ogretmenler
bilgisayar teknolojilerini derslerinde kullaniyor. Bilgi ve iletisim 6gretim programi bu
teknolojilerin  kullanimmi  destekliyor. Ogretmenler konularin  dgrencilerin
seviyelerine uygun olmamasi, zaman probleminin olmasi, teknolojik yetersizlikler,
konularin  bitirilme  zorunlulugu, Ogrencilerin seviyelerinin ~ diisiik  olmasi,
degerlendirme problemleri, ani doniit verilememesi ve igerigin tiim énemli konulari
barindirmamasi problemlerden sikayetgidirler. Bu problemlerin ¢6ziimiinde genellikle
daha fazla mesai harcayip, Ogrencelerin seviyelerine uygun esnek ¢oziimler
sunuyorlar. Bazi 6gretmenler konu se¢imlerinde sorumluluk alarak belli bir esneklik
olusturuyorlar. Teknolojik altyap: ile ilgili problemlerde disardan destek alarak
¢oziime gidiyorlar. Ozetle bilgi ve iletisim dersi dgretim programi Ogretmenler
tarafindan genel olarak olumlu goriilmektedir. Fakat bazi aksakliklar programin tiim
bilesenlerini dogru ¢alismasini1 engellemektedir. Bunlar genellikle 6grenme-6gretme
kismy, icerik ve degerlendirme boyutu ile ilgili problemlerdir.

Ozetle yapilan ¢alismanin sonuclari asagidaki maddelerde belirtilmistir.

e Programdaki etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in gerekli teknoloji birgok okulda
bulunmaktadir.

e Programda {nitelere ayrilan zaman, Ogretmneler tarafindan yetersiz
bulunmustur. Etkinliklerin uzaun zaman aliyor olmasi bu durumda etkili
olabilmektedir.

e Programdaki kazanim ifadeleri 6grencilerin gelisim diizeylerine uygunlugu

noktasinda problemler bulunmaktadir.
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e Ogretim programinda o6grencilerin giinliik hayatta islerine yarayacak
kazanimlar bulunmakatadir.

e Ogretim programinda bilgisayar kullanim ile ilgili énemli tiim konular yer
almamaktadir.

e Konular basitten karmasiga dogru ve gilinlik hayattan Orneklerle
zenginlestirilerek sunulmustur.

e icerigin her dgrenci seviyesine uygunlugu agisindan tekrar gdzden gecirilmesi
gereklidir.

e Program igerigi planlanan zamanda bitirilememektedir ve ve etkinlikler sinif
tarstismasi olusturmamaktadir.

e Olgme ve degerlendirme boyutunda katilimcilarin net bir fikiri olamamakla
birlikte, Ogretim programinin bu boyutu genel anlamda iyi olarak
goriinmektedir.

5.2 Arastirmacinin Goriist

Yapilan ¢alisma sonucunda ulagilan bulgularin yorumlanmasinin diginda bilgi ve
iletisin dersi 6gretim programinin ana problem; program degisse bile 6grenci merkezli
bir egitim anlayisint degil konu ve 6gretmen merkezli bir anlayisin hala devam
ettirilmesidir. Bunu nedeni, yeni egitim modelini uygulayacak 6gretmenlerin bdyle bir
egitim almamis olmalaridir. Okullarda veri toplarken gordiigiin en biiyiik problem
teknolojik ve altyapisal eksiklerin ¢ok fazla olmasidir.

5.3 Oneriler

Bu kisimda yapilan ¢aligmanin daha faydali olabilmesi i¢in baz1 dneriler
bulunmaktadir. Ayrica yapilan ¢alismanin sonuglarinda yola ¢ikarak, bilgi ve iletisim

dersi d6gretim programiu ile ilgili baz1 6neriler yer almaktadir.
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5.3.1 Yapilan Calisma ile Tlgili Oneriler

. Bilgi ve iletisim dersi 6grencilerine uygulana bu ¢alisma okullardaki diger
dersler igin de uygulanabilir.

o Mesleki ve teknik liselerde uygulanan c¢alisma gelistirilerek okullarin
tamaminda uygulanabilir.

. Bu ¢alisma sonucunda ¢ikan verilerin Milli Egitim Bakanligi ile paylagilmasi
programdaki eksik kisimlar ile ilgili farkindalik olusturacaktir.

5.3.2 Bilgi ve iletisim Dersi Ogretim Programn ile Tlgili Oneriler

o Programda {initeler igin ayrilan zamanlar tekrar incelenmeli ve gerekli

diizenlemeler ders saatlerine gore yapilmalidir.

o Daha sonra yapilacak bir ¢alisma ile gereksiz kazanim ifadeleri belirlenerek
cikarilmalidir.
o Kazanim ifadelerinin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olup olmadigi

tekrar kontrol edilmelidir. Ogrencilerin seviyelerine gore igerik ve kazanimlar

belirlenmelidir.

. Bilgisayar smiflar1 yeni teknolojik gelismeler referans alinarak yeniden
diizenlenmelidir.

o Ders saatleri dikkate alinarak degerlendirme ornekleri gelistirilmelidir.

. Bilgi ve iletisim dersinde basarili olan 6grencilere sertifikalar verilerek

ogrencilerin derse olan motivasyonu arttirilabilir. Bu sekilde ogretmenlerin ve

ogrencilerin degerlendirmeye dnem vermesi saglanabilir

65



KAYNAKLAR

Adanur, Z. (2011). Birlestirilmis Siiflarda  Yapilandirmaci  Yaklasimin
Uygulanabilirliginin Ogretmen Gériisleri Ac¢isindan Degerlendirilmesi: Trabzon

Ili Ornegi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Akkoyunlu, B. (1996). Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlar1. Egitim ve Bilim Dergisi,

100, 15-28, Ankara

Atherton, J. (1999). Resistance to learning: a discussion based on participants in Service

Professional Training Programs, J.E.T, 51(1), 265-271.

Asikcan, M. (2012). Tlkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Tiirkge
Ders Kitaplarinin Yapilandirmact Yaklasima Uygunlugu. (Yayimmlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi).

Ayas, A., Ozmen, H., Demircioglu, G., Saglam, M. (1999). Tiirkiye’de ve diinyada
yapilan program gelistirme c¢aligmalari: Kimya agisindan bir derleme. D.E.U.

Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi Ozel Sayi, 11, 211-219.

Aydn, S., Aydin, S., Giilcii, A. (2013). Ilkdgretim okullarinda bilisim teknolojileri dersi
yeni Ogretim programinin Ogretmen gorlislerine gore degerlendirilmesi.

Karadeniz Sosyal Bilimler Dersisi.

66


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ksbd/article/viewFile/5000160255/5000144552
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ksbd/article/viewFile/5000160255/5000144552

Battal, C. F. (2008). Yapilandirmaci yaklasima dayali fen ve teknoloji programinin
uygulanmasina iliskin 6gretmen goriislerinin incelenmesi. (Yayimmlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi).

Bektas, C. (2006). Ilkdgretim Okullarinda Bilgisayar Derslerine Iliskin Ogretmen
Goriisleri. Yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Elaz1g.

Binici, H., Ari, N. (2004). Mesleki teknik egitimdearayislar. Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 24 (3), 383-396.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E., Akgiin, O.A., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013).

Bilimsel Arastirma Yontemleri, Pegem Akademi, Ankara.

Creswell, J.W. (2013). Nitel Arastirma Yéontemleri, Mesut Biitlin ve Selguk Besir Demir

(Cev), Desen Yayin, Ankara.

Ciltas, A. Giiler, G. Ve Sozbilir, M. (2012). Tiirkiyede Matematik Egitimi Aragtirmalari:
Bir Icerik Analizi Calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama Dergisi, Say1:12 (1),

565-580.

Demirel, O. (2006). Egitimde program gelistirme. Kuramdan uygulamaya. Ankara:

Pegem Yayincilik.

Demirel, O. (2004). Egitimde program gelistirme (4.baski). Pegem Akademi Yayncilik.

Ankara.

67



Demirel, O. (1999). Planlamadan degerlendirmeye 6gretme sanat1. Pegem A Yayincilik.

Ankara.

Dogan, H. (1997). Egitimde program ve dgretim tasarimi. Ankara: Onder Matbaacilik.

Eisner, E. W. (1985). The educational imagination, on the design and evaluation of
school programs: some concept, distinctions and definitions (2. bask1). New

York: Macmillan Poblishing Company.

Erden, M. (2005). Ogretmenlik meslegine giris (3.baski). istanbuk: Epsilon.

Erden, M. (1998). Egitimde program degerlendirme. Ankara: An1 Yaymcilik.

Erkilig, T. A. (2013). Felsefi akimlar ve egitim. A.Boyaci, Egitim felsefesi (3.baski).

Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi.

Esme, 1. (2007). Mesleki ve teknik egitimin bugiinkii durumu ve sorunlar. T.C. Yiiksek
ogretim Kurulu, Uluslararas1t Mesleki ve Teknik Egitim Konferansi. Ankara. 27

Nisan 2008 tarinde http://www.yok.gov.tr/duyuru/isa esme.ppt adresinden

alinmustir.

Giilcii, A., Aydin, S. ve Aydin S. (2015). Tlkdgretim okullarinda bilisim teknolojileri
dersi yeni dgretim programinin 6gretmen goriiglerine gore degerlendirilmesi.

Atatiirk Universitesi egitim Fakiiltesi Dergisi.

68


http://www.yok.gov.tr/duyuru/isa_esme.ppt

Giiven, B. ve Ileri, S. (2006). Program degerlendirme kavrami ve ilkdgretimde program
degerlendirme caligmalarina kuramsal bir bakis. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar

Dergisi, 10(1-2), 141-163.

Hizlan, D. (1997). Okul-Sanayi Iliskileri. Inkilap Yayevi. Istanbul.

Karakaya, 1. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri, Tanridgen, A. (Edt.) Bilimsel

Arastirma Yontemleri icinde, Ankara: An1 Yaymcilik

Karal, H., Reisoglu, I. ve Giinaydm, E. (2010). {lkdgretim bilisim teknolojileri dersi
ogretim programinin degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 3 (38).

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi, Nobel Yayilari, Ankara.

Kaya, Z., Yildiz, M. (2013). Meslek liselerindeki programlama temelleri dersi

programinin degerlendirilmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi, 2(2).

Kincal, R. Ulutas, M. (2009). Ilkdgretim 8. Sinif bilgisayar dersi amagclarinin
gerceklesme diizeyinin belirlenmesi. Uludag Egitim Fakiiltesi Dergisi. (12)1,

293-312.

Kisakiirek, M.A. (1969). Egitim programlarmin gelistirilmesi ile 0gretim siiregleri
arasindaki iliskiler. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2(1),

45-53.

69



Klenowski, V. (2010). Curriculum evaluation: Approaches and methodologies.
International Encyclopedia of Education. Elsevier Ltd.
http://eprints.qut.edu.au/26163/1/Klenowski_curriculum_evaluation.pdf

adresinden 20 Ekim 2016 tarihinde alinmustir.

Korkmaz, O. ve Tung, S. (2010). Mesleki-teknik egitim 6gretmenlerinin bilgisayar ve
internet temelli 6gretim materyallerinden yararlanmaya iliskin goriisleri. Ahi

Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 11(3), 264.

Kural Er, F. (2007). ilkdgretim bilgisayar dersi programina iliskin dgretmen goriis ve
beklentileri: bir durum ¢aligmasi. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar1 Ve

Ogretim Bilim Dali1, Canakkale.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Dairesi,

(2005). Kibris Tiirk Egitim Sistemi.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Dairesi,
(2016). Kibris Tiirk Egitim Sistemi.

http://talimterbiye.mebnet.net/kibristurkegitimsistemi.pdf.

Laska, J. (1984). Egitim programi ile 6gretim arasindaki iligki: kavramsal bir agiklama.

Instructional Science.13, 203-213.

Marsh, C.J. ve Willis, G. (2007). Curriculum: Alternative approaches, ongoing issues.

New Jersey: Pearson Prentice Hall.

70


http://talimterbiye.mebnet.net/kibristurkegitimsistemi.pdf

MEB. (1986). Mesleki ve Teknik Egitim Kanunu.

Merriam, S.B. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama Icin Bir Rehber. Selahattin

Turan (Cev). Nobel Yayinlari, Ankara.

Oliva, P. F. (2005). Developing the curriculum (6. baski1). England: Pearson Education,

Inc.

Oliva, P. F. (2009). Developing the curriculum. New York: Pearson Allyn and Bacon.

Ozmon, H. A. ve Craver, S. M. (1995). Philosophical foundation of education (5.

Baski1). New Jersey: Prentice-Hall Inc.

Ocal, H. (2008). Mesleki teknik egitim ve mesleki yonlendirme. Bilim ve Akln

Aydinliginda Egitim, 99, 12-19.

Ozgelik, D.A. (1998). Egitim programlar1 ve 6gretim (genel 6gretim yéntemi). Ankara:

OSYM Yayimlar.

Ozdemir, S. M. (2009). Egitimde program degerlendirme ve Tiirkiye’de egitim
programlarini degerlendirme calismalarinin incelenmesi. Yiiziinci Yil

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. (6)2, 126-149.

Seferoglu, S. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi, Pegem A Yaymcilik.

Ankara.

71



Seferoglu, S. (2007). ilkdgretim bilgisayar dersi dgretim programu: elestirel bir bakis ve
uygulamada yasanan sorunlar. Eurasian Journal of Educational Research, 29, 99-

111.

Sezgin, S.I. (2000). Mesleki ve teknik egitimde program gelistirme. Ankara: Nobel

Yayin Dagitim.

Sénmez, V. (2014). Egitim Felsefesi (12. baski1). Ankara: An1 Yayincilik.

Sahinkesen, A. (1992). Egitimde ikili sistem (Okul-igyeri igbirligine dayali sistem).

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. (25), 691.

Tatar, E. (2007). Ogrenme stillerine dayali 6gretim. Journal of Qafqaz University.

(20)13.

Tekindal, B., Ertekin, A., Tekindal, M. (2010). Meslek liselerinde egitim-6gretim géren
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmin degerlendirilmesi (Yozgat ili

Yerkoy ilgesi 6rnegi). Bilisim Teknolojileri Dergisi. (3)1.

Turgut, M.F. (1983). Program degerlendirme. Cumhuriyet ddneminde egitim. istanbul:

Milli Egitim Basimevi.

Uzunboylu, H. (1995). Bilgisayar Ogrenme Diizeyi ile Bilgisayara Yonelik Tutumlar
Arasmdaki Iliski. Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara, Ankara

Universitesi.

72



Varis, F. (1988). Egitimde program gelistirme. Ankara: Ankara Universitesi Basimevi.

Varis, F. (1994). Egitimde program gelistirme, Teori ve teknikler. Alkim Yayincilik.

Ankara.

Varig, F. (1996), Egitimde program gelistirme: teori ve teknikler, Ankara: Alkim

Yayinlari.

Varig, F. (1998) Egitimde program gelistirme: teori ve teknikler. Ankara: Alkim

Matbaacilik.

Wiles, J. ve Bondi, J. (1993). Curriculum development: A guide to practice. NY:

McMillan Publishing Company.

Wolf, P., Hill, A., ve Evers, F. (2006). Handbook for curriculum assessment. Guelph,
Ontario: University of Guelph Publications.
http://www.tss.uoguelph.ca/resources/pdfs/HbonCurriculumAssmt.pdf

adresinden 15 Ekim 2016 tarihinde alinmistir.

Yasar, S. (1998). Evaluation of educational programmes in Turkey. AECT Annual

Meeting, San Diego. (ERIC Document No. ED 419 846).

Yildinim, A., Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin

Yaymcilik, Ankara.

73



Yilmaz, D. (2012). Simif 68retmeni adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin

demokratikligine iligskin goriisleri. (Yayimmlanmamis Doktora Tezi).

Yilmaz E. ve Demirci N. (2004). IIkdgretim I1. Kademe Bilgisayar Dersi Miifredatinin

16.

Degerlendirilmesi. Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi, Balikesir Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Balikesir.

Milli Egitim Sura Kararlari (1999).

https://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2014 10/02113618 16 sura.pdf

adresinden 03 Mart 2017 tarihinde alindi.

74


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_10/02113618_16_sura.pdf

EKLER

75



Ek A: Bilgisayar Ogretmenleri Katiime:1 Bilgilendirilmis Onam

Formu

Bilgisayar Ogretmenleri Katihme1 Bilgilendirilmis Onam Formu

(Anket)
Degerli Bilgisayar Ogretmenleri;

Yiiksek lisans tez c¢alismasi olan bu arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerin bilgi ve iletisim dersi &gretim
programinin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Anket sonucunda

asagidaki sorulara yanit bulmak amaclanmistir.
1) Ogretmenlerin programin genel zellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi dgretim programimin hedeflerine iliskin

goriisleri nelerdir?

3) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 8gretim programimin icerigine iliskin goriisleri

nelerdir?

4) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi dgretim programinin Ggrenme-Ggretme

stirecine iligkin gortisleri nelerdir?

5) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinda degerlendirmeye iliskin

goriisleri nelerdir?

Ankete vereceginiz tim bilgiler bu amacg c¢ergevesinde bilimsel bir c¢alisma ig¢in
kullanilacaktir. Bu sebepten dolayi, anketteki maddeleri igtenlikle yanitlamanizi rica

ediyorum. Caligsmada gizlilik esastir. Bu nedenle katilimcilardan, anketin herhangi bir
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yerine isim veya kimlik ile ilgili bilgiler yazilmasi istenmeyecektir. Caligmanin
yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli tlim izinler alinmistir. Ankette bulunan sorularin dogru bir
yaniti bulunmamaktadir. Sorular1 yanitlarken kendinize en uygun segenegi
isaretlemeniz rica edilmektedir. Bu ¢alisma hakkinda daha detayli bilgi edinmek
isterseniz benimle veya tez yoneticisi ile iletisime gegebilirsiniz. Katiliminiz ve

katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

fletisim bilgileri:

Omer Faruk SENEL Yrd.Dog¢.Dr. Bengi Sonyel
Yiiksek Lisans Ogrencisi Yiiksek Lisans Tez Yoneticisi
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Tel:0533 862 42 82
Tel:0542 888 00 27 bengi.sonyel@emu.edu.tr

senelomerfaruk@agmail.com

Ogretmen aday1 katilime: bilgilendirilmis onam formunu okudum ve anladim.
Isim / Soyisim : ...............

Katilimci Imzast: ............... Tarth: ...............
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Ek B: Veri Toplama Araci

ANKET
Anketin Doldurulmasi

Ankette bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine iliskin 24

madde yer almaktadir.

Anketteki maddelere, hi¢ katilmiyorsamiz  “hi¢  katilmiyorum”  kismina,

katilmiyorsaniz  “katilmiyorum” kismina, kararsizsaniz ‘“kararsizzim” kismina,

katiliyorsaniz “katiliyorum” kismina, tamamen katiliyorsaniz “tamamen katiliyorum”
Y Yy ) y Yy

kismina asagidaki 6rnekte gosterildigi gibi isaret koyunuz.
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Katiliminizdan dolay1 tesekkiir eder, yasam boyu basarilar dilerim.

MADDELER

HiC
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

TAMAMEN
KATILIYORUM

Program 0gretmene yeterince
rehberlik etmektedir.

Programda her iinite i¢in
ayrilan zaman, ilgili {initenin
giicliik derecesi ile uyumludur.

Ogrencilere bu programla
bilgisayar1 sevdirerek
Ogretmek miimkiindiir.

Programdaki etkinliklerin
uygulanabilmesi
okulumuzdaki teknoloji ile
miimkiindiir.

Kazanim ifadeleri anlagilir
sekilde yazilmistir.

Kazanim ifadeleri Bilgi ve
Iletisim dersinin genel
amaglari ile tutarhidir.

Kazanim ifadeleri igerige
uygun yazilmistir.

Programdaki kazanim
ifadeleri, 6grencilerin gelisim
diizeylerine (yaslarina, zihinsel
gelisimlerine) uygundur.

Programda 6grencinin giinliik
hayatinda isine yarayacak
kazanimlara yer verilmistir.

10

Icerik bilgisayar kullanimi ile
ilgili tim 6nemli konular
kapsamaktadir.

11

Icerikte yer alan etkinliklerin
sunulus sirasi basitten
karmasiga dogrudur.

12

Icerik giinliik hayattan verilen
orneklerle zenginlestirilmistir.
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13

Icerik 6grenciler icin
uygundur.

14

-----

ezberlemeden ¢ok anlamaya
tesvik etmektedir.

15

Programda onerilen 6gretim
yontemleri laboratuvarda
uygulanabilir niteliktedir.

16

Etkinliklerin yapilmasi zaman
almaktadir.

16

Program, dersin islenisinde
Ogrencinin aktif katilimin
saglayacak niteliktedir.

18

Etkinlikler smif tartismasi
olusumunu saglamaktadir.

19

Programda onerilen 6gretim
yontemleri 6grenci
seviyelerine uygundur.

20

Program, icerigin planlanan
zamanda bitirilmesine uygun
hazirlanmstir.

21

Programda dl¢gme-
degerlendirme ile ilgili verilen
aciklamalar yeterlidir.

22

Programda yer verilen
degerlendirme 6rnekleri
yeterlidir.

23

Programda yer alan kazanimlar
Olctilebilir niteliktedir.

24

Degerlendirme i¢in programda
onerilen farkli tip yontemler
uygulanabilir niteliktedir.
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Ek C: Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Bilgisayar teknolojilerinin derslerinizde kullaniyor musunuz? Neden?

Mevcut Ogretim programi bilgisayar teknolojilerinin kullanimini desteliyor mu?
Nasil?

Mevcut 6gretim programinin uygulanmasinda karsilastigimiz giicliikler nelerdir?

Karsilastiginiz problemleri nasil ¢oziimliiyorsunuz?
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Ek D: Egitim Bilimleri Boliim Baskalhi@ina Yazilan Dilekce

Egitim Bilimleri Boliim Baskanhgina 01.12.2016

Mevcut bilgi birikiminin her gecen dakika katlanarak arttigi bir bilgi caginda
yasamaktayiz. Bu bilginin de bireylere kazandirilmasi gerekmektedir. Bilginin
bireylere ulastirilmasi ise ancak egitim programlari ile miimkiin olmaktadir. Bilim ve
teknoloji yarisindan geri kalmak istemeyen milletler, en degerli yatirimin insana
yapilan yatirim oldugunun farkina vararak, egitime ve dolayisiyla egitim
programlarma biiyiik énem vermektedirler. Ulkeler bunu ya mevcut programlarini
yeniden gbézden gegirerek veya tiimiiyle yeni programlar gelistirerek
gergeklestirmektedirler (Ayas ve ark., 1999).

Program gelistirme egitimin amaglarinin en iyi sekilde ger¢eklesmesine uygun ortam
saglar ve buna bagli olarak program gelistirmeyi “gerek okul i¢inde gerekse okul
disinda milli egitimin ve okulun amaclarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek
lizere diizenlenen muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arac ve gereclerle
gelistirilmesine yonelmis koordine cabalarin tiimiidiir” seklinde tanimlamaktadir
(Varis, 1994).

Program degerlendirme boyunda, programin igerik baglaminda hedeflere ulasabilmek
i¢in “ne dgretelim?” Sorusuna cevap aranirken siire¢ boyutunda ise “nasil?” sorusuna
cevap bulunmaya calisilir. Hedefe uygun olarak segilen bilgi muhtevasinin bireye
aktarilmasi nasil olmalidir? Diger bir deyisle, “nasil 6gretelim” sorusuna cevap aranir.
Bunun i¢in de, sinif i¢i uygulamalarda “hangi yontem ve teknikleri uygulayalim?”,
“hangi arag-gereglerden yararlanalim?” gibi sorulara cevap bulma bir dersin
islenmesinde ara¢ gere¢ seciminden, strateji se¢cimine kadar dersin tiimiiniin ektin bir

sekilde yapilmasini saglar (Demirel, 2004).
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Mesleki egitim; bireye belirli bir meslek ile ilgili bilgi, beceri ve is aligkanlig
kazandiran ve bireyin yeteneklerini gelistiren egitim siireci, teknik egitim ise; ileri
diizeyde fen ve matematik bilgisi ile uygulamali teknik yetenekleri gerektiren becerili
is¢i 1le miithendis arasindaki meslek kademesindeki bir gorev i¢in gerekli olan bilgi,
beceri ve is aligkanliklarini gelistiren egitim stirecidir (Sezgin, 2000). Batili iilkelerde
el becerisi veya pratik aktiviteler yoluyla kariyer kazandirmay1 amag edinen bir meslek
dali olarak tanimlanmaktadir (Ocal, 2008). Mesleki teknik egitimin amaci; genel
olarak sanayi, ticaret ve hizmet sektorlerinde istihdam icin nitelikli i giicii olarak
egitmek ve yetistirme, mesleklerin devami olarak yiliksekdgretim kurumlarina gegis
icin gerekli temel egitimi vermektir (Esme, 2007).

Yiiksek lisans tez c¢alismasi olan bu arastirmanin amaci, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerin bilgi ve iletisim dersi &gretim
programinin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Arastirma sonucunda
asagidaki sorulara yanit bulmak amaglanmigtir.

1) Ogretmenlerin programin genel ézellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin hedeflerine iliskin
gortsleri nelerdir?

3) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 8gretim programinin icerigine iliskin
gortsleri nelerdir?

4) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme
stirecine iligkin goriisleri nelerdir?

5) Ogretmenlerin bilgi ve iletisim dersi 6gretim programinda degerlendirmeye iliskin
gortsleri nelerdir?

Aragtirma bir durum calismasi olacaktir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak

anketten yararlanilacaktir. Arastirmada Karal, Reisoglu ve Giinaydin’in 2010 yilinda

83



yaptig1 calismada kullanmis olduklar1 24 maddeden olusan anket kullanilacaktir (Ek-
3) . Maddelerin degerlendirilmesi 5°li derecelendirme sistemine gore yapilmistir (hig
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum).
Calisma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki mesleki ve teknik liselerin, bilgi ve
iletisim dersi 68retim programinin degerlendirilmesi baglaminda bilgi verici nitelikte
olacak ve daha sonraki yapilacak bilimsel calismalara katki saglayacaktir. Bu
caligmanin yapilmasi i¢in gereginin yapilmasini saygilarimla arz ederim.

Ek-1: Bilimsel Aragtirma Etik Uygunluk Bagvuru Formu

Ek-2: Bilgisayar Ogretmenleri Katilimci Bilgilendirilmis Onam Formu

Ek-3: Anket

Ek-4: Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi Mesleki Teknik Ogretim Dairesi Miidiirliigii

Izin Yazisi

Omer Faruk SENEL Yiiksek Lisans Ogrencisi
Dogu Akdeniz Universitesi senelomerfaruk@gmail.com
Egitim Programlar1 ve Ogretim 0542 888 00 27
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Ek E: Milli Egitim Bakanhg izin Dilekgesi

09/11/2016

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Dairesi

Miidiirliigiine;

Bakanligimiza bagli Mesleki ve Teknik Liselerinde yer alan Bilgi ve Iletisim dersi
veren Ogretmenleri ile yiiksek lisans tezi arastirmasi baglaminda “Ogretim
Programinin Degerlendirilmesi” konusunda bir anket calismasi yapabilmesi icin

gerekli izinin verilmesi konusunu saygilarimla arz ederim.

Omer Faruk Senel Dogu Akdeniz Universitesi
05428880027 Egitim Bilimleri Bolimii
senelomerfaruk@gmail.com Egitim Programlari ve Ogretim

Danigman; Bengi Sonyel

Ek 1: Gorlisme Yapilacak Okullarin Listesi.

Ek 2: Anket Sorulari.
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Goriisme Yapilacak Okullarin Listesi



http://sseml.mebnet.net/
http://cteml.mebnet.net/
http://dfkeml.mebnet.net/
http://kml.mebnet.net/
http://htl.mebnet.net/
http://itl.mebnet.net/
http://aml.mebnet.net/
http://gmml.mebnet.net/
http://haspolatml.mebnet.net/
http://gml.mebnet.net/

Ek F: Milli Egitim Bakanhg Izin Belgesi

KUZEY KIBRIS TURK CUMBURIY T
MILLI EGITIM VE KULTUR B AKANLIGE
MESLEKI TEKNIK OGRETIM DAIREST MUDURLUGU

Say:MTO.0.00-13-16/ 729! 18 Kasim 2016

Sayin Omer Faruk Senel
Master Ogrencisi
Dogu Akdeniz Universitesi,

okullarda  Ogretmenlere yomelik olarak
letisim Dersi Ofretim Programinmn
lamast yapabilmesi

flgi  yazimzda, mudirligiimiize bagh
“KKTC'deki Mesleki ve Teknik Lisclerin Bilgi ve i
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” konulu anket uygu
amaci ile izin talebinde bulunulmustur.

Talebinizle ilgili olarak Talim ve Terbiye Dairesi Midirliigii'nce yapilan incelemede,
calismanin gizlilik ve goniilliilik ilkelerine riayet edilerek uygulanmast uygun gdritlmistir.
Ancak;

1. Ogrencilerin, 6gretmenlerin v
amaci ve uygulama sireci
baglamda, uygulama igin gere
katilimcilara iletilmelidir.

2. Sézkonusu anket uygulamasi yapilmadan once okul mildiirliikleri ile istisarede

bulunup anketin ne zaman uygulanacagl birlikte saptanmalidir. Caligmanin tim
asamalarinda gizlilik ve goniillilik ilkelerine dikkat edilmesi dnem tasimaktadir.
3. Keza, anket uygulama calismasindan sonra da sonuglannin Talim ve Terbiye Dairesi
Miidiirliigii’ne de ulastiriimas: gerekmektedir.

¢ ailelerin okul idarccilerinin gozetiminde, galismamn
hakkinda bilgilendirilmesine dikkat edilmelidir. Bu
kli etik ilkeler, vazih olarak kurum yoneticilerine ve

 Bilgi edinmenizi ve geregini saygl ile rica ederim.
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Ek G: Etik Kurulu Uygunluk Yazisi

| Eastern
Dogu Akdeniz  Mediterranean

Universitesi University
"“Uluslararast Kariyer Icin" "For Your Intemational Career

isa, KUZEY KIBRIS

Etik Kurulu / Ethics Committee

Sayi: ETK00-2017-0014

19.01.2017

Sayin Omer Faruk Senel
Egitim Bilimleri Bélimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 16.01.2017 tarih
ve 2017/38-16 sayili karari dogrultusunda, Kuzey Kibnis Tiirk Cumhuriyeti’ndeki
Mesleki ve Teknik Liselerin Bilgi ve lletisim Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Goriiglerine Gére Degerlendirilmesi adli tez caligmanizi, Yrd. Dog. Dr. Bengi
Sonyel'in danismanliginda arastirmaniz Bilimsel ve Arastirma Etigi agisindan uygun
bulunmustur.

Bilginize rica ederim.

ST/sky.

www.emu.edu.tr
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