Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazma
Becerilerine Yonelik Yaptiklar1 Etkinliklere iliskin
Goruslerinin Degerlendirilmesi

Salime Korkmazhan

Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastirma Enstitiisiine Okul Oncesi
Egitim Yiiksek Lisans Tezi olarak sunulmustur.

Dogu Akdeniz Universitesi
Ocak 2019
Gazimagusa, Kuzey Kibris



Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastirma Enstitiisii onay1

Dog. Dr. Ali Hakan Ulusoy
L.E.O.A. Enstitiisii Miidiir Vekili

Bu tezin Okul Oncesi Egitim Yiiksek Lisans derecesinin gerekleri dogrultusunda
hazirlandigini onaylarim.

Dog. Dr. Eda Yazgin
Temel Egitim Bolim Baskani

Bu tezi okuyup degerlendirdigimizi, tezin nitelik bakimmdan Okul Oncesi Egitim
Yiiksek Lisans derecesinin gerekleri dogrultusunda hazirlandigini onaylariz.

Prof. Dr. Ayse Isik Giirsimsek
Tez Danismani

Degerlendirme Komitesi

1. Prof. Dr. Ayse Isik Giirsimsek

2. Dog. Dr. Ahmet Giineyli

3. Dog. Dr. Eda Yazgin




0z

Cocugun okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalariyla ilgili
gerceklestirdigi tiim etkinlikler ilerideki donemlerde akademik basarisini etkileyen
onemli bir olgudur. Okul Oncesi donemde Ogretmenler, okuma yazmaya hazirlik
kapsaminda ses bilgisi farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcigi, dinleme, yazi
farkindalig1 olarak tanimlanan gesitli etkinlikler yapmaktadir. Yapilan bu ¢alismalarla
cocuklarin ilkégretime hazirbulunusluklarina ve okuma-yazma becerilerinin
kazanilmasina destek olunmaktadir.

Kibris’ta hazirlanan yeni Okul Oncesi Egitim Programi 2016-2017 &gretim
yilindan itibaren uygulanmaya konulmustur. Bu programda yer verilen alt1 6grenme
alanindan biri de Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik Ogrenme Alan1’dir. Okul
oncesi siniflarinda 6gretmenlerin bu alandaki c¢iktilar1 ve gostergeleri kullanarak
okuma yazmaya hazirlik calismalar1 kapsaminda etkinlikler planlamalar1 ve
uygulamalar1 beklenmektedir. 2016-2017 6gretim y1linda uygulamaya koyulmasindan
beri, okul Oncesi Ogretmenlerinin yeni program dogrultusunda okuma-yazmaya
hazirlik calismalarini nasil yiiriittiikleri konusunda her hangi bir degerlendirme
calismasi yapilmamustir.

Bu caligmanin amaci, KKTC’nin Gazimagusa kazasinda devlet ve 0Ozel
kurumlarda gorev yapmakta olan bir grup okul 6ncesi 6gretmeninin, okuma yazmaya
hazirlik caligmalariyla ilgili bilgi ve beceri diizeylerini, okuma yazmaya hazirlik
kapsaminda uygulamakta olduklar etkinlikleri, ¢ocuklarin hazirbulunusuklariyla ilgili
Onerilerini ve smiflarda okuma yazmayi desteklemek icin gergeklestirdikleri ¢evre

diizenlemelerini belirlemektir.



Arastirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda Gazimagusa
bolgesinde KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig’ina bagli, 16 devlet ve 6zel okul
oncesi kurumunda gorev yapmakta olan ve calismaya katilmay1 kabul eden 50 okul
oncesi Ogretmeninden olugmaktadir. Bu arastirmanin verilerinin toplanmasi ve
¢Oziimlenmesinde nitel ¢alisma kapsaminda durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 ¢dziimlenerek, temel
kategoriler ve temalar seklinde gruplanmis ve yorumlanmastir.

Arastirmanin ~ sonucunda, KKTC’deki okul Oncesi kurumlarindaki
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin kendisini bu konuda yeterli olarak algiladigi; okuma
yazmaya hazirlik c¢alismalar1 olarak ses bilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime
dagarcigl, dinleme, yazi farkindaligt ve yazma becerilerini desteklemeye yonelik
etkinliklerin her kurumda benzer galismalar yoluyla uygulandigi sonucuna varilmistir.
Ogretmenlerin; okuma yazmaya hazirbulunusluk ¢aligmalarmin yiiriitiilmesinde
bireysel farkliliklarin 6nemini vurguladiklari, siniflarinda ¢evre diizenlemesi olarak

gerceklestirdikleri diizenlemelerin sinirli kaldigi bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazmaya hazirlik, Okul 6ncesi egitim, Okuma-yazma

becerisi, Egitim programi



ABSTRACT

All the activites that children do related to early literacy during preschool
period are important phenomena which affect their later academic success. In
preschool years, teachers do various activities such as phonetic awareness, visual
perception, vocabulary, listening and writing awareness with the aim of developing
children’s literacy and promoting their school readiness.

A new pre-school education program has been implemented to 2016-2017
academic year at TRNC. One of the six learning areas which takes place in this
programme is Language, Communication And Reading- Writing Preparation Learning
Area. Pre-school teachers are expected to plan activities related to reading- writing
readiness according to the outputs and indicators in this area. Since 2016-2017
academic year, in which the program is put on implementation no evaluation study has
taken place about pre-school teachers’ application about early literacy activities in the
classroms. The aim of this study is to identify the pre-school theachers’ knowledge
and ability level within preparing early literacy activities, their recommendations about
children’s readiness levels and the environment arrangements to support literacy
abilities of the children attending the state and private schools of Famagusta, TRNC.

The working group of this research is 50 pre-schoool teachers who accepted to
participate in this research, who are employee of 16 state and private school running
under TRNC Ministry of Education and Culture. In this qualitative study, for collecting
and analysing the data content analysis technique has been used. The recordings of
teachers’ interviews have been analysed and they were grouped and interpreted as

main categories and themes.



As the result of the study, it has been understood that most of the pre-school
teachers in TRNC see themselves sufficient in early literacy work and the activities
related to phonetic awareness, visual perception, vocabulary, listening, writing
awareness and writing abilities are carried out in a similar practices in all the
institutions. It has been also found that teachers imply the importance of individual
differences among children due to school readiness and literacy abilities, and also that
teachers are insufficient about the arrangements they do in the classroom environment

for supporting literacy.

Keywords: Preparation for literacy, Pre-school education, Literacy skill, Education

program
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TESEKKUR

Calisma siirecim boyunca, bilgi ve deneyimlerini biran olsun esirgemeyen her
zaman bana yol gosteren, beni giiler yiizle karsilayan, motive eden ve calismamin
giizel duygularla siirmesini saglayan degerli danisman hocam, Prof. Dr. Ayse Isik
Giirsimsek’e sonsuz tesekkiir ederim ederim.

Bilgi ve tecriibeleriyle tez konumu se¢meme ve arastirmamda goriisme
sorularimi hazirlamamda bana katkida bulunan, Prof. Dr. Elif Yesim Ustiin hocama,
yiiksek lisans silirecimde aldigim derslerde beni bilgilendiren, yaratict ve iiretken
olmami saglayan, giiler yiizlii ve samimi Do¢. Dr. Eda Yazgin hocama ¢ok tessekiir
ederim.

Tiim hayatim boyunca yanimda olarak bana destek veren, sevgiyle gii¢ veren
ve dualarini eksik etmeyen degerli aileme, beni motive eden arkadaslarima ve goniilii

olup da uygulamalara katilan 6gretmenlere sonsuz tesekkiir ederim.
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Bolum 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problem ciimlesi,

alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Okul oncesi egitim yoluyla g¢ocuklara, ilkdgretime agisindan en Onemli
yeterliklerden biri olan okuma-yazmaya hazirlik becerilerini kazandirmak, ¢ocugun
daha sonraki okul yasami ve akademik gelisimi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.
Okul 6ncesi egitimi siirecindeki tiim diger kazanimlar gibi okuma yazmaya hazirlik
stirecinde de Ogrenmenin merkezinde Ogretmen degil cocuk vardir (Bay ve
Alisinanoglu, 2008). Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1; okuma yazma becerilerine yonelik
gelisimsel ve cevresel olarak siirekli deneyimler kazanarak belli sirayla ilerleme
kaydetmektedir. Okul 6ncesi donem, gelisimsel siiregle iliskili olarak g¢ocuklarin;
yazilarin okunabildigini, yazilardaki harflerin kendilerine 6zgli 6zellikleri oldugunu
anlamaya ve yazili kaynaklarla ilgili 6zellikleri kesfetmeye basladiklart donemdir
(Erdogan, Altinkaynak Ozen ve Erdogan 2013).

Okul 6ncesi egitim programlarinin okuma yazmaya hazirlik ile ilgili etkinlikler
igermeleri, 1lkégretim birinci sinifa baslayacak ¢ocuklarin daha kolay okuma-yazma
ogrenmelerini saglamaktadir (Alisinanoglu ve Simsek, 2012). Bu etkinlikler,
¢ocuklarin ilkdgretim birinci sinif akademik olarak okuma yazmaya karsi daha basarili

olmasin1 saglamanin yani sira, sosyal ve duygusal becerilerinin de daha saglam



gelismesine katkida bulunmaktadir (Bayat, 2015). Okul 6ncesi egitim programlarinda
kagit ve kalem kullanimiyla ilgili etkinliklerin olmasi; ¢ocuklarin motor becerilerinin
gelismesine katkida bulunmanin yani sira okuma yazma becerilerinin gelisimine de
katk1 saglamakta (Alisinanoglu ve Simsek, 2012); ayrica ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazir duruma gelmelerine yardimeir olmaktadir (Yangin, 2007).

Okul o6ncesi egitim programlarinin igerisinde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri ile ilgili konularin yer almas1 6nemlidir (Altun Akbaba, Cetin Simsek
ve Bay, 2014). Bu baglamda okul 6ncesi programlarinda okuma yazma becerisini
gelisimsel olarak etkileyen faktorleri Bayraktar ve Temel (2014); yazi farkindaligi,
sozel dil becerisi, sozciik farkindaligi, Ses farkindaligi, alfabe bilgisi ve yazi yazma
becerileri olarak tanimlamislardir. Okulda alinan egitimin disinda ¢ocuklarin okuma-
yazma hazir bulunusluk diizeyine etki eden diger bir etken de ¢evresel ve gelisimsel
faktorlerdir (Alisinanoglu ve Simsek, 2012). Buna 6rnek olarak ¢ocuklarin her giin
kullandiklar1 yol tizerindeki market, eczane vb. isimlerini kendi isimlerindeki harfler
ile bagdastirmalari verilebilir.

Okuma yazma becerisi ile iligkili olarak ¢ocugun cevresiyle iliski kurmasi
yoluyla sunlar gergeklesir:

1) Cocugun giinliik yasamda gordigii sembolleri kendisi ile iligkisi
acisindan anlamlandirmak i¢in ¢evresiyle iliskili olarak okuma yazma becerilerini
kullanmast,

2) Bu becerileri kazanmasi sonucunda ¢ocugun c¢evresindeki insanlara
kars1 kendini dogru ve giizel ifade edebilmesi ve dis diinyay1 daha iyi taniyabilmesi
(Bayraktar ve Temel, 2014).

Arastirmacilara gore 3 yasindan itibaren cocuklar cevrelerindeki yazilari

taniyabilmektedir. Yani 3 yasindan itibaren cevredeki semboller, harfler ve ses



farkindaligi vb. ¢ocuklarin dikkatlerini ¢gekmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014). Bu
nedenle, okul oncesi donem, ¢ocugun g¢evreyle olan etkilesiminin bir sonucu olarak
cevresindeki logolar1 tanimasi, kendi isminin yazilisin1 tanimasi, harf sembollerini
karsilastirma Yyoluyla yazili uyaranlarin ilgisini ¢ekmesi, merak ve kesfetme
duygularini artirmasi agisindan olduk¢a 6nemli bir donemdir (Cakmak ve Yilmaz,
2009).

Okul oOncesi egitim kurumlarinin amaci, c¢ocuklarin okuma — Yyazma
ogrenmelerini degil, okuma yazma igin gerekli 6n bilgi ve becerileri kazanmalarini
saglamaktir (Yangin, 2007). Bununla iligkili olarak bircok arastirmaci, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okuma yazma caligmalar1 yapilirken, ses bilgisel farkindalik, kelime
dagarcigi, konusma becerileri, yazma becerileri, gorsel algi becerileri ve dinlemeye
yonelik ¢alismalara yer vermesi gerektigini belirtmektedir (Erdogan, Altinkaynak
Ozen ve Erdogan 2013).

Okul 6ncesi déneminde ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir olus diizeylerinin
arttirilmasi ve ilkogretim birinci simifta, okuma yazmada basarili olabilmeleri igin
ogretmenlerin okuma yazmayla ilgili ¢alismalar1 ¢ocuklarin gelisimlerine uygun
bicimde planlayip uygulayabilmesi okul oncesi ¢ocugu icin Onemlidir (Bay ve
Alisinanoglu,2010).

Bu calismada okul oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda uyguladiklart okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri arastirilacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul 6ncesi egitimde, ¢cocuklarin okuma yazma becerilerine yonelik yapilan
uygulamalardan sorumlu ve egitimini etkileyen kisi 6gretmendir. Bu dogrultuda;
calisma kapsaminda, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarini planlama

ve uygulama siirecinde gergeklestirilmesi gereken etkinlikler hakkinda ne diizeyde



bilgi ve beceriye sahip oldugu, okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda
gerceklestirdikleri etkinliklerin ve 6grenme ortamindaki diizenlemelerin neler oldugu
yoniindeki goriislerinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Bu calismadan elde edilecek sonuglar KKTC’deki okul oncesi egitim
kurumlarindaki 6gretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik ile ilgili uygulamalar1 nasil
gerceklestirdiklerinin anlasilmasina ve yaygin olarak kullandiklari etkinliklerin
belirlenmesine katk1 saglayacaktir. Ozellikle; okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
okul dncesi 6gretmenlerince 2016 yilinda yiiriirliige yeni giren Okul Oncesi Egitim
Programi’nin amaglarina uygun bi¢imde yiiriitiiliip yiirlitiilmediginin anlagilmasi
acgisindan bu ¢alisma onemlidir.

KKTC’de 2016 yilindan itibaren uygulanmaya baglanan Okul Oncesi Egitim
Programinin kapsaminda c¢esitli 6grenme alanlar1 bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlari
cocuklarin gelisimlerine biitiinciil olarak katkida bulunacak sekilde yapilandirilmistir.
Ogrenme alanlarmin arasinda 6zellikle Dil, Iletisim ve Okuma-Yazmaya Hazirlik
Ogrenme Alan1 bu calismanin temel ilgi odagimi olusturmaktadir. Cocuklarin
ilk6gretime gecisini kolaylastirmak ve okuma yazma becerilerini kazanmalari
acisindan bu alanin anlagilmasi ve Ogretmenlerce amacina uygun bigimde
gostergelerin planlanmasi ¢ok 6nemlidir.

Okul oncesi programi ile ilkogretim programi birbiriyle baglantilidir. Bunun
sebebi ise okul 6ncesi egitimi ¢ocuklart ilkokula hazirlamakta ve hazirbulunusluk
diizeylerinin artmasini saglamayi amaglamaktadir. Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin
okuma yazma hazirlik i¢in gerekli becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Ancak bu

becerilerin igerisinde harf yazma ve okutma 6gretimi yoktur (Dénmezler, 2016).



Bu aragtirmanin amaci, KKTC’de bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
okuma yazma becerilerine yonelik yapilan etkinliklerin neler oldugu ve nasil

uygulandigi ile ilgili olarak 6gretmen goriislerine dayali bilgi toplamaktir.
1.3 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ile ilgili bilgi ve
beceri diizeyleri ile siniflarinda gergeklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik galismalari
konusundaki goriisleri nelerdir?

1.3.1 Alt Problemler

1. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalari ile ilgili sahip olduklar1 bilgi ve beceri diizeyi konusunda goriisleri
nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin, ¢ocuklarinin okuma
yazmaya hazirbulunusluklarini (ses bilgisel farkindalik, gérsel algi, kelime dagarcigi,
dinleme, yazi farkindaligi) desteklemek i¢in ¢ocuklarla uyguladiklar1 etkinlikler
nelerdir?

3. Okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin, ¢ocuklarinin okuma
yazmaya hazirbulunusluklarini desteklemek ic¢in uygulanmasi gereken calismalar
konusundaki onerileri nelerdir?

4. Okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin, ¢ocuklarinin okuma
yazmaya hazirbulunusluklarini  desteklemek ig¢in yapmakta olduklar1i c¢evre
diizenlemeleri nelerdir?

1.4 Sayiltilar

Bu arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin

planlanmas1 ve uygulanmasina yonelik goriis ve uygulamalarini saptamak amaciyla

goriisme teknigine dayal1 olarak veri toplanmis nitel bir calismadir. Calismada,;



1. Veri toplamak amaciyla kullanilan goriisme formunun, 6gretmenlerin konuya iliskin
gorislerini yansitmalarini saglayici yapida oldugu,

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirmaciya verdikleri yanitlarin gercegi
yansittigl varsayilmistir.

1.5 Simirhliklar

Arastirma, 2017-2018 6gretim yilinda Gazimagusa ilge Merkezinde, Milli Egitim
Bakanligina bagl resmi ve 6zel okul 6ncesi kurumlar1 ve kurumlarda goérev yapan

ogretmenlerin verdikleri yanitlar ile sinirhidir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, bu ¢alisma kapsaminda ele alinarak incelenen temel konularla
ilgili kuramsal agiklamalar ve alanyazinda yurtdisinda, Tirkiye ve KKTC’de
gerceklestirilmis benzer caligsmalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.1 Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul oncesi egitim, tim gelisim alanlarini igine alan, biitiinciil anlayisi
kapsayan ilk formal egitimdir (TC MEB, 2013a). Cocuklarin, gelisimlerinin en hizl
ve yogun oldugu dénem olmasindan dolay1 kritik donem olarak da adlandirilmaktadir.
Bu dénemde; ¢ocuklarin yedi yasina kadar almis olduklari egitim beyin gelisiminin
%70’ini olusturmaktadir ( Karaca, 2016).

Okul 6ncesi egitimi ¢ocugun tiim gelisim alanlarin1 desteklemekte (TC MEB,
2013a) ve cocuklarin g¢esitli alanlardaki yetenek ve becerilerinin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir (Kogyigit, 2014). Bunlarin saglanabilmesinde en 6nemli etken oyun
temeli 6grenmedir. Oyun yoluyla ¢ocuklar, etkili 6grenebilmekte ve 6zgiir diisiinen,
hayal kuran, merak eden, sorgulayan, yaratici, tretken bireyler olmaktadirlar
(Karg1,2011).

Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin bir¢ok beceriyi bir arada kazanmalari
beklenmektedir. Cocuklarin arastirma yapabilen, problem ¢6zebilen, giiven duygusu
gelismis iletisim kurabilen, paylagim yapabilen ve kendi kararlarini alabilen bireyler

olmalar1 amaglanmaktadir (Karaca, 2016).



Okul oncesi egitimde c¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun ve Kkisisel
Ozelliklerini goz Oniine alinarak egitim programlari hazirlanir. Cocuklarin merak ve
ilgilerine gore yol izlenir. Bu egitimde ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri degil de
hazirbulunusluk diizeylerini artiritlmas1 amaglanmaktadir (KKTC. MEB, 2009a).

Okul 6ncesi doneminde alinan egitimin bireyin tiim yasaminda olumlu ya da
olumsuz etkileri olabilmektedir. Bu sebeple alinan egitim c¢ocuklarin ilkogretime
ge¢melerine destek olmanin yanisira yasama ve topluma uyum saglayabilen bireyler
olmalari agisindan da 6nemlidir (Aggiil Yal¢in ve Yalgin, 2018).

Her ¢ocuk ilkdgretime baslamadan 6nce cesitli yollarla okuryazarlikla ilgili 6n
bilgi ve becerileri kazanmaya baslamaktadir. Erken okuryazarlik okuma yazma igin
gereken 6n bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Bir baska ifade ile erken okuryazarlik;
cocugun aileden ve toplumdan okuma yazma becerilerini kazanmis olarak formal
egitime baslamasidir ve ¢ocugun bu becerileri kazanmis olarak egitime baglamasi
hayatinin her asamasina etkide bulunmaktadir (Efe ve Temel, 2018).

2.1.1 KKTC’de Okul Oncesi Egitim

KKTC Okul Oncesi Egitim Programi, Temel Egitim Programlar1 Gelistirme
Proje kapsaminda yapilandirilmis ve 2016-2017 ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya konulmustur. Gelistirilen bu program okul Oncesi Ogretmenlerine
rehberlik yapmasi amaciyla hazirlanmistir. Yeni program, farkli tlkelerdeki okul
oncesi programlar arastirarak, tilke kosullarina en uygun bicimde felsesefi, yapisi,
O0grenme-08retme  siiregleri ve degerlendirme boyutunu kapsayict bicimde
hazirlanmistir. Egitim programi ¢ok kapsamli, biitiinciil ve ¢ok bakish ozellikleri
tasimaktadir (KKTC MEB, 2016).

KKTC Okul Oncesi Egitim Programi g¢ocugun tiim gelisim alanlarini

diisiinerek biitiinciil gelisim alanlarmi destekleyen, cocuk merkezli ve bireysel



farkliliklarin, yeteneklerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir egitim programidir. Program
hazirlanirken bazi yaklasimlardan da yararlanilarak 6grenme ve 6gretme igin gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Program igerisinde bulunan bu yaklasimlarin ortak
ozellikleri oyun temelli ve eklektik olmasidir (KKTC MEB, 2016).

KKTC Okul Oncesi Egitim Programi igerisinde en &nemli anlayis ise
cocuklarin 6grenme siirecinde aktif olmalar1 ve ¢ocuk merkezli egitim almalaridir.
Egitimcilerin, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarin1 6n plana alarak egitim ve 6gretim
programlarin1 hazirlamalar1 beklenmektedir. Bu program, cocuklara gelisimlerine
uygun farkli yeterlikleri kazandirmanin yani sira; ¢ocuklarin ilkdgretime gegisini
kolaylastirmak ve okuma- yazma becerilerini kazanmalarini saglamay1r da
amaglamaktadir (KKTC MEB, 2016).
2.1.1.1 KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Amaci ve Temel Ilkeler

2016 yilinda uygulamaya koyulan KKTC Okul Oncesi Egitim Programi’nda
belirtildigi bigimiyle okul Oncesi egitimin amaglari ve temel ilkeleri asagida
sunulmustur:

KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Amaci;

1. 3-6yas ¢cocuklarin tiim gelisimlerini kapsayan ve biitlinciil egitimi destekleyen,

2. Ogrenmeye kars ilgili, merakli, sorgulayici, elestirel diisiinen ve problemlere karst
¢Oziimler tiretebilen,

3. Fiziksel, sosyal ve ruhsal olarak saglikli olabilen,

4. Kendi duygu ve diisiincelerini ifade edip, Tiirk¢e’yi glizel ve dogru konusabilen,

5. Etkili iletisim becerisine sahip olabilen,

6. Yasadigi topluma ve ¢evreye duyarlilik gosterebilen,

7. Kendine ve cevreye karsi sorumluluk bilincinde olabilen,

8. Insan iliskilerinde esitlik yaklasiminda davranabilen,



9. Kendi kiiltiirtindeki degerleri farkinda olabilen bireyler yetistirmektir (KKTC MEB,
2016).

KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Temel ilkeleri;

1. Beden, zihin ve duygularinin gelismesi, iyi aligkanlik ve faydali beceriler kazanmak,
2. [Ikdgretime hazirlamak,

3. Her ¢ocugun erisebilecegi uygun egitim ortami hazirlamak

4. Tiirkge’yi giizel ve dogru konusmasini saglamaktir (KKTC MEB, 2016).

2.1.1.2 KKTC Okul Oncesi Egitim Programinin Yapisi

Okul dncesi egitimin amaglar1 ve genel ilkeleri ile ¢ocuklarin bireysel gelisim
ve ogrenme farkliliklart dikkate almarak KKTC Okul Oncesi Egitim Progami
hazirlanmistir.

Okul oncesi programinin felsefesi belirlenirken yapilandirmaci 6grenme
yaklagimindan yararlanilmistir. Cocuklarin aktif oldugu, eski 6grendikleri bilgiler ile
yeni Ogrenecekleri bilgileri iliskilendiren, hipotezler kuran, smiflandiran ve
degerlendirmelerin yapildigi 6grenme-6gretme yaklasimi temel alimmugtir. Ogretmen,
cocuklarin aktif olmalarini saglayan, giidiileyen, kolaylastiran ve rehberlik yapan
kisidir (KKTC MEB, 2016). Ogrenmenin gerceklesmesi icin bilgiyi, beceriyi, tutumu
icerecek bicimde ve tiim gelisim alanlarin1 kapsayan etkinliklerin planlanip
uygulanmasi onerilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programi; ‘Fiziksel Gelisim’, ‘Bilissel Gelisim ve Dil
Gelisimi’, ‘Kisisel, Sosyal ve Duygusal Gelisim’ ve ‘Estetik Gelisim’ boyutlarini
biitiinciil bicimde kapsayacak bicimde 6 temel 6grenme alanindan olusmustur.
Asagida bu 6grenme alanlar1 kisaca tanitilacak ve ¢calismanin konusu ile iligkili olmasi
nedeniyle Dil, iletisim ve Okuma- Yazmaya Hazirlik Ogrenme Alani konusunda daha

detayl bilgi verilecektir.
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KKTC Okul Oncesi Egitim Programinda yer verilen grenme alanlari sunlardir
(KKTC MEB, 2016).
1. Saglik ve Fiziksel Gelisim Ogrenme Alani

Cocuklarda saglikli olma bilincini gelistirmek i¢in kendi bedenlerini tantyarak
saglikli hayat stirmeleri ve motor gelisimine destek olacak sekilde viicutlarini koruma,
tanima gibi olumlu beceriler kazanmalar1 agisindan 6nemlidir. Bu alanda ¢ocuklar,
hayat boyu saglikli yasam ve fiziksel hareket gelisimleriyle ilgili bir¢ok beceri
kazanirlar.
2. Matematik ve Mantiksal Diisiinme Ogrenme Alam

Matematik, cocuklarin mantiksal ve rasyonel olarak diisiinerek diinyay1
anlamayip gelismesini saglamaktadir. Mantiksal diisiinme ise, sebep sonug iligkisi
kurarak kararlar vermeyi, sonucu bulmay1 6grenmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
alanda cocuklar mantiksal ve matematiksel diisiinme becerisi geliserek, fiziksel-
sosyal cevreleriyle etkilesime girerek kendilerini gelistirirler.
3. Fen, Doga ve Cevresel Farkindalik Ogrenme Alam

Cocuklarin, dogadaki canlilara karsi merakli, duyarli olmasi ve yasanan
problemlere ¢oziimler iiretmesi, sorumluluklart kazanip gelistirmesidir. Bu alanda
cocuklarin hipotezler olusturma, yordama, neden sonug iliskisi kurma, gozlem,
smiflandirma gibi pekc¢ok becerileri kazanmalar1 erken yasta bilimsel diistinmeye
destek olmaktadir.
4. Kisisel, Sosyal Ve Duygusal Gelisim Ogrenme Alam

Cocuklarin, aile icindeki ve disindaki insanlarla sosyal gelisimlerini,
duygularini fark etmeleri ve etkilesim iginde olmalari iletisim becerilerinin gelisimini

desteklemektedir. Bu alanda g¢ocuklar kendi duygularin1 farkina varir, 6zverlik,
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bagimsizlik, karsilikli iletisimde sayginlik, etkili iletisim baslatma ve siirdiirme,
empati becerisi gibi bir¢ok beceriler kazanirlar.
5. Yaraticl ve Estetik Gelisim Ogrenme Alam

Cocuklarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini gelistirici ortamlar yaratmak,
duygu, distlincelerini, yaraticiliklarini ve iletisim becerilerini gelistirmek onemlidir.
Bu alanda ¢ocuklar; hayal giigleri gelisir, yaraticiliklar1 ve gézleyip kesfetme becerileri
gelisir. Ayrica gocuklar ¢esitli etkinliklerle; miizik, hikdye gibi vb. duygu ve
diistincelerini bedensel hareketlerle ifade edebilirler.

6. Dil, Iletisim ve Okuma- Yazmaya Hazirhk Ogrenme Alami

Cocuk diinyaya gelirken dili anlama ve iiretme yetenegiyle gelir. Konusmay1
ogrenmeden 6nce beden diliyle, jest mimikleriyle iletisim kurmaktadir. Dil gelisimi
acisindan okul oncesi kritik donemdir. Dil gelisimi ve diisiince becerisi arasinda
onemli iliski vardir. Tim ogrenme alanlartyla iliskili olarak c¢ocuk dili etkili
kullanmasiyla 6grenme gerceklesmektedir.

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin dil gelisimi i¢in iletisim kurabilecegi, duygu ve
diisiincelerini aktarabilecegi etkinliklere yer verilmektedir. Okul Oncesi donemde
ogretmenlerin, cocugun sozel ve yazili dilini gelistirici zengin etkinlikler sunmasi ve
firsatlar olusturmasi1 gerekmektedir.

Cocuklarin dil gelisimiyle iliskili olarak dort temel etken vardir. Bunlar:
konusma, dinleme, okuma ve yazmadir. Cocuklarin ¢evrede deneyimler kazanarak ilk
basta dinleme ve konusma becerilerini daha sonra ise okuma ve yazma becerilerini
kazanmalar1 ve gelistirmeleri 6nemlidir (KKTC MEB, 2016).

Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan Dil, Iletisim ve Okuma Yazma

alanin igerisinde dgrenme ¢iktilar1 ve gdstergeleri bulunmaktadir. Ogrenme ciktilari;
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. Gereksinimlerini belirterek, duygu ve diisiincelerini iletisim araci olarak
kullanir.

o Giinliik yasamda yasadiklar1 deneyimleri farkli yollarla ifade eder.

o Dilin sozel, yazili ve isitsel ifade bi¢imleri oldugunu farkina varir.

o Tiirkge’yi dogru kullanmaya gaba gosterir.

. Gorsel- teknoloji okuryazarlikla ilgili kendini gelistirir.

. Sozciik dagarciginmi gelistirmeye calisir.

. Kendi dilinden baska dillerin oldugunu farkina varir.

o Okuma yazmayla ilgili farkindalik gelistirir.

o Kendi duygu diisiincelerini gelistirmek igin resimleri, harf sayis1 ve sembolleri
kullanir.

o Dili yaratici bigimde kullanmaya dikkat eder (KKTC MEB, 2016).

Buraya kadar olan bliimde, KK TC okul dncesi egitim ve Okul Oncesi Egitim
Programi’nin temel &zellikleri konusunda bilgiler verilmistir. Izleyen béliimde,
cocuklarda okuma-yazma becerilerinin gelisimi ile ilgili bilgiler detayli bigimde

sunulacaktir.
2.2 Okuma Yazma icin Gerekli Temel Becerilerin Yaslara Gore
Gelisimi

Okuma yazma okul 6ncesi donemden baslayarak hayat boyu devam eden bir
stirectir. Bireylerin amagclarina ulasabilmeleri, potansiyellerini ve bilgilerini
gelistirebilmeleri i¢in okuma yazma becerisi yasamsal bir 6neme sahiptir (Parpucu ve
Ding, 2017). Cocuklarin okuma yazma becerileri egitimle gelismektedir. Cocuklarin
bu egitimi alabilmeleri i¢in fiziksel ve biligsel olgunluga sahip olmasi gerekir. Bu
olgunluga sahip olan c¢ocuklarin 6grenme siirecinde hizli ve etkili olmasi
hazirbulunusluklariyla ve 6n kosul bilgi, becerileriyle iliskilidir (Ayaz Ozbek, 2015).
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Cocugun okuma yazma becerisi i¢in hazirbulunusluga sahip olmasi akademik basarisi
i¢cin 6nemlidir. Cocuk okula okuma yazma becerileriyle ilgili bilgi ve beceriye sahip
olarak okula baslarsa okul basarisina ve kisilik gelisimine olumlu etki etmektedir.
Boylece ¢ocugun ileriki akademik ve sosyal yasimindaki egitim siirecinde basarili
olmasina katki saglamaktadir (Mercan Uzun ve Alat, 2017).

Erken okuryazar olmak okuma ve yazmanin erken zamanda Ogrenilmesi
degildir. Erken okuryazarlik ¢ocugun yazili materyallerle etkilesim igerisinde olmasi
ve dile ait seslerin oldugunu farkinda olmasidir. Cocugun erken okuryazarliklari
kazanabildigi en giizel ortam oyun ortamidir. Erken okuryazarlik i¢in ¢ocuk kitaplarla,
gazetelerle, dergilerle tanistirilmali ve alip resimlerine bakmasi, okumasi i¢in
cesaretlendirilmelidir (Turan, Yiikselen ve Metin, 2015).

Yaslara gore cocuklarda okuma becerisi gelisimi su asamalardan gecerek
gerceklesmektedir;

Bir buguk- iki yaslarindan itibaren ¢ocuklarda gériinmeyen olaylari nesneleri
hatirlamalariyla birlikte okuma yazma becerisi ortaya ¢ikmaya baslamaktadir (Uyanik
ve Kandir, 2010). Cocugun kitapla etkilesimi bir yasindan 6nce baglamaktadir. Bundan
dolay yetigkinlerin, ¢ocuklarin gorecegi, dokunacagi resimli kitaplar okumalart biiyiik
onem tasir ( Kakirman Yildiz, 2016). Kitap okuma her yas doneminde yapilabilir
(Tanju, 2010). iki yasmdaki ¢ocuklar kitaptaki ve cevredeki harfleri, resimleri ayirt
etmeye baglayabilmektedirler ( Kakirman Yildiz, 2016).

Iki-lic yas aras1 gocuklar gevredeki reklam panolarini, kitap kapaklarindaki
yazilart kendi isimleriyle baglantili olarak harfleri taniyabilmektedirler (Turan,
Yiikselen ve Metin, 2015).

Ug yasindaki ¢ocuklar sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari fark etmeye

baslamakta ve sesleri degistirerek kelimeler tiretebilmektedirler. Bu yastaki ¢ocuklarin
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tekerlemeler, siirler, sarkilar sGylemesi erken fonolojik becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir (Ayaz Ozbek, 2015). Dért yasindaki ¢ocuk hareket analizine
baslayabilmektedir.  Cocuklarin  kendi  kendileriyle  konusmalarindan  ve
dinlemelerinden bu yeterlilik anlasilabilmektedir (Mason and Stewart, 1988).

Ug-dort yas arasi cocuklar, duygularini ifade eder, siir, sarki, tekerleme soyler,
sorular sorup, cevaplar verebilirler (TC MEB, 2013b) ve yetiskinlerin kendilerine
resimli kitaplar okumalarindan mutlu olurlar ( Kakirman Yildiz, 2016). Ug-alt1 yas
arast ¢ocuklar kendini ifade edebilmekte, kelime haznesi genislemekte ve harflerin
kelime yapisin1 kullanabilmektedir (Bigake1, Er ve Aral, 2018).

Dort- bes yas arasi ¢ocuklar, sdzciiklerin anlamlarini sorar, kendisine verilen
yonergeleri yerine getirir, “neden”, “kim”, nasil” sorularina yanit verebilir. Cocuklar
5-6 yasina geldiklerinde ise giinliik yasadiklari olaylari ve dinledigi 6ykiiyii anlatabilir
(TC MEB, 2013b).

Yaslara gore ¢ocuklarda yazma becerisinin gelisimi su asamalardan gegerek
gerceklesmektedir;

Bir yasindan itibaren ¢ocuklar yetigkinin tutmus oldugu kitabin sayfalarindaki
resimlerin ve yazilarin farkliligini ayirt edebilmektedir (Turan, Yiikselen ve Metin,
2015).

Iki yasindan baslayarak ¢ocuklar kollarini biitiinsel olarak kullanarak merkezi,
dairesel karalamalar yapar ve tiim sayfay1 doldurabilir. Ug yasindaki cocuklar, kAgidin
tizerine biiyiik harfle yazi yazma, resim ¢izme ve karalamalar yapabilir.

Dort yasindaki cocuklar, kendi isimlerine ilgi duyarlar, isimlerinin bas
harflerini yazarlar. Daire ve kare sekillerini ¢izebilirler. Resim ¢izmeyi ve karalamalar

yapmay1 severler (Morrow, 2005; akt. Bay, 2008). Uc- dort yas aras1 ¢cocuklar basit
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sekilleri keser, oyun hamuru gibi malzemelerle degisik sekiller yapabilirler. Dort-bes
yas arasi ¢ocuklar, ¢esitli sekiller ¢izer ve boyamalar yaparlar (TC MEB, 2013b).

Bes yasindaki ¢ocuklar ise kendi isimlerini diizensiz sekilde biiyiik harflerle
yazabilirler. Ayrica kendi isimleri disinda farkli harfleri de biiylk, kiiclik olarak
yazabilirler. Sayilar1 diizensiz sekilde yazabilirler. Karalamalar yapmayi resim
cizmeyi severler. Onceki yaslara gore bu yaslarda daha karmasik resimler cizerler
(Morrow, 2005; akt. Bay, 2008). Bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklar, kalemi dogru tutabilir

ve hamurlardan sekiller yapip kompozisyon olusturabilirler (TC MEB, 2013b).
2.3 Okul Oncesi Déneminde Okuma Yazmaya Hazirhk

Okuma, c¢ocugun gorsel semboller ile sesler arasindaki anlam iliskilerini
kurabilmesidir. Yazma ise okunan sembollerin yaziya doniisebilmesi i¢in kiigiik kas
hareket becerilerinin gelismesidir (Bay, 2008).

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, ¢ocuklarin ilkokula baslamadan 6nce
hazirbulunusluklari i¢in yiiriitiilen, okuma yazmayla ilgili temel bilgileri, becerileri ve
yeterlilikleri kazandirmay: hedefleyen bir siirectir. Okul Oncesi Ogretmenleri,
cocuklarin bilgilerine ve becerilerine gore okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalariyla
ilgili etkinlikler planlamaktadirlar (Bay, 2008). Okul 6ncesi doneminde kazanilan
okuma yazma becerileri belirli gelisimler gosterilerek kazanilmaktadir. Bu donemde
¢ocugun dogru siireglerden gegerek okuma yazma becerisi kazanmasi gerekmektedir.
Dogru siireglerden ge¢meyen g¢ocuk ileriki donemlerde akademik basarisizliklara
sebep olabilmektedir (Tahiroglu ve Aktepe, 2016).

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenleri,
okuma yazmayla ilgili gorsel algi, dikkat, akil yiirlitme, problem ¢6zme, siralama,
gruplama, eslestirme, el- g6z koordinasyonunu kullanma ve kalem tutma becerilerine

iliskin etkinliklere yer vermektedirler (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Bu
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etkinliklere 6rnek olarak verilebilecek “dinle ¢iz etkinligi’nde; 6gretmen okudugu
hikayeyi yarida birakarak ¢ocuklardan hikayenin sonunun nasil olabilecegini diistiniip
resim ¢izmelerini isteyebilir, “alfabe harfleri ile kolaj ¢alisma etkinligi”nde; alfabenin
kiigik harflerinden kalip baskilar kullanilarak harfleri bulma, harfleri eslestirme,
birlestirme gibi etkinlikler yapilabilir (Fox ve Schhirmacher, 2014).

Okul oncesi okuma yazma becerisiyle ilgili caligmalar sadece masa basi
etkinlikleri olarak degerlendirilmemekte pek c¢ok farkli etkinlikle birlestirilip
uygulanmaktadir (Dénmezler, 2016). Cocugun okuma yazmaya iliskin becerileri
kazanmasi sanatla, miizikle, oyunla ve birgok etkinliklerle biitiinlestirilerek
yiiriitilmektedir. Ogretmenler egitim programindaki okuma yazmaya iliskin
etkinlikleri sadece kagit, kalem ve defter caligmalar1 olarak diisiinmemelidir
(Bredekamp, 2015).

Cocuklarin, okuma yazmayla ilgili ilk deneyimleri oyunla baslamaktadir
(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Egitimciler ise egitim 6gretim programi hazirlarken
cocuklarin yazilar1 fark edebilecekleri sekillerde diizenlemeler yaparak oyun
etkinliklerinin igerisine katmaktadir ( Erdogan Isikoglu, Muslugiime, Huz, Yilmaz ve
Oztiirk, 2015). Bu etkinliklere &rnek olarak, dramatik oyunlardaki yazili listeler,
logolar, afisler vb. verilebilir ( Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Cocuklar her yas doneminde sarki soylemekten, sarki tekrar1 yapmaktan, sarki
soylerken hareket ve dans etmekten zevk almaktadirlar. Bu gibi miizik etkinlikleri
cocugun dil gelisimini etkilemektedir. Dil gelisimiyle ilgili miizik etkinligine 6rnek
olarak ise ¢ocuklarin miiziksel sesleri kelimelerle eslestirdikleri uydurulmus sarkilar
belirtilebilir (Bredekamp, 2015).

Cocugun gorsel okuryazarlik becerilerini sanatla birlestirerek yazili mesajlar

yaratma ve yazili mesajlar1 okuyup algilayip degerlendirme olarak tanimlanan gorsel
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okuryazarlik; Ogretmenlerin sinifta sanatsal ortamlar yaratip yazi ve okuma
becerileriyle ilgili 06grenmeye destek olacak sanatsal c¢alismalar yoluyla
desteklenebilmektedir (Bredekamp, 2015). Ornegin, ¢ocuklara kil malzemesi verip
‘Istediginizi yapin,” diyen dgretmene; ‘Ben yilan yaptim, bu yilan S harfine benziyor,’
seklinde yanit veren ¢ocuk gorsel okuryazarlik becerisini kullanmaktadir.

Ogretmenler, ¢ocuklarla birlikte etkinlikler yaparken ¢ocuklar1 onaylamali ve
daha farkli harfleri sekilleri veya sembolleri yapmalar1 i¢in cesaretlendirmelidir.
Ayrica ¢ocuklarin yaptigi ¢alismalara pozitif yorum yapmak ve cesaretlendirici sorular
sormak gereklidir (Bredekamp, 2015).

Etkinlikler ¢ocuklarin  okuryazarliklarin1  gelistirirken  yaraticiliklarini
kullanmalarina destek olacak sekilde diizenlenmelidir. Etkinliklerin sanatla
birlestirilerek yapilmasi ¢ocuklarin deneyimlerini ifade etmelerine ve gorsel problemi
¢ozmelerine yardimcr olmaktadir. Ornegin, cocuklarin resim ¢izmesi hem
deneyimlerini anlatmalarina olanak saglar hem de gorsel ¢izimlerinde karsilastiklar
problemlere ¢6ziimler bulmalarini yardimer olur (Fox ve Schirrmacher, 2014).

Okul dncesi donemde ¢ocuklarin erken okuryazarliklarinin gelismesi i¢in harf
bilgisi 6nemlidir. Harf bilgisinin gelisimi i¢in sunlar gereklidir;

e Alfabedeki biiyiik ve kii¢tlik harfleri tantyabilmesi,

Kendi ismindeki harfleri taniyabilmesi,

e Cevresindeki gordiigii harfleri taniyabilmesi,

e Bildigi harflerle farkli harfler arasinda iliskiler ve yorumlamalar yapabilmesi,
e Harflerin sesleri arasinda iligkiler kurabilmesi,

e Harflerin ilk harflerinin seslerini s6yleyebilmesidir (Temel ve Turla, 2015).
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2.3.1 Dil Gelisimi

Dil gelisimi, dogustan gelen ve gelisen bir siiregtir. Bu gelisim i¢in sesler,
sozciikler ve semboller saklanmali, kazanilmali ve kurallara uygun big¢imde
kullanilmalidir (Tutal ve Oral, 2015). Dil gelisimi, bilissel ve algisal siirec ile
iligkili olarak gelismektedir. Bilissel gelisim, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerisini
ve kavramlar1 olusturabilmesidir (Tutal ve Oral, 2015). Algisal gelisim ise
cocuklarin ¢evreden gelen sesleri algilamasi ve tepki vermesidir (Koksal, Tiirel ve
Duman, 2015). Cocugun kendi ana dilini Ogrenebilmesi ailesindeki ve
cevresindeki sozel iletisim yoluyla gelismektedir (Tutal ve Oral, 2015).

Cocugun okuma yazmaya hazir olabilmesi i¢in dil becerisi ¢ok ©nemlidir
(Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Ogretmenler, g¢ocuklarin dil becerisini
gelistirmek igin dinleme, anlama, gramer kurallarma uyma gibi etkinlik
calismalarma yer vermektedirler (Génen, Uniivar, Bigakci, Kogyigit, Yazic,
Orcan, Aslan, Giiven, ve Ozyiirek, 2010). Ogretmenlerin, ¢ocuklarin dil
becerilerine destek olabilmek i¢in zengin ortamlar hazirlamalari, ¢ocugun kendi
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi, anlatabilmesi acisindan énemlidir. Bu
ortamlarda ¢ocugun ilgi ve merakini ¢cekecek sekilde ¢esitli merkezlerin bulunmasi
gerekmektedir (Gonen vd., 2010).

Yapilan caligmalarda, c¢ocugun yasinin biiylimesiyle baglantili olarak dil
becerilerinin artig1 goriilmektedir (Bicak¢i, Er ve Aral, 2018). Ogretmenler
cocuklarin dil becerilerini desteklemek amaciyla, g¢ocugun kendini ifade
edebilecegi ve deneyimlerini paylagabilecegi igerikte etkinlikler planlamali ve
uygulamalidir ( Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Ornegin: programda siklikla yer

verilen tekerleme, bilmece, siirler, parmak oyunu, grup konugsmasi (sohbet),
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hikdye resimlerine bakma, yorumlama gibi etkinlikler bu kapsamdaki
uygulamalar1 olusturmaktadir ( KKTC MEB, 2009b).
2.3.2 Okuma Becerisinin Gelisimi

Okuma, seslerin sozlii veya sozsiiz birlesimidir (TC MEB, 2013b). Okumanin
gerceklesebilmesi i¢in yazili sembollerin anlamlandirmasi veya yazi yazmayi
olusturan simgelerin ¢éziimlenip zihinde anlamlandirmasi1 gerekmektedir (Balantekin
ve Kartal, 2017).

Okuma becerisi, ¢ocugun akademik basarisina katki saglayan bir beceri
oldugu igin ailenin ve g¢evrenin etkilesimiyle kazanilmasi gerekir (Ergiil, Dolunay
Sarica ve Akoglu, 2016). Okul 6ncesi doneminden baglayarak devam etmekte olan
okuma becerisi izleyen donemleri de etkilemektedir. Bu donemdeki ¢ocuklarin okuma
yazmaya iliskin farkindalik kazanmalar1 ve arastirma faaliyetlerinin artmast,
cocuklarin okul oncesinde gerekli becerileri kazanmis olarak ilkokula baslamast,
okuma yazma 6gretimi agisindan 6nemlidir ( Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu, 2016).

Okul oncesi donemi; g¢ocuklarin gevredeki isaretleri, levhalar1 ve afisleri
gorerek okuma yazmayla ilgili deneyimler kazanabilecekleri en temel donemdir.
Cocuklarin okumaya hazir olduklar1 kitaba ilgi duymalari, kitaba dokunmak
istemeleri, hikdye hakkinda sorular sormalari, kitabi okuyormus gibi hikaye
anlatmalar1 ve sorulan sorulara cevap vermeleri vb. davranislarla ortaya ¢ikmakta ve
bu davraniglar1 desteklemek i¢in egitim ortamlarinda ¢ocuklarla okuma etkinlikleri
yapilmaktadir (Bay, 2008).

Celenk, (2003) gergeklestirdigi arastirmada, yetiskinlerin ¢ocuklara hikayeler
Okumalarinin ve anlatmalarinin ¢ocuklarin okuma olgunlugunu gelistirdigini

savunmustur. Yetiskinlerin, ¢ocuklarin yas ve gelisimlerine uygun resimli kitaplar
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secip okumalar1 ve yorumlar yapmalari durumunda ¢ocugun ayni kitabi bir¢ok defa
okunma isteginin artacagini savunmustur.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar kitapla ilk kez tanistiklar1 zaman:

. Kitabin ne ifade ettigini,
. Yazilan yazilarin bir mantig1 oldugunu,
. Yazi dili ile konusma dili arasinda baglant1 oldugu,

o Konugma diliyle yazi dilinin farkli oldugu,
o Kitabin eglenceli bir ara¢ oldugu fikrini gelistirmektedir (Bay, 2008).

Hikaye saatlerinde ¢ocuklardan resimli kitaplari okumalari istendiginde, bazi
cocuklar resimlere bakarak hikaye olusturur, bazilar1 ise resimlerdeki yazilardan yolla
cikarak okumaya calisir (Mason and Stewart, 1988). Cocuklarda erken yaslarda
gbzlenen tiim bu davraniglar, okuma yazmaya hazirbulunuslugun gelismesi agisindan
onemli gostergelerdir (Balantekin ve Kartal, 2017).

Okuryazarlik sadece kitap okumaktan ibaret degildir. Kitapla ilgili
diistinebilme ve okunan hikayeyi algilayabilmektir. Cocugun erken okuryazarlik
becerilerinin gelismesi ilkokuldaki okuma yazma becerisi igin onemlidir. Erken
okuryazarlik i¢in g¢ocuklarin etrafinda kitaplarin bulunmasi ve gecen diyaloglar
dinlemesi de onemlidir (Wagner, 2008). Konusma ve dinleme becerileri gocuklari
okuma ve yazma becerilerine hazirlamaktadir. Konusma diliyle iligkili olan fonolojik
farkindalik becerisi, erken okuma ve yazmayla baglantilidir. Sesler arasindaki iliskiyi
farkinda olan ¢ocuk daha iyi okuryazar olmaktadir (Roth and Paul, 2006).

Okul 6ncesi donemde; cocuklarin sozel dil becerisi, alfabe bilgisi, yazi
farkindaligi, soz farkindaligi ve ses farkindaligi aralarindaki iliskiyi kurabilmeleri
okuma becerisi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu becerilerin hepsi birbiriyle baglantili olarak

gelismektedir (Bayraktar ve Temel, 2014).
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Cocuklarin kitaplara ilgi duymalari farkli Kitaplarin okunmasuyla iliskili olarak
gelismektedir. Cocuklarin dildeki sesleri 6grenmeleri i¢in kelime ve kafiyeli oyunlar
oynanabilmektedir. Kafiyeli oyunlara 6rnek olarak ise, ses hecelemeleri ¢alismalari
verilebilir (Bay ve Alisinanoglu, 2008).

Balantekin ve Kartal (2017) ger¢eklestirdikleri arastirma sonunda, okumaya
hazirlik ile ilgili okul 6ncesi kitaplarin okul dncesi programda yer verilen kazanim ve
gostergelere uygun sekilde diizenlenmesi ve yeni ¢ikacak olan kitaplarin 6zenle
hazirlanmasi gerektigini savunmuslardir.
2.3.2.1 Dinleme Becerisinin Gelisimi

Dinleme becerisi anne karninda baglayip, dogumdan sonra gelismekte olan ilk
beceridir (Ozer Ozkan ve Coskun, 2015). Hayatimizin her alaninda iletisim
kurabilmek igin dinlemeyle karsilasmaktayiz. Sadece insanlarla iletisim kurarken degil
aktivitelere (miizik dinleme, sinema, tiyatro) katilirken de dinlemeye gereksinim
duyulmaktadir. Temel bir yasam becerisi ve okuma yazma i¢in 6nemli bir yeterlik
olarak goriilmesine karsin yapilan arastirmalarda okul Oncesi egitimde ¢ocuklarin
okuma yazma 6grenmelerine verilen 6nem ile dinleme becerilerinin gelistirilmesine
verilen 6nemin ayni olmadigi ve egitimcilerin dinleme becerilerine yeterli zaman
ayirmadiklar1 ortaya ¢ikmistir (Dogan, Ayten Kasa, Kayiran, Kusdemis, Tekkol,
Coskun, Nuhoglu, Kiymaz, Oymak, Yazar, Savaskan ve Kusdemir, 2018).

Dinleme ile okuma birbiriyle baglantili olarak gelismektedir ve dinleme,
okumanin temelini olusturur (Dogan vd., 2018). Cocuklar dinlediklerini yaziya
dokmeye calisirlar. Bu sebeple ¢ocugun dinleme becerisi ne kadar iyi olursa, okuma
ve yazmasi o kadar 1yi olmaktadir (Bay, 2008).

Dinleme ve konusma becerisi isitsel algi c¢alismalariyla iligkili olarak

gelismektedir. Isitsel algi calismalari, seslerin kaynagini bulma, ayirt etme, hatirlama
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ve siralama ¢alismalaridir (Bay, 2008).  Egitimciler, ¢ocuklarin dinleme becerisini
gelistirmek igin ses taklitleri, telaffuz, kelime, ctimle ve sesleri ayirt edebilme
etkinlikleri uygulamaktadir. Yetiskinler, ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek
i¢cin masalar, ninniler, tekerlemeler, sarkilar séylemektedirler (Dogan vd., 2018).

Ogretmenler, ¢ocuklarla iletisim kurarken etkin dinleyerek model olmaktadir.
Dinleme pasif bir siire¢ olarak disiiniilse de o6ziinde aktif bir siiregtir. Bazi
Ogretmenler, dinleme becerisinin  Ogretilmesi gereken bir beceri olarak
diisiinmemektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin kendilerini dinlemesi igin sik sik ‘beni
dinle’, ¢ ben konusurken senin konugsmaman gerek’ gibi ciimleler kurarak ¢ocuklarin
dinleme becerilerini gelistireceklerini diistinmektedirler (Bredekamp, 2015).

Dinleme becerisinin gelismesi igin ‘dinleme oyunlari’ gibi etkinliklere yer
verilebilir. Ornegin, hayvan sesleri dinletip hangi hayvanin sesi oldugunu sdylemesi
veya Ogretmen hikaye okurken yeni 6grenmis olduklar1 kelimeyi yanlis okumasi ve
cocuklarin diizeltmesini istemesi gibi ¢esitli etkinlikler yapilabilir (Biiyiiktaskupa,
2011). Ogretmenler, ¢ocuklarin dinleme becerileriyle ilgili etkinlikler uygularken
cocuklarin dikkatlerini dagitacak ortamin olmamasina 6zen gostermelidir (Ozer Ozkan
ve Coskun, 2015).

Okul o6ncesi doneminde ¢ocuklar dinleme becerileriyle ilgili etkinlikler
yaparken sabirsiz olmakta; kendi duygu ve disiinceleri aktarmak istemekte;
dinledikleri hakkinda sorular sormakta ve yorumlar yapmaktadir. Dinleme becerisinin
gelismesine yonelik etkinlikler yoluyla c¢ocuklarda gozlenen yasa 0Ozgli bu
davraniglarin zenginlestirilmesi amaglanmaktadir (Bredekamp, 2015).
2.3.2.2 Sesleri Ayirt Etme (Fonolojik farkindahk) Gelisimi

Fonolojik farkindalik, s6zciiklerdeki seslerin uyumunu farkinda olabilmek ve

seslerin baslangi¢ ve bitis benzerliklerini fark edebilmektir (Bayraktal ve Temel, 2014
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). Ayni zamanda fonolojik duyarlilik, sesleri diisiinebilme, ayirtedebilme, kesfetme ve
dikkat gibi zihinsel siiregleri de kapsamaktadir. Cocugun fonolojik farkindalik
kazanabilmesi i¢in belirli bir hiyerarsik diizenle 6grenim goérmesi gerekmektedir (
Uyanik ve Kandir, 2010). Fonolojik farkindaliga 6rnek olarak ise tekerlemeler, el
cirpma ve kafiyeli kelime oyunlar1 gibi etkinlikler gésterilebilir (Bay, 2008).

Bir baska ifade ile ses bilgisel farkindalik; duyabilme, ayirt edebilme ve
bireysel ozel sesler olusturabilme yetenegidir. Ses bilgisel fonolojik farkindalik
belirgin 6zel yetenekler gerektirir. Bu yetenekler ses baglantili olabilmektedir.
Harflerle birlestirilerek sozlii kafiyeler ve heceleme farkindaliklar1 yapilabilir. Ses
bilgisel farkindalik en ¢ok ¢ocuklarin sesleri olusturmayi 6grendikleri zaman etkili
olmaktadir (Casbergue and Sticklan,2016).

Fonolojik farkindalik becerisi ¢ocuklar igin dogustan gelen bir beceri
olmadigindan kendiliginden gelismemektedir. Fonolojik farkindalik ¢esitli deneyimler
sonucu kazanilarak yetiskinlerin destegiyle gelistirilebilir. Cocugun okumasinin
gelismesi i¢in kazandirilmasi gereken bir beceridir. Bu beceriyi 6grenmesi i¢in
alistirmalar yapilmalidir. Konusurken kelimeleri her zaman ayni bi¢imde telaffuz
etmedigimiz i¢in gocugun seslerin farkli bigimlerini §grenmesi saglanmalidir. Ornegin
keman, kazak ve kravat ‘K’ sesi ayni olmamaktadir. Bu durumun olmas1 ‘K’ sesinden
sonra farkli harflerin gelmesinden kaynaklanir. Cocuklarin bu seslerin anlamlari
tizerine yogunlagmalari fonolojik farkindalik becerisine engel olmaktadir, bu sebeple
cocuklarin fonolojik farkindalik becerisini kazanabilmeleri i¢in bunun &gretilmesi
gereklidir (Erdogan,2011).

Okul oncesi Ogretmenleri, fonolojik farkindaliklar ile ilgili etkinlikler
hazirlarken c¢ocuklarin motivasyonlarin1 arttirabilmek i¢in konusma seslerindeki

kelimelere dikkat ¢ekmeye 6zen gostermektedir. Bunu yaparken uzun kelimelerden
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baslayip, kisa kelimelere (tek tek fenomenlere) dogru ilerleyecek sekilde etkinlikler
planlanmaktadir (Bredekamp, 2015).

60-72 aylar arasi ¢ocuklar da yeni sozciikler tiretebilmekte ilk ve son ses
arasindaki farklilig1 ayirt edebilmektedir (Parpugu ve Ding, 2017). Ug- dort yaslarinda
cocuklar sesler arasindaki kafiyeleri fark etmeye baglarlar (Uyanik ve Kandir, 2010).
Bu yaslardaki ¢ocuklarla patates, domates gibi kelime tekrarlama etkinlikleri
yapilabilmektedir.

Okul 6ncesi doneminde fonolojik farkindalikla ilgili etkinliklerin yapilmasi
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik siirecine kolay gecisine yardimci olmaktadir.
Yapilan arastirmalara gore fonolojik farkindalik ile ilgili caligmalarin yapilmasi,
cocuklarin 6zellikle okumada daha basarili oldugunu ve hayat boyu okuma basarisina
olumlu etkisinin devam ettigini ortaya koymaktadir (Erdogan, 2011).

Ogretmenler, harf ogretimi yaparken ¢ocuklarin bildigi kelimelerden
baslayarak baglanti kurmaktadir. Ornegin, ¢ocugun kendi isminden baslayarak harfler
gosterilmektedir. Sinif igerisinde ¢ocugun ilgisini ¢ekecek biiyiik ve kiiclik harflerin
asil1 oldugu panolar, alfabe bloklar1 gibi materyaller bulundurulmalidir. Bu gibi ¢esitli
materyallerin kullanilmasi harf 6gretimi agisindan 6nemlidir; ¢linkii uygun teknik ve
materyaller kullanilmadan gerceklestirilecek uygulamalar ezbere yol agabilir ve ileride
akademik basarisizliklara sebep olabilir (Bredekamp, 2015). Alfabe bilgisi, cocugun
harfleri tanimasi ve fonolojik farkindaligi kazanmasi agisindan 6nemlidir (Ayaz
Ozbek, 2015).

Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore; yetiskinler ¢ocuklara ne kadar ¢ok
Kitap okursa, ¢ocugun ses farkindaligi o kadar ¢ok gelismektedir (Altun ve Tantekin
Erden, 2016). Bu sebeple dgretmenlerin ¢ocuklar1 okuryazarliga tesvikedebililmesi

icin sinifta kitaplarla ilgili merkezlerin bulunmasi, harf ve ses farkindalig1 agisindan
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cok oOnemlidir. Cocuklarin harfleri taniyabilmeleri ve iliskilendirebilmelerini
saglayacak bir¢ok farkli eglenceli oyunlar ve algi aktiviteleri yapilabilmektedir.
Ornegin sanat projeleri igerisinde okuma yazma becerilerileriyle ilgili etkinlikler
dahiledilebilir (Wagner, 2008 ).

2.3.2.3 Kelime Dagarciginin Gelisimi

Cocuklarin kelime dagarciklarinin gelismesi dinlemeyle baslamakta, okumayla
devam etmektedir. Kelime dagarcig: ile anlama becerisi birbirine baglantili olarak
gelismektedir.  Yani  ¢ocuklar kelimeleri anlayarak, kelime dagarciklari
gelistirmektedir. Cocuklarin kelime dagarciginin gelismis olmasi kendi duygu ve
diislincelerini aktarabilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013).

Yetigkinler ¢ocugun kelime dagarcigi gelismesi i¢in ¢ocukla konusmali ve
etrafinda yasanan olaylarla ilgili sorular sormasina firsatlar vermelidir. Ornegin
ogretmenler ¢ocuklara siirekli kitap okumalidir. Kitapta ne oldu, ne olacak ve
kahramanlarla ilgili ne diislinliyorsun gibi sorular sorarak c¢ocugun diisiinmesi
saglanmalidir (Wagner, 2008).

Cocuklar yeni 6grenmis olduklar1 harfleri ve kelimeleri okuyup yazdiklarinda
daha iyi anlamlandirmaktadirlar. Bu sebeple ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi
kelime dagarciklarinin zenginlesmesi agisindan 6nemlidir (Mason and Stewart, 1988).

Ogretmen, cocuklarla yeni dgrenmis olduklari kelimelerle ilgili resimli ve
yazili kartlar hazirlayip resim ¢izme etkinligi yapilabilir veya yeni 6grenmis olduklari
kelimelerle ilgili resimli panolar hazirlanabilir. Bu gibi etkinliklerin yapilmasi
cocugun Ogrenmis oldugu yeni kelimeyi pekistirmesine yardimci olmaktadir
(Biiyiiktagkapu, 2011).

Ogretmenler, ¢ocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konusabilmeleri i¢in Tiirkce

etkinliklerinde deneyimlerini anlatmalarina firsat verilmektedir. Bu etkinliklerin
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yapilmasi ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelisimine katki saglamakta ve kelimeleri
tantyabilme becerisi gelismektedir. Bdylece cocuklarin dile olan hakimiyetleri
artmakta ve zihinsel becerileri gelismektedir (Koksal, Tiirel ve Duman, 2015).

Cocuklarin kelime kapasiteleri yavas gelistiginden dolayi siir, sarki, tekerleme
gibi etkinlikler yapilmali ve kelime oyunlar1 gibi oyunlarla kelime dagarciklari
gelistirilmelidir. Cocuklarla yapilan bu etkinlik ¢alismalari ¢ocuklarin anlamlarini
bildigi kelimelerden olusup kirk kelimeyi gegmemelidir (Yalgin ve Aytag, 2012).

Yapilan ¢aligmalarda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde s6zciik dagarciklarinin
gelismis olmasi ileriki donemlerdeki akademik basarisindaki yazi ve harf becerileriyle
iliskili olarak gelistigi belirtilmistir. Ug¢ yasindan itibaren g¢ocuklarin sdzciik
becerilerini kazanmis olarak birinci sinifa gelmesi harf ve sozciik becerilerini
kulanabildigi gortiilmiistiir (Turan, Yiikselen ve Metin, 2015).

2.3.3 Yazma Becerilerinin Gelisimi

Yazma, sesleri sozlii ve sozsiiz olarak goérsel sembollere gevirebilmedir (TC
MEB, 2013b). Modern toplumun en 6nemli becerisi olan yazma okul 6ncesi donemden
baslayarak hayat boyu kullanilmaktadir. Yazma becerisi bireye akademik, sosyal ve
kiiltiirel anlamda etki etmektedir. Bu sebeplerle egitimciler okul 6ncesi doneminde
baglayarak yazma becerisine yonelik etkinlikler uygulamaktadir (Balantekin ve Kartal,
2017).

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklari yazma becerisine sahip olabilmeleri i¢in belirli
stireclerden gegmektedir. Bu siiregler; fiziksel ve zihinsel gelisim siiregleridir. Fiziksel
stirecler, soldan saga, yukaridan asagiya vb algilamalar1 gelistirme ile kesme, yirtma,
kalemi tutma gibi fiziksel becerileri icermektedir. Zihinsel siirecler ise dikkat

becerileri ve el goz kontroliiniin uyumlu bi¢cimde ilerlemesidir (Alisinanoglu ve
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Simsek, 2013). Cocuklarin bu siireglerden gegmeleri, yetiskin desteginin niteligine ve
cocuklarin gelisimsel farkliliklarina gore degismektedir (Bredekamp, 2015).

Okul 6ncesi doneminde yazmayla ilgili ilk basamak ¢ocuklarin karalamalar
yapmasi daha sonra ise bu karalamalar1 okur gibi yapmasidir (Bay, 2008). Cocuklarin
resim ¢izmesi, yazi becerilerinin gelisimiyle etkilesmekte (Bredekamp, 2015) resim
cizerek, yazili sembolleri ve simgeleri ayirt edebilmektedir (Bayraktar ve Temel,
2014). Bu sebeple ¢ocuklarin dikkatlerini yazi yazmaya ¢ekmek dnemlidir. Cocuklarin
yazi yazmalari igin kagit ve kalem kullanmalarina ortam hazirlanmalidir. Ornegin,
smif yoklamasi alinirken ¢ocugun, 6gretmene yardimci olmasi gibi caligsmalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismalarin yapilma amaci harflerin yan yana
geldiginde bir anlam ifade ettigini fark edilmesidir (Bay, 2008).

Cocuklar okuryazarliklarin1 gelistirmek i¢in yaz1i yazma calismalari
yapmaktadirlar. Cocuklar yazi etkinlikleri uygularken sembollerin harfleri ifade ettigi
anlamini ¢ikarmaktadir. Cocuklar, harflerin ne oldugunu bilmezlerse veya mesajt
anlayip aktarabilmeyi bilmezlerse harfleri anlayamazlar. Cocuklarin alfabedeki
harfleri taniyip olusturabilmeleri i¢in harfleri kendi diisiinceleriyle paylasmalari ve
harflerin nasil kullanilacaklarin1 bilmeleri 6nemlidir (Casbergue and Sticklan,2016).

Okul 6ncesi ¢ocuklari birgok anlami olmayan yazilar yazarlar. Egitimcilerin
ise gocuklara yazmis olduklar1 yazilarda veya karalamalarda ne anlatmak istediklerini
sormalar1 onemlidir; Ciinkii ¢ocuklarin yazilarinda veya karalamalarinda kendi duygu
ve diisiinceleri yer almaktadir (Casbergue and Sticklan,2016).

Cocuklarin fiziksel olarak yazi yazma olgunluguna ulagabilmesi i¢in bazi
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu beceriler;

. Kiigiik kas becerileri,

o El — g6z koordinasyonu kurmasi,
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. Yazmak icin kalemi, boyay1 vs. kavramasi,

. Temel ¢izgileri ¢izebilmesi,

o Harflerin yazilis yonlerini fark edebilmesi,

o Uygun sekilde oturabilmesidir (Alisinanoglu ve Simsek, 2013).

Okul 6ncesi donemde gocuklar ¢izim yapmada ve yazi yazmada yetenekli
olurlar. Cocuklarin yazmis olduklari ¢izimler ve yazilar zaman igerisinde anlamli hale
gelmektedir. Boylece cocuklarin ne anlatmak istedikleri anlasilmaktadir. Zaman
igerisinde ¢ocuklar da resimlerin anlam ifade ettigini farkina varirlar (Casbergue and
Stricklan, 2016).

Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin ilk yazdiklart kelime, kendi isimlerinin bag
harfleridir. ~ Cocuklarin kendi isimlerini yazmalar1 ya da benzer sembollere
benzetebilmeleri gelisimsel olgunluklarina isaret eder. Bu olgunlugu kazanabilmesi ise
yaslarina ve gelisimlerine bagh olarak farklilik géstermektedir ( Erdogan Isikoglu,
Muslugiime, Huz, Yilmaz ve Oztiirk, 2015 ). ik olarak ¢ocuklar yaziyr ayirt etmede
zorluk yasarlar zamanla fark etmeye baslarlar. Ornegin, Karalamalar yaparak cizdigi
resme ‘bu benim ailem’ diyebilirler. Ug-dort yaslarinda ise ¢ocuklarin karalamalart
daha kontrollii olup harflere benzer semboller veya sekiller yapmaya baglarlar
(Bredekamp, 2015).

Ogretmenler, ¢ocuklarin harfleri dogru yazmasina odaklanmamalidir. Asamal
olarak cocuklarda bu gibi hatalar goriilebilmektedir. Fakat ¢ocuk 1srarla harfleri
tersten yazmaya devem eder ise 6gretmen ¢ocuga miidahale edip dogruyu 6grenmesi
icin yonlendirmektedir. Cocuklarda gegici olarak uydurma heceleme goriilebilir.
Uydurma heceleme, sesleri kelimelerle birlestirip yazi yazma c¢alismalaridir
(Bredekamp, 2015). Ornegin, dért yasindaki bir cocuk kendi ismini Mike yerine Mk

yazabilir. Cocuk bu caligmalar1 yaparken yazi becerilerinin gelisimi i¢in dnemli bir
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adimdir. Ogretmen, ¢ocugun 6grenme siirecini gdzlemleyip desteklemektedir. Bu gibi
calismalar ¢ocuklarin 6grenme hazininin gelisimine katki saglamaktadir (Bredekamp,
2015).

Harflerle ilgili ¢esitli etkinliklerin yapilmasi veya materyallerin bulunmasi
cocuklarm alfabedeki harfleri tanimas1 agisindan énemlidir. Ornegin alfabe sarkisi,
alfabedeki harfleri dokunarak hissetme (kum havuzunda yazma, havaya parmaklarini
kaldirarak yazma) gibi ¢esitli etkinlikler; alfabe puzzle’lari, alfabe kartlar1 gibi
materyallerin bulunmasi gereklidir (Biiyiiktaskapu, 2011).
2.3.3.1 Gorsel Alg1 Gelisimi

Gorsel algi cocugun gorsel uyaranlari tanimabilmesi, ayirt etme edebilmesi ve
daha once goriip deneyimlemis oldugu gorsellerle iliskiler kurmabilmesidir. Okul
oncesi donemi {ig-yedi yaslar arasinda ¢ocuklarin gorsel algi gelisimlerinin en hizli
oldugu dénemdir ( Yukay Yiiksel ve Yurtsever Kiliggiin, 2012).

Gorsel algl, ¢ocugun cevreye ilgi ve merak duymasma bagli olarak
gelismektedir. Cevredeki logolara, kitaplara, resimlere bakmasi, harfleri
iligkilendirmesi ayirt etmesi gorsel algi becerileri agisindan 6nemlidir (Ayaz, 2015).

Okul oncesi 6gretmenleri ¢ocugun gorsel algt becerilerinin gelismesi igin,
egitim programinda geometrik sekiller, zemin, resim, nesne, nesneler arasinda
benzerliklerini ayirt edebilme, kelime ve harf analizi yapmalari gibi etkinlikler yer
vermektedir. Ayn1 zamanda resim yapma, boyama, baski ¢alismalar1 gibi etkinlikler
cocugun gorsel motor algisini gelistirir ( Yazici, 2002; akt.Parlakyildiz ve Yildizbas,
2004). Cocuklarin okuryazarliklarinin gelismesi igin goérdiigii harfleri tanimasi, ayirt
edebilmesi, iliski kurabilmesiyle baglantili olarak gorsel algi becerileri

gelismigsmektedir ( Yukay Yiiksel ve Yurtsever Kiliggiin, 2012).
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Cocuklarin yaslar1 biiyiidiikge boyutlar ve nesneler arasinda iliski kurmalari
gelismektedir. Ornegin; iki yasindaki ¢ocuklar bir nesnenin aynisin1 bulabilitler, iig-
dort yaslarina geldiklerinde ise basit nesnelerin farkliliklarini ayirt edebilirler (Bay,
2008).
2.3.3.2 Yaz1 Farkindahgi Gelisimi

Yaz1 farkindaligi, ¢ocugun sayfalar1 ¢evirmesi, yazilarin soldan saga dogru
gitmesi, kitabi nasil tutmasi, kitap okumaya nereden baslamasi ( Parlakyildiz ve
Yildizbas, 2004), yazidan resmi ayirt edebilmesi olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin
okumayla, yazma arasindaki iligkiyi anlamalar1 okuma yazma becerisinin gelismesi
i¢in ilk adimdir ( Efe ve Temel, 2018).

Okul 6ncesi donemi, cocuklarin sGylenenlerin yazilabildigini, yazilanlarin ise
sOylenebildigini yani konusma ile yazinin birbiriyle iliski oldugunu anlamaya
basladiklar1 zamandir (Uyanik ve Kandir, 2010). Okul 6ncesi doneminde ¢cocuklarin
yaziyt okumalari beklenilmemektedir; ancak yazi kavramlarinin farkinda olmalar1 ve
yaziyl tanimalar1 okuma yazma becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir (Cetin
Simsek ve Alisinanoglu, 2013). Bazi ¢ocuklarda yazi farkindaligi becerisinin
hazirbulunusluguyla iliskili olarak kendiliginden gelisebildigi bazi ¢ocuklarda ise
yetiskin destegine ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir (Temel ve Turla, 2015).

Yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin formal egitim donemi igerisinde okuma
yazma becerileri ile iliskili olarak en zor kazanilan becerinin yazi farkindaligi oldugu
belirtilmektedir ( Efe ve Temel, 2018).

Okul 6ncesi doneminden itibaren ¢ocuklarin, yazi farkindaligina olan ilgi ve
meraklar artmaktadir. Bu sebeple egitimciler, cocuklarin yazi farkindaligini gelistirici

etkinlikler diizenlemekte ve ilkogretimde gegiste de okuma yazma c¢aligmalari
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etkinliklerine devam etmektedir. Yazi farkindaligina 6rnek olarak ise, yazili anlamlar
tiretme etkinligi yapilabilmektedir (Cetin ve Simsek Alisinanoglu, 2013).

Cocuklar gilinlik yasamlarinda sik sik yazilarla karsilasmaktadir.
Oyuncaklarda, logolarda, televizyonlarda, giysilerinin tizerlerinde gibi pek ¢ok yerde
yazilar gormektedirler. Bu donemdeki ¢ocuklarin yazi yazmayir 6grenmeden once
yazinin bir iletisim kaynagi oldugunu fark etmeleri saglanir. Cocuklar karalamalar
yaparak, sekiller, harfler yazmaya calisarak yazi1 deneyimi kazanmaktadirlar.

Yaz1 farkindalig1 becerileri ilk kendi ismini yazmayla baslamaktadir. Cocuk
ilk olarak kendi ismindeki bas harfi tanimaya ve yazmaya ¢alismaktadir (Ayaz Ozbek,
2015). Daha sonra ise gevredeki yazilara, sembollere ilgi duyma, sorular sorma ve
karsilastirmalar yapma gibi davranislar fark edilir (Efe ve Temel, 2018). Ornegin bir
geziye gidilirken otobiiste eczane tabelasini géren gocuk’ 6gretmenim benim ismimin
bas harfi de ‘e’ ile baglamaktadir’ demesi bu duruma 6rnek olusturur. Cocugun kendi
isminin bas harfiyle, eczane isminin harfini karsilastirmasini  yapabildigi

goriilmektedir.

2.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazma Cahsmalarim

Gergeklestirmeye Yonelik Yeterlilikleri ve Onemi

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma becerileri kazanmis olarak
ilkdgretime baslamalar1 gerekmektedir. Bu sebeple ilk basta aile daha sonra ise
ogretmen ve okul 6nem tasimaktadir (Kakirman Yildiz, 2016).

Okul 6ncesi egitiminin amaglari, ¢ocuklart ilkdgretime hazirlamak ve gerekli
bilgi, becerileri kazandirmaktir. Bu becerileri gelistirip kazandirmak okul Oncesi
ogretmenlerinin  sorumluluklaridir.  Egitimciler, okuma yazma becerilerini

kazandirmay1 amagclarken ¢ocuklari cesaretlendirmekte ve yonlendirmektedir. Erken
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yasta okuma yazma becerilerini kazandirmak c¢ocugun ilkokula gecisini
kolaylastirmaktadir (Taskin, Sak ve Sahin Sak, 2015).
Cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelismesi i¢in okul Oncesi

O0gretmenlerinin asagida belirtilen 6zelliklere sahip olmasi gerekir:

. Cocuklara model olma,

o Egitim ve 6gretim siirecinde zengin bir dil kullanma,

. Cocuklarla basit anlasilir ctimleler kullanarak iletisim kurma,

o Sohbetlerde betimlemelere yer verme,

o Cocuklarin yeni sozciikler 6grenmeleri ve karmagsik climleler kurmalarinda

rehber olma ( Uyanik ve Kandir, 2010),
o Okuma ve yazmaya hazirlik calismalar1 sirasinda g¢ocuklarin birbirleriyle

etkilesim igerisinde olmalarini saglama,

o Cocuklarin gelisimlerine uygun egitim programi hazirlama(Temel ve
Turla,2015),
. Okuma ve yazmaya hazirlik ¢alismalarinin igerisinde mekanda konum ve

zaman gibi kavramlarla ilgili etkinlikler yapma (TC MEB, 2013b),

o Okuryazarlikla ilgili bireysel ve grup calismalar1 hazirlama (TC MEB, 2013b),

o Cocuklarin meraklarini artiracak zengin materyaller kullanma,

. Cocuklarin ilgilerine gore geziler yapma,

. Cocuklara sorular sorma ve diisiinmelerine firsatlar verme,

o Cocuklarin ilgilerine ve meraklarina gore egitim 6gretim programi hazirlama,
o Cesitli yazili materyaller kullanilma (6rnegin: posterler, dergiler, tabelalar),

o Siniftaki nesneler lizerinde yazili etiketlemeler yapma,

. Cocuklarin dikkatlerini yaziya ¢ekecek etkinliklere yer verme
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. Okumak igin biiyiik kitaplar segme ve parmagiyla yazilari takip etme ( Uyanik

ve Kandir, 2010).

Bunlar gergeklestirmek igin okul 6ncesi siniflarinda 6gretmenler gesitli etkinlikler

gerceklestirir. Bu etkinlikler:

o Harflerin seslerini tanitma amactyla harf sembolleri sinifa asilir.

o Yaziyla ilgili ¢esitli kiigiik kas gelistirici etkinliklerine yer verilir. Ornegin,

kabartma yazilarin iizerinden gitme c¢aligmalari, kumda, havada veya oyun

hamurlariyla etkinlikler hazirlanir.

o Ayn1 sesle baslayan ve biten sozciikleri taniyabilme, manipiile edebilme ve

hecelere ayirabilme etkinliklerine yer verilir. Ornegin, tak, bal, bak ses uyumunun

farkinda olma oyunlari, sarkilar, siirler, tekerlemeler, parmak oyunlar1 gibi etkinliklere

yer verilir.

o Uyak becerileri kullanabilme 6rnegin, tas, kas, bas gibi uyakli sdzciik bulma

oyunlart oynanir.

. Ses farkindalig ile ilgili oyunlar; 6rnegin kelime oyunlari, oynanir.

. Cocuklarin yazi yazmalarina merak uyandiracak etkinlere yer verilir. Ornegin,

yazi kosesi olusturulmas: farkli ¢esitlerde yazili materyaller (renkli kalemler, not

defterleri, kalem gibi) konulur.

o Cocuklarin diisiinceleri not alinip sinif duvarlarina asilir.

. Yazili materyallerin tekrar tekrar okunmasi ¢cocuk agisindan énemlidir. Buna

yonelik tekrar iceren etkinlikler uygulanir.

o Okul 6ncesi donemi ¢ocuklarin, sorular sorup kesfetme istekleri artmasiyla

birlikte okuma yazmaya yonelik ilgileri de artmaktadir ( Uyanik ve Kandir, 2010).
Ogretmenlerin okuma yazma ile ilgili hazirlamis oldugu etkinlikler

cocuklarin akademik basarilarinin artmasina destek olmaktadir. Ayrica 6gretmenler ile
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aileler isbirligi icerisinde olup etkinlikleri planlayip, uygulamalar1 ¢ocuk agisindan
onemlidir (Coskun ve Deniz, 2017).

Ay’in(2012) gerceklestirdigi arastirmada Hoofddorp Freinet yaklasimi
incelenmektedir. Bu aragtirmada, dort yastan itibaren ¢ocuklarin okuma yazmaya karsi
dogal merakli, istekli olduklari belirtilmekte ve okuma- yazmanin baslangig
asamasinda ¢ocugun 6zgiirce ¢izimler yaptigi goriilmektedir. Serbest ¢izim ¢alismalari
yaparak duygu ve diisiincelerini aktarma siireci, sozel olarak 6gretmen yardimi ile
yaziya doniistiiriiliir. Bir baska sekilde ise c¢ocuklar kendi deneyimleriyle ilgili
sohbetler ederken, o6gretmenin ve arkadaslarinin sordugu sorular yardimiyla
cocuklarin ilgi ve meraklari ortaya ¢iktiktan sonra 6gretmen, ¢ocuklarin diisiincelerini
hikdye déniistirmektedir. Ogretmen cocuklarin ilgi ve meraklarma gore sesleri
belirleyip belirlenen sesle ilgili etkinlik galismalar1 yapar. Ornegin, tasitlar konusuyla
ilgili sohbet edilirken ugaga bindigini anlatan gocugun Oykiisiine arkadaslarinin
gosterdigi ilgi ve meraktan yola ¢ikan 6gretmen, tahtaya ‘u’ sesi ¢izip “u’ sesiyle ilgili
kelime oyunlari vb. etkinlikler yapabilir (Ay, 2012).

Yapilan arastirmalara gére okuma yazma becerileriyle ilgili en sik uygulanan
etkinligin hikdye okuma etkinligi oldugu belirlenmistir. Hikaye okuma etkinliginde
ogretmen ve cocuklarin etkilesim i¢inde olmasi beklenmektedir. Ancak yapilan
aragtirmalarda ¢ocuklar ile 6gretmenlerin arasinda smurli etkilesim oldugu ortaya
cikmistir.  Etkilesimli kitap okunabilmesi igin okuma saatlerinde Ogretmenin,
cocuklarin aktif katilmini saglayacak sekilde etkinligi uygulamasi gerektigi
belirtilmektedir ( Efe ve Temel, 2018).

Tagkin, Sak ve Sahin Sak’in (2015) gergeklestirdikleri arastirmada; bazi
ogretmenler okul Oncesi kurumlarin da okuma yazma Ogretiminin yapilmasi

gerektigini belirtmislerdir. Bazi1 6gretmenler ise okul dncesi 6gretmenlerinin gérevinin
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okuma yazma Ogretmek olmadigini okuma yazmayla ilgili ses farkindaligi, yazi
farkindaligi, kelime dagarcigi, gorsel algi ve dinleme gibi becerilerin kazandirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara okuma yazma 6gretmenin
dogru olmadigini savunmus olan 6gretmenlerin gerekge olarak c¢ocuklarin birinci
sinifa bagladiklar1 donemde; gerek okul dncesi 6gretmenlerinin uyguladiklarir hatali
tekniklerden kaynakli, gerekse O&grencilerin ilgisizlik ve isteksizliklerinden
kaynaklanan bir¢ok problemle karsilasilasacaklarini belirtmiglerdir.

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklara okuma yazma 6gretmek dogru degildir.
Cocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelismesi igin okul 6ncesi egitim programindaki
kazanim ve gostergelere uygun egitim programi hazirlanip uygulanmalidir (TC MEB,
2009b).

Goren vd., (2010), yapmus olduklar aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin
biliylik boliimiiniin her giin Tirkce dil etkinliklerine glinde yarim saat zaman
ayirdiklarmi belirtmislerdir. Tiirk¢e dil etkinlikleriyle ilgili 6gretmenlerin sik sik
uygulamakta olduklart etkinlikler ise; sohbet, tekerleme ve parmak oyunlart olarak
belirlenmistir.

Ogretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri hazirlarken dikkat

etmeleri gereken noktalar;

. Cocuklarin ilgi, ihtiyag, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun amag¢ kazanimlar
segilir.

o Basitten karmasiga dogru yol izlenir.

o Bireysel ve grup ¢aligsmalar1 seklinde diizenlenir.

o Cocuklar aktif olmalar1 saglanir.

o Verilen yonergeler basit, anlasilir olur.

. Tiim gelisim alanlarini i¢ine alir.
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o Etkinlik ¢alismalarinin siiresi 10-30dk gegmeden uygulanir (TC MEB 2009b).

o Aile katilimi1 saglanir.
. Bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulur.
o Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru yol izlenir.

o Cevre diizenlenmesi yapilir (KKTC MEB, 2009a).
2.5 Okuma Yazmayi Destekleyici Cevre Diizenlemeleri

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gelisim alanlarini igine alan, ilgi,
ihtiyag ve meraklar1 dogrultusunda g¢evre diizenlemeleri yapilmaktadir. Bu egitim
kurumlarinda gesitli 6grenme merkezleri bulunmaktadir. Merkezlerin sayisi ve niteligi
kurumun durumuna ve Ogretmenin yaraticiligina gore farklillk gostermektedir.
Ormegin smiflarin icerisinde kitap merkezi, evcilik merkezi, kukla merkezi gibi
merkezler bulunmaktadir (Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2014). Bu merkezlerin
icerisinde oyununda yer almasindan dolay1 ¢ocuga oyun yolluyla okuma yazmaya
hazirlik becerileri kazandirmak daha anlamli olmaktadir (Temel ve Turla, 2015).

Erken okuryazarlik icin sinif ortamlarinda kitapliklarin ve kitapla ilgili
aktivitelerin bulunmasi ¢ocuklarin kendi kendilerine okuyabilmeleri, teypte
dinleyebilmeleri ve kitaplar1 takip edebilmeleri agisindan ©nemlidir. Okuma
merkezleri gocugun rahat edebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Ornedin rahat
sandalyeler, yastiklar vs. olmalidir. Cocuklarin bu merkezlere kendileri bagimsiz gidip
calismak isteyecekleri bigimde ilging ve heyecan verici sekilde diizenlenmelidir.
Okuma yazma becerisi ne kadar cok tesvik edilirse cocuklarin gelecegindeki
okuryazarliga o kadar iyi hazirlanmis olur. Cocuklarin okumay1 sevmesi i¢in dncelikle
okumay1 eglenceli hale getirmek, ¢ocugun Omiir boyu iyi bir okuyucu olmasini

saglamaktadir (Wagner, 2008).
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Egitimcilerin, uygulamis olduklar1 etkinlik konusuyla ilgili merkezlerde
diizenlemeler yapmalar1 6gretilmek istenen konunun pekismesi agisindan 6nemlidir.
Ornegin, kitap merkezine konuyla ilgili kitaplarin konulmasi, miizik merkezine
konuyla ilgili (tasit, hayvan vs.) sesli materyallerin eklenmesi ¢ocugun eglenerek
ogrenebilmesi agisindan 6nemlidir (Biiytiktaskapu, 2011).

Smif  ortaminin  ¢ocuklarin  okuryazarligimi = gldiileyecek  sekilde
diizenlenlemelerin yapilmast okuma yazma becerileri agisindan 6nemlidir. Sinif
ortaminda; reklam panolari, takvimler, telefon rehberleri, dergiler, gazeteler, afigler
vb. materyaller cocugun gorebilecegi ve dokunabilecegi sekilde simif ortaminda
bulunmalidir (Temel ve Turla, 2015).

Ozellikle de oyun merkezlerinin okuryazarlikla ilgili materyallerin bulunmasi
Oonemlidir.

Egitimciler, ¢ocuklar i¢in sinif ortami hazirlarken bazi 6nemli gereksinimlere

dikkat etmelidir. Bunlar;

o Cocuklarin gelisimlerine uygun olmasi,

. Zengin materyallerin bulunmasi,

o Ortamin rahatlatic1 ve keyif verici olmasi,

o Materyaller ¢cocuklarin kolay ulasabilecegi yerde olmasi,

. Cocuklar1 6grenmeye motive edilecek sekilde smif diizenlemelerinin

yapilmasidir (KKTC MEB, 2016).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarinda okuma yazmayla ilgili fiziksel
alanlarin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 yoniinden yetersiz olduklar1 gozlemlenmistir.
Yaz1 becerileri i¢in ortamda yazili materyallerin bulunmasi ¢ok 6nemli olmasina
ragmen Ogretmenlerin gerekli 6nemi vermedikleri belirtilmistir (Ergiil, Karaman,

Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014).
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Okuma yazma etkinlikleri uygulamalar1 ¢ogu zaman sif igerisinde
yapilmaktadir. Ancak sinif disinda da yapilabilecek bircok uygulama ve 6grenme
ortamlar1 bulunmaktadir (KKTC MEB, 2009).

Celenk’in ( 2003), gergeklestirdigi arastirmada, okuma yazma becerisine
iliskin zengin ara¢ gereclerin oldugu ortamlarda yetisen c¢ocuklarin, yetismeyen

cocuklara gore ilkdgretim de daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.
2.6 Alan Yazinda Ilgili Cahsmalar

Bu kisimda, okul Oncesi Ogretmenlerinin siniflarindan gerceklestirdikleri
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusundaki goriislerine iliskin aragtirmalara yer
verilmistir.

2.6.1 KKTC ve Tiirkiye’de Yiiriitiilen Calismalar

KKTC’ de okul dncesi okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili sinirlt
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin icerisinde KKTC’nin yeni egitim
programiyla ilgili calismalar bulunmamaktadir. Bu alanda bulunan ¢alismalar su
sekildedir;

Doygunel ve Giineyli (2018), yaptiklar1 arastirmada, KKTC’deki belirlenen
okullardaki okul yoneticilerinin ilkokuma yazmayla ilgili goriis degerlendirmelerini
yapmuglardir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen okullardaki 30 yoneticiyle
goriigtilmiistiir. Arastirmacilara gore; (1) yoneticilerin ilkokuma yazmayla ilgili
ogretmenlerden etkili ve verimli egitim vermelerini, (2) Kuzey Kibris egitimi
sistemlerinden, 6grencilerden ve velilerden kaynakli olumsuzluklarin oldugunu, (3)
ilkokuma yazma egitimiyle ilgili sorunlarda farkli kesimlerin (okul yonetimleri,
Ogretmenler vb.) Tlstlenmeleri gerekilen sorumluluklarin oldugunu, (4) okul
yoneticilerinin ise 6gretmenleri desteklemek ve 6grencilerin gelisimlerini saglamak

icin ¢evre diizenlemeleri yapma gorevleri oldugu yoniinde sonuglara ulagilmistir.
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Eray Aligkan ve Giineyli (2016), gerceklestirdikleri arastirmada, okul 6ncesi
ogretmenlerinin Tiirkce dil etkinliklerine iligskin goriisleriyle ilgili ¢calismislardir. 2016
yillindan 6nce KKTC’de belirli bir okul dncesi egitim programinin olmamasindan
dolay1 eksikliklerin bulundugu ve 6gretmenlerin ¢oziim olarak farkl tilkelerin okul
oncesi programini kullanmis olduklar1 belirlenmistir. 2016 yilinda hazirlanan yeni
Okul Oncesi Egitim Programi1 2016-2017 6gretim yilinda uygulamaya koyulmustur,
belirtilen bu arastirma, yeni egitim programi uygulanmaya girmeden 6nceki mevcut
durumun belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin sonucunda Kuzey Kibris
egitimi programinda okul oncesi 6gretmenlerinin {iniversitede almis olduklari egitim
programlarinin igerisinde okumaya hazirlikla ilgili yeterli dersin bulunmadigi, Tiirkce
etkinlikleri 30 dakikay1 ge¢gmedigi, uygulanan etkinliklerde ¢ocuk merkezli olmaya
calisilmasina ragmen, siklikla ayni etkinliklerin tercih edildigi, Tiirkge dil
etkinlikleriyle ilgili merkezlerin oldugu, ara¢ ve gere¢ olarak hikaye kitaplarinin
kullanildigi, tekerleme gibi etkinliklere 6nem verildigi, ogretmenlerin gocuklari
degerlendirmede sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Giineyli ve Baytekin Ozyel (2016), yazmaya hazirhk temelinde yazi-cizgi
calismalarina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmiglardir. Bu arastirmanin sonuglari; 6gretmenlerin gorsel- isitsel arag gereglerini
kullanimini, okul dncesi ve sinif 6gretmenlerinin dik yazi ¢izgilerini tercih ettiklerini,
bireysel caligmalarin daha fazla tercih edildigini ortaya koymustur.

KKTC’nin yeni okul oncesi egitim programiyla ilgili yeterli caligmalar
bulunmamaktadir. Tiirkiye’de ise okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik
konusu ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu aragtirmalar su sekildedir;

Kakirman Yildiz (2016) yaptigi alanyazin taramasinda Tirkiye’de okuma

kiltiirtiniin olmadig1 vurgulanmistir. Bunun sebebi olarak ise kitap ve kiitiiphane
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kiltliriiniin  olmamasi belirtilmistir. Bu egitimin ¢ocugun dogumundan itibaren
verilmesi gerektigi ve okul dncesi egitiminde de devam etmesi gerektigi belirtilmistir.
Cocuk i¢in ailenin 6nemli bir rol model olundugu ancak Tiirkiye’deki ailelerin bu
gorevlerini tam yerine getirmedikleri savunulmustur. Bu arastirmanin sonuglarina gére
ailelerin  %50’sinin evde kiitliphanelerinin  bulunmadigi ve kitap okuma
aligkanliklarinin olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret (2014), okul &ncesi
Ogretmenlerinin erken okuryazarlik kavramiyla ilgili yaptiklar1 arastirmada,
ogretmenlerin bilgi diizeylerini ve siif uygulamalarini belirlemek amaciyla 17 okul
oncesi Ogretmeniyle goriismeler yapilmistir. Arastirmanin  sonucunda, erken
okuryazarlikla ilgili 6gretmenlerin yaklasik yarisinin hazirbulunuslugun 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. Bunun disinda ise hizmet i¢i egitim gereksinimi, erken
okuryazarlikla ilgili siirli slirenin olmasi, MEB’1n ve miifettislerin 6gretmenlerin
programi uygulamalariyla ilgili etkileri oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alisinanoglu ve Simsek’in (2012) arastirmasinda, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin okul Oncesi donemindeki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri
tizerinde etkililigi ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilmis sonug; deney
grubundaki ¢ocuklarin, kontrol grubundaki c¢ocuklara gore yazmaya hazirlik
becerilerinde (kalem tutma, kagit tutma, yazmanin yonii ve ¢izgilerin tamamlanmast)
daha basarili oldugu yoniindedir.

Erdogan, Altinkaynak Ozen ve Erdogan (2013) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarini gergeklestirme durumlarini belirlemek
amaciyla yiiriittiikleri arastirmada 28 6gretmene ulasilmistir. Ogretmenlerce; yazma
becerisine yonelik, gorsel algi, kelime dagarcigi, dinleme ve konusma becerisini

gelistirmeye yonelik yeterince etkinliklerin yapilmadigi sonucu elde edilmistir.
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Calisma sonucunda, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, 0gretmenlere
sesbilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcigi, dinleme ve konusma becerileriyle
ilgili materyal ve kaynaklarin saglanmasi gerektigi yoniinde 6neriler sunulmustur.

Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan, okul oncesi ¢ocuklarinin okuma
aligkanlig1r durumlariyla ilgili yapilan arastirmada, ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini
belirlemek amaciyla 51 6grenciye anket uygulanmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda arastirmacilar, ¢gocuklarin okuma aliskanliklar1 kazanmalari
i¢in ailenin ve ¢evrenin 6nemli etkenler oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeple de okul
Ooncesi egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin, c¢ocuklara okuma aliskanligi
kazandirabilmeleri igin ailelere 6zel bir egitim programi vermeleri gerektigini
vurgulamiglardir.

Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan (2008) yaptiklar1 arastirmada,
okul oOncesi Ogretmenlerinin okuma- yazmayla ilgili uygulamakta olduklar
etkinliklerin degerlendirilmesini yapmuslardir. Bu arastirmada 52 okul Oncesi
ogretmene ulasilmistir. Okul Oncesi O6gretmenlerince okuma yazma etkinlikleriyle
ilgili kavram agirlikli olarak sayi, renk, sekil, vb. etkinliklerin yapildigini,
kavramlardan sonra ise hikaye, masal vb. etkinliklerin yapildig: belirlenmistir. Okuma
yazma etkinlikleriyle ilgili g¢ocuklarin isimlerini yazma, alfabe Ogretimi gibi
etkinliklerin daha az yapildig1 sonucuna varilmistir.

Bay ve Alisinanoglu (2008); ana sinifi dgretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik calismalar1 konusunda yeterlilik algilarinin  belirlenebilmesi amaciyla
yaptiklar1 aragtirmadan; ana sinif 6gretmenlerinin yeterlik algilar1 yaslarina ve mezun
olduklar1 okullara gore farklilik gostermemis, ancak 6gretmenlerin meslek

kidemlerine gore anlamhi farkliliklarin  oldugu belirlenmistir. Ana simifi
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Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 etkinliklerine kars1 ilgili
olduklar1 vurgulanmaistir.

Yangin’in (2007) arastirmasinin sonuglarma gore, okul dncesi ¢ocuklariin
yazmayl Ogrenirken hazirbulunusluk durumlariyla ilgili yetersizliklerin oldugu
belirtilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin kalemi dogru tutma, kdgidi dogru tutma, ¢izgi
ve el becerilerinde yetersizliklerin oldugunu ve MEB okul Oncesi egitim
programindaki gelisim Ozellikleri ve hedef davramislar1 arasinda kopukluklarin
oldugunu vurgulanmistir.

2.6.2 Farkh Ulkelerde Yiiriitiilen Cahismalar

Graham, Aitken, Bartlett, Holzapfel, Liu, Ng ve Harris’in (2017)’nin
arastirmasinda okuma ve yazma becerisinin ¢ocuklar i¢cin okul i¢inde ve disinda
basarili olmalarinda 6nemli bir etken oldugu vurgulanmistir. Arastirmada erken
okuryazarlik icin okuma yazma dengeleme programi tanitilmistir. Bu programin
okuma yazmayi giiclendirmek ve okuma yazma becerilerini etkili bicimde 6grenmek
i¢cin 6nemli bir program oldugu belirtilmistir.

Zhang, Bingham and Quinn (2017)’in Afrika kokenli Amerika’li dort
yaslarindaki 123 ¢ocukla yiiriitiikleri arastirmada, cocuklarin yazma becerileriyle
erken okuma becerilerinin énemli 6l¢iide baglantili oldugu ve fonolojik farkindaligin
ilk okuma becerisi oldugu sonucuna varilmistir.

Amerika’da yapilan diger bir arastirmada g¢ocuklarin okumayir Ogrenme
siireclerinin heceleme yerine biitiinden yola ¢ikarak gerceklestirildigi vurgulanmustir.
Fonolojik farkindalik becerilerinin ¢ocuklarin okumayi 6grenmeleri i¢in ¢ok dnemli
bir beceri oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére Amerika’da fonolojik

farkindalik becerisinin hiyerarsik bir yapiya sahip oldugu ve okumay1 6grenirken 6nce
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kelimenin biitiin olarak daha sonra ise pargalara boliinerek kavranildigi belirlenmistir
(Anthony, 2003; akt. Goswami and Bryant, 2016).

Baroody and Diamond’in (2016) erken okuryazarlik becerilerinin incelendigi
arastirmalarinda, fonolojik farkindalik agisindan harf kelime bilgisi ve anlatic1 kelime
bilgisi degerlendirilmistir. Bu arastirmada dort ve bes yas arast 167 cocuga
ulasilmigtir. Arastirmanin sonucunda smif ortaminda okuryazarlik i¢in diizenlenen
cevrenin ¢ocuklarin erken okuma becerileriyle iligkili oldugu ve serbest oyunlarda
uygulanan okuryazarlikla ilgili aktivitelerin olumlu yonde etkisi oldugu ortaya
cikmustir.

Dinehart (2015)’in el yazisiya ilgili alanyaz1 taramasinda erken c¢ocukluk
egitiminin Oonemi vurgulanmistir. Arastirma sonucu el yazisyla akademik basari
arasinda baglantinin oldugu ve ¢ocuklarin okula baslamadan 6nce el yazilarin nasil
gelistirilebilecegi konusunun 6nemli oldugu belirtilmistir.

Broek, Kendeou, Lousberg and Visser (2011) cocuklarin duyduklarini
anlamak i¢in zihinlerinde sunulan bilgiyle tutarli1 sema olusturduklarini belirtmis ve
bunun erken okuma ile iligkisini agiklamak i¢in bir ¢calisma gergeklestirmislerdir. Bu
aragtirmaya gore kiigiik cocuklarin ve erken okumaya baglayanlarin konuyu anladiklari
zaman daha etkili sorular sordugu anlasilmstir.

Leppanen, Niemi, Aunola ve Erik Nurmi ’nin ¢alismasi (2006), Finlandiya
okullarindaki okuma yazmayla ilgili egitimin Ozelliklerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Finlandiya egitiminin kendine 6zgii okuma ve telaffuz etme o6zellikleri
oldugunu, her harfin bir fonig’i temsil ettigini ¢cocuklarin bu fonigleri 6grendikleri
zaman her hangi bir kelimeyi okuyabilme 6zelliginin oldugunu ve c¢ocuklarin bu
stratejiyi  0grendikleri zaman her tirden kelimeyi telaffuz edebilecekleri

vurgulanmistir.
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Huls, (2002) arastirmasinda okuma yazma becerileri ve sozel dil becerileriyle
ilgili serbest zamanlarda her ¢ocugun kendi kendine basladig: etkinlikler icerisinde
gozlenmistir. Bu caligma dort ay siiresince hergiin birer saat siirdiiriilmiistiir. Aragtirma
sonucunda ¢ocuklarin sézel dil deneyimlerinin yaziyla ilgili etkinliklerden daha fazla
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin okuma yazmayla ilgili hizmet i¢i egitime
ihtiyaclar1 oldugu vurgulanmistir ( akt. Bay, 2008).

Holopainen, Abonen ve Lyytinen (2000) yaptiklar1 arastirmalarda,
Finlandiyada 6grencilerin %20’sinin birinci siniftan once kelimeleri desifre etmeyi
ogrendiklerini belirtmistir. Finlandiya egitiminin bir¢gok Avrupa iilkelerinden farkli
oldugu vurgulanmistir. Arastirmadan elde edilmis sonug ise; Finlandiya’daki okul
oncesi egitim yillarinda ¢ocuklarin okuma becerilerinin fonolojik farkindalik
becerilerine bagli oldugunu, fonolojik farkindalifin erken yasta kazandirilmasinin
onemli oldugunu ve harf bilgisinin daha sonra ki donemlerde kazandirildigini ortaya
koymustur (akt. Leppanen, Niemi, Aunola ve Erik Nurmi 2006).

Alman egitim sisteminde okuma yazmayla ilgili yiiriitilen ¢aligmada
cocuklarmm okuma 6grenmelerinde hecelemenin kullanildigi ve erken okuma igin

gorsel stratejilerden yararlanmadigi vurgulanmistir (Wimmer and Hummer, 1990).
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Boliim 3

YONTEM

Bu bolimde aragtirma deseni, ¢alisma grubu, gecerlik ve giivenirlik, veri

toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Calisma kapsaminda;
nitel arastirma yoluyla, okul oncesi 6gretmenlerinin siniflarinda gergeklestirdikleri
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusundaki goriislerinin alinmasi ve analizleri
amaclanmugtir.

Nitel aragtirma, belirli kurum, program veya olay gibi birden ¢ok konuyu
aragtiran dogal ortamlarinda derinlemesine inceleyip kullanildig1 bir veri toplama

3

yoludur. Nitel arastirmalar; “ gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamlarda gergekgi ve
biitlinciil bicimde ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi caligmalardir”
(Y1ldirim ve Simsek, 2006: 39 ). Nitel arastirma sdzel verilerin toplanip, analiz edilip,
yorumlanip, sunumunun yapildigi bir arastirma yontemidir. Nitel arastirmada neden-
sonug iligkisi kurmaya calisilmaz. Say1 verilerine ve istatiklere az yer verilir. Nitel
aragtirmacilar daha ¢ok olaylar1 inceleyip, yorumlamaya ve anlamlandirmaya caligir
(Kartas, 2017).

Nitel aragtirma yari-yapilandirilmis  ve  yapilandirilmamis  goriisme

formlarindan olusmaktadir (Mertkan, 2015). Bu arastirma da yar1 yapilandirilmis

gorisme formu kullanilmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden ‘durum
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calismas1’ kullanilmistir. Durum ¢alismasi, aragtirmacinin ilgili konuyu derinlemesine
inceledigi soru ve sorular1 analiz ederek veri toplama araglarini topladigi, durum(lara)
bagli temalarin tanimlandigi bir yontemdir (Subas1 ve Okumus, 2017). Durum
caligmalar1 gergekte ortamda neler olduguna bakma, sistematik bir bigimde verileri
toplama, analiz etme ve sonuglari ortaya koyma yoludur. Ortaya ¢ikan iiriin ise, olayin
nicin o sekilde oldugunun ve gelecek arastirmalar i¢cin daha detayli olarak nelere
odaklanmanin gerektiginin keskin bir bicimde anlasilmasidir (Davey, 1991; Akt:
Aytacl,2012). Bu calisma; “bir durum ya da programla ilgili ¢ok az bilginin oldugu
kosullarda, durumu betimlemek ve yorumlamaya katkida bulunmak amaci ile
uygulanan” (Aytagl,2012:4) aciklayici/tanimlayict  durum ¢alismast  modeli
dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Bu arastirmada, nitel veri toplama yontemlerinden goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme teknigi, arastirilacak konu hakkinda sorulara yanit bulma
amactyla soru sorarak etkilesim igerisinde bulunmaktir. Calismada yar
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gorlisme, O6nceden
belirlenmis temalara bagli kalinarak acik uglu sorularin goriismeler boyunca

katilimcilarin vermis olduklari cevaplara gore belirlenmesidir (Mertkan, 2015).
3.2 Evren ve Orneklem

3.2.1 Evren

Arastirmanin hedef evrenini 2017-2018 Gazimagusa bdlgesinde egitim veren,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli resmi ve
0zel okullarda gbrev yapan tiim kurumlardaki okul Oncesi Ogretmenleri
olusturmaktadir. Ulasilabilen evren ise 16 kurumdan, 50 okul oncesi 0gretmeni
olmustur. Bu evrendeki 6gretmenlerin 13’0 resmi okul, 37’si ise 6zel okullardan

olusturulmustur.
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3.2.2 Orneklem

Bu ¢alismada 6rneklem; olasilikli olmayan amagli 6rneklem yontemi yoluyla
olusturulmustur. Bu 6rneklemede; “goriisme yapilacak bireylerin se¢iminde, evreni
temsil etme giiclerinden ¢ok arastirma konusuyla dogrudan ilgili olup olmadiklarina
bakilir ve bu Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine ¢alisilmasina imkan verir <’( Yildirim ve Simsek, 2006: 107).

Calismanin  6rneklemi, 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Gazimagusa
bolgesinde egitim veren, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli resmi ve
6zel okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve smifinda okuma yazmaya
hazirlik calismalar1 uygulayan 6gretmenlerden olugsmaktadir.

Bu ¢alismanin verileri Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinin Gazimagusa ilgesine
bagli resmi ve 0Ozel kurumlarda gdrev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinden
toplanmistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubu Spring Kids Kres, Neo Kids
Kres ve Anaokulu, Petit Baby Monterssori Kres ve Anaokulu, Lucky Duck Kres ve
Anaokulu, Bilgi Anaokulu, Polat Pasa Ilkokulu, Kinder Garden Kres, Gazimagusa
Belediye Anaokulu, Mickey Mouse Anaokulu ve Etiit Merkezi, Alasya Vakif
Anaokulu, Sehit Zeki Salih Ilkokulu, Sehit Osman Ahmet Ilkokulu, Wonder Kids
Kres, Sehit Mustafa Kurtulus Ilkokulu, Sihirli Bah¢e Kres ve Okul éncesi Egitim
Merkezi, Gazimagusa Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu okul 6ncesi kurumlarinda
gorev yapmakta olan ve ¢alismaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerden olugsmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesinde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2018-
2019 egitim- 6gretim yilinda okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri uyguluyor olmalar
temel Ol¢iit olarak alinmistir. Arastirmayi katilmayi kabul eden 50 6gretmenle ¢alisma
gontlliliik esasina dayali olarak yiiritiilmistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

cesitli 6zellikleri Tablo1’ de gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Katilime1 6gretmenlerin sosyo-demografik durumlarinin dagilimi

Egitim durumu Say1 %
Meslek Lisesi 8 16
Lisans 35 70
Yiiksek Lisans 7 14
Cinsiyet

Kadin 49 98
Erkek 1 2
Mezun olunan béliim

Cocuk gelisimi lise 7 14
Cocuk gelisimi ve egitimi lisans 1 2
Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans 32 64
Diger (miihendislik, 6zel egitim 6gretmenligi, miizik 6gretmenligi) 10 20
Yas

20-25 arast 21 42
26-30 aras1 17 34
31-35 aras1 4 8
36-40 arasi 2 4
41 ve tizeri 6 12
Gorev yaptig1 kurum

Resmi okul 13 26
Ozel okul 37 74
Hizmet y1l1

1-5 yil 30 60
6-10 y1l 6 12
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11-15 yil 7 14

16-20 yil 1 2

21 y1l ve tizeri 6 12

Okul 6ncesi okuma yazmaya hazirhik ile ilgili bir egitim alma durumu
Evet 36 72

Hayir 14 28

OKkul 6ncesi okuma yazmayla iliskili olarak egitim alinmissa niteligi

Lisans 6gretimi siirecinde 20 40
Hizmet i¢i egitim 8 16
Ozel bir egitim etkinligi 4 8
Hizmet i¢i egitim ve lisans dgretimi siirecinde 3 6
Hizmet i¢i egitim ve 6zel bir egitim etkinligi 1 2

Yukarida goriildiigii gibi, katilimeilarin egitim durumlarinda degiskenlikler
gostermekte, sekizi meslek lisesi, 35’1 lisans ve yedisi de yiiksek lisans egitimi
almistir. Cinsiyetlerine gore ise 49’u kadin, bir kisi de erkek’tir. Mezun olmus
olduklar1 boliimlere bakildiginda, yedi kisi meslek lisesi ¢ocuk gelisimi boliimii, bir
kisi cocuk gelisimi ve egitimi lisans, 32 kisi okul dncesi 0gretmenligi lisans, 10 kisi
ise farkli boliimlerden (6rn: miihendislik, 6zel egitim Ogretmenligi, miizik
Ogretmenligi vb.) mezun olmustur. Katilimcilarin yaslar1 20 ile 41 {izeri olarak degisim
gostermektedir. 20-25 yas aras1 21 kisi, 26-30 yas aras1 17 kisi, 31-35 yas aras1 dort,
36-40 yas arasi iki ve 41- {izeri yas ise alt1 kisi olusturmaktadir. 13 katilimct resmi
okulda, 37 katilimci ise Ozel okulda gorev yapmaktadirlar. Hizmet yillarin da
degiskenlik gostermekte 30 katilimer 1-5 yil, altist 6-10 y1l, yedisi 11-15 yil, biri 16-

17 yil, altis1 ise 21 yil ve {izeri olarak kideme sahip olduklarini belirtmiglerdir. 36
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katilimecinin okul 6ncesinde okuma yazmaya hazirlik caligmalar ile ilgili bir egitim
aldigi, 14 katilimcinin ise bu konuda egitim almadigi belirlenmistir. Bu konuda egitim
aldigini belirten 20 kisi lisans siirecinde, sekiz kisi hizmet ici egitim, dort kisi 6zel bir
egitim etkinligi, ¢ kisi hizmet i¢i ve lisans siireciyle birlikte egitim aldig1, bir kisi ise
hizmet i¢i egitim ve 6zel bir egitim etkinligini birlikte aldigin1 belirtmisglerdir.

Tablo 2°de goriisme yapilan tiim 6gretmenlere yonelik bireysel bilgilere yer

verilmistir.

Tablo 3.2. Katilimc1 6gretmenlerle ilgili bilgiler

Ogretme | Egitim | Cin | Mezun Yas | Gorev | Hizm | Okuma-
n Durum | siye | Olunan Alman | et Yazma
Kodu u t Bolim Kuru | Yili | ile Ilgili
m Egitim
Alip
Almadigi

Yiksel | K Okul Oncesi 26- | Ozel 1-5 Hayir
K1 Lisans Ogretmenligi 30 Okul

Yiiksek | K | Okul Oncesi 31- | Ozel |6-10 | Hayir
K2 Lisans Ogretmenligi 35 Okul

Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Evet
K3 Ogretmenligi 25 Okul

Lisans | K Okul Oncesi 26- | Ozel |6-10 |Evet
K4 Ogretmenligi | 30 | Okul

Lisans | K Okul Oncesi 20- | Ozel 1-5 Evet
K5 Ogretmenligi |25 | Okul

Yiiksel | K | Okul Oncesi 26- | Ozel |1-5 |Evet
K6 Lisans Ogretmenligi 30 Okul

Lise K Cocuk Gelisimi | 31- | Ozel 6-10 | Hayr
K7 (Lise Diizeyi) | 35 Okul

Yiiksek | K Okul Oncesi 26- | Ozel 1-5 Hayir
K8 Lisans Ogretmenligi | 30 | Okul

Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |6-10 |Hayir
K9 Ogretmenligi 25 Okul

Lisans | K Okul Oncesi 20- | Ozel 1-5 Evet
K10 Ogretmenligi | 25 | Okul
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Tablo 3.2. (Devam) Katilimci 6gretmenlerle ilgili bilgiler

Yiksel | K Diger (sinif 20- | Ozel 1-5 Evet
K11l Lisans ogretmenligi, 25 Okul
miihendislik,
0zel egitim
ogretmenligi
vb.)
Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Evet
K12 Ogretmenligi 25 Okul
Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 | Evet
K13 Ogretmenligi 25 Okul
Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Evet
K14 Ogretmenligi 25 Okul
Lisans | K | Diger (simf 20- | Ozel |1-5 Evet
K15 ogretmenligi, 25 Okul
miihendislik,
ozel egitim
ogretmenligi
vb.)
Lisana | K | Diger (sif 20- | Ozel |1-5 Hayir
K16 ogretmenligi, 25 Okul
miihendislik,
ozel egitim
ogretmenligi
vb.)
Lisana | K Okul Oncesi 26- | Ozel 6-10 | Evet
K17 Ogretmenligi | 30 | Okul
Lise K Cocuk Gelisimi | 20- | Ozel 1-5 Hayir
K18 (Lise Diizeyi) | 25 Okul
Lisans | K | Diger (sinif 41 Resmi | 21 Evet
K19 ogretmenligi, ve Okul Yil
muhendlsllk, Uzer ve
Ozel egitim i Uzeri
Ogretmenligi
vb.)
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Resmi | 1-5 | Evet
K20 Ogretmenligi | 30 | Okul
Lisans | K Okul Oncesi 20- | Ozel 1-5 Evet
K21 Ogretmenligi | 25 | Okul
Lise K Cocuk Gelisimi | 20- | Resmi | 1-5 Hayir
K22 (Lise Diizeyi) | 25 Okul
Lise K | Cocuk Gelisimi | 26- | Ozel | 16-20 | Evet
K23 (Lise Diizeyi) | 30 Okul
Lisans | K Diger (simf 41 Resmi | 21 ve | Hayir
K24 ogretmenligi, ve Okul Uzeri
mithendislik, Uzer
ozel egitim i
ogretmenligi
vb.)
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Tablo 3.2. (Devam) Katilimci 6gretmenlerle ilgili bilgiler

Lisans | K Cocuk gelisimi | 36- | Ozel 16-20 | Evet
K25 ve egitimi (6n | 40 Okul | Y1l
lisans)
Lisans | K | Okul Oncesi 20- |Ozel |1-5 |Evet
K26 Ogretmenligi 25 Okul
Lisans | K Diger (sinif 41 Resmi | 21 Evet
K27 ogretmenligi, ve Okul | Y1l
miihendislik, Uzer ve
ozel egitim i Uzeri
Ogretmenligi
vb.)
Lisans | K Diger (sinif 41 Resmi | 21 Hayir
K28 ogretmenligi, ve Okul | Y1l
miihendislik, Uzer ve
ozel egitim i Uzeri
ogretmenligi
vh.)
Lisans | K | Diger (smf 41 Resmi | 21 Evet
K29 ogretmenligi, ve Okul | Y1l
miihendislik, Uzer ve
ozel egitim i Uzeri
ogretmenligi
vb.)
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Ozel |1-5 | Evet
K30 Ogretmenligi 30 Okul | Yil
Lise K Cocuk Gelisimi | 26- | Ozel 11-15 | Evet
K31 (Lise Diizeyi) | 30 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Ozel |1-5 Evet
K32 Ogretmenligi 30 Okul | Yil
Lise K Cocuk Gelisimi | 26- | Ozel 11-15 | Evet
K33 (Lise Diizeyi) | 30 Okul | Yil
Lise K | Cocuk Gelisimi | 26- | Ozel | 16-20 | Evet
K34 (Lise Diizeyi) | 30 Okul | Yil
Yiiksek | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Hayir
K35 Lisans Ogretmenligi 25 Okul | Yil
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Ozel |1-5 Evet
K36 Ogretmenligi 30 Okul | Yil
Lisans | K Okul Oncesi 20- | Ozel 1-5 Evet
K37 Ogretmenligi |25 | Okul | Yil
K38 Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 Evet
Ogretmenligi 25 Okul | Y1l
Lisans | K Diger (simf 41 Resmi | 21 Hayir
K39 ogretmenligi, ve Okul Yil
mithendislik, Uzer ve
Ozel egitim i Uzeri
ogretmenligi
vh.)
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Tablo 3.2. (Devam) Katilimci 6gretmenlerle ilgili bilgiler

Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Evet
K40 Ogretmenligi 25 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 20- | Ozel |1-5 |Evet
K41l Ogretmenligi 25 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Ozel |1-5 |Evet
K42 Ogretmenligi 30 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 26- | Resmi | 1-5 | Evet
K43 Ogretmenligi 30 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 20- |Resmi | 1-5 | Evet
K44 Ogretmenligi 25 Okul | Y1l
Lisans | K | Okul Oncesi 36- | Ozel |6-10 | Evet
K45 Ogretmenligi 40 Okul | Y1l
Lisans | K Okul Oncesi 20- | Ozel 1-5 Hayir
K46 Ogretmenligi 25 Okul | Yil
Lisans | K | Diger (smf 26- | Resmi | 1-5 Hayir
K47 ogretmenligi, 30 Okul | Y1l
miihendislik,
ozel egitim
ogretmenligi
vh.)
Lisans |E | Okul Oncesi 26- | Resmi | 1-5 | Evet
K48 Ogretmenligi 30 Okul | Yil
Yiksek | K Diger (simf 31- | Resmi | 11-15 | Evet
K49 Lisans ogretmenligi, 35 Okul | Y1l
miihendislik,
ozel egitim
Ogretmenligi
vb.)
Yiksek | K Okul Oncesi 31- | Resmi | 11-15 | Evet
K50 Lisans Ogretmenligi |35 |Okul | Yil
3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmaya ait veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme sorular1 ve Kisisel Bilgi Formu yoluyla elde edilmistir. Arastirmada
kullanilan goriisme sorularinin hazirlanmasinda alanyazinda benzer calismalarin
orneklerinden yararlanilmistir (Erdogan, Altinkaynak Ozen ve Erdogan 2013;
Bayraktar ve Temel, 2014; Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Cakmak ve

Yilmaz; 2009; Alisinanoglu ve Simsek, 2012; Bay, 2008).

54



Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis gortisme formu ilk
olarak sorularin agik, anlasilir ve igerik bakimindan konuya uygun olup olmadigin
belirlemek amaciyla alanda konuyla ilgili 3 uzmana gonderilerek degerlendirme
yapmalar1 istenmistir. Uzmanlardan gelen oOneriler dogrultusunda goriismelerde
kullanilacak soru formunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu dogrultuda; birinci
uzmandan gelen Oneriler dogrultusunda sorularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6nerilen
ifade diizeltmeleri yapilmustir. ikinci uzmanin &nerileri olan, sorularda anlasilmay1
gliclestirecek ifadelerin oldugu yerlerin diizeltilmesini ve yazi farkindaligi becerilerine
yer verilmesi dnerisi dikkate alinarak forma eklenmistir. Ugiincii uzman ise, sekizinci
sorunun goriisme formuna eklenmesini istemistir. Uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak forma son hali verilmis ve sekiz maddelik
goriisme sorularinin kapsam gegerliligi saglanmistir.

Uzman goriistinden sonra son haline getirilmis olan gdriisme formunda 8 adet
soru ve Kisisel Bilgi Formu bulunmaktadir. Kisisel Bilgi Formunun igerisinde
Ogretmenin egitim durumu, cinsiyeti, mezun oldugu boliim, yasi, gorev yaptigi
kurumun tiirli, hizmet y1li, okuma yazmaya hazirlikla ilgili egitim alip almadig, egitim
almigsa nasil bir egitim aldigiyla ilgili sorulardan olusmustur. Goriigme sorulart ise
okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma becerilerine yonelik uygulamis olduklari
etkinliklerin neler oldugunu anlamaya yonelik olarak hazirlanmistir. Birinci soru:
“Okuma yazma becerilerine iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz? Neden?”. Ikinci soru: “Ses bilgisel farkindalik becerilerini
desteklemek icin cocuklarla uyguladiginiz etkinlikler nelerdir?”. Ugiincii soru:
“Cocuklarin gorsel algi becerilerini desteklemek igin uyguladiginiz etkinlikler
nelerdir?”. Dordiincii soru: “ Kelime dagarcigint gelistirmeye yénelik yapmakta

oldugunuz etkinlikler nelerdir?”. Besinci soru: “Dinleme becerilerine iliskin olarak
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yapmakta oldugunuz etkinlikler nelerdir?”. Altinci soru: “ Yazi farkindaligini ve yazma
becerilerini gelistirmek i¢cin uygulamakta oldugunuz etkinlikler nelerdir?”. Yedinci
soru: “Bir okul oncesi egitimcisi olarak ¢ocuklarin okuma yazmaya hazir olmasi igin
neler yapilmasi gerekir onerileriniz nelerdir?”. Sekizinci soru:* Okul oncesi donemde
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igcin 6grenme-ogretme
ortaminda ne gibi ¢cevre diizenlemeleri yapiyorsunuz?”. seklindedir. Goriisme sorulari
(EK1)’de sunulmustur.

Uzman goriisiinden sonra son haline getirilen gorlisme sorularinin
Ogretmenlerce anlasilabilirligini  degerlendirmek i¢cin bir pilot uygulama
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada, okul 6ncesi 6gretmeni olarak gorev yapan 3
Ogretmene uygulama yapilarak goriisme sorularinin acik ve anlasilir oldugu
belirlenmistir. Béylece goriisme sorularinin gegerliligi sinandiktan sonra belirlenen
okul 6ncesi kurumlarinda 6gretmenlerle uygulamaya gegilmistir.

Sorularin yer aldigi gériisme formu, Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu (BAYEK) (EK 2) ile KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1 (EK 3) izinleri alinarak uygulanmustir.

Uygulama sonrasinda, her katilimcinin cevaplamis oldugu sekiz maddelik yari
yapilandirilmig gorligme sorulart arastirmaci ve bir Ogretim iiyesi tarafindan
incelenmigstir. 8 maddelik goriisme sorularindan alinan cevaplarla ortak tema ve alt
temalar belirlenmistir. Durum g¢alismasinda i¢ gegerligin saglanabilmesinde temel
unsurlardan biri; bulunan sonuglara nasil varildig: agik bigimde ortaya koyulmasi ve
cikarimlarla ilgili kanitlarin diger kisilerin de ulasabilecegi bigimde sunulmasidir
(Simsek ve Yildirnm, 2006). Bu c¢alismada da gecerliligin saglanmasi amaciyla
arastirmaci, elde ettigi tiim goriisme sonuglarinin kayitlarini alan uzmani bir 6gretim

tiyesi ile paylasmis ve birlikte degerlendirmistir.
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3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi1 amaciyla, Gazimagusa bolgesindeki okul Oncesi
kurumlarn ziyaret edilerek kurumlardaki 6gretmen sayisi belirlenmistir. Secilen bu
okullardaki 6gretmenlerden, goniilliiliik ve etik kurallar1 esas alinarak izin alinmustir.
Aragtirmay1 kabul eden 6gretmenlerle uygun zamani belirledikten sonra yiiz yiize
goriisme yapilmistir. Katilan 6gretmenleri gériismeye baslamadan 6nce bilgilendirilip
Katilimc1 Bilgi Formu okutulup 6gretmenin isim ve soy ismi alinmistir. Goriisme
formlarinda ve siirecinde ise 6gretmen kimlik bilgilerine yer verilmemis ve 6nceden
belirlenen kodlar kullanilmistir.

Goriismeler 19/3/2018 ile 25/4/2018 tarihleri arasinda katilimcilarin bulunmus
olduklar1 okullarin teneffiis zamanlarinda ve brans 6gretmenlerinin oldugu durumlarda
smifta veya okul bahgesinde gerceklesmistir. Goriismeler ortalama 20-30 dakika
stirmiistiir.

Gorlismenin bagindan arastirmaci katilimeilara 6nce Katilimer Bilgi Formunu
okutarak ve arastirmanin igleyisi konusunda bilgi sahibi olmalarini saglamistir. Daha
sonra goriisme siirecinde alman ses kayitlarmin gizli tutulacagi konusunda bilgi
verilmis ve hazir olduklarini belirttiklerinde goriisme sorularini sormaya baslamistir.
Katilimcilarin konugmalari, kendilerinden izin alinarak goriisme sirasinda sesli kayit
alinarak kaydedilmistir.

Goriismenin  sonunda aragtirmaci katilimcilara tesekkiir ederek vermis

olduklar bilgilerin gizli kalacagi seklinde bilgilendirerek goriismeyi sonlandirmistir.
3.5 Calismada Ele Alnan Etik Ilkeler

Aragtirmaci bu aragtirmayi etik ilkelere uygun bicimde hazirlamistir. Bu ilkeler

(Resnik;2015; akt. Akaya ve Yildirim, 2017) tarafindan su sekilde siralanmistir:
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. Diirtstliik: Bilimsel ¢alismada bulunan veriler saptiriimadan dogru bigimde
sunulmustur.

o Tarafsizlik: Arastirmaci tarafindan arastirilan ¢alismadan elde edilen veriler
kendisine ve baskasina gore degistirilmemistir.

o Dikkat: Arastirmaci bir hatanin olmamasi igin tiim siiregte dikkatli davranmaya
0zen gostermistir.

. Agiklik: Calismanin her asamasinin katilimcilar ve okuyucular agisindan acik,
anlasilir ve net olmasina dikkat edilmistir.

o Fikri miilkiyete saygi: Calisma silirecinde kullanmilan tiim kaynaklardaki
kurallara uygun bi¢imde atiflar diizenlenmistir.

. Sorumlu yayin: Aragtirmaci aragtirma tekrar1 yapmamustir.

o Meslektaslara saygt ve ayrimcilik yapmama: Arastirmanin tiim asamalarinda
ozellikle veri toplama ve degerlendirme siirecinde katilimcilardan gelen tiim yanitlar
herhangi bir miidahale olmadan ve ayrim yapilmadan bulgularda degerlendirilmistir.

Bu arastirma ¢alismasi etik ilkeleri dikkat edilerek tamamlanmustir.
3.6 Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarda, elde edilen veriler betimsel ve igerik analizine tabi
tutularak yorumlanir. “Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin
islenmesinde kullanilirken, igerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir
(Y1ildirim ve Simsek, 2006:89). Bu ¢alismadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi
icin Oncelikle betimsel analiz yoluyla katilimci Ogretmenleri tanitict bulgular
degerlendirilmistir. Bunu izleyerek calismada Ogretmenlerle goriismelerden elde
edilen veriler ¢ozlimlenerek igerik analizi yoluyla tanimlanmis, birbirine benzedigi ve

birbiri ile iliskisi oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
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bir araya getirilerek yorumlanmaya calisilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler
arastirmaci tarafindan kodlanmis ve temalar olusturulmaya ¢alisilmistir. Kodlama ve
temalar belirli 6l¢iitler dogrultusunda diizenlendikten sonra bulgular yorumlanmaistir.

Verilerin analizi siirecinde, goriisme kayitlari ¢oziimlenmeden 6nce ¢alisma
grubunda yer alan her 6gretmene bir kod verilmistir. Her bir katilimc1 6gretmen ile
yapilan goriismeye iliskin ses kaydi desifre edilerek kavramsal tablolar halinde
kategorilere ayrilmis ve bu kategorilerden her soru i¢in ortak temalar olusturulmustur.
Goriisme ¢oziimleme siirecinde dnce belirli kategorilere diisen katilimci sayilar ile
ilgili betimsel analizlere yer verilmis, bunu izleyerek temalarin daha iyi anlasilabilmesi
icin igerik ¢ozlimlemesinden elde edilen ifadelerden 6rneklere yer verilmistir.

Nitel ¢alismalarda giivenirligi saglamanin yollarindan birisi elde edilen
verilerin analizinde bir baska arastirmaciyr kullanma ve ulasilan sonuglari teyit
etmedir (Yildirm ve Simsek, 2006: 263). Bu c¢alismadan elde edilen verilerin
arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmesi siirecinde, verilerin % 30’u alan uzmani iki
Ogretim tliyesi ile ayr1 ayr1 degerlendirilerek “goriis birligi” ve “goriis ayriligr” olan
kodlar saptanmis ve arastirmacinin gilivenilir bicimde verileri ¢6ziimlemesi
smanmustir. Yapilan kodlamalarin giivenilirlik hesaplamasinda Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi giivenirlik formiilii (Glivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi +

Goriis Ayriligr) kullanilmig ve glivenirlik .83 olarak saptanmustir.
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Bolim 4

BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlerle bireysel olarak yapilan gériisme sorularina verilen
cevaplardan elde edilen bulgu ve yorumlar yer verilmistir. Arastirmanin temel amact
dogrultusunda elde edilen bulgular yorumlanarak Kkategoriler belirlenmistir.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlardan secki yapilarak betimsel analizler
kuvvetlendirilmistir. Caligmanin alt problemi ile ilgili bulgular ve analiz sonuglari

asagida sirasiyla sunulmustur.

4.1 Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarina iliskin

Bilgi ve Beceri Durumlarima Yonelik Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerle yapilan goriismelerde, oncelikle okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalariyla ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olup olmadiklariyla iliskili
olarak kendi durumlarini degerlendirmeleri istenmistir. Bu kategorinin altinda okul
oncesi okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili olarak 6gretmenlerden alinan

goriislerden hareketle 4 farkli tema belirlenmistir.

Tablo 4.1. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olma durumu

KATEGORI 1- Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olma durumu
_Evet

TEMA 1- Egitim yeterli

1. Aldigim egitimden dolay1 n=23

2. Etkinlikleri uygulamay1 biliyorum n=9
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TEMA 2- Deneyim yeterli
3. Kendimi gelistiriyorum n=18
4. Yeterli deneyime sahibim n=14

Hayir
TEMA 3- Egitim yetersiz
5. En iyi siif 6gretmenlerinin yapabilecegini diisliniiyorum n=1
6. Aldigim egitimi yetersiz buluyorum n=1
TEMA 4- Deneyim yetersiz
7. Kendimi gelistirmeye ¢alistyorum n=4

8. Az deneyim sahibiyim n=1

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden alman yanitlara gore; yeterli bilgi ve
beceriye sahip oldugunu sdyleyenlerin dnemli bolimii (n=23) aldig1 egitimin yeterli
oldugunu ve etkinlikleri uygulamayi bildigini (n=9) belirtirken, diger bir boliimii ise
deneyime bagli olarak siiregte kendini gelistirdigini (n=18) ve deneyim sahibi
oldugunu (n=14) soéylemistir.

Asagida okuma yazma becerileri konusunda kendilerini yeterli bulduklarini
belirten 6gretmenlerin ifadeleri bulunmaktadir.

K8- Universite egitimimde aldigim egitimin, yeterli oldugumu diigiinsem de
kendimi gelistirmek icin, ¢alismalar yapiyorum arastirmalar yapiyorum. Seminer,
konferans gibi seminerlere katilmaya calisarak kendimi daha ¢ok gelistirmeye
calisiyorum.

K24- Diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ok 6nem veriyorum bu okuma becerilerine bu
konuyla ilgili arastirmalarim da var.

K29- Evet, kendimi yetistirdigimi diisiiniiyorum yani ben kendi kendime
yetistirdim. Arastirmalar da bir de eskiden ise basladigim zaman eski hocalardan ¢ok,

¢ok tecriibelerinden yararlandim. Onlara bol bol sorular sordum neyi, nasil yaparlar,
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nasil ederler diye ¢iinkii biz bu boliim mezunu olmadigimiz igin iste kursa katildvydik
orda verilen bilgiler ile ben titiz davrandigima inantyorum.

K36- Evet. Bunla ilgili iyi bir egitim aldigimi diistiniiyorum. Ve meslegi
sevmekle alakali ben meslegimi sevdigime inaniyorum. Onu da yansittigimi
diistintiyorum. Ve okuma yazmayla ilgili her tiirlii beceriyi iyi bir sekilde ogrettigimi,
ogretebilecegimi diigiintiyorum.

K43- Evet, tiniversiteden aldigim derslerle egitimle yeterli oldugunu
diigtiniiyorum ve katildigimiz egitim seminerlerin bize karsi katkida bulundugunu
diistintiyorum.

K45- Evet, Ogretmenlerin siirekli okumakla degil, kendini gelistirmekle
hiikiimliidiir diye diigiiniiyorum. Bazi seyler kitaplarda degil, siirekli arastirarak,
cocuklar: gézlemleyerek de belli bir hedefe ulasilabilir diye diistiniiriim.

Diger katilimc1 6gretmenler ise; egitim yetersizliginden (n= 2) ve deneyim
yetersizliginden ( n= 5) kaynakli olarak okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar ile ilgili
bilgi ve becerilere sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu konuda kendilerini yeterli
hissetmeyen 6gretmenlerin verdikleri cevaplara dayanarak 6rnek ifadelere asagida yer
verilmistir.

K1- Yeterli beceriye sahip oldugumu diisiinmiiyorum bunu en iyi sinif
ogretmenlerinin yeterli bilgi beceriye sahip oldugunu diigiintiriim. Yani ogretirken
¢ocuklara zorlaniyorum agikgasi.

K46- Diisiinmiiyorum daha degil zamanla oturacagin diistiniiyorum.

K49- Seminerlere katildim. Tecriibelerim kazamimlardan da dolay: yani, yine

eksigim var midir? Vardir. Bir sekil de devam edecek diizeyde oldugumu diigiintiriim.
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4.2 Ogretmenlerin Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazirhk Becerilerini

Desteklemek Icin Uyguladiklar: Etkinliklere Yonelik Bulgular

Bu béliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin ses bilgisel farkindalik, gorsel algi,
kelime dagarcigi, dinleme ve yazi farkindaligi yazma becerileri i¢in uyguladiklari
etkinliklere yonelik goriislerini igeren bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

4.2.1 Ogretmenlerin Cocuklarin Ses Bilgisel Farkindahk Becerilerini
Desteklemek Icin Uyguladiklar: Etkinliklere Yonelik Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin, ses bilgisel farkindalik becerilerini desteklemek igin
uygulamakta olduklari etkinliklere iliskin goriisler degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
ses bilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik yapmakta olduklari etkinlikler
incelendiginde; kelimelerin seslerini ayirt etmeyle ilgili etkinliginin en yiiksek oranda
(n=33) gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu etkinligin disinda ise harf bilgisini
gelistirmeyle ilgili etkinlikler (n=21), ayn1 sesle baslayan kelimeler iiretmeyle ilgili
etkinlikler (n=20), kelimelerin seslerini tekrar etmeyle ilgili etkinlikler (n=16) ve
kelimelerin baslangic ve bitis sesiyle ilgili etkinleri (n=10) yaptiklar1 belirlenmistir ve

bes tema altinda toplanmuigtir.

Tablo 4.2. Ses bilgisel farkindalik becerilerini desteklemek i¢in uygulanan etkinlikler
KATEGORI 2-Ses bilgisel farkindalik becerilerini desteklemek igin

uygulanan etkinlikler
TEMA 1- Kelimelerin seslerini ayirt etmeyle ilgili etkinlikler n=33
TEMA 2- Harf bilgisini gelistirmeyle ilgili etkinlikler n= 21
TEMA 3- Ay sesle baslayan kelimeler iiretmeyle ilgili etkinlikler
n=20

TEMA 4- Kelimelerin seslerini tekrar etmeyle ilgili etkinlikler n=16
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TEMA 5- Kelimelerin baslangi¢ ve bitis sesiyle ilgili etkinlikler

n=10

Katilimer 6gretmenlerin, ses bilgisel farkindalik becerilerini desteklemek i¢in
gerceklestirdikleri etkinliklere iligkin ifadelerinden 6rnek alintilar asagida yer
verilmistir.

K19- Mesela makas ‘Ka’ kesme ‘KKK ...’, mesela Tarzan gibi bagirin bakalim
‘AAA... , bebegi uyutun bakalim ‘EEE...E’ bebegim, ‘I’ harfi ¢op kokar 'IIl..I’ hadde
aglayim bakalim ‘III.I" harfi veririm. Okutun bakalim ‘O0O..." korkutun beni
bakalim ‘O00..." o sekilde yapariz.

K27- Cesitli aparatlar gosteririz. Sesler ¢ikartiriz. Ornegin cocuklar ‘A’
sesiyle ilgili hangi sesler ¢ikara biliyor o gibi etkinlikler yapariz. ‘A’ ile ilgili bir sey
bulup getirmelerini isteriz. ‘A’ harfini diizgiin telaffuz etmelerini isteriz.

K28-... Sesi ¢ikaririz sadece sesli harfler verilir. Sessiz harfler verilmez. Sesli
harfler once gorsel olarak gosteririz. O kendi o sesi biliyorsa ¢ikarwr. Daha sonra o
sesle ilgili bildigi, uydura bildigi kelimeleri séyler daha sonra geri kalan bulamadigi
kelimeler varsa gorsel olarak televizyonda gosteririz eksikleri tamamlariz...

K35- Bu konuda en etkili olan sey internet yolu ¢iinkii ¢ocuklar duydugunu
daha iyi alyyorlar. Heniiz...yazma becerileri, okuma yazma becerileri olmadigi i¢in
en iyi ses ve gorsel oldugu icin ses etkinligine de... Ilk olarak internetten drnegin ‘A’
sesiyse A sesiyle ilgili bir sarki videodur. Orda hayvanlar nesnelerle ilgili, gériintiiler

olur ses ¢itkarma sekli A sesi diye belirtilir...
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K38- Mesela resimlerde karsinda esek varsa kirimizi renk ‘E’ 6rnek vererek
etkinlik yapilir. Masanin tistiine yazilir. Atiyorum ‘E’ veya ‘A’ 6grendiyseler onceden
E ile ilgi bir sey soylerler ve E harfini silerler.

K39 Genellikle dogal sesleri kullanirim sekiz harfi 6gretirim ‘A,E.I10,0’
seslerini 6gretirim digerlerini ogretmem bunlart da genellikle dogadan esinlenerek
kullanirim, gorselleri kullanirim. Birde sinifa getirdigimiz seyler vardir... A ile ilgili
kelimeler tiiretiriz isimlerinden yolla ¢ikariz... drnegin araba, agag¢ bu sekilde...

K40- Sesleri ilk once soyle, iinlii harfleri sesleri ogrettigimizden ‘A’ harfini
ogrettigimizde ilk once onunla baslayan kelimelere ulasiyorum. Cocuklara diyorum
‘A’ harfiyle baslayan kelimeler neler olabilir? Onlardan akilarina geldigince araba
iste diyelim ki ari, kendileri soyliiyorlar. Daha sonra ‘A’ harfini gésteriyorum.

K45-Ses olarak ilk once ogretecegim harfle ilgiliyse ilk once tahta da
gosteririm. O harfin gergek sesini ¢ikaririz. Sonra o harflerle ilgili kelimeler iiretiriz.
O ¢ocugun ogrenmesi agisindan daha kalicidir ...

K48- ‘A’ harfiyle baslayan nesneler gosteririm. Bu neyle basliyor? Birden
fazla nesne géosteririm ‘A’ harfiyle ilgili, sonra slayt gosterisi gosteririm daha fazla
materyal sunmak agsindan sonra onlardan ornek toplarim... Sonra bir ¢alis yapragi
sekil tizerisin de ‘A’ harfiyle baglayan nesneleri boyayin gibi seyler.

4.2.2 Ogretmenlerin Cocuklarin Gérsel Alg1 Becerilerini Desteklemek I¢in
Uyguladiklar Etkinliklere Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin, gorsel algi becerilerini desteklemek i¢in uygulamakta
olduklar etkinliklere iligkin goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmenlerin gorsel algi
becerilerini gelistirmeye yonelik yapmakta olduklar1 etkinlikler incelendiginde
resimli kartlar ve hikayeler ile ilgili etkinliginin en yiiksek oranda (n=32)

gergeklestirildigi  goriilmektedir. Bu etkinligin disinda ise gorsel teknolojik

65



okuryazarlik (slayt, video, TV vb.) ile ilgili etkinlikler (n=28), hafiza oyunlar1
(yapboz, bulmaca ve pazilar) ile gibi etkinlikler (n=22), duyulara hitap eden
materyallerle ilgili etkinlikler (n=20), benzerlik ve farkliliklar1 bulma ile ilgili
etkinlikler (n=8), parca biitiin iligkisi kurma ile ilgili etkinlikler (n=4) ve oriintii
kurmayla ile ilgili etkinlikler (n=3) olarak yedi tema belirlenmistir.

Katilimc1  6gretmenlerin, gorsel algi becerilerini  desteklemek igin
gergeklestirdikleri etkinliklere iliskin ifadelerinden 6rnek alintilara asagida yer

verilmistir.

Tablo 4.3. Gorsel algt becerilerini desteklemek i¢in uygulanan etkinlikler
KATEGORI 3- Gérsel alg1 becerilerini desteklemek i¢in uygulanan

etkinlikler
TEMA 1- Resimli kartlar ve hikayeler n=32
TEMA 2- Gorsel teknolojik okuryazarlik (slayt, video, TV vb. )
n=28
TEMA 3- Hafiza oyunlari (yapboz, bulmaca ve Pazil) n=22
TEMA 4- Duyulara hitap eden somut materyaller n=20
TEMA 5- Benzerlik ve farkliliklar1 bulma n=8
TEMA 6- Parga-biitiin iliskisi n=4

TEMA 7- Oriintii n=3

Katilimer 6gretmenlerin verdikleri cevaplara dayanarak, ¢cocuklarin gorsel
alg1 becerilerini desteklemek ile ilgili etkinlikler hakkinda 6rnek ifadelere asagida

yer verilmistir.
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K1- Somutlastirmak onlar soyut diisiinemedigi i¢in, somutlastirip onlarin gore
bilecegi dokunabilecegi bes duyuya hitap edebilecegi seyler etkinlikler yapmaya
calisryorum...

K6- Resimler ve gorsellerden bolca yararlanmak videolardan yararlanmak.
Ozellikle acik alanlarda ¢ocugun goriip dokunabilecegi somut nesnelerin olabilecegi
geziler yapabilmek...

K7- Once resim olarak baslariz daha sonra nesneyi gostererek devam ederiz.
Canli hayvanlar olmak iizere, dokunarak, temas ederek tanimalarina firsat veririz.

K8- Etkinliklerimize uygun mutlaka gorsel materyalleri onceden hazirlariz.
Renkli ¢iktilar aliriz. Figiirlerin veya egitici videolarla, ¢izgi filmlerle ogretmeye
calistigimiz konularin desteklenmesini saglariz. Poster ¢calismalari, afis ¢alismalari,
setlerde gelen bilgilendirici posterleri simif icerisine yerlestirerek de mutlaka
cocuklarin gorebilecekleri yerlere koyariz.

K10- Tiirkge dil etkinliginde hikdye kitaplarinin biiyiik olanlari ve gérsel estetik
uzamsal anlamda da yerine koyabilme, aynisini bulabilme eslestirme gibi gérsellerle
desteklemeye ¢alisiyoruz.

K11-Dikkatlerini giiclendirmek icin hafiza oyunlar: mesela iki elma, iki araba
resimler kapali onlari agip aklindan tutup tekrar, tekrar buldurma gorsel algiyla ilgili
etkinlikler vardwr. Yildizlar var onun aynisint buldurma bir¢ok seyin icinden...

K23-Gorselde de dokunarak hissederek gorerek mesela yumugsaktir. Serttir
mesela tadarak eksidir, tatlidir bunlari hissederek yapmaya ¢alisiriz gorsel algt
olarak...

K31-Okul oncesinde hersey gorsel gorsel olmadigi takdirde ¢ocuklar
algilamaz anlamaz.... O konu da daha ¢ok eledikleri, hissettikleri seyleri daha iyi

algiliyorlar. Bu yiizden hersey gorseldir. Ama okuma yazmada gorsel olarak golgeleri
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koyariz. Iste bir arabamn gélgesiyle hemen yanina baska bir araba aynisini bulup
isaretlemesini... Pazillarimiz var...

K48-Esine bulma oyunu ornegin, bir hikaye anlatirken hikdyenin dnce
sayfalarini gosteririm sonra kapatirim ve bu hikaye de neler olmusg olabilir diye onlara
onceden sorarim...

K50- ... Pazillimiz var, egitici materyal oyuncaklarimiz var, birbirinin igine
gecen, biiyiik, kiiciik iste sekillere gore eslestirme sayi, sekil eslestirme, internetten
faydalaniriz.

4.2.3 Ogretmenlerin Cocuklarin Kelime Dagarcigim Desteklemek I¢in
Uyguladiklar1 Etkinliklere Yonelik Bulgular

Katilimcr 6gretmenlerin, kelime dagarcigimi gelistirip desteklemek icin
uygulamakta olduklar1 etkinliklere iliskin goriisler degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik yapmakta olduklari etkinlikler incelendiginde;
hikdye okuma ve tamamlama etkinliginin en yliksek oranda (n=42) gerg¢eklestirildigi
goriilmektedir. Bu etkinligin disinda ise soru-cevapla ilgili etkinlikler (n=24), sarki
sOylemeyle ilgili etkinlikler (n=17), tekerlemeyle ilgili etkinlikler (n=16), kukla drama
ile ilgili etkinlikler (n=13), siir okumayla ilgili etkinlikler (n=11), parmak oyunlariyla
ilgili etkinlikler (n=9) ve bilmeceyle ilgili etkinleri (n=9) yaptiklar1 belirlenmistir ve

sekiz tema altinda toplanmustir.

Tablo 4.4. Kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik uygulanan etkinlikler
KATEGORI 4-Kelime dagarcigi gelistirmeye yonelik uygulanan

etkinlikler.
TEMA 1- Hikaye okuma ve tamamlama n=42
TEMA 2- Sohbet (Soru- cevap)+ (Flas Kart) n=24

TEMA 3- Sarki soyleme n=17
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TEMA 4- Tekerleme n=16
TEMA 5- Kukla drama n=13
TEMA 6- Siir okuma n=11
TEMA 7- Parmak oyunu n=9

TEMA 8- Bilmece n=9

Katilimcr 6gretmenlerin, kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik uygulanan
etkinliklere iliskin ifadelerinden 6rnek alintilara asagida yer verilmistir

KO-... Flash kartlar kullaniyoruz. Bu kartlarla yeni kelimeler ogrenmeleri
saglanmiyor. Her etkinlikte farkl etkinlikler kullaniyoruz ki ¢ocuk algilasin.

K13- Hikdye okuyarak hikdye de merak ettikleri seyleri direk bize soruyorlar.
Yani ilk defa da duyduklar: kelimeler oluyor bazen onlart da soruyorlar bize ya da
evde duyduklarinda o kelimeleri soruyorlar. Bilmedikleri kelimeleri merak edip
sorarlar.

K14-Hikaye okuma, Tiirkce dil etkinliklerini ¢ogaltma hem benim hikdye
okuyup onlarin tamamlamasini isteme veya hikdye tizerinden sohbet etme herhangi bir
konu hakkinda mesela bu hafta yaslilar haftasidir. Sohbet ortami yaratma onun
tizerine hikaye okuma ama en fazla hikdye okuma ki yeni kelimeler duyduklarinda
kelimeleri sorup 6grenmek.

K16- Mesela yeni ogrendigimiz kelime varsa onu ciimle i¢inde kullanmaya
calisiriz. Mesela oziir dilerim, tegekkiir ederim bunlart 6gretmek igin sirasi geldiginde
soyletiriz. Mesela paylasim giiniinde bir biskiivi getirdiyse ve arkadaslariyla

paylastiysa tesekkiir etmesini ogretiriz. Uygulatiriz bu sekilde.
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K-23 Tiirkge dili etkinligi iizerinde tekerleme, bilmece, parmak oyunlari,
sarkilar daha sonra onlarla kelime haznelerini gelistirmeye ¢calisiriz.

K24- Kartlarimiz var onlarla oyunlar oynuyoruz. Sarki sinifta, hikaye okuyoruz
bol, bol ya da oykii tamamlama teknigini kullaniyoruz yani onlara birakiyoruz
kendileri tamamliyorlar ...

K-26 Ayni sekilde gorsele kelimeyi birlestiririm. Onlari ¢iinkii resimle daha iyi
konusurlar daha ¢ok hayal giicleri, yaraticiliklar: geligir. Diye diistintiriim. Bir resme
baktigimiz da hepsinin fikirleri farkiidir. Hepsi farkly sey soyler. Sarkilarla mesela 4
vas olduklart icin sarkilari ¢ok severler séylesinler... Siiri o kadar sevmediler ama
sarkuy kendileri ezberliyorlar soyliiyorlar.

K39- Tekerlemeler, parmak oyunlariyla ilgili siirekli farklh kelimeler ¢ikar
ortaya onlarla ilgili sorular sorarim kendilerine siirler, masal okuma bu tiir etkinlikler
yapariz.

K42- Daha ¢ok kitap, hikdaye okurum ¢ocuklara o hikdyedeki o konuda ilgilerini
ceken konuda konusup yeni kelimeler kullanmay1 tercih ederim onlara soru sorma
calisirim. Boylece kelime hazneleri gelisir.

K48-Hikdye okuyorum siirekli farkli sozciikler konustugum zaman onun
anlamini  agiklyyorum ¢ocuklara verdigim siirler de genelde farkli kelimeler
kullaniyorum. Ornegin, 23 Nisan cihan igin cihan kelimesini kullandim. Cihan
kelimesini anlatim ailelere de soruyor ¢ocuklar anlamadiklarin...

4.2.4 Ogretmenlerin Cocuklarin Dinleme Becerilerini Desteklemek I¢in
Uyguladiklar1 Etkinliklere Yonelik Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin, dinleme becerilerini desteklemek i¢in uygulamakta

olduklar1 etkinliklere iliskin goriisler degerlendirilmistir. Ogretmenlerin dinleme

becerilerini gelistirmeye yonelik yapmakta olduklar: etkinlikler incelendiginde; farkli
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tiir metin okuma (hikaye, siir vb.) ilgili etkinliginin en yiiksek oranda (n=34)
gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu etkinligin disinda ise ritim ve ses ¢alismalariyla
ilgili etkinlikler (n=28), bir konu hakkinda konusma ve dinlemeyle ilgili etkinlikler
(n=19), dikkat toplayici yonerge kullanimiyla ilgili etkinlikler (n=18), drama
canlandirmayla ilgili etkinleri (n=10) ve gorsel isitsel sunu izlemeyle (sinema, TV,
tiyatro vb.) ilgili etkinlikler (n=9) yaptiklar1 belirlenmistir ve alt1 tema altinda

toplanmustir.

Tablo 4.5. Dinleme becerilerini desteklemek i¢in uygulanan etkinlikler
KATEGORI 5-Dinleme becerilerini desteklemek icin uygulanan

etkinlikler

TEMA 1- Farkli tiir metin okuma (hikaye, siir) n=34

TEMA 2- Ritim ve ses ¢alismalari n=28

TEMA 3- Bir konu hakkinda konusma ve birbirlerini dinleme n=19
TEMA 4- Dikkat toplayict yonerge kullanimi n=18

TEMA 5- Drama canlandirma n=10

TEMA 6- Gorsel isitsel sunu izleme (sinema, TV, tiyatro) n=9

Katilimer  6gretmenlerin,  dinleme  becerilerini  desteklemek  i¢in
gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin ifadelerinden Ornek alintilar asagida yer
verilmistir.

K17- Sarki, siir, hikdye gibi etkinlikler yaparak miizik yapariz. Dinleme

becerileri gelistirmeleri i¢cin bunun gibi seyler.
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K18-Dinleme becerisinde daha ¢ok bakiyyorum dikkatleri dagilan bir sey
olunca... Hemen dikkati kendi iizerime ¢ekiyorum onlart édiillendiriyorum. Sarki
soylerken dikkati dagilan ¢ocugu direk yamima alyyorum... Sirayla arkadaslarini
dikkatlerini vermesini sagliyorum. Dinleme olarak, sarki... Okulda uymamiz gerekir
bazi kurallarimiz var... Hikdye gibi bir sey olusturuyorum sinifta...

K20- Bir ses dinletip kime ya da neye ait oldugunu saglamak iste bir sarkimiz
vardi bazi yerlerinde farkl sesler ¢cikarmak o yerleri bulup boncuk dizme seklinde iste
din, din vardi orda her din, din dediginde boncuk dizerler. O sekilde etkinlik...

K28-Masal etkinliklerimiz vardir... Masala konulari anlatirken veya ¢ocuklara
soru sordugumuz da birbirlerini dinlerken bu birbirlerini dinleme becerileri geligir.

K31-Benim ¢ocuklarim ii¢ yasinda oldugu igin genelde en fazla 15 dakikadr
ilgi alanlari ona gore etkinlik bulurum. Eger ilgi alanlar: dagildiysa ve ilgileri benim
tizerim de degilse zaten etkinligi birakip daha eglenceli bir sey yapip tizerime toplarim
sonra etkinlige devam ederim onlar sikildiginda zorlamam kendilerini...

Ses tonumu kullanirim genelde, hareketlerimi kullanirim, ne kadar ¢ok hareket
edersem, ses tonumu ne kadar degistirirsem direk bana yonelirler napiyorum ben diye
direk biitiin ilgi benim iizerimde olur. ligilerini parmak oyunlariyla ¢ekerim...

K34- Dinleme becerilerinde hep sinifta kendi diizenime gore giderim ama her
etkinlige ge¢cmeden once mesela dikkatlerini toplarim... Tekerleme olsun, sarki olsun
bunlarla mesela parmak oyunu dikkatlerini toparlariz hemen o arada sessiz olurlar.
Olmayan olursa gozlerine bakarak, kendi seviyesine boyuna inip mesela goz temasi
kurmasi 6nemli dinlerler yani aman aman da dinlemeyen ¢ocuk yok. Mesela gegtim
hikdyeyi okuyunca hemen dururlar dinler... Hikdye saatinde oturup dinlerler, yeni
sarki oOgretiminde, etkinlik yaparken. Yemekte mesela otururlar, hem swrasini

beklemeyi 6grenirler. Hem dinlemeyi 6grenirler...
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K42- Miizik etkinlikleri yapariz. Dinleme becerileri igin, sarkilar séyleriz. Veya
farkly sesler dinleterek o sesin ne oldugunu tahmin etmek gibi ¢calismalar yapariz...

K49-... Ritim ¢ubuklar: var dinlemediginde onlarla ilgili ritim degistirip baska
ritime ge¢me hadde bakayim dinleyin ayak uydurmaya ¢alisin...
4.2.5 Ogretmenlerin Cocuklarin Yazi Farkindahgm ve Yazma Becerilerini
Desteklemek i¢in Uyguladiklar Etkinliklere Yonelik Bulgular

Katilimc1 68retmenlerin, yazi farkindaligini1 ve yazma becerilerini desteklemek
icin uygulamakta olduklar1 etkinliklere iliskin goriisler degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin yaz1 farkindaligimi ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
yapmakta olduklar1 etkinlikler incelendiginde; ¢izgi ¢alismalarla ilgili etkinliginin en
yiiksek oranda (n=36) gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu etkinligin disinda ise farkli
materyaller kullanarak (un, kum, piring, vb.) ilgili etkinlikler (n=25), harf yazdirma
calismalariyla ilgili etkinlikler (n=22), yirtma yapistirma ve kesme calismalariyla ilgili
etkinlikler (n=15), hamur caligsmalariyla ilgili etkinlikler (n=15), nokta calismalariyla
ilgili etkinlikler (n=12), boyama ¢alismalariyla ilgili etkinleri (n=11) ve harflerle ilgili
hareketli oyunlarla ilgili etkinlikler yaptiklar1 belirlenmistir ve sekiz tema altinda

toplanmistir.

Tablo 4.6. Yaz1 farkindaligini ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan
etkinlikler

KATEGORI 6- Yazi farkindaligini ve yazma becerilerini gelistirmek
icin uygulanan etkinlikler
TEMA 1- Cizgi ¢caligmalari n=36
TEMA 2- Farkli materyaller kullanarak (un, kum, piring, vb.) yazi
caligmalar1 n=25

TEMA 3- Harf yazdirma ¢alismalar1 n=22
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TEMA 4- Yirtma, yapistirma ve kesme ¢aligmalar1 n=15
TEMA 5- Hamur ¢alismalar1 n=15

TEMA 6- Nokta birlestirme n=12

TEMA 7- Boyama n=11

TEMA 8- Harflerle ilgili hareketli oyunlar n=6

Katilimer 6gretmenlerin, yazi farkindaligini ve yazma becerilerini desteklemek
icin gerceklestirdikleri etkinliklere iligkin ifadelerinden 6rnek alintilar asagida yer
verilmigtir.

K8-Cizgi calismalarina daha ¢ok yer veririz. Her zaman oyun vardir. Ornegin,
al kagidi kalemi ¢izgi ¢iz degil. Mutlaka oyun vardir. Mesela, siyah kartonu yol yapariz
tstiinde araba siirme. Cocuklarin ¢izgiler konusunda farkindalik kazanmasint el
kaslarimin gelismesine yonelik etkinlikler var.

Kitap, ¢alismalariyla ilgili etkinliklerle destekleyici sayfalarin yapilmasidr.
Cocuklarin kalem tutma becerilerini gelistirici etkinlikler var. Cizgi ¢alismalari,
eslestirme ¢aliymalar: var. Gruplama yapma, siralama yapma ¢alismalari var. Yag
grubu kiigiik oldugu icin okuma yazma ¢alimlart ¢ok ileri seviyede degil daha basit
diizeyde...

K11-Dikkat etkinlikleri gibi mesela’ A,E,II 0,0’ 6gretim sesli harfleri, ‘A’lar
diyelim kirmizi i¢ine alalim ‘A’lart kirmiziyla yuvarlak i¢ine aldirryorum. ‘E’leri yesile
yuvarlak igine aldiriyorum.

Yazma ilk once noktali, noktali ‘A’larin, ‘E’lerin itizerinden daha sonra

gizgileri kalin olanlarin, daha sonra da normal deftere gegiriyorum ben...
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K15-Yas gruplar kiigiiktiir suan kalem tutmamaktadirlar... Ozellikle resimler
tistiinden onlart anlatmalarini isteriz. Mesela oyunla sarki agcip boyama yaparlar sarki
durdugumuz anda dururlar ve boyamaya baslarlar. Daha sonra sarkiyla birlikte
donerler ...

Yani makas tutarlar suan yazmaya yonelik ya da herhangi bir seyi gosterilen
veri boyarlar onlarin digimi ¢itkmamalar: gerektigini boyarlar.

K19-Mesela H harfini verirken merdiven olur. Once merdiveni ¢izin bakalim
cizgisini sonra diger ¢izgisini ortadan birlestirelim... Kitabimiz vardwr. Mesela ‘i’
harfini verirken iitii, ii¢, tiztim ¢ocuk onu boyar onunla ilgili resim boyatip sonra da
yazarlar.

K20-Yani su sekilde yazi farkindaligiyla ilgili mesela resimleri harfleri verdik
mesela sesli harfleri, ses olarak harfi alip uygun resmin altina yapistirmak. Birde
kitaplarda o harfi bulma. Ya da iizerlerinde harfi bulma mesela giydigi kiyafet de
vazilar olur bur da bu var o sekilde...

A harfinden baslayandan agactir, Asirdir o sekilde benim isminin icinde I var.
Armin icinde I var. Gizemin basta ama Ali benimde sonunda var. Bunu kendileri buldu
Sfarkindalik gelistirdiler sadece basinda degil baska yerlerde de var. Ben bunu ilk
soylemedim birazcik algi ¢alismalari, gelissin diye ilk ben bir sey soylemedim ki
kendileri fark etsin. Ve kendileri daha ¢ok farkindalik gelistirdi iste ortasinda var.
Bunun i¢inde bu da olabilir farkh, farkli kelimelerde iiretmeye basladilar... Yazma
olarak ¢izgi ¢alismalari, bir de 6grendigimiz seslerin biiyiik harfi yazimi, yazma olarak
farkly sekkiler onun tizerine makarna dizme o harfi iizerinden yuvarlama teknigiyle
tizerinden gitme o sekilde harfleri tanima tizerinden giderek, kumda yazma...

K22-Cizgi ¢calismalarimiz yani, ¢izgi ¢calismalarimiz ornek veriyorum etkinlik

olarak hazirlariz. Sirf diigiinmeyin kalemi alip yazma ¢izgilerin tistiinde, bir kartonun
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tizerine diiz ¢izgi zikzak ¢izgi ornek veriyorum kivrimli ¢izgi bunlari oyun seklinde
mesela arabalarla o cizgilerin iistiinden giderek yazi seklinde direk kalemi alip da,
tistiinden kalemle git demeyip ¢ocuga ama arabalarla yiiriiyerek gitme. O sekilde
yaptiririz.

K27-...tahtayr da ¢ok kullanirim, mesela tebesiri alipp disarda yerde
uygulamalarimiz seyler cok var. Ogrendigimiz cocuklara zaten bu A’dwr, E’dir ilk
basta yapmayiz sadece sekil olarak gosteririz. Once tamitiriz sonra onun sesini
¢tkarmaya baglariz. Onun seklini gosterip neye benzer bu falan gibisinden onlar: énce
ondan aliriz sonra ¢izimini ogretiriz bu ¢izim her yerde olabilir. Kartonun iizerinde...
Osrendigimiz seylere benzer seyler yapin derim ondan sonra esas hedefe ilerleriz.
Yazma olarak mesela sesli harfler, sesiz harfler... Sonra ¢alisma kdgitlarin da
gosteririz. Kitaplart yoktur. Eskiden vardi. Simdi yok eskiden biz mesela defterde
yvaptirwrdik. Defterde mutlaka bu ¢aligsmalar olurdu. Simdi sadece teksil yaptiririz.

K28-Unu kullaniriz, sekerleri kullaniriz, plastisinleri kullaniriz, masada
parmaklarla ¢izgi ¢caligmalar: yapariz.

Once zaten yazma becerileri gelismeleri icin kalem tutmaktan baslariz. Kalem
tutmak nasildir onu ogretiriz, daha sonra un, piring, seker, kopiik gibi materyalleri
kullanarak ¢ocuklara yazma becerilerini gelistiririz. Onlarin iizerinde etkinlik daha
sonra hamurlarla ilgili aym etkinlikleri yaptiririz. Tahta da tebegsirle yazdiririz,
havada yazdiririz. En sonda kagidi kalemi veririm. Kagida aktaririz.

K29- ...resmi tamamlama gibi ¢alismalarda kas gelisim... El hareketleriyle
hava da yazarlar... Birde yiinle bir kagidin tizerinde ornegin ‘S’ harfini boyle yilan
gibi yapariz... Nasil ¢ikarwr sesini Sssss... Cikarwr bizde o yilan gibi yapalim yapariz...
Teksilerde eksik ¢izgileri tamamlariz. Tebesir verip disarda ¢ocuklara serbest olarak

caligsinlar... Seker, piring gibi kullamiriz onlarda kaslarvyla ilgili yazi ¢calismalart
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vapariz. Oyun hamurunu kullaniriz. Oyun hamurunda ogrendiklerini hamur olarak
vaparlar. Ayrica kille kullamirlar... Grafon kagidini aliyoruz 6grendigimiz harfleri
sekil olarak yapryoruz. Yatay ¢izgi, dikey ¢izgi ‘T’ once yatay ¢izgi yapariz ondan
sonra diiz ¢izgi ne yapti telefon diregi tabi ki sesini vermeyiz.

K32- Yazma bizde ¢izgi ¢alismast olarak geger. Mesela en basiti normal de
kagut iistiinde hani belirli bir ¢izgi ¢calismast verilir, kalemle gider. Mesela onu yapmak
cocukta sikilmaya bagslar. En basiti mesela bir kumun tistiinde yazma ya bir unun
tistiinde yazma onlara daha cazip gelir. Daha ¢ok cazip gelir daha ¢ok dikkatlerini
ceker. Ve katilimlarini saglar.

K33-Mesela miizigi agarim, miizik de dans ederler. Miizik de dans edikten
sonra yere kagitlar: koyariz simdi istediginiz gibi ¢izim yazabilirsiniz. Ozgiirliige daha
¢ok onem veririm. Yani kesinlikle zorlama yoktur bizde c¢izgilerin digina
ctkmayacaksiniz kesinlikle 6yle seyler yapmuiyoruz. Miizikleri agryoruz, ¢ocuklar
ruhunu istedigi gibi ¢ilginca dans ediyor sonra miizik durunca herkes sessizce
oturuyor. Istedigini ciziyor dedigimiz de inanilmaz giizel seyler ¢ikar ortaya.

Yazma degil da artik biz oyun seklinde yapiyoruz eski sistemde yazma sadece
boyama simdi oyun bunlar 3- 4 yas ¢cocugudur oyunla ne 6gretebilirsem.

K43-Genellikle dedigim gibi daha ¢ok kdgit iizerinden gidiyoruz. Oyun olarak,
genellikle farkli bir yontem olarak... Mesela bir kartonun i¢cine un dokeriz ¢ocuklar
¢ok eglenirler. Unun tizerinden ilk once dikey ¢izgiyi ogretiriz, onun tistiine parmakla
gecgerler. Mesela tel materyallerimiz vardwr. Onun iistiinden parmaklariyla hissederek
gecerler. O sekilde yapariz.

Yazma becerileriyle ilgili ana simif olduklari icin sadece harfleri ¢iziyorlar,
ciimle falan yazmiyorlar heceleri falan ilkokulda 6greniyorlar burada sadece dikey

¢izgi, yatay ¢izgi, egik ¢izgi daha sonra A harfi siraya gore harfleri 6greniyorlar.
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K46-Dedigim gibi biz sadece sesli harfleri 6grendik A harfiyle mesela
hamurdan yapariz. Arabayla mesela elektrik bandiyla A harfi yapariz arabayla
tistiinden gegerler. Mesela A harfi nasil baglanirsa arabayla iistiinden gegerler. O
sekilde... Genelde boyle yapariz...

Cizgi calismalart daha ¢ok yapariz. Masa bagsi yukardan asagiya, soldan saga
bu sekilde kitabimiz var. Kitaptan da ¢izgi ¢calismasi ¢ok yapariz.

K48-Kalem kullaniyoruz swmifta, nokta ¢alismalart yapiyoruz, eslestirme
calismalart yapiyoruz. Iste iki yarumi bir araya getirme calismalari yapiyoruz.

Gruplama, siralama bunun gibi seyler ...

4.3 Ogretmenlerin Cocuklarin Okuma Yazmaya
Hazirbulunusluklarimi Desteklemek icin Yapilmasim Onerdikleri

Cahismalara Yonelik Bulgular

Bu kategori altinda incelenen bulgular katilimci 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek i¢in yapilmast gerekenlere iliskin
onerilerinden olusmaktadir. Ogretmenlerin hazirbulunuslugun desteklenmesi icin
onerdikleri ¢alismalara iligskin ifadeleri ¢6zlimlenerek ii¢ tema altinda gruplanmustir.
Bu temalar, hazirbulunuslugun 6nemi (n=24), etkinlik tiirleri (n=52) ve yontem (n=37)

olarak ti¢ farkli tema belirlenmistir.

Tablo 4.7. Cocuklarin okuma yazmaya hazir olmast i¢in 6neriler

KATEGORI 7- Cocuklarin okuma yazmaya hazir olmast i¢in &neriler
TEMA 1- Hazirbulunusluga yonelik vurgu
1. Bireysel farkliliklar n=12

2. Okuma yazmaya kars1 zorlama olmamali n=9
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3.0kuma yazma ile ilgili kitaplar kalkmali n=3
TEMA 2- Etkinlik tiirlerine yonelik vurgu
4. El kaslarin1 gelistirme n=20
5. Harflerin tanitilmi n=12
6.Cizgi calismalarinin artirilmasi n=9
7. Gorsel sunumlardan yararlanma n=6
8. Ses farkindalig: ile ilgili etkinlikler n=5
TEMA 3- Yonteme yonelik vurgu
9. Oyunla destekleme n=13
10. Sanat etkinlikleriyle birlestirme n=10
11. Aile katilim1 n=9

12 .Kitap kullanimi n=4

Katilimc1 6gretmenler, okuma yazma konusunda hazirbulunusluklariyla iliskili
onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden alinan yanitlara
gore; hazirbulunuglugun 6nemini sdyleyenlerin énemli boliimii bireysel farkliliklar
g6z oniinde bulundurulmasini (n=12) belirtirken, diger bir boliimii ise okumaya kars1
zorlama olmamasmi (n=9) ve okuma yazmayla ilgili kitaplarin kalkmasi (n=3)
yoniinde goriis bildirmislerdir ve d6gretmenlerin belirttikleri goriisler {ic tema altinda
toplanmustir.

Asagida okuma yazmaya hazir olmalari i¢in hazirbulunuslugun 6nemli
bulduklarini belirten 6gretmenlerin ifadeleri bulunmaktadir

K1- Her c¢ocugun hazirbulunusluk diizeyi farklhidir. Ben ¢ocuklart

zorlamamaya ¢alisiyorum. Cocuklardan bazilar: zaten o beceriye sahip oluyor direk
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kapryor bazilari da kapmiyor. Bekliyor, bilemiyor ama ben zaten zorlamam zaten
okuyacak, zaten yazacak o yiizden yani hazir olmasi i¢in ben harfi veriyorum
tanitryorum o harfle ilgili kelimeler tiiretiyorum onunla ilgili sanat etkinligi yapariz o
sekilde ilerlemesini oneririm...

K14- Cocuklarin ozellikle goz asinaligi olmast lazim her sey den once ben
sinifimda ¢ok sey yaparim once kdgit tizerinde ama ¢ok sikildiklart igcin benim tahtami
¢ok sevdikleri icin benim tahtamda tahta kalemleriyle, tebegsirlerle yerlere gerekirse
vazilir. Yerde yatarak ya da kdgit veririm yazmalarini saglarim zevki olursa daha ¢ok
vapmak isterler bunlar yapilir. Kalem tutmaya bagsladiktan sonra kurallar: da
ogrendikten sonra ¢izgilere girme ¢ikma bence hazirdw. Ciinkii ¢ok da fazla
zorlamaya gerek yok.

K25- Yani ben séyle diistiniiyorum harfler veriliyor su anda ben ona karsiyim
neden karsiyim ¢iinkii ilkokulda da ogretmenlik yaptigimiz icin ¢ocuk ilkokul bire
geldiginde okumay1 biliyor oluyor. Bence bu yanhs Tiirkiye'de de bu béyle bence
harfler verilmemeli tamam hadi kalem tutma el kaslarinin gelismesi ama ¢ocuk ilkokul
bire bagladigin da okuma yazmay: biliyor. Yani hemen, hemen ¢ocuklarin ¢cogunlugu
etiitler ozellikler yani biraksak okuyacaklar ¢cocuk bu sefer birinci sinifa geldiginde
soguyor tist sinifa gegiremesin ¢tinkii surf o yetmiyor matematik de olmast gerekiyor
cocuklar da ben tembellik olusturdugunu diistiniiyorum ve okumanin harflerin bence
bunu ilkokul 6gretmenine birakmali o yapmali yani bu okul éncesinde verilmemeli bu
benim fikrim ben karsyyim. Harfi ¢ocuga ilkokul ogretmeni vermeli. Biiyiik harfleri
belki tanimasi gereke bilir ‘A’ biiyiik harfler olabilir ama gene de sesler verile bilir.
Sesleri zaten veriyoruz bak araba ‘A’ baglyor ama tutup da bu biiyiik A, kiiciik harf,

bu hece olmamalidir. Harfler demeyim de kelimeler ilkokul 6gretmenin isi olmali...
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Aileler bizden odev bekler. Bizde pek odev vermiyoruz. Bu hafta odev yok mu
diye sorarlar. Bizde ay da bir defa gibi zaman araliklarinda sirf ¢ocuklarin édev
sorumluluklar: artmalart i¢in boyama sayfalar: veriyoruz ailelerinde katilabilecegi
gibi....

K34-Simdi okul oncesinde burda yaptigimiz bizim bence yeterlidir. ...benim
onerim aman aman sikmaya gerek yoktur. Ileri ki hayatlari boyunca ilkokula
basladiklarinda da orda ogrenecekler. Bizde nedir? Kalem tutmayr ¢izgi
calismalariyla birlikte iste ¢izgilere tasmadan dikkatlice bir kere iizerinden gidilip
bwrakilsin, yukarda asagiya dogru mesela ya da sekil ne ise basitten karmasiga o
sekilde ele aldiktan sonra kalem tutmayi ilkokulda da yaparlar okul éncesinde bence
cok da gerek yoktur.

Hazirbulunuslugun desteklenmesi i¢cin bazi 6gretmenler etkinlik tiirlerinin
O6nemini vurgulamiglardir. Etkinlik tiirleri ile ilgili olarak ise; el kaslarin1 gelistirmeye
onem verilmesini (n=20), harflerin tanitilmasini (n=12), ¢izgi ¢alismalarinin yer
almasini (n=9), gorsel sunumlarin yer almasini (n=6) ve ses farkindaliklariyla ilgili
etkinliklerin (n=5) yapilmas1 goriisiinii bildirmislerdir ve goriisleri bes tema altinda
toplanmistir.

Katilimer 6gretmenlerin bu konuda 6rnek ifadeleri asagida yer verilmistir

K2- O sesi hissetmesi kelimelerin icerisinde, o sesi se¢mesi, o sesle baslayan
kelimeler tiretmesi yeterli. Cok fazla okumalar: gerekir mi bilmiyorum. Biz okumay:
ogretiyoruz gelen sistemle ve taleplerle. Ama okumalari gerekir mi 5 yagsinda
bilmiyorum.

K3- Kelime dagarciklart daha gelismis olmast gerekir. Hikaye, parmak
oyunlara daha fazla olmasi gerekir ki daha iyi ogrensinler. Cizgi ¢alismalart az

artiriimalidir. Cizme kabiliyetleri artmali...
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K10- Cocugun okuma yazmaya hazir olabilmesi igin ii¢ yasinda bir egitime
baslanmalidir. Makas tutma, kalem tutma, ¢izgi calismalari, hamurla oyun oynama ki
psikomotor becerilerin gelismesi icin yazi ¢alismalarinda ¢ok biiyiik 6nem yer alryor.

K17- Oncelikle el becerilerinin yazmak icin el becerilerinin yeterli olgunluk da
olmasi gerekir. Bunun i¢in bir¢ok ¢alisma yapulir el becerilerini gelistirici olarak. El
becerilerini gelistirmek icin makas etkinliklerimiz vardwr. Hamur etkinliklerimiz
vardir. Bir¢ok etkinlik wygulana bilir. Arastirmak gerekir zaten onerim derken mutlaka
el becerisinin gelismis olmasi gerekir. Aksi takdirde yazamaz. Okumasi igin da dikkat
calismalart ¢cok onemlidir. Okumasi igin ¢ocugun onceki zamanlarda iyice oturmusg
olmasi gerekir. Bilgisinin hazir olmasi gerekir ki hazir olsun.

K42- Gorsel olarak seslerin ¢ok desteklenmesi gerekir. Mesela ‘A’ harfi ise

‘A’ harfi yaminda agag, ari resmi olmall ki o ¢cocuk gordiigiinde ‘A’ sesi oldugunu gore
bilmesi icin gorsel kartlarin olmasi gerekir. Ona yonelik hikdye kitaplar: olmasi
gerekir. Ciinkii artik diiz yazi kullamlir. Diiz yaziya yonelik kitaplarin okulda
bulunmasi gerekir. Ogretmenlerin diiz yaziyla ilgili hikdyeler okuyup cocuklarin o
gorsel harflerin almasini saglaya bilirler.

Katilimer 6gretmenlerin hazirbulunuslugun desteklenmesi i¢in diger Oneriler
ise bu ¢alismalarin gerceklestirilmesi silirecinde uygulanacak olan yonteme iliskin
olmustur. Bu dogrultuda ise oyunla etkinlikleriyle ilgili (n=13) ve sanat etkinlikleriyle
ilgili (n=10) birlestirilmesi yoniinden Onerileri olmustur. Ayrica aile katilimin
saglanmasini (n=9) ve kitaba 6nem verilmesini (n=4) vurgulamistir ve bes tema altinda
toplanmustir.

Katilimc1 6gretmenlerin bu konuda 6rnek ifadeleri asagida yer verilmistir.

K15-Cocuklar birlikte bol bol kitap okuyabilirler ¢ocuga okumayr ya da

vazmayr asilamalarim onerebilivim. Yani keyifli aktiviteler bula bilirler birlikte,
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birlikte resim yapabilirler anne, babayla evde de ekstra ya da ogretmenle yaptiklarin
aynilart veya benzer etkinlikleri aileye ogretmen sunup aileyle devami destekleyebilir.

K24-...cocuga oyunlastirarak iste sevdirerek, 1 swnifin miifredatina uygun
hazirliklar yapilarak. Bizim yaptigimiz ¢alismalar birinci sinifa paralel olmast lazim
ona dikkat ederiz ve hazir farkinda olarak baslamasina énem verilmesi...

K23-...somut kavramlarla kdgit iizerinde de degil de yasayarak ozellikle doga
da cocuklar kesfederek. Cocuklar kesfetmeyi ¢ok sever mesela bir kuruyu, yasi
vapraklar disarda ya da 1slak, kuruyu ¢camurlarla ya da sularla disarda yapmak ¢ok
daha etkili olur daha ¢ok dnerecegi... yani daha somut fikirlerle c¢ocuklarla
kavramlar: 6gretmetk.

K26-Bence yazmadan ¢ok oyun, ¢iinkii kitaplarimizda mesela ¢ok fazla yazma
var konular ¢ok fazla oyuna ¢ok fazla yer vermedigimi diistintiriim. Ciinkii kitabi
isterim illerleyim bu sefer oyunu oynayamayiz fazla bence okul oncesinde komple
kitaplar alinmasi gerekir. Kitap yerine daha ¢ok oyunlarin oynanmasi gerekir.

K33- Yani dedigim gibi oyun ¢ocugudur bunlar oyunla her seyi ogretiriz. Yani
kesinlikle zorlama yoktur. Oyunla égretilsin. Zorlamayla hi¢ bir sey ogretemeyiz.
Oyunla, oyuna ne ogrete bilirsek érnegin ¢ocuklarla bu giin ne yapalim? Boyama
yapalim nasil yapalim? Masada mi yapalim? Yerde mi yapalim? Park da mi?
Onlardan gelen doniitlerle kavramlar yapilmali. Evet, bunu yapacam, bunu yapacam
kesinlikle olmamali simirlanmamali ¢ocuklar 6gretmen onu fark edecek ¢cocuk orda ne
istiyor. O kavrami kapip uygulayacak.

K40-... Milli egitim miifredatinda dedigim gibi tema olarak isledigimizde tiim
gelisim alamina ¢ocugun desteklersek okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart zaten
yvapilmig oluyor. Hem sadece masa basinda ilkokulda miifredat nedir? Otur kitabi ver.

Defteri ver yapsin. Degil de okul éncesinde birlikte iste o sosyal ortamda arkadaslarin
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da nasil davranacagini bilmesi ogretmenin sinif kurallarina, hangi kurallar olmasi
gerektigini bilmesi masa basindayken kendi yaraticiliklarini, kendi diigiincelerini
soyleyebilmesi gibi.....

4.4  Ogretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Desteklemek I¢in Ogrenme-Ogretme Ortaminda Gerceklestirdikleri

Cevre Diizenlemelerine Yonelik Bulgular

Bu kategori altinda incelenen bulgular katilimci Ogretmenlerin, okuma
yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin Ogrenme- Ogretme ortaminda
gerceklestirdikleri ¢evre diizenlemeleri konusunda goriisler degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin dgrenme
Ogretme ortamindaki ¢evre diizenlemelerine iligskin ifadeleri ¢oziimlenerek iki tema
altinda gruplanmisgtir. Bu temalar, mekan (n=65), ve materyal (n=45) olarak iki farkl

tema belirlenmistir.

Tablo 4.8. Okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek i¢in 6grenme 6gretme
ortaminda ¢evre diizenlemeleri

KATEGORI 8- Okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin
o0grenme 0gretme ortaminda c¢evre diizenlemeleri
TEMA 1- Mekan
1. Okuma yazma merkezi n=34
2. Kitap okuma merkezi n=24
3. Drama merkezi n=9
TEMA 2- Materyal
4.Yazili gorseler (gilinler, aylar, mevsimler, harfler, kendi isimleri)
n=27
5. Cizme ve boyama materyalleri n=11

6. Projeksiyon ve bilgisayar n=7
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Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik konusunda yaptiklar: mekanla ilgili
diizenlemeler incelendiginde; okuma yazma merkezinin en yiiksek oranda (n=34)
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bunun disinda ise kitap okuma merkeziyle ilgili
(n=24) ve drama merkeziyle (n=9) ilgili yaptiklar1 belirlenmistir ve goriisler {i¢c tema
altinda toplanmistir.

Asagida okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek i¢in mekani
onemli bulduklarini belirten 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri bulunmaktadir.

K12- Sinifimda her merkezden var. Okuma yazmayla ilgi kukla kosemiz,
kitaplar, drama késemiz var. Sanat merkezimiz, miizik kosemiz var. Fen kosemiz var
ve teknoloji késemiz var.

K40-...Sinifta mesela kitap kosesi... Onun disinda yart yapilandiriimig
oyuncaklari daha ¢ok sinifimda yer bulunduruyorum... Sinifim da daha ¢ok yari
vapilandirilmus, yapilandiriimamus etkinliklere materyallere daha ¢ok 6nem
veriyorum... Koselerim ¢ogunlugu mevcuttur. Miizik, kukla kosem, fen kogsem, blok
merkezim var. Hepsi mevcut.

Okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek i¢in ¢evre diizenlemeleri
konusunda bazi 6gretmenler materyallin 6nemini vurgulamislardir. Materyallin
Onemi ile ilgili olarak ise; yazili gorseller (giinler, aylar, mevsimler, harfler, kendi
isimleri vb.) 6nem verilmesini (n=27), ¢ocuklarin ulasabilecekleri diizeyde (kalem,
kagit, boyalar gibi vb.) materyallerin (n=11) ve projeksiyon ve bilgisayar (n=7)
materyallerinin bulundugunu belirtmislerdi ve {i¢c tema altinda toplanmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin bu konuda 6rnek ifadeleri asagida yer verilmistir.

K20- El kaslarin gelistirici materyallerle desteklemeye ¢calistim. Sinif

ortaminda aylarin yazili oldugu vagonlarimiz var. Giinlerin yazili oldugu

vagonlarimiz var. Her materyallin yazili oldugu iizerinde yazilar var. Yani gorsel
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olarak o harflere asina olsunlar diye biitiin materyallerin bashiklar: var. Isimleri
var...

K24-Aparatlarimiz var, ses trenimiz var asili sesli, sessiz ses trenimiz var.
Trenin vagonunda o sesle baslayan bir esya tasir o tren A sesi baslayan vagonda
mesela agag vardir bunun gibi apartlarimiz var kitaplarimiz var birde aile katilim
calismalarimiz var bununla ilgili...

K26-Belirli giin ve haftalar oldugunda panoyu diizenleriz... Bu giin ne
vaptiysak sanat ¢alismast yaptik, boyalar yaptik onlart panoyu astim... Posterler
var...

KA41-Swnif igerisinde o ayin konusuna uygun aparatlar kullaniyoruz. O
konulara uygun nesneler getirerek bunlar tizerinden sohbetler veya kendini ger¢ek
vasamda yasadigi olay, olgulardan yolla ¢ikarak sohbet seklinde ve bir de mesela
diyelim ki o seslerle gorseler bulup onlari sinifa getirip onlar iistiinde sohbetler
gelistirip o sekilde.... Kendi evlerinden getirdikleri gorselleri sinifta asariz...

Ayrica baz1 6gretmenler de her ikisini birlikte uyguladiklar1 gortilmiistiir.
Asagida ornek ifadelerden alintilar yer verilmistir.

K10- Bir kere 6grenme merkezi olmasina dikkat ediyoruz. Cocuklarin
bireysel farkliliklarint géze alarak ¢cocuklarin ne gibi ihtiyaclarin olduguna
bakiyoruz ve birebir iletisim kurmalarini saglyyorum... Cevrede késelerimiz var.
Koselerimize uygun materyalleri yerlestiriyoruz mesela bir hafta o konuyla ilgili
etkinlik yapacaksak o késemizde o etkinlik siirekli duruyor stirekli hatirlatarak
pekistireg yollariyla devam ediyor. Mesela hikaye Tiirkge dil etkinliginde bir gorsel
onemliyse atryorum koyun gibi biitiin hikaye kitaplarimiz resimlerimiz ona yonelik

oluyor. Her kosemize uygun materyaller koyarak ogrenme ortami sagliyoruz.
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K29- Bizim hikdye kogemiz var... Ben kalem veriyorum, kalem tahtami
kullandirtyorum ¢ocuklarina gider, yazi yazarlar... Panolarimiz karma, karadur.
Gorsel olarak kavramlarla ee ilkbahart konusuyoruz ornegin ilkbaharla ilgili
gorselimiz vardir... Sesli harfler ucurtma neyle baslar ‘U’ la yaninda u¢urtma resmi
onu hissetmesi i¢in o vardir ...

K37-..harflerim asilidir. Kitap merkezimiz bulunmaktadir. Kitap merkezinde,

cocuklarin kendi aldiklar kitaplar bulunmaktadir... Hikdye kartlarimiz vardi...
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Bolum S

TARTISMA

Aragtirmanin  bu boliimiinde, okul oOncesi Ogretmenlerinin siniflarinda
gerceklestirdikleri okuma yazmaya hazirlik ¢caligsmalari konusundaki goriigleriyle ilgili
alt problemlere gore elde edilen bulgular alanyazinla iligkilendirilerek tartisilmis ve

yorumlanmustir.

5.1 (")gretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarina Tliskin

Bilgi ve Beceri Durumlar1 Konusundaki Gorusleri

Arastirmanin birinci alt problemine bagli olarak ede edilen bulgular
sonucunda, 6gretmenlerle yapilan goriismelerden alinan cevaplardan; yeterli bilgi ve
beceriye sahip oldugunu belirten 6gretmenlerin katilimcilarin yaridan fazlasi oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu konuda ogretmenlerin egitimlerinin yeterliliginden ve
deneyim sahibi olmalarindan dolayr kendilerini yeterli olarak algiladiklar
belirlenmistir. Yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigini belirten dgretmenlerin ise
yiizdelik-agisindan daha az sayida olduklar1 ve onlarin da agirlikli olarak egitim ve
deneyim yetersizligini vurguladiklar1 gortilmiistiir.

Alanyazinda benzer bir ¢alismada Akyol ve Temur (2008); 6gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini uygularken farkli yontemleri kullanmadiklar
hep ayni yontemleri yineledikleri sonucuna varmislardir Bu konuyla ilgili olarak
aragtirmacilar &gretmenlerin  kendini yenileyen, eksikliklerini fark edip farkli
yontemler kullanabilen bireyler olmalar1 gerektigi ve bu agidan egitimlerinin énemini
vurgulamiglardir.
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Akbaba Altun, Cetin ve Bay’in (2014) yaptiklari arastirmada; anasinifi ve okul
oncesi kurumlarinda calisan bazi Ogretmenlerin okul Oncesi egitimi mezunu
olmamalarindan dolay1r ¢ocuklarin okul Oncesi egitimlerinde birgok sikintinin
yasandig1 sonucuna varilmaistir.

Benzer diger bir ¢alismada, Kutluca Canbulat ve Yildizbas (2011) 60-72 aylik
cocuklarin okul oncesi ve siif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde okul oncesi
Ogretmenlerin bu yas grubu ig¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olduklarim
belirtmislerdir. Ancak sinif 6gretmenlerinin bu yas grubu i¢in yetersiz mesleki egitime
sahip olduklarini1 vurgulanmastir.

Bu ¢aligmada elde edilen ve 6gretmenlerin ancak yarisinin, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalar1 konusunda kendilerini yeterli egitim almis ve deneyimli gordiikleri
yoniindeki bulgu, yukaridaki aragtirma sonugclari ile birlikte degerlendirildiginde daha
da anlam kazanmaktadir. KKTC’de okul 6ncesi egitimin verildigi 6zellikle devlete
bagli kurumlarda, Ogretmen atamalarinda alan mezunu olmak sart1 tiimiiyle
karsilanmamakta ve mevzuata gore ¢ok sayida farkli brang mezunu Ogretmen
smiflarda sinif 6gretmeni olarak gorev alabilmektedir. Okuma yazmaya hazirlik gibi
cocugun ilerideki egitim siirecindeki akademik basarisinda biiyiik 6nem tasiyan bir
yeterliligi kazandirmada ogretmenlerin  durumlarmin  daha 1iyi anlagilmasina
gereksinim bulunmaktadir. Bu nedenle gelecekte yapilacak ¢alismalarda, 6zellikle
ogretmenlerin alan mezunu olma-olmama durumlarindan kaynakli problemlerin daha

detayli arastirilmasi yasanan sorunlarin anlagilmasina katkida bulunacaktir.

5.2 Ogretmenlerin, Cocuklarm Okuma Yazma Becerilerini

Desteklemek icin Uyguladiklar Etkinlikler

Bu alt problemle ilgili ¢ocuklarla uygulanan etkinliklere bakildiginda ses

bilgisel farkindalik becerileri, gorsel algi becerileri, kelime dagarcigi becerileri,
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dinleme becerileri, yaz1 farkindaligi ve yazma becerileri olarak bes kategoride
incelenip ¢esitli etkinliklerin yapildig1 ortaya ¢ikmistir.

Bu aragtirmada g¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik 6gretmenlerin ¢ogunun kelimelerin seslerini ayirt etmeyle ilgili etkinlikleri
tercih etikleri; gorsel algi becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmenlerin ¢ogunun
resimli kartlar ve hikayeler etkinligini tercih ettikleri; kelime dagarcigini gelistirmeye
yonelik 6gretmenlerin cogunun hikaye okuma ve tamamlama etkinligini tercih etikleri;
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik dgretmenlerin ¢ogunun farkli tiir metin
okuma etkinligini tercih etikleri; yazi farkindalig1 ve yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik Ogretmenlerin ¢ogunun ¢izgi ¢alismalarini tercih ettikleri sonucu ortaya
cikmustir.

Bu bilgiler 1s18inda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun ayni etkinlikleri
tercih ettikleri goriisiine varilabilir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar Erdogan,
Altinkaynak Ozen ve Erdogan (2011) tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmada da ses bilgisel farkindalik gelisimiyle ilgili kelimelerin
baslangi¢ sesleriyle ilgili etkinlikler, gorsel algi becerisiyle ilgili oOriintii, kelime
dagarcigini gelistirmeyle ilgili hikdye okuma, dinleme becerisiyle ilgili ¢esitli tiirlerde
metinler okuma, yazma becerisiyle ilgili boya etkinliklerinin ¢cogunlukla tercih edildigi
belirlenmistir.

Bu arastirmaya benzer bir bagka arastirmada ise Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya
ve Gengdogan (2008) tarafindan okuma yazma etkinlikleriyle ilgili uygulamalara
iliskin Ogretmen gorislert alinmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin hikdye ve masal
etkinliklerine daha fazla yer verdikleri harf yazmayla ilgili etkinliklere daha az yer
verdikleri sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda benzer arastirmalarin, bu ¢alismanin

bulgulariyla ayni dogrultuda oldugu goriilmiistiir. Calismalarda; 6gretmenlerin
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Ozellikle kelime dagarcigi ve dinlemeyle ilgili olarak en ¢ok tercih ettikleri
etkinliklerin hikaye ve masal vb. etkinlikleri oldugu vurgulanmistir.

Bu aragtirmaya benzer bir bagka arastirma ise Koksal, Tiikel ve Duman (2015)
tarafindan gergeklestirilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin Tiirkge dil etkinliklerini
uygulamalarini inceleyen ilgili arastirma sonucunda; smiflarda grup sohbetlerine,
beyin firtinas1 ¢alismalarina, drama calismalarina ve scamper c¢alismalarina yer
verilmekle birlikte kukla oyunlarina daha az yer verildigi goriilmiustiir. Tirkce dil
etkinlikleriyle ilgili bir bagka calisma ise Gonen ve vd. (2010) tarafindan yapilmaistir.
Bu calismada 6gretmenlerin sohbet, parmak oyunu, tekerleme etkinliklerini sik sik
kullandiklarin1 siir ve bilmece etkinliklerine daha az yer verdikleri sonucuna
varilmstir.

Bolat ve Dal’in (2017) okul oncesi 6gretmenleriyle yaptiklari arastirmada
okuma yazmaya hazirlik calismalartyla ilgili aile katiliminin 6nemli ve gerekli
oldugunu vurgulayan Ogretmenlerin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
okulda Ogrendikleri ¢izgi, kavram gibi ¢alismalarin evde de devam edilmesi
gerektigini ve ¢ocugun 6grendiklerini pekistirmesi, akademik basarisinin geligsmesi
icin aile katiliminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bayraktar ve Temel’in (2014) yaptiklar1 aragtirmada; yazi farkindalig, sdzciik
farkindaligi, ses farkindaligi, fonolojik farkindalik, alfabe bilgisi ve yazma
caligmalarinin yapilmasinin, ¢ocuklarin okuma yazma gelisimlerine ve ilkokula
gegcislerinde hazirbulunusluklarina olumlu etkilerde bulundugu ortaya g¢ikmustir.
Ayrica ses bilgisel farkindalik becerisinin planli egitimle gelistirilebilecegi
belirtilmistir.

Ozer Ozkan ve Coskun (2015) okul éncesi ¢ocuklarinda dinleme becerilerinin

degerlendirilmesine iliskin ¢alismalarinda bir¢ok etken belirlemislerdir. Arastirmada

91



dinleme becerileri ile iliskili bulunan bazi etkenler bu arastirmadaki bulgularla
benzerlik gostermektedir Bu etkenlerin; dinleme becerileriyle iliskili uyumlu ve
kurallara uygun davraniglar géstermek, sosyal agidan uygun davranislar sergilemek,
dikkati yoneltmek, soru sormak, anlamaya c¢alismak gibi kategorilerden olustugu
sonucuna varilmistir.

Dinleme becerileriyle ilgili bir bagka arastirmada dinleme becerilerinin diger
becerilerle iliskili olarak gelistigini ve bu becerilerin gelisimi agisindan bir¢cok yontem,
teknik, stratejiden faydalanmanin 6nemli oldugu belirtilmistir (Emiroglu ve Pinar,
2013).

Altun Akbaba, Simsek Cetin ve Neslihan Bay (2014) yaptiklar1 arastirma
bulgulariyla bu arastirma bulgular1 arasinda benzerlik bulunmaktadir. Okuma
yazmaya hazirlikla ilgili uygulamalari belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada; ¢izgi
calismalari, ses caligsmalari ve sayilarin geometrik sekilleri gibi etkinlik ¢aligmalarinin
yapildig1 sonucuna ulagilmistir.

Fonolojik farkindalikla ilgili yapilan arastirma sonucuna gore okul Oncesi
cocuklarin okuma ve yazmalarinin gelismesi igin fonolojik farkindaligin énemli bir
beceri oldugu ve dogru, eksizsiz yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Erdogan, 2011).

Tahiroglu ve Aktepe’nin (2016) 6gretmenlerle yaptiklart aragtirmada; okul
oncesi donemi ¢ocuklarin okuma yazma 6gretimiyle ilgili yeterli kelime haznesine
sahip olmayan g¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerinde; dil becerileri gelismeyen
cocuklarin Kkelimeleri, yonergeleri, anlatilanlari ve sorulan sorulari anlamada
zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ziegler and Goswami (2005)’in tarafindan literatiir taramasinda farkli
tilkelerde okuma yazma becerisi incelenmis ve okumanin yazilan yazilarin anlasilir

bicimde ¢Oziimlenmesi siireci olarak tanimlandigi ve ¢ocuklarin okumay1
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O0grenebilmeleri i¢in kendi kiiltiiriine ait gorsel alfabe sembollerini 6grenmeleri
gerektiginin Onplana c¢iktigin1 belirtmislerdir. Yazmanin ise, gorsel sembollerle
harfleri eslestirebilme siireci olarak tamimlandigi ortaya cikmistir. Calismada
okuryazar olmak i¢in ilk adimda sembol ve sesler arasindaki sistemi algilamanin
onemli oldugu ve bu sistemde basarili olabilmek i¢in ¢ocuklarin kendi dillerinde var

olan binlerce kelimeye erisebilmelerinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

5.3 Ogretmenlerin, Cocuklarmn Okuma Yazmaya
Hazirbulunusluklarimi Desteklemek i¢in Yapilmasim Onerdikleri

Cahsmalar

Cocuklarin hazirbulunusluklarini desteklemek i¢in 6gretmenlerin yapilmasi
gerekenler konusunda vermis olduklart 6neriler arasinda hazirbulunuslugun 6nemi,
etkinlik tlirleri ve yontemi konular1 onplana ¢ikmistir. Bu kategorilerin yiizdelik
dagilimlarina bakildiginda; 6gretmenlerin hazirbulunuslugun énemiyle ilgili olarak en
cok bireysel farkliliklarin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigini, etkinlik tiirleri
acisindan en fazla el kaslarini gelistirmeye dnem verilmesini, yontem olarak ise oyunla
birlestirilerek okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin gergeklestirilmesi yoniinde
onerilerinin 6ne ¢iktig1 goriilmustiir.

Bu arastirmada cocuklarin hazirbulunusluklarin1 desteklemek igin etkinlik
tiirleri kategorisi altinda en yiiksek yiizdeligi el kaslarini gelistirmeye 6nem verilmesi
gerektigi sonucuna varilmistir. Aragtirmadan elde edilen bu sonug¢ Yapict ve Ulu
(2010) tarafindan yiiriitiilen arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Birinci
smif Ogretmenlerinin okul Oncesi Ogretmenlerinden beklentilerinin ele alindigi
calismada; ogretmenlerin biiyiikk cogunlugunun ¢ocuklarin el becerilerinin geligmis

olmasina dnem verdikleri sonucuna ulasilmistir.
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Alanyazinda farkli bir bagka arastirmada ise Kutluca Canbulat ve Yildizbas
(2014) cocuklarin hazirbulunusuklarina iliskin okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin
degerlendirmelerini karsilastirmislardir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarinda olgunluga ulasmasini vurgularken, siif 6gretmenleri daha ¢ok
cocuklarin fiziksel gelisimlerini tamamlamis olmalar1 gerektigi yoniinde vurgu
yapmistir. Calismanin sonuglarina gore ise siif O0gretmenlerinin ve okul Oncesi
O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirbulunusluk konusunda farkli goriise sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Bu calismada o6gretmenler, ¢ocuklarin farkli gelisim hizlar1 olduguna vurgu
yaparak, okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinda bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Giindiiz ve Caligkan (2013), 60-84 ay arasi
cocuklarin okuma yazma becerilerini kazanmalaria yonelik okul olgunluklarinin
yaslarina gore farkliliklar igerdigi (Giindiiz ve Caliskan 2013); cocuklarin ilkokula
gecislerinde gelisimsel ozellikler yoniinden farkliliklarin oldugu (Akbaba Altun,
Simgek Cetin ve Bay; 2014), yoniinde bulgular dikkate alindiginda 6gretmenlerin
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasini vurgulayan goriisii onemlidir. Benzer bir
bagka arastirmada da Taskin, Sak ve Sahin Sak (2015) 6gretmenlerin ¢gogunun okul
oncesi donemde okuma yazma 6gretiminin dogru olmadigi ve caligmalarin egitim
programi i¢inde oyunla biitiinlestirilerek yliriitiilmesi gerektigi goriisiinde olduklarini
belirtmislerdir. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
sanat vb. farkli etkinliklerlle biitiinlestirilerek yiiriitiilmesi yoniinde goriis belirttikleri

gorilmiistiir.
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54 Ogretmenlerin, Okuma Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Desteklemek Icin Ogrenme- Ogretme Ortaminda Gerceklestirdikleri

Cevre Diizenlemeleri

Aragtirmadan elde edilen 6gretmen goriislerine bagli olarak 6grenme-6gretme
ortaminda 0gretmenlerce gergeklestirilen diizenlemelerin mekansal ve materyal olarak
ikiye ayrildig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin gerceklestirdikleri mekansal diizenlemeler
icerisinde en yiiksek yiizdeligi olan okuma yazma merkezidir ve bunu ikinci sirada
kiitliphane izlemistir. Buna ragmen bazi merkezlerde kitapliklarin bulunmamasi
nedeniyle okuma yazma merkezlerinde eksiklikler oldugu sdylenebilir. Materyal
kategorisi iginde ise ise en yiiksek ylizdeligi yazili gorsellerin olusturdugu
belirlenmistir.

Celenk (2003) tarafindan gerceklestirilen calismada zengin ara¢ gereglerin
oldugu ortamlarda yetisen ¢ocuklarin okuma yazmada daha basarili olduklari ve yazi
dili ile konusma dilini kendi deneyimleriyle iligkilendirebildikleri sonucu ortaya
cikmistir. Bu acidan O0gretmenlerin O0grenme-0gretme ortaminda
gerceklestirebilecekleri ¢ok daha zengin bir etkinlik dagarcigina gereksinimleri
bulunmaktadir. Calismada ise 6gretmenlerin bunu okuma yazma merkezi ve gorsel
materyaller ile genel olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Belirtilen bu ortamlarin ne
oOlglide etkin kullanildigr ve 6gretmenlerce ne siklikla yenilendigi konularinda daha
detayli calismalara gereksinimler bulunmaktadir.

Okul 6ncesi ve ilkogretim birbirini izleyen iki egitim kademesi olmasina karsin
fiziksel mekan diizenlemeleri basta olmak {izere pek ¢ok agidan birbirlerinden farkli
ozellikler tasimaktadir. Bu calismada Ogretmenlerin  belirttikleri  ortamsal
diizenlemeler, ilkogretim birinci Siniflarda ¢ok az ger¢eklesmekte, bu ise birbiririni

izlemesi gereken okuma yazmaya hazirbulunusluk ve gecis siireclerini 6grenci
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acisindan giiclestirmektedir. Cesitli calismalarda, ¢ocuklarin anasinifindan ilkokula
gecislerinde yasadiklar1 sorunlarin kurumlardaki fiziksel ortamin farkliliklarindan
dolay1 oldugu ( Akbaba Altun, Simsel Cetin ve Bay 2014) ; 60-72 aylik ¢ocuklar igin
ilkogretim okullarinin fiziksel sartlarinin uygun olmadig1 ve hazirbulunuslaklari i¢in
olumsuz etkilerde bulundugu (Kutluca Canbulat ve Yildizbas, 2011) y6niinde sonuglar
bulunmaktadir. Bu agidan okul dncesi ve ilkogretim 6gretmenlerinin okuma yazma
siirecinde ortamsal diizenlemeleri daha etkili kullanabilmeleri ic¢in birbirlerinin
uygulamalarindan haberdar olmalarinin yararli olacag: diistintilmektedir.

Cakmak ve Yilmaz, 2009; okul Oncesi ¢ocuklarinin okuma aliskanliklarini
kazanmas1 icin ailelerin, ¢evrenin ve okul Oncesi kurumlarmnin 6nemli etkenler
olduklarini belirtmislerdir. Belirtilen ¢calismadan elde edilen sonuglar, ¢cocuklarina her
giin kitap okuyan ailelerin yiizdeliklerinin diisiik oldugu ve kiitliphaneye giden
cocuklarin ¢ok az sayida oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Okuma yazmaya
hazirbulunusluk agisindan 6nemli bir etken olan okuma aligkanlhigr goriildiigii gibi
toplumumuzda yeterince onemsenmemekte ve desteklenmemektedir. Okul oncesi
kurumlarda da durumun farkli olmadigi goriilmekte ve kitap merkezleri ve
kiitiiphaneler yeterince islevsel bicimde kullanilmamaktadir. Oysa ki ¢ocuklara erken
yaslardan bagslayarak okuma yazma aligkanhiginin kazandirilmasinda 6grenme ve
ogretme ortamlarinda bol sayida ve gelisimlerine uygun kitap ve yazili materyalin
bulunmasi gerekmektedir. Bu agidan gelecekte yapilacak ¢alismalarda okul Oncesi
ogretmenlerinin kitap merkezlerini nasil kullandiklar1 ve bu merkezlere materyal

secerken nelere dikket ettiklerinin de anlasilmasi yararli olacaktir.
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Bolim 6

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular ve yorumlar dogrultusunda sonug ve

Oneriler verilecektir.
6.1 Sonuc¢

Calismadan elde edilen bulgular ve alanyazisi ile baglantili olarak okul 6ncesi
resmi ve Ozel kurumlardaki Ogretmenlerin c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerileriyle ilgili etkinlik uygulamalarinda alanyazindaki diger arastirmalardan elde
edilen sonuclarla benzerlikler gosterdikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin yaridan
fazlas1 bu konuda bilgi ve becerisini yeterli olarak algilamaktadir.

Katilimer  6gretmenlerin  okuma yazmaya hazirlik becerileri konusunda
genellikle benzer etkinlikleri yaptiklar1 kendilerini farkli etkinlik alternatifleri ile
zenginlestirmedikleri belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazma
etkinlikleri uygulamalar1 yapilirken okuma yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili ses
bilgisel farkindalik, gorsel algi, kelime dagarcigi, dinleme, yazi farkindalig1 ve yazma
becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikleri bir arada yaptiklari belirlenmis,
goriismeden elde edilen sonuglara gore bazi etkinliklerin rastlantisal ve yeterince 1yi
planlanmadan uygulandigi kanaati olusmustur.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirbulunusluklariyla ilgili vermis

olduklar1 6nerleri kendileri de uygulamaya calistiklar1 belirlenmistir.
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Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek igin
O0grenme-ogretme  ortamindaki  ¢evre  diizenlemeleriyle  iliskili  olarak

gergeklestirdikleri fiziki ortamlarin sinirli kaldig: goriilmiistiir.
6.2 Oneriler

Bu calismanin sonuglarindan hareketle uygulama alanina iliskin olarak su
Oneriler gelistirilebilir:
. Okul 6ncesi 6zel ve devlet kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlere okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalariyla ilgili zorunlu hizmet i¢i egitim verilebilir;
o Okul 6ncesi mezunu olmayan ancak anasiniflarinda ve okullarinda okul 6ncesi
Ogretmenligi yapan o6gretmenlere cocuk gelisimi ve egitimi konularinda egitimler ve
seminerler diizenlenebilir;
o Okul 6ncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin siniflarda okuma yazma hazirlik
kapsaminda ne gibi etkinlerin uygulandig1 ve bunlarin amag ve etkileri konularinda
siif 6gretmenlerine egitimler diizenlenebilir;
o KKTC’de uygulamaya koyulan yeni Okul Oncesi Egitim Programi1’nin amaci,
yapisi, kapsami ve Ozellikle okuma yazmaya yonelik ¢alismalarin programda yeri
konularinda okul Oncesi Ogretmenlerinin yani sira, smif ogretmenleri ve egitim
miifettisleri genis ¢apli bir egitimden gegirilebilir;
. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif ortamlarinda basta okuma yazmaya hazirlik
ve kitap olmak iizere 6grenme merkezlerini nasil diizenleyebilecekleri konularinda
birbirleriyle deneyim paylasmalari, gilizel 6rneklerin yayginlastirilmasi saglanabilir;
o Kidemli okul dncesi 6gretmenleriyle yeni 6gretmenlige baslayan okul dncesi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili birbirleriyle etkilesim

igerisinde caligmalarin yapilmasi 6nerilebilir;
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. Anne-babalarla diizenlenecek egitim etkinlikleri ve aile katilim caligsmalari
yoluyla, okul 6ncesi donemden baslayarak ¢ocuklarin okuma yazma becerisini asamali
olarak kazanmasi igin okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve evde gergeklestirilebilecek
calismalar konusunda farkindaliklar: arttirilabilir;

Benzer konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara yonelik 6neriler;

o Okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik calismalartyla ilgili olarak
kurumlarda kullanilan kitaplarin bi¢cim ve igerik acgisindan gelisime uygunlugu
arastirilabilir;

o Okul &ncesi kurumlarmda yeni ve eski KKTC Okul Oncesi Egitim Programlari
kapsaminda okuma yazmaya hazirlik uygulamalariyla ilgili 6gretmenlerin yaptiklar
etkinlikler karsilastirilabilir;

o Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik becerileriyle ilgili ailelerin
beklentilerinin neler oldugu ve evde neler yaptiklar arastirilabilir;

o Okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlik kitaplar se¢ilirken
nelere dikkat ettikleri konusu daha detayli bicimde incelenebilir;

o Okul 6ncesi ve simif 6gretmenlerinin okuma yazmaya gecis siirecinde birlikte
calisabilecekleri bir egitim programi yapilandirilip etkileri deneysel ¢caligmalar yoluyla

izlenebilir.
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Ek 1: Goriisme Sorulari

1- Okuma yazma becerilerine iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz? Neden

2- Ses bilgisel farkindalik becerilerini desteklemek i¢in ¢ocuklarla uyguladiginiz
etkinlikler nelerdir?

3- Cocuklarin gorsel algi becerilerini desteklemek i¢in uyguladigimiz etkinlikler
nelerdir?

4- Kelime dagarcigii gelistirmeye yonelik yapmakta oldugunuz etkinlikler nelerdir?
5- Dinleme becerilerine iligskin olarak yapmakta oldugunuz etkinlikler nelerdir?

6- Yaz1 farkindaligin1 ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in uygulamakta oldugunuz
etkinlikler nelerdir?

7- Bir okul dncesi egitimcisi olarak cocuklarin okuma yazmaya hazir olmasi i¢in neler
yapilmasi gerekir onerileriniz nelerdir?

8- Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek

i¢cin 6grenme-0gretme ortaminda ne gibi ¢cevre diizenlemeleri yapiyorsunuz?
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