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0z

Bu arastirmada Kuzey Kibris“ta g0rev yapmakta olan okul 06ncesi
Ogretmenlerinin epistemolojik inanglarinin yas, cinsiyet, kidem yili, mezun olunan
okul, calisilan kurum ve yiksek lisans yapma degiskenlerine gore incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirmaya 2017-2018 egitim 6gretim yilinda KKTC“de Milli Egitim
ve Kiiltiir Bakanligi*na bagli okullarda gérev yapmakta olan 210 okul 6ncesi 6§retmen
katilmistir. Katilimeilarm 199u kadin ve 11 ,,i erkek okul 6ncesi 6gretmenleridir.

Arastirmada nicel verilere dayanarak iligkisel tarama yontemi kullanilmastir.
Aragtirmada 6gretmenlerin demografik bilgilerini 6grenme amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan ,,“Demografik Bilgi Formu™ ve Aypay (2011) tarafindan
Tiirkge“ye uyarlanan ,,“Epistemolojik Inan¢ Olgegi™* kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde ,,“Anova™ ve ,,T-testi"* kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore;
Kuzey Kibris“ta okul oOncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarmin 6lgek
ortalamasinin iistiinde yer alarak anlamli olarak gelismis oldugu goriilmiistiir. En
yiksek puan " dogustan/sabit yetenck” en diisiik puan ise ,,“0grenme ¢abasi*
inanglarinda olmustur. Buna ek olarak okul Oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik
inanclarinda yas, mezun olunan okul, ¢alisilan kurum degiskenine gore farklilagirken

cinsiyet, lisansustu egitim ve kidem yilina gore farklilasmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Epistemoloji, Epistemolojik inang, Okul Oncesi, Egitim ve

Epistemoloji



ABSTRACT

The purpose of the study is to investigate of epistemological beliefs of pre-
school teachers working in Northern Cyprus according to age, gender, seniority,
graduate school, institution of work and master's degree. In the 2017-2018 academic
year, 210 pre-school teachers working in schools affiliated to the Ministry of National
Education of TRNC participated in the study. 199 participants were female and 11
participants were male pre-school teachers.

The research was quantitative.In this study, the « Epistemological Belief Scale
» adapted to Turkish by Aypay (2011) was used and the « Demographic Information
Form » prepared by the researcher was used to learn the demographic information of
the teachers. T-test is used in the analysis of the data. According to the results of the
research; in Northern Cyprus, the epistemological beliefs of pre- school teachers were
significantly higher than the average of the scale. The teachers have a high level of
epistemological beliefs about innate/fixed ability and a low level of beliefs about
learning effort/process. In addition, it was found that the epistemological beliefs of
pre-school teachers were affected by age, graduate school and the institution of work

but they were not affected by gender, master*s degree and seniority year.

Keywords: Epistemology, Epistemological Belief, Pre-school, Education and

Epistemology
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Bolum 1

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri ve farkliliklari
dikkate alarak onlarmn fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerinin
saglandig1 bunun yaninda yaraticiliklarinin desteklendigi, 6zetle ¢cocugun kisiliginin
ilk kazanimlarin1 elde ettigi bir egitim kademesidir (Zembat, 1994). Okul 6ncesi
egitimde en 6nemli unsurlardan biri 6gretmendir. Okul Oncesi 6gretmeninin ¢ocuklara
davranig sekli, egitim sekli ¢ocuklarin gelisimi i¢cin 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
nedenle 6gretmenin bilgiyi isleme, yorumlama, sorgulama diizeyi ve bunu ¢ocuklara
yansitma sekilleri epistemolojik inanglarla baglantili olabilmektedir.

Epistemoloji, felsefenin ,,“bilgi** ile ugrasan bilgi ile ilgili problemleri
aragtiran dalhdir. Yunanca “episteme” ve “logos” kelimelerinden ortaya ¢ikmustir.
Episteme; bilgi, ,,“logos™* ise ,,“a¢iklama“* anlamina gelmektedir (Cevizci, 2016).

Epistemolojik inang ise, bilginin hangi kaynaktan geldigine, kesin olup
olmadigma ve bilginin dogruluguna cevap buldugumuz inancglar1 kapsamaktadir. Bu
baglamda bireyin bilgiye olan inanci onun 6grenme ve Ogretme yollarinda etkili
olabilmektedir (Derelioglu, 2005).

Hasweh, (1986)“ya g0re Ogretmenin Ogretme Ve Ogrenme Surecindeki
tercihleri onun bilgiye olan inancim yansitmaktadir. Ogretme 6grenme ile baglantili
olan inan¢ geleneksel ve yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla iliskili olabilmektedir.

Geleneksel 6grenme anlayisi, merkezde 6gretmenin bulundugu cocuklarmn ise pasif



konumda oldugu egitim anlayisidir. Yapilandirmact anlayis ise, bireyin yaratict ve
elestirel diislinmesine, arastirmasina, kesfetmesine destek veren aktif 6grenme alanlari
olusturan egitim anlayisidir (EKinci ve Tican, 2017).

Ogretmenin epistemolojik inanclarmin ¢ocugu dogrudan etkiledigini goz
Oniine alindiginda bu konunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Epistemolojik inanglarin
aragtirilmasi bilim ve egitim icin de 6nemli bir yer tutmaktadir. CuUnku bireyin
epistemolojik inanglar1 hem kendisini hem de karsisindakini etkileyebilir. Bu
baglamda Kuzey Kibris“ta bulunan okul oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik

inanglarmin incelenmesi gerekli gorilmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastrmada, Kuzey Kibris“ta bulunan okul 0Oncesi 6gretmenlerinin
epistemolojik inanglarmin bazi degiskenlere g6re incelenmesi amaglanmustir.
Bireylerin davraniglarmin nedenlerini agiklamada etkili olan epistemolojik inanglarin
o0gretmenler agisindan tartisilmasi yararl olacaktir. Epistemolojik inang kisinin nasil
ogrendigi karsisindakilere 6gretirken kisisel yorumlarini ve bilgiye olan inanisini
temel alan felsefi bir inangtir (Tezci ve Uysal, 2004).

Bu baglamda O6gretmenlerin sahip olduklar1 inan¢ sistemleri, hem kendi
ogrenmeleri hem de &grencilerinin 6grenmeleri Uzerinde belirleyici olmaktadir.
Bununla birlikte bir 6gretmenin sahip oldugu epistemolojik inancin, ¢ocuklarin sahip
olduklar1 epistemolojik inancin yoninin belirlenmesinde etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenin epistemolojik inanglari, onun smif ortaminda yaptig
her etkinligi ve bunun sonucunda da ¢ocuklar1 etkileyebilmektedir. Bu konuyla ilgili
yapilmig birgok aragtirma bulunmaktadir fakat okul Oncesi 6gretmenleri Uzerine
yapilan ¢aligmalarin sayisinin arttirilmasi hem epistemolojik inanglarin nasil ve hangi

degiskenlere gore farklilik gosterdigini 6grenmek agisindan 6nemidir, ayn1 zamanda



epistemolojik inang duizeylerinin yetersiz oldugu durumlarda nasil gelistirilebilecegine
dair ¢6ziim ve Oneriler gelistirebilmek i¢in ¢esitlilik saglayacagi diistiniilmektedir.
1.3 Problem Cuimlesi

KKTC*de bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 gesitli
degiskenlere gore farklilagmakta midir?
1.3.1 Alt Problemler

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,
yas degiskenine gore farklilik gosterir mi?

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterir mi?

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,
mezun olunan okul degiskenine gére farklilik gésterir mi?

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,
caligilan kurum degiskenine gore farklilik gosterir mi?

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,
lisanslstl egitim degiskenine gore farklilik gosterir mi?

Kuzey Kibris“ta bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari,

meslekteki kidem yili degiskenine gore farklilik gosterir mi?
1.4 Simirhiliklar
Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kuzey Kibris“ta Milli Egitim ve

Kultlr Bakanligi“na bagli 6zel ve resmi kurumlarda gorev yapmakta olan 210

ogretmen ile sinirlidir.



1.5 Sayiltilar

Arastirmada kullanilan Demografik Bilgi Formu ve Epistemolojik inang
Olgeginin arastrma icin dogru bir 6lgiit oldugu ve okul oncesi dgretmenlerinin
aragtirmadaki sorulara igten ve gercekci yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.

1.6 Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: 0-6 yas ddnemini kapsayan, cocugun bireysel ve
gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan, ona uygun ortam sunarak firsatlar veren ve bu
dogrultuda kisiliginin sekillenmesine yardimci olan egitim siirecidir (Poyraz ve Dere
Ciftci, 2012).

Epistemoloji: Bilginin dogasini inceleyerek kesinligi, gegerliligi, dogrulugu
ve kaynagi hakkinda aragtirma yapan felsefe disiplinidir (Cucen, 2014).

Epistemolojik inang: Epistemolojik inang, bireyin bilginin ne olduguna,
kaynagina, nasil 6grenildigine ve dgretildigine olan inanglar1 olaraktanimlanmaktadir
(Deryakulu, 2006).

Yiizeysel Yaklasim: Yeteri kadar bilgiyi 6grenmeyi hedefleme ve bilginin
onemli kisimlarma dikkat ederek, ezbere dayali olarak fazla caba harcamadan gorevini
yapma bi¢imidir (Biggs ve Tang, 2007).

Derinlemesine Yaklasim: Bilgiyi butinlyle ele alarak 0zline iner ve
i¢sellestirerek ezberden ¢cok konunun mantigini 6grenmeye odaklanan, gérevini uygun

bir bicimde yapmaya ¢aba gosterme seklidir (Biggs ve Tang, 2007).



Bolum 2

KURAMSAL TEMELLER

2.1 Okul Oncesi Egitim ve Onemi

Okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklar arasinda gelisimsel kazanimlar
acisindan biyuk farklar olusmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayanlara
gore zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisim agisindan daha ileride olduklar1 ortaya
konulmustur. Okul Oncesi donem, bireyin gelisimi i¢in en kritik olan gelisim
donemidir. .Bu donemde ¢ocugun kisiliginin ve yeteneklerinin temelleri atildig i¢in
okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklarin egitim yetersizligi nedeniyle gelisimleri eksik
kalmakta ve ilk6gretime tam olarak hazir olamamaktadirlar (Sarpkaya, 2013).

Erkan ve Kirca (2010) ,,nin ilkdgretim birinci sinifa devam eden 170 cocukla
yaptig1 arastirmada okul dncesi egitim alan ve almayan cocuklarin okula hazir
bulunusluklar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ise okul ©Oncesi egitim alan
cocuklarin almayanlara gore okula daha hazir basladigi ortaya ¢ikmustir.

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z ©Onunde
bulundurularak tim gelisim alanlarma katkida bulunup, onlara uygun ortam ve
etkinlikler hazirlamaktadir. Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar sevgi, saygi,
sorumluluk, paylagma, gibi birgok degeri i¢sellestiren duyarli bireyler olarak gelisirler.
Okul o6ncesi egitim, cocuklara problem c¢ozme, yaraticilik, sorgulama, deneme,
sorumluluk alma, sosyallesme ve 6zgiirce oyun oynama gibi bir¢ok firsat sunmaktadir

(Kargi, 2011).



Birinci siniflarin sosyal beceri diizeyini arastiran bir ¢alismada okul oncesi
egitim alan ve almayan ogrenciler arasinda anlamli farklar ortaya ¢ikmustir. Bu
baglamda okul 6ncesi egitimi alan birinci siif 6grencilerinin almayan 6grencilere gore
sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Erbay, 2008).

Yaratic1 diisiinme becerilerinde okul 6ncesinin etkisini arastirdiklari ¢alismada
okul oncesi egitim almis ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir (Can Yasar ve Aral, 2010).

2.2 Bilgi ve Bilim

Bilgi, 6zne ve nesne arasinda bulunan bagin olusma sireci ve bu slre¢
sonucunda olusan iirtindiir. Bilim ise; gercegi kanitlama ¢abasina girme ve bu ¢aba
sonucunda elde edilen somut bilgiler butiini olarak tanimlayabiliriz. Bilimsel
calismalar sonucu elde edilen bilgiler mutlak bilgi degildir. Bilimsel bilgi degisebilir
ve gelistirilebilir bilgi olmasindan dolay1 dogruluk degeri en yiiksek bilgi olarak
adlandirilabilmektedir. Bilginin bilimsel olabilmesi icin;

Kanitlanabilir olmali, agik ve anlagilir olmali,
Herkes ayni1 teknikle ayn1 sonuca ulasabilmeli,
Ortaya atilan sorunun nasil ¢oziime ulastig1 agik bir sekilde anlatilmalidir,
Ozguin ve orijinal olmali, ¢6ziim odakli olmalidir (Sénmez, 2013).
2.3 Epistemoloji ve Epistemolojik Inang
Epistemoloji, episteme/bilgi ve logos/bilim kelimelerinden ortaya ¢ikan bilgi
kurami anlamina gelmektedir. Episteme; dogru, sistematik ve bilimsel bilgidir. Platon,
epistemenin aydmlik ve kanitlanabilir oldugunu vurgulamistir. Logos ise, fikir, anlam,

aciklama, yontem ve bilim anlamina gelmektedir (Clicen, 2014).



Epistemoloji bilginin ne oldugunu, nereden geldigini arastiran bilim dahidir
ve “bilgi nasil olugmaktadir?” sorusuna yanit aramaktadir. Bilginin kaynagmi,
kesinligini ve smirlarmi sorgulamaktadir (Hangerlioglu, 1976).

Schommer (1990)“a gore ise; epistemolojik inang ise; bireylerin bilginin ne
olduguna, nereden geldigine, kesinligine ve smirlarma olan inanglarin1 kapsayan

inanglarmin butunidur.
2.4 Felsefi Akimlar

Epistemoloji, bilginin dogasini, kaynagini, sinirlarini arastiran ve tartigan ve
irdeleyen felsefenin temel alanlarindan birini olusturmaktadir. Bilgi kesin midir?
Bilginin kaynagi nedir? Gibi sorulara cevap aramaktadir. Bu sorgulamalar sonucu
ortaya bircok tartisma ve felsefi akim ¢ikmustir. Felsefi akimlardan bazilarina
baktigimizda;

2.4.1 Idealizm (Yetkinlik)

Bu akimin ana kurucusu Platon“dur. Bu akim fiziksel gergekligin ikinci
boyutta kaldigini asil gercekligin diistinsel oldugunu savunmaktadir (Ergiin, 2013).
Idealizme gore gercek dogustan zihnimizde bulunmakta sadece hatirlanmay1
beklemektedir. Platon, varligi ide olarak go6rerek bilginin insan zihninden
diisiincelerinden ibaret oldugunu vurgulamistir (Demirel, 2007).

Idealizmde bilginin dogrulugunu diger bilgilerle tutarli olmasi belirlemektedir.
Buna gore uyumlu ve tutarh bilgiler dogru olarak kabul edilmektedir(Arslan, 2016).

Bireylerin dogustan getirdigi bigi ve yeteneklerinin ortaya g¢ikartilmasi
saglanmalidir. Bu baglamda soru-cevap yontemi kullanilmasi1 6nerilmistir (Ergiin,

2013).



2.4.2 Reailizm (Gergekgilik)

Aristo“nun Onciiliik ettigi realizm, maddi gergekligi savunmaktadir. Gergek
bilgi bireyin diisiinceleriyle baglantisiz bir sekilde diinyada yer almakta ve duygu
diisiincelerimizden ve duyularimizdan etkilenmemektedir. Ornegin; ¢evremizde biz
gormesek de bir¢ok varlik bulunmaktadir; insanlar, evler, okullar vs. Realizm bireyin
zihnini bos olarak algilamakta ve akil yoluyla ve aldig1 egitimler sonucunda deney ve
gozlemlerle gergege ulasilabilecegini vurgulamaktadir (Arslan, 2016).

2.4.3 Pragmatizm (Deneycilik)
Jojn Dewey ve William James®“in onculuk ettigi pragmatizm, yararli ve
faydali olan bilginin ger¢ekligini savunmaktadir. Pragmatizmde diisiinerek eyleme
gecildigi ve bilginin deney ve arastirma sonucu ortaya ¢iktigir gorilmektedir.
Pragmatizmin temel sorusu; bir fikre dogru olarak inandigimizda bu fikrin dogrulugu
nasil anlasilacak? pragmatizm bu sorunun yanitin1 su sekilde vermektedir; dogru
olarak gordigimiiz fikirler oziimsedigimiz, destekleyip dogrulayabildigimiz
fikirlerdir. Yanlis fikirler ise; tam tersini yansitir. Dogru bilgiye sahip olmamiza
onculik eden sey pratik ayrimdwr. Bir disiince pratikte ise yariyorsa
dogrulanabiliyorsa dogru olarak kabul edilmektedir (Peirce, James, ve Dewey, 2008).

Bilginin kesin-degismez olarak kalmadigi aksine siireklilik iginde yenilendigi
ve gelistigi gorllmektedir. Bireyin, deneyimlerinin onu degismeye itmesini
beklemeden eski deneyimleri ile gelecekteki yeni ve daha iyi olanlar
yapilandirabilecegi savunulmustur (Peirce, James ve Dewey, 2008).

Pragmatizme gore bireylere egitim Ogretim sirasinda degigsmez kaliplagmis
bilgiler vermek yerine degisime agik ve uyumlu olmayr 6gretmeyi On planda

tutmalidirlar (Ergun, 2013).



2.4.4 Septisizm (Siiphecilik)

Tarihte ilk kez siiphe duyan filozof Protagoras, bir seyin bireye nasil geliyorsa
o sekilde oldugunu savunmustur. Orn; terleyen birisi i¢in giines 1sitandir, iisiiyen bir
birey icin ise giines 1sitan degildir. Septisizmde bilgi olanaksizdir (Capelle, 2011).

Septisizmin bilgi kuramma etkisi olduk¢a buytktur. Kusku ve siiphe
duymadigimizda epistemolojiden s6z edilemez. Epistemoloji, akil yuritmek,
tartigmak i¢in vardir (Denkel, 1997).

Septisizmin temsilcileri ise Pyrron ve Timon“dur. Septisizmde epistemo lojik
olarak bilginin netlik kazanamayacagini, bilginin duyulara dayandigi ve bunun
bireyden bireye degisecegi one siiriilerek hicbir zaman net olamayacak ve gerceklik
bilinemeyecektir. Her zaman bir siiphe ve tereddltin olacagmi savunmaktadirlar

(Demirel, 2007).

2.5 Felfesi Egitim Akimlari

Felsefi akimlardan yola ¢ikarak egitimciler felsefi egitim akimlari
gelistirmiglerdir. Bunlardan bazilar1; daimicilik, ilerlemecilik, esasicilik ve yeniden
kurmaciliktir.

2.5.1 Daimicilik

[dealizm ve reailizmi temele alan bu akimin temsilcileri Mortimer Adler,
Mortinerd, Robert Hutching ve Maynard“dir. Daimicilik insanin dogasini degismez
olarak gormektedir. Egitimde de ge¢misten gelen Kkesin dogrularin gunimize
aktarilmasi gerektigini ve egitimin evrensel oldugunu savunmaktadir. Insan aklinda
dogustan var olan dogrularin egitimle agiga ¢iktigmni savunur ve disiplin saglamay1

On tutmaktadir (Altinkurt, Yilmaz, & Oguz, 2012).



2.5.2 Tlerlemecilik

Temsilcileri H. Lietz, G. Kerschensteiner, B. Russell, M. Montessori ve
Dewey“dir. Ilerlemecilik, daimicilige karsit bir akim olarak ortaya g¢ikmustir.
Pragmatizmden etkilenerek ortaya ¢ikan bu akim degisimin var oldugunu kabul eder
ve egitimin siirekli gelistigini ve bilginin kesin olmadigini, zamanla degisebilecegini
savunmaktadir. ilerlemecilik akimmda dgretmen rehberdir ve &grencilerin hayata
hazirlanmasi igin uygun ortam hazirlamalidir (Cevizci,2016).
2.5.3 Esasicilik

Temsilcileri W. Bagley.T. Birggs, L. Kandelve. H.H. Horne"dir. Esasicilk
idealizm ve daha ¢ok realizmden etkilenerek ilerlemecilik akimina tepki olarak ortaya
cikmustir. Esasicilik bilginin sonradan kazanildigina inanmaktadir. Esasicilige gore
egitimin amaci, ge¢misten gelen yararh bilgilerin glinimiize kadar aktarilmasidir.
Ogretmenler, bu miras1 aktarmakla 6grenci ise bu bilgileri ezberlemekve soylenenleri
yapmakla yukiumludir (Acar Erdol, 2018).
2.5.4 Yeniden Kurmacilik

Temsilcilerinin John Dewey, lsaac Bergson, T.Brameld oldugu bu akim
ilerlemeciligin devami niteliginde ve pragmatizmden etkilenerek ortaya c¢ikmistir.
Yeniden kurmacilikta egitimin asil amaci toplumu yeniden diizenleyerek demokratik
bir ortam olusturmaktir. Denge, sevgi, barig bireyleri mutlu etmek i¢in gereklidir ve
bilgiyi stirekli degisen yenilenen bir olgu olarak goérmektedir (Ergtin, 2013).
2.6 Epistemolojik Inanclar Etkileyen Faktorler

Epistemolojik inanclar, kalitimsal 6zelliklerimiz degildir. Aksine zaman i¢inde
degisen, yenilenen, gelistirilebilen bir yapiya sahiptir. Bireylerin epistemolojik
inanglarmi etkileyen bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bunlardan en dnemlileri; zihinsel

gelisim, yas, kultur, egitim dlzeyi, aile sayilabilmektedir. Buna ek olarak 6grenim
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gordiigii alan ve cinsiyetinin etkisi tam olarak kanitlanmamasina ragmen etkili oldugu
gorilmektedir (Deryakulu, 2006).
2.6.1 Zihinsel Gelisim

Zihinsel gelisim Uzerine yapilan ¢aligmalarda Schommer“in yaptigi ¢alismalar
onemli bir yer tutmaktadir. Schommer (1993), lise 6grencilerinin zekalar1 ile siif
diizeylerinin epistemolojik inanglarina etkisinin yiiksek oldugunu ortaya ¢ikartmistir.
Bu baglamda zeka diizeyi diisiik olan 6grencilerin epistemolojik inanglar1 zeka dizeyi
yuksek olan 6grencilere gore gelismemis olarak bulunmustur.

Schommer ve Dunnell (1994) buna benzer bir ¢alisma yaparak tistiin zekali ve
normal diizeyde zekaya sahip lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarini incelemis
ve arastirma sonucunda normal zekaya sahip 6grencilerin epistemolojik inanglarinda
bir gelisme gorilmemekle birlikte Gstlin zekaya sahip 6grencilerin lise
3. ve 4. yillarinda olumlu yonde gelisme goriilmiistiir. Bunu destekleyen bir diger
calismada ise Neber ve Schommer -Aikins (2002), calismalarinda {istiin zekaya sahip
ogrencilerin epistemolojik inanglarmin daha erken olgunlasip gelistigini ortaya
koymuslardir.

2.6.2 Yas, Aile ve Egitim Dizeyi

Schommer (1990), Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 (izerinde aile
Ozelliklerinin ve egitimlerinin etkisinin etkileyici dlizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Bu baglamda egitim diizeyi ylksek ailelerin ¢ocuklarina daha ¢ok sorumluluk vermesi
ve onlarmn diistincelerini desteklemesiyle birlikte epistemolojik inanglarin 0 diizeyde
gelisecegi goriilmiistiir.

Schommer (1998) baska bir arastirmasinda ise yetiskinlerin yas ve
egitimlerinin epistemolojik inang¢larina etkisini incelemis ve sonucunda yetigkinlerin

yaslari ilerledikge bilginin sabit olduguna inanglarinin azaldig1 ve ayni sekilde egitim
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dizeyleri yukseldikce bilgi basittir, degismez anlayislarinin da azaldigi ortaya
cikmustir.
2.6.3 Kultur

Epistemolojik inanglar iizerinde kiiltiiriin etkisinin oldugu bir¢ok arastirmada
goriilmiistiir. Ornegin; Chan ve Elliott (2000)“un Cin kiiltiiriinde bulunan gretmen
adaylarm epistemolojik inanglarini incelerken kiiltiiriin etkisini de fark etmistir. Bu
baglamda Cinli 6gretmen adaylarinin Amerikali 6gretmen adaylar1 arasinda
epistemolojik inan¢ bakimindan fark oldugu, Cinli adaylarm uzman bilgisine ve
bilginin kesinligine olan inang¢larmin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bunun nedeni
ise uzmanlarin saygi duyulan bireyler olduklarina inandiklar1 diisiiniilebilir
(Deryakulu, 2004).

Yukarida bahsedilen etmenlerin disinda; cinsiyet, 6grenim gorilen alan,
akademik basar1, 6grenme-6gretme sirecleri gibi bircok etmen epistemolojik inanglar1

etkileyebilmektedir.

2.7 Epistemolojik Inanclarin Gelistirilmesinde Okul Oncesi

Ogretmeninin Etkisi

Bireylerin epistemolojik inanglarinin gelistirilebilmesi i¢in en 6dnemli unsur
egitim-ogretim aldiklar1 6gretmenlerin §gretme-6grenme surecindeki tutum ve
davranislarimin olumlu olmasi ve ayni zamanda epistemolojik inanglarmin gelismis
olmasidir.. Ogretmen kendi diisiince yapisin1 gocuklara yansitacak ve onlarm
epistemolojik inanglarinin gelisimini etkileyecektir. Bunu iceren g¢aligmalarin
sonuglarina bakildiginda;

Howard, McGee, Schwartz ve Purcell (2000), c¢alismas1 sonucunda
epistemolojik inanglar1 gelismis olan ogretmenlerin yapict Ogretme-Ogrenme

gosterdigi, gelismemis olan 6gretmenlerin ise tam tersi nesnelci bir tutum sergiledigi
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ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda 6gretmenler icin dort haftalik bir egitim verilmis
sonucunda ise epistemolojik inanglarinda olumlu yénde gelismeler gozlenmistir.

Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001), ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarini  gelistirebilmek adma bir yil suren bir program
gerceklestirmistir. Programda alan yazinda bulunan ¢aligmalardan bahsedilmis ve
kontrol grubuyla analiz edilen sonuca gore egitimi alan oOgretmenlerin ,,“bilgi
kesindir* ve ,,“0grenme hemen gergeklesir™* boyutlarmm kontrol grubuna gore
gelismis oldugu ortaya ¢ikmustir. Yapilan birgok arastirmada Ogretmenin yapici
yaklagimlariyla epistemolojik inanglarin gelismesini olumlu yonde etkileyebilecegi
gorulmektedir (Deryakulu, 2006).

Bu baglamda 6gretmen; arastiran, sorgulayan, yeniliklere agik bir yapiyasahip
olmali ayn1 zamanda bu 6zelligini ¢gocuklara kazandirmaya ¢alismalidir (Ocak, 2014).
Ogrenmenin en etkin oldugu dénem okul 6ncesi donem oldugu icin bu asamada
ogretmenin rolii daha biiyiiktiir. Okul Oncesi Ogretmeninin davranislari, kisilik
Ozellikleri ve mesleki 6zelliklerinin yeterli diizeyde olmasi egitim dgretim i¢in6nemli
bir yer tutmaktadir. Okul Oncesi dgretmeni genel kiiltiir, alan ve meslek bilgisine sahip
olmalidir. Cocuklarin gelisim evrelerini, ilgi ve isteklerini bilerek uygun etkinlikler
hazirlamalidir. Cocuklara esit ve tarafsiz davranmalidir (Kogak, 2012).

Okul Oncesi 6gretmeni gibi yenilige agik, sorgulayan, arastiran olmalidir.
Cocuklara firsatlar sunmali onlarin problem ¢ozme, elestirel diisiinme becerilerini
kazanmalarina ortam ve etkinlikler hazirlamalidir. Ogretmen ¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini gdzlemlemeli etkinlikler sirasinda g¢ocuklari aktif konumda tutmali
kendisi gerektiginde rehber olmalidir. Cocuklara uygun sorumluluk alabilecekleri

arastrma etkinlikleri hazirlamahdir. Cocuklardan gelecek sorulara agik olmali ve
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cevabi cocuklara sorular sorarak onlarinda fikir Uretmelerine ortam hazirlamalidir
(Poyraz ve Dere Ciftci, 2012).
2.8 Epistemolojik Modeller

2.8.1 Peryy’nin Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

Perry bilgiye olan inanglarin1 ve deneyimler yoluyla nasil degistigini incelemek
amactyla arastirmasma 1954-1955 yillarinda 313 6grenciye CLEV(EgitimDegerleri
Kontrol Listesi) uygulayarak baslamistir. Universite 1 ve 4. smif dgrencilerinden 31
ogrenci ile goriisme yaparak onlara agik uglu sorular; 6rnegin; yil boyunca en dikkat
ceken sey ne oldu? Bunun sonucunda ise, 6grencilerin kisisel diisiinceleri yerine
biligsel gelisimlerinin epistemolojik inanglar {izerinde daha etkili oldugu ortaya
cikmistir. Kisacasi bilgi tektir diisiincesiyle gelen 6grenciler sinifatladikg¢a bilginin
kesinliginin sorgulanabilir olduguna olan inanglarinin arttigi goriilmistiir. Bu
caligmadan yola ¢ikarak Perry (1968;1970, Akt:Hofer ve Pintrich, 1997) epistemolojik
inanglar1 agiklayan 4 asamaya ayrilmig 9 zihinsel asamadan olusan gelisim modeli
hazirlamistir. Bunlar; temel ikilemcilik, ¢ogulculuk, gorelilik ve gorelilikte kaliciliktir.

Temel Ikilemcilik: 1. ve 2. evreleri icerir. Birey icin bilginin 2 yoni
bulunmaktadir; dogru ve yanlis. Bunun yaninda bireyler, bilginin otoriteler tarafindan
kendilerine aktarildigina inanmaktadirlar.

Cogulculuk: 3. ve 4. evreleri icerir. Birey mutlak dogru bulunana kadar
farkliliklar1 kabul eder. Bunun yaninda birden ¢ok bakis agisina ve tiim goriislerinesit
derecede gecerli olabilecegine inanmaya baglamustir.

Gorelilik: 5 ve 6. Evreyi igeren bu agsamada bilginin kesin olmadigina ve
bilginin degisebilecegine olan inanci gelismeye ve ayni zamanda kendinin de bilgi

tiretebilecegini gormeye baslar.
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Gorelilikte Kalicilik: 7, 8 ve 9. Evreyi kapsayan bu asamada ise; Birey insan
iliskilerine saygili olmay1, degerleri 6grenir ve sorumluluk duygusu gelismektedir. Bu
asamalar daha ¢ok nitel, ahlaki gelisim 6zelliklerini icermektedir (Hofer ve Pintrich,
1997).

2.8.2 Kadnlarin Bilme Yollar

Perry“nin yaptig1 calismalar erkek 6grencilerle siirli oldugu halde genelleme

yapildigi i¢in 1970in sonlarinda birgok elestiriye maruz kalmistir. Gilligan (1982),
calismalarin sadece erkeklerle siirlandirilmasinin sorumsuz bir davranig oldugunu ve
kadinlarin da calismalara dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda
Belenky ve ark. (1986), bircogu {iiniversite 6grencisi olan 135 kadinin epistemolojik
inanglarini inceleyerek kadmlarin bilme yollar1 modelini olusturmuslardir.
,» Kadinlara hayatinda 6n planda olan seyler nedir?*** Hangileri daha 6n planda gibi
bircok soru sorulmus ve cevaplar 6zenle degerlendirilmistir. Kadinlarin epistemolojik
gelisimlerini; sessizlik, bilgi alma, 6znel bilgi, islemsel bilgi ve yapilandirilmis bilgi
olarak 5 asamaya aymrmislardir. Sessizlik boyutunda, kadmlarin yalnizca dinleyerek
uzman kisilerin sdylediklerine sorgulamadan inandiklar1; bilgi alma boyutunda, tek bir
dogrunun olduguna inandiklarini ve sessiz kadinlarin aksine bilgiyi gelistirebilir ve bu
bilgiyi konusulabilir olarak gordikleri; 6znel bilgi boyutunda, bilginin kaynagini
kendi iginde gorirken, gercekleri kendi deneyimleriyle algilayabildikleri; islemsel
bilgi boyutunda, daha objektif ve mantikli tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir.

Islemsel bilgi, baglamsal bilgi ve ayrisik bilgi olarak ikiye ayrilmaktadr.
Baglamsal bilgiye inananlar dikkatli olmanm ve empati yapmanin énemli oldugunu
savunurken ayrisik bilgiye inanan kadinlar herkesin hatta kendilerinin bile

yanilabilecegini savunmaktadirlar. Yapilandirilmis bilgi boyutunda ise bilgilerin
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yapilandirilabilecegine ve gerektiginde yeniden diizenlenebilecegine inanmaktadirlar.
Bu siire¢ profesyonel diisiincenin yansimasi olarak disiiniilmektedir (Hofer ve
Pintrich, 1997).

2.8.3 Epistemolojik Yansitma Modeli

1986 yilinda Baxter Magolda, 6grencilerin epistemolojik inanglarmi 6lgmek
amaciyla 511 kadin olan 101 6grenci ile 5 yillik bir calisma gergeklestirmistir. 5 yil
boyunca 6grencilerle goriismenin yani sira anketlerde uygulayarak sonuca varmaistir.
Ik yilda, egitmeni, akranlar1 ve 8grenme siireclerini degerlendirme, bilginin yapis1 ve
karar surecini incelemistir. Sonraki yillarda ise Ogrencilerdeki degisiklikleri
imcelemeyi hedeflemistir.

Arastirma sonucunda; mutlak, gegissel, bagimsiz ve baglamsal olarak 4 farkli
yaklasim ortaya ¢cikmistir. Mutlak boyutunda, 68renciler bilgiyi kesin olarak gorerek
uzmanlarin sOyledikleri her seyi dogru olarak kabul ederler. Gegissel boyutta,
uzmanlarm her seyi bilemeyeceklerini ve 0&grenilen her bilginin  dogru
olmayabilecegine inanmaktadirlar. Bagimsiz boyutta, sadece uzmanlarm degil kendi
bilgilerinin de gegerli olabilecegini diisiinmektedirler. Baglamsal boyutta ise; bilgi
degisebilir, sorgulanabilir ve gelistirilebilir olarak gorilmektedir. Bu c¢alismada
katilimcilarin ilk yilda %?2 si, besinci yilda ise %12 si baglamsal boyutta olduklar1
bulunmustur (Hofer ve Pintrich, 1997).

2.8.4 Yansitic1 Yargi Modeli

1994 yilinda King ve Kitchener, liseden orta yas yetiskinleri kapsayan
katilimcilarin epistemolojik inanglarini incelemek igin 15 yillik bir galisma yapmustir.
Bu model 4 asamada yapilandirilmamis sorulardan olugmaktadir. Sorular; haberlerin
dogrulugu, yaratilig, evrim ve katki maddelerinin giivenirligi gibi alanlar

barindirmaktadir. Katilimcilarin bilgiye olan inanglar1 ve bilgi edinme yollari
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arastirilmistir.  Toplanan veriler bilgili egitmenler sayesinde analiz edilmistir.
Katilimcilarin epistemolojik inanglarini yedi asamada agiklamislardir. Bu agamalar;
yansitma oncesi diistinceler ( 1, 2 ve 3.asamalar), yar1 yansitict diisinme (4 ve 5.
Asama) ve yansitici diisiince (6. ve 7. Asama) olarak 3 evrede toplanmaktadir.

Yansitma Oncesi 1.asamasinda, bilginin basit ve tek oldugu ayni zamanda
kanitlanmaya ihtiyaci olmadigi savunulmaktadir. 2. asamada, sadece uzman bir
otoritenin soylediklerinin dogru oldugu kabul edilmektedir. 3. Asamada ise, uzmanin
bilgilerinin kesin olmayacagna dair siipheler bulunmaktadir. Yar1 yansitici diisiinme
boyutunda bulunan 4. ve 5. Asamada bilginin kesin olmadigmma inanilmaktadir.
Yansitict diisinme boyutunda bulunan 6. ve 7. Asamalarda ise bilginin yeniden
degisebilecegine inanmakla birlikte elestirme ve sorgulama bulunmaktadir. King ve
Kitchener gelismislik seviyesinin en yiliksek oldugu evrenin yansitici yargi evresi
oldugunu vurgulamistir (Hofer ve Pintrich, 1997).
2.8.5 Tartismaci Diisiince Modeli

1991 yilinda D.Kuhn, 20, 40 ve 60 yas gruplarinda bulunan bireylerin
epistemolojik ve bilgiye olan inanglarimi incelemistir. Her yas grubunda 40 kisiolmak
Uzere toplam 160 katilimci ile ¢alisma siirdiiriilmistiir. Katilimcilarla goriismeler
yapilarak 3 problemi igeren sorular yoneltilmistir. Sorular; mahkumlar neden tekrar
tekrar sug islemektedir? , ¢ocuklar neden basarisiz olurlar? Ve issizligin nedenleri
nelerdir? Katilimcilardan bu sorulara agiklamali cevaplar vermeleri ve¢dziim dnerileri
gelistirmeleri, son bolimde ise savunduklar: diisiinceye kanit sunmalar1 istenmistir.
Kuhn epistemolojik inanglar1 3 boliime ayirmistir; mutlak¢i, cogulcu ve degerlendirici.

Mutlak bilgi asamasinda olan katilimcilar, bilginin kesin ve tek olduguna

inanmaktadirlar. Cogulcular, uzmanlarm mutlak dogruyu her zaman

17



bilemeyeceklerini ve kendi diisiincelerinde ayni oranda 6dnemli olduguna inandiklar1
gorulmektedir. Degerlendiriciler ise, bilginin kesin olarak dogru olmayacagina
degistirilebilir olduguna inanmakla birlikte uzman bilgisinin kendi fikirlerinden daha
dogru oldugunu kabul etmektedirler. Kuhn bu sureci en 6nemli asama olarak
gormektedir (Hofer ve Pintrich, 1997).

Kisaca bahsedilen modellere bakildiginda asamalarinin ¢ok benzer oldugu
goriilmektedir. Bireylerin ilk asamalarda tek bir dogru olduguna ve belli bir otoriteye
kosulsuz inandiklar1 fakat epistemolojik inanclar1 gelistikge bu diisiincenin dogru
olmadigi, aksine bilginin sorgulanabilir, elestirilebilir olduguna ve kendi
disiincelerinde degerli olabilecegine inanglar1 artmistir. Buna ek olarak modeller
sadece bilgi ile ilgili olan inanglar1 kapsadigi icin tek boyutlu olarak ele alindigi
gorilmektedir. Schommer (1990), bu durumun sinirlayict olacagini, bilginin disinda
o bilginin nasil elde edildigi ve 6grenme yetenegi ile ilgili olan bazi inanglar1 da
icererek ¢ok boyutlu ele alinmasimi savunmustur (Deryakulu, 2017) .

2.8.6 Schommer’in Dort Boyutlu Modeli

Epistemolojik Inanglarm tek bir acidan degerlendirmesine karsi olan
Schommer, ilk olarak Perry*nin modelinin yani sira Schoenfeld“in ve 6grenme
yetenegi ile Dweck ve Leggett“in zeka lizerine yaptig1 arastirmalar1 inceleyerek bu
modeli olusturmustur (Schommer, 1998).

Schommer (1990), epistemolojik inanglar1 ilk olarak 5 boyut olarak ele
almistir; bilginin  kesinligi, yapisi, kaynagi ile birlikte 6grenme denetimi ve
ogrenmenin hizi. Sonraki etapta bu boyutlar1 iceren 63 madde olan ,,“Epistemolojik
Inang Olgegi** olusturulmustur. Arastirmalar1 sonucunda ise epistemolojik inanglarin

4 boyuta ayrildigini savunmustur. Bu boyutlar birbirinden bagimsiz olarak su
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sekildedir; bilgi basittir, kesindir, 6grenme yetenegi dogustan gelir ve 6grenme

hemen gergeklesir (Deryakulu, 2017).

Gelismemis/Olgunlagsmamis Geligmis/Olgunlasmis
Epistemolojik Tnanglar Epistemolojik Tnanglar
() ()

Bilgi Basittir Bilgi Karmagiktir
Bilgi Kesindir Bilgi Kesin Degildir
Ogrenme Aninda Gergeklesir Ogrenme Zaman i¢inde Gergeklesir
Sonradan Gelistirilemez Ogrenme Yetenegi Gelistirilebilir

Sekil 1: Schommer'in 4 Boyutlu Epistomolojik Inanglar modeli (Deryakulu, 2017)

Bilgi basittir boyutu, bireylerin bilginin 6ziine olan inanci yani basit ya da
karmasik olup olmadigi inancini, bilgi kesindir boyutu, bireylerin bilginin
degistirilebilir olup olmadigina olan inancini, 6grenme hemen gergeklesir boyutunda
bilginin zamana dayali olarak gerceklesip ger¢eklesmemesine olan inancina ve
ogrenme dogustan gelir boyutunda ise, bireylerin 6grenme becerilerinin gelistirilebilir
olup olmadigina olan inancini igermektedir (Deryakulu,2006).

Schommer (1990) epistemolojik inanglar1 gelismemis bireylerin bilginin basit,
kesin ve tek oldugunu, 6grenmenin zamanla ilgisi olmadigini ve kalitimsal oldugunu
savunmaktadirlar (Schommer-Aikins ve Easter, 2006). Bir boyuttagelismis inanca
sahip olan birey diger tum boyutlarda da gelistigi anlamina gelmemektedir. Yani
bireyler her boyutta farkli diisiincelere sahip olabilmektedirler. Birey bilginin kesin
oldugunu disiiniirken bilginin karmasikligint da savunabilmektedir (Deryakulu,

2017).
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2.9 Ilgili Arastirmalar

Demir ve Akmoglu (2010) tarafindan epistemolojik inanglarin egitime olan
etkisini belirlemek amaciyla yapilan derleme calismasinda konuyla ilgili literatiir
taramas1 yapilmis ve arastirma sonucunda, egitimde son yillarda davranisciyaklagmmin
yerini yapilandirmaci yaklasimin aldigi ve 6gretmenden ¢ok 6grenci merkezli egitimin
vurgulandig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan bazi calismalara
bakildiginda;

Bicer, Er ve Ozel (2013), 245 &gretmen adayiyla yaptiklari arastirma
sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ile egitim
felsefeleri arasinda cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik olmamakla birlikte sinif
degiskeni agisindan anlamli farklar ortaya ¢ikmistir. Smif diizeyi arttikga d6gretmen
adaylarmmn epistemolojik inanglarinmn olgunlasmadigr bulunmustur. Ogretmen
adaylarmm en ¢ok katildiklar1 boyutlar; 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu, tek bir
dogrunun oldugu ve 6grenmenin yetenege baglh oldugudur.

Aypay (2011), arastirmasinda Schommer (1990) ,,a ait olan Epistemolojik
Inang Olgegini Tiurkce “ye uyarlamis ayn1 zamanda Ogretmen adaylarmin
epistemolojik inanglari ile 6grenme-6gretmen anlayislari arasindaki iliskiyi incelemek
icin 341 o6gretmenle calismistir. Arastirma sonucuna bakildiginda ise Ogretmen
adaylarinin yapilandirmaci anlayista olduklar1 ve uzman bilgisine siiphe, yetenegin
gelistirilebilir olduguna inang ve 6grenme ¢abasina olan inanglarinin yiksek oldugu
Saptanmistir.

Erten ve Kuzu“nun (2015) 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglarini
incelemek icin 367 Ogretmen adayiyla yaptigi ¢aligma sonucu, §grenmenin ¢abaya
bagli oldugu inanci ylksek bulunmustur. Bunun yaninda cinsiyet agisindan bir

farklilik olmamakla birlikte not ortalamalar1 yiksek olan 6gretmen adaylarmin
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epistemolojik inanglarmin daha gelismis oldugu ortaya ¢ikmustir. Bolimler arasi
farkhiliklara bakildiginda ise, Fen Bilgisi Ogretmen adaylarinin 6grenmenin ¢abaya
bagh olduguna, Smif Ogretmeni adaylarmin 6grenmenin yetenege bagl olduguna ve
Okul Oncesi ogretmeni adaylarinm ise tek bir dogrunun var olduguna iliskin
inanglariin daha az gelistigi bulunmustur. Bu baglamda epistemolojik inanglarin
farklilasmas1 6gretmen adaylarinin aldiklar1 egitim Ogretime, Ogretmenlere ve
kaliplasmis diistincelere baglanabilir.

Bir diger calismada ise 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini bazi
degiskenlere gore inceleyen Ko¢ ve Memduhoglu (2017), fen ve fizik 6gretmeni aday1
304 katilimeiyla galismistir. Calisma sonucunda ulasilan sonuclara gore; 6gretmen
adaylarmim epistemolojik inanglarinin yeterli diizeyde gelismedigi bunun yaninda
smif, cinsiyet, bolim gibi degiskenlere gore farklilik olusmadigr bulunmustur.
Ogretmen adaylarmin iiniversite §grenimi boyunca bilginin dogasina olan inanglarmin
degisiklik gostermedigi yani aldiklar1 egitimin epistemolojik inanglarinda olumlu bir
etki yaratmadigi ortaya konulmustur.

Uzunoglu ve Demir (2014) Okul Oncesi 6gretmenleriyle yaptigi
calismasinda epistemolojik inanglarla problem ¢6zme becerilerinin, diisiinme tarzlar
ile yaraticilik seviyeleri baglantismni incelemek amaciyla 155 Okul Oncesi 6gretmeni
ile galismay1 ylirtitmistiir. Aragtirmanin bulgularina bakildiginda ise, 6gretmenlerinin
problem ¢ézme becerileriyle 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inancla pozitif yonde
iliski bulunurken, 6grenmenin yetenege baglh olduguna ve tek bir dogrunun olduguna
inang arasinda negatif iliski ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
O0grenmenin ¢abaya bagli olduguna olan inanglar1 arttikca problem c¢6zme

becerilerinin de olumlu yonde gelistigi sonucuna varilmistir.
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Ekici ve Kaya (2017) ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik
inanclar1 ve 6gretme stillerini inceledigi caliymada 202 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile
caligmistir. Arastirma bulgularina gore; Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grenmenin
cabaya bagli olduguna inanglarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin en ¢ok kolaylastirici en az ise otoriter 6gretim stilini benimsedikleri
bulunmustur.

Epistemolojik inanclar lizerine yapilan calismalara bakildiginda 6gretmen ve
O0gretmen adaylar1 ile yapilan ¢aligmalarin 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda epistemolojik inan¢larin egitimle olan iliskisi ve egitim i¢in Onemi gayet
aciktir. Yapilan ¢alismalarin sonuglarina bakildiginda ise bir¢ok arastirmada, okulda
alman egitimin, bireylerin epistemolojik inang¢larinda olumlu degisiklik yapmadig:
ortaya ¢ikmustir.

Bazi arastirmalarda ise Ogretmenleri diisiinme becerilerinin o6gretilebilir
olduguna inandiklar1 fakat bunu nasil 6gretebilecekleri konusunda bilgi eksikligi

yasadiklar1 ortaya konmustur (Mutlu ve Aktan, 2011).
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Bolim 3

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel yonteme dayali bir arastirmadir.. Nicel arastirmalar;
gOzlenerek olgtime ulasilabilen ve sonuglarmi sayisal olarak ifade edebildigimiz,
genellenebilir, gecerli ve giivenilir ¢alismalardir (S6nmez ve Alacapimnar, 2014).
Calismada iliskisel tarama modeli kullanilmaktadir. iliskisel tarama modeli, iki ya da
daha fazla degiskenin arasindaki degisimin varhigmi belirlemeyi hedefleyerek
degiskenlerin birlikte degisime ugrayip ugramadigmni ve bir degisim varsa bunun
nasil ortaya ¢iktigmi arastiran modeldir (Karasar, 2011).

3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanm evrenini KKTC“de bulunan resmi ve 6zel okullarda gérev yapan
okul 6ncesi dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise evrende bulunan tim
Ogelerin esit katilim hakkima sahip olmasi nedeniyle basit rastgele yontemiyle se¢ilmis
KKTC“de bulunan 6zel ve resmi kurumlarda gérev yapan 210 Okul Oncesi
ogretmeninden olusmaktadir. Katilimcilarm  demografik bilgileri tablo 1 de

sunulmaktadir.

Tablo 1: Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Sosyo-Demografik Degiskenler

Sosyo-demografik degiskenler N %
Cinsiyet Erkek 11 5,2
Kadin 199 94.8
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Yas Gruplar1 20-25 67 31,9

26-30 88 41,9
31-35 23 11,0
36-40 15 7,1
41-50 17 8,1
Kurum Ozel 185 88,1
Resmi 25 11,9
Mezun Olunan Okul  Devlet Universitesi 22 10,5
Meslek Lisesi 31 14,8
Meslek Yiksek Okulu 6 2,9
Ogretmen Akademisi 20 9,5
Ozel Universite 131 62,4
Lisans Ustii Egitim  Var 52 24,8
Yok 158 75,2
Hizmet Y1ili 1-4 105 50,0
5-8 55 26,2
9-14 32 15,2
15-24 10 4,8
25 ve Uzeri 8 3.8

Tablo 1“de arastrmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerine ait demografik
bilgiler yer almaktadir. Buna gore okul dncesi dgretmenlerinin 199(%94,8)“unun
kadin, 11(%5,2)“inin ise erkek oldugu;67 (%31,9) sinin 20-25 yas grubunda,

88(%41,9)“inin 26-30 yas grubunda, 23(%11,0)“liniin 31-35 yas grubunda, 15(%7,1)
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inin 36-40 yas grubunda ve 17(%8,1)“sinin ise 41-50 yas gurubunda oldugu;
185(%88,1)“inin 6zel, 25(%11,9)“inin ise devlet kurumunda calismakta oldugu;
22(%10,5)sinin devlet Universitesi, 31(%14,8)“inin meslek lisesi, 6(%2,9)“smin
meslek yiiksekokulu, 20(%9,5)"sinin 6gretmen akademisi ve 131(%62,4)“inin ise 6zel
universitet  mezunu  oldugu;  52(%24,8)“sinin  lisansustd  egitim  aldig1,
158(%75,2) sinin ise yiiksek lisans egitimi almadigi; 105(%50,0) ,,inin 1-4 yil arasi,
55 (%26,2)“inin 5-8 yil arasi, 32 (%15,2)“sinin 9-14 yil aras1, 10 (%4,8)“unun 15-24
yil aras1 ve 8 (3,8)“inin ise 25 yil ve Uzeri hizmet yilina sahip oldugu ortaya ¢ikmuistir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmada, okul 6ncesi 0gretmenlerinin epistemolojik inanglarmi 6lgmek
icin Aypay (2011) tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inan¢ Olgegi ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.

3.3.1 Demografik Bilgi Formu

Bu form okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine ulasmakamaciyla
hazirlanmistir. Demografik bilgi formunda 6gretmenlerin yas, cinsiyet, calistigi kurum
tiirii, mezun oldugu okul tiirti, lisansiistii egitim diizeyi ve meslekteki kidem yilina 6zel
bilgilere ulasilmasini saglayan 6 adet soru bulunmaktadir.

3.3.2 Epistemolojik inan¢ Olgegi

Schommer (1990)“m, epistemolojik inan¢ dlgegi 63 maddeden olugmaktadir.
Aypay (2011) tarafindan turkceye uyarlanarak gelistirilen Olcek 30 maddeye
indirilmistir. Olgekte 4 alt faktdr bulunmaktadir.11 madde; dgrenme siireci-bilgiden
kuskulanma, 8 madde dogustan/sabit, 5 madde 6grenme cabasi, 6 madde bilginin
kesinligi alt boyutu icin olusturulmustur. Olcek maddeleri besli likert tipindedir.

Olgegin alt boyutlarindan alinan yiiksek puanlar, temsil ettigi alt boyutun

yilksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30
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en yiiksek puan ise 150 dir. Ogrenme gabasi /bilgiden kuskulanma alt boyutunda en
diisiik 11 en yiliksek 55, dogustan sabit yetenek alt boyutunda en diisiik 8 en yiiksek
40, 6grenme ¢abasi alt boyutunda en diisiik 5 en fazla 25, bilginin kesinligi alt
boyutunda ise en diisiik 6 en yiiksek 30 puan almabilmektedir. Olgegin giivenilirligi
Crobach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile belirlenmistir. I¢ tutarhlik genel .78 alt
boyutlarda ise; 6grenme siireci-bilgiden kuskulanma.77, dogustan-sabit yetenek .74,
ogrenme cabasi .59, bilginin kesinligi ise .52“dir (Aypay, 2011).

Schommer (1990) 6lgegin alt boyutlarinin alinan yliksek puanlarin anlamlarini;
ogrenme-sireci/bilgiden kuskulanma alt boyutu, dogrunun degisebilecegine ve uzman
bilgisinden siiphe duyulmasi gerektigine; dogustan sabit yetenek alt boyutu, yetenegin
dogustan geldigine ve degismeyecegine; Ogrenme cabasi alt boyutu, 6grenmenin
cabayla gerceklesebilecegine ve bilginin kesinligi alt boyutu ise tek bir dogrunun var
olduguna ve asla degismeyecegine inanma olarak agiklamistir. Olgekteki alt boyutlarin
birbirinden tamamen bagimsiz olarak gelistiginive farkli seviyelerde gikabilecegini
vurgulamistir. Bu baglamda bireyin bir alt boyuttan gelismis inanca sahip olmasi diger
bir boyuttan da gelismis inanca sahip olacagi anlamma gelmemektedir. Ornegin; birey
bilginin kesin olduguna inanirken ayni zamanda 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
da inanabilmektedir. (Schommer- Aikins ve ark, 2000). Genel anlamda gelismis
epistemolojik inanclara sahip bireylerin bilginin degisebilir olduguna inanmasinin
yaninda az miktarda bilginin degismeyecegine inanabilmektedir (Schommer,1994).

3.4 Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Aragtirmanin uygulama kismu i¢in 2017-2018 egitim-6gretim yili mayis ayinda
Milli Egitim Bakanligi arastirma izni ve Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel

Aragtirmalar ve Yaym Etigi Kurulu“ndan onay alinmstir.
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[zinlerin alinmasiyla birlikte 2017-2018 Agustos ayinda uygulama yapilacak
okullara gidilerek okul miidiirii ve 6gretmenlerle iletisime geg¢ilmis, arastrmanin
amacindan kisaca bahsedilerek randevular alinmistir. Agustos-Eylil 2018 olmak tzere
toplam 1 ay boyunca okul dncesi 6gretmenlerine Epistemolojik Inang Olgegi ve
Demografik Bilgi Formu uygulanmistir. Uygulama sonunda toplamda 248 anket elde
edilmistir.

Anketlerin incelenmesinden sonra birden ¢ok isaretlenmeyen madde
bulunmasindan dolay1 210 veri caligmaya dahil edilmistir. Arastirma katilimcilarin
verdigi randevu saatlerinde gerceklesmistir. Katilimcilara higbir zorlamada
bulunulmamus, istedikleri zaman ¢alismadan ayrilma olanaklarmin oldugu ve verilerin
bu arastirma disinda higbir yerde paylasilmayacagi vurgulanmistir. Ayni zamanda
verileri 6zenli bir sekilde toplanmis arastirma siiresince bilimsel etik kurallarina uygun
davranilmistir.

Arastirmanin veri analizinde nicel degiskenlerin 2 grupta karsilagtirilmasinda
t testi, 2 den fazla grupta karsilastiriimasinda ise ANOVA ve LSD c¢oklu karsilastirma
testleri kullanilmistir. Analizlerde SPSS 24 Windows versiyonu kullanilmis, P

degerinin 0,05 den kiigiik olmasi istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.
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Bolim 4

BULGULAR

4.1 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik inan¢ Olceginden

Aldiklar1 Toplam Puanlar

Okul dncesi 6gretmenlerinin aldiklari, min. , max. puanlar, ortalama, standart

sapma ve Cronbach alfa puanlar1 toplam ve alt boyutlar i¢in tablo 2“de bulunmaktadir.

Tablo 2: Olgek Puanlari Igin Tanimlayici Istatistikler Ve Cronbach Alfa Degerleri

Olgekler N Min  Max  Ortalama  Std. Sapma Cronbachalfa
Toplam puan 210 51,00 115,00 82,74 10,23 0,760
Ogrenme 210 14,00 38,00 24,02 4,59 0,634

slireci/bilgiden

kuskulanma

Dogustan/sabit 210 13,00 40,00 27,61 4,78 0,742
yetenek

Ogrenme cabas1 210 5,00 21,00 11,77 3,13 0,625
Bilginin kesinligi 210 9,00 27,00 19,32 3,35 0,575

Okul Oncesi 6gretmenlerinin aldiklar puan min. 51,00, max. 115,00, ortalama,

82,74, standart sapma 10,23 ve Cronbach alfa 0,760 olarak hesaplanmuistir.
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Ogrenme siireci-bilgiden kuskulanma alt boyutunda min. 14,00 max. 38,00, ortalama
24,02, standart sapma 4,59 ve Cronbach alfa ise 0,634 olarak hesaplanmustir.
Dogustan/sabit yetenek alt boyutunda min. 13,00 max. 40,00, ortalama 27,61, standart
sapma 4,78 ve Cronbach alfa puani ise 0,742 hesaplanmistir. Ogrenmecabasi alt
boyutunda min. 5,00, max. 21,00, ortalama 11,77, standart sapma 3,13 ve Cronbach
alfa 0,625 olarak hesaplanmistir. Bilginin kesinligi alt boyutunda ise min. 9,00 max.
27,00, ortalama 19,33 ve Cronbach alfa 0,575 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda
ogretmenler; bilgiden kuskulanmaya diisiik seviyede, yetenegin dogustan geldigine
ileri seviyede, 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna diisiik seviyede ve bilginin kesin
olduguna ise orta seviyede inandiklar1 bulunmustur. Okul Oncesi 6gretmenlerinin

genel olarak epistemolojik inanglarinin ise ortalamanin Ustiinde oldugu gorilmektedir.
4.2 OKul dncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclar1 Yasa Gore
Farkhilhik Gosterir mi?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarnin yasa gore degisip

degismediginin belirlenmesi amaciyla varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Tablo 3: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 Uzerinde Yas
Degiskeni Anova Tablosu

20-25 26-30 |31-35 |[36-40 [41-50
Olgekler (n=67) |(n=88) |(n=23)|(n=15) [(n=17) |f p
79,94 83,77 +|83,57 [83,4 86,76
Toplampuan |+11,61 9,38 +6,85 |+£13,21 (+£7,68 2,24010,066
Ogrenme
streci-bilgiden | 23,69 23,74 124,04 |23,67 27,12
kuskulanma +4,39 +422 |£4,26 | £6,68 |+4,85 2,175|0,073
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Dogustan/sabit | 27,25 27,78 28,3 28 26,94

yetenek +5,53 +459 |+3,75 |+4,34 |[+458 0,346 0,847
Ogrenme 10,78 12,25 |12,13 |11,33 13,18

cabasi + 2,67 +336 | £2,62 |+424 | £213 |3,350(0,011*
Bilginin 18,22 20 19,09 |20,4 19,53

kesinligi +4,13 298 |+£2,09 |[+£2,77 |x£27 3,255|0,013*

*0,05 dlzeyinde anlamli

Okul Oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 incelendiginde 6grenme
cabasi ve bilginin kesinligi alanlarinda anlamli fark bulunmustur. ANOVA sonucunda

bu farkliligin kaynaginin belirlenebilmesi amaciyla LSD testi uygulanmistir.
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4.2.1 Yas Degiskeninde Ogrenme Cabasi

Ogrenme cabas1 dlgegi icin 20-25 ile 26-30 yas gruplar1 arasinda anlamli
farklilik saptanmustir. 26-30 yas grubunun G6grenmenin ¢abaya bagli olduguna
inancinin  20-25 yas grubu Ogretmenlerden daha gelismis oldugu bulunmustur
(p=0,003). 41-50 yas grubu ile 20-25 yas arasinda da anlamli fark saptanmis ve 41- 50
yas grubunun 6grenmenin c¢abaya bagli oldugu inanct 20-25 yas grubundan daha
yiksek bulunmustur(p=0.004).
4.2.2 Yas Degiskeninde Bilginin Kesinligi

Bilginin kesinligi alt boyutunda ise 20-25 ile 26-30 yas grubu arasinda anlamli
fark bulunmustur. 26-30 yas grubunun bilginin kesin olduguna inanci 20-25 yas
grubundan daha yiiksek bulunmustur (p=0,001).Ayn1 zamanda 20-25 ile 36-40 yas
grubu arasinda da anlamli fark ortaya ¢ikmustir. 36-40 yas grubu 20-25 yas grubundan

bilginin kesinligi boyutunda daha yiiksek puan ortalamasina sahiptir ( p=0,021).

4.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclar1 Cinsiyete

Gore Farkhiik Gosterir Mi?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarmin cinsiyet agisindan
degisimine yonelik olarak uygulanan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar1 Tablo 4“de

yer almaktadir.

Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarinda Cinsiyet
Degiskeni

Epistemolojik inang E (n=11) K(n=199) [T P

Toplam puan 82,36 +9,14 82,76 +10,31 | -0,126 0,900

Ogrenme Streci-Otorite/Uzman |24,27 +555 |24,01+4,55 | 0,184 0,854
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Bilgisine Siiphe

Dogustan /Sabit Yetenek 28,18 +4,71 (27,5948 0,400 0,690
Ogrenme cabasi 1145+1,92 |11,79+ 3,19 -0,349 0,727
Bilginin kesinligi 18,45+ 3,96 |19,37 + 3,33 -0,882 0,379

Tablo 4“de goriildiigii Uzere okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik

inanglarmin cinsiyete gore farklilik gostermedigi saptanmustir.

32




4.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclar1 Mezun Olunan Okula Gére Farkhilik Gosterir Mi?

Tablo 5: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarinda Mezun Olunan Okul Degiskeni

Meslek

Devlet Universitesi [Meslek Lisesi  [Yiksekokulu Ogretmen Ozel Universite
Epistemolojik inang | n=22) (n=31) ( n=6) Akademisi (n=20) |(n=131) F P
Toplam puan 83,05 £ 9,51 76,65+ 11,84 [79,17 +6,74 86,5+ 9,12 83,73 +9,74 4,152 0,003*
Ogrenme Siireci-
Uzman Bilgisine
Stiphe 23,36 + 3,59 24,81 +£5,12 24,67 + 3,5 26,55+ 4,73 23,53 + 4,53 2,310 0,059
Dogustan/
Sabit Yetenek 27,91 + 3,88 24,23 £ 5,43 28 + 2,37 27 3,91 28,45 + 4,65 5,417 0,001*
Ogrenme ¢abasi 12,5+ 3,31 10,61 + 2,78 8,5+2.81 13,15+ 2,72 11,87 £ 3,11 4,239 0,003*
Bilginin kesinligi 19,27 £ 2,47 17+4,12 18 + 2,83 19,8 + 2,63 19,87 + 3,19 5,322 0,001*




Tablo 5“de okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin mezun
olunan okul tiiriine gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliligin
hangi gruplar lehine oldugunun tespit edilebilmesi amaciyla LSD testi uygulanmustir.
Okul Oncesi dgretmenlerinin epistemolojik inang dlgeginden aldig1 toplam puanlara
bakildiginda devlet {iniversitesi ile meslek lisesi arasinda anlamli fark bulunmustur.
Devlet tiniversitesinden mezun olan 6gretmenlerin epistemoloijk inanglari, meslek
lisesinden mezun olan 6gretmenlere oranla anlamli bir sekilde daha yiksektir
(p=0,022). Bu baglamda devlet Universitesinden mezun olan okul ©ncesi
ogretmenlerinin meslek lisesinden mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerine gore
epistemolojik inanglarinin daha gelismis oldugu saptanmustir. Bir diger fark da meslek
lisesi ile 6gretmen akademisi arasinda bulunmustur.

Ogretmen akademisinden mezun &gretmenler, meslek lisesinden mezun
ogretmenlere oranla daha ylksek puana sahiptir (p=0,001). Buna gére 6gretmen
akademisi mezunu okul Oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarmin meslek
lisesi mezunu okul dncesi 6gretmenlerinden daha gelismis oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ayni1 zamanda 6zel Gniversite ile meslek lisesi arasinda da fark bulunmustur.

Ozel Universiteden mezun olan &gretmenlerin puanlar1 meslek lisesinden
mezun OZretmenlere oranla anlamh bir sekilde daha yiiksektir (p=0,000). Diger bir
deyisle 0zel liniversite mezunu okul dncesi dgretmenlerinin epistemolojik inanclar1
meslek lisesi mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha gelismis oldugu sdylenebilir.
4.4.1 Mezun Olunan Okul Degiskeninde Dogustan /Sabit Yetenek

Okul Oncesi dgretmenlerinin epistemolojik inang dlgeginin alt boyutu olan
dogustan sabit yetenek boyutunda aldiklar1 puanlar agisindan; Devlet Uiniversitesinden

mezun olan 6gretmenlerin, meslek lisesinden mezun 6gretmenlere
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oranla daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir.(p=0,004). Buna gore devlet
tiniversitesinden mezun olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogustan sabit yetenege olan
inanct daha ylksek bulunmustur.

Ogretmen akademisi meslek lisesinden daha yiiksek puana sahiptir (p=0,037).
Buna gore 0gretmen akademisi mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin dogustan sabit
yetenege olan inanc1 meslek lisesinden daha yliksek bulunmustur.

Ozel tiniversite meslek lisesinden daha yiiksek puana sahiptir (p=0,001). Yani
0zel liniversite mezunu okul Oncesi 6gretmenlerinin dogustan sabit yetenege olan
inanglar1 meslek lisesinden daha yiiksek bulunmustur.

4.4.2 Mezun Olunan Okul Degiskeninde Ogrenme Cabasi

Okul Oncesi 8gretmenlerinin dgrenme ¢abasma olan inang boyutunda; devlet
universitesi meslek lisesinden daha yiksek puana sahiptir(p= 0,027). Devlet
universitesi meslek ylksekokulundan daha yiiksek puana sahiptir(p=0,005).Devlet
iiniversitesi mezunu okul 6ncesi 6gretmenleri, meslek lisesi ve meslek yiiksekokulu
mezunu okul 6ncesi 6gretmenlerine gore 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanglari
daha gelismistir.

Ozel universite meslek lisesinden daha yiiksek puana sahiptir(p=0,040). Ozel
universite meslek yiksekokulundan daha yiiksek puana sahiptir(p=0,009). Buna gore
O0grenme cabasi alt boyutunda, 6zel iiniversite mezunu okul 6ncesi dgretmenleri,
meslek lisesi ve meslek yiiksekokulu mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha
gelismis puana sahiptir.

Ogretmen akademisi meslek lisesinden daha yiiksek puana sahiptir(p=0,004).
Ogretmen  akademisi  meslek  yiksekokulundan daha  yiksek puana
sahiptir(p=0,001).Bu baglamda Ogrenme c¢abasma inan¢g boyutunda ogretmen

akademisi mezunu okul dncesi 6gretmenlerinin meslek lisesi ve meslek ylksekokulu
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mezunu okul dncesi 6gretmenlerine gore daha gelismis puanlara sahip oldugu ortaya
cikmustir.
4.4.3 Mezun Olunan Okul Degiskeninde Bilginin Kesinligi

Okul Oncesi 6gretmenleri bilginin kesinligi alt boyutunda, devlet iiniversitesi
meslek lisesinden daha yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir (p=0,012). Ozel
universite meslek lisesinden daha yiiksek puana sahiptir (p=0,000). Ogretmen
akademisi meslek lisesinden daha yuksek puana sahiptir (p=0,003).

Devlet Universitesi, 6zel Universite ve 6gretmen akademisi mezunu okul 6ncesi
ogretmenleri, meslek lisesi mezunu okul Oncesi Ogretmenlerine goére bilginin
kesinligine daha ¢ok inanmaktadir.

Bu baglamda okul 6ncesi bilginin kesinligi alt boyutundan yiiksek puana sahip
olan bireylerin bilginin dogasma ait epistemolojik inanglarinin gelismedigi
soylenebilir.

4.5 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclar1 Cahstigi

Kuruma Gore Farkliik Gosterir Mi?

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin ¢alistigr  kurum
degisimine yonelik olarak uygulanan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglar1 Tablo 6“da

yer almaktadir.
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Tablo 6: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclarmda Calistiklar

Kurum Degiskeni ]
Ozel Resmi
Epistemolojik inanglar (N=185) (N=25) T P
Toplam puan 82,43 £ 10,55 | 85,04 £ 7,25 -1,197 10,233
Ogrenme Slireci-Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe 23,78 £ 4,63 |25,84 + 3,94 -2,125 |0,035*
Dogustan /Sabit Yetenek 27,7+491 27 £ 3,76 0,688 0,492
Ogrenme cabasi 11,64+ 3,17 |12,8+2,66 -1,749 |0,082
Bilginin kesinligi 19,31 +347 (194+24 -0,121 (0,904

Okul Oncesi 8gretmenlerinin Ogrenme Siireci-Otorite/Uzman BilgisineSiiphe

alt boyutunda puanlar1 resmi kurumlarda ¢alisanlarda 6zel okuldan anlamli birsekilde

yiksek oldugu gorulmektedir (p=0,035). Resmi kurumlarda g¢alisan okul 6ncesi

Ogretmenlerinin 6grenme sireci-otorite/uzman bilgisine siiphe duyma alt boyutunda

epistemolojik inanglarinin 6zel okullarda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerine gore daha

gelismis oldugu gorulmektedir.
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4.6 Okul Oncesi

LisansUstl Egitimlerine Gore Farkhihik Gosterir Mi? (T Testi)

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinm lisanslstl egitim

yapma degiskenine yonelik olarak uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo

7*de yer almaktadir.

Ogretmenlerinin

Epistemolojik

Inanclan

Tablo 7: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 Uzerinde Lisansiistii

Egitim Degiskeni

Lisansustu  Egitim | Lisanststy  Egitim

Var Yok
Epistemolojik inanglar | ( n=52) (n=158) T P
Toplam puan 82,08 + 8,39 82,96 + 10,79 -0,540 | 0,590
Ogrenme Siireci- -1,404 (0,162
Otorite/Uzman
Bilgisine Siiphe 23,25 + 4,49 24,28 + 4,61
Dogustan/Sabit 0,060 |0,952
Yetenek 27,65+ 4,74 27,61 +£4,82
Ogrenme ¢abasi 11,79+ 291 11,77 £ 3,21 0,032 (0,974
Bilginin kesinligi 19,38 + 2,84 19,3 £ 3,52 0,150 0,881
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Okul Oncesi &gretmenlerinin epistemolojik inanglar1 Gzerinde lisanstisti

egitimin anlaml bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.
4.7 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclar1 Hizmet
Yilina Gore Farkhilhik Gosterir Mi?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarmnimn hizmet yilidegiskenine

yonelik olarak uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 8“de yer almaktadir.

Tablo 8: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglarinda Hizmet Y1l
Degiskeni

Hizmet
Hizmet |Hizmet |Yih
Hizmet Hizmet | Yil Yili 25ve
Epistemolojik | Yili1-4 | Y1l 5-8 | 9-14 15-24 | Gzeri
Inang (n=105) |(n=55) |(n=32) |(n=10) |(n=8) |F P

82,24 83,35 81,66 85,2 86,5 |0,611 | 0,655

Toplam Puan +11,2 +983 |+£865 [+6,89 [+943

Ogrenme Siireci
Otorite/Uzman | 23,84 23,93 24,09 24,2 26,63

Bilgisine Siiphe |+ 4,35 + 4,82 +4,69 |+533 +5,1 0,692 |0,598

Dogustan /Sabit | 27,85 27,71 26,72 28,5 26,5 0,537 (0,709

Yetenek +5,35 +4,14 | £4,15 |+425 |+4,44

11,6 11,89 11,81 11,3 13,75 [0,953 0,435

Ogrenme Cabas |+ 3,29 + 3,12 +297 | +£258 |+2,19

Bilginin 18,95 19,82 19,03 21,2 19,63 [1,491 | 0,206

Kesinligi +3,74 +3,17 |+£228 |+282 |[+2,92
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Tablo 8“e bakildiginda Okul Oncesi ogretmenlerinin  epistemolojik

inanglarinda hizmet yilinin bir farklilik olusturmadigi saptanmuistir.
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Bolium 5

TARTISMA VE SONUC

Kuzey Kibris“ta bulunan 210 Okul Oncesi 6gretmeninin epistemolojik
inanglarinin belli degiskenlere gore incelenmesi amaglanan arastirmanin bulgularia
ilgili kisimda yer verilmistir. Bu boliimde ise ortaya ¢ikan bulgularin kisa bir 6zeti ve
konu ile ilgili alan yazinda yer alan sonuglar tartisilmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin epistemolojik inanglarmin toplam puanma bakildiginda ortalamanin
uzerinde epistemolojik inanglara sahip olduklar1 gorilmektedir. Olcegin alt
boyutlara bakildiginda ise; en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 boyut “6grenme
sreci-bilgiden kuskulanma™ alt boyutu, ikinci olarak “dogustan/sabit yetenek” alt
boyutu, li¢iincii olarak “bilginin kesinligi” ve son olarak “6grenme ¢abasi” alt boyutu
yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin yasa gore incelenmesi
boyutunda sadece 6grenme Gabasi ve bilginin kesinligi alt boyutlarinda anlamli
farklilik gosterdigi bulunmustur. Buna gore 26-30 yas grubunda bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve bilginin kesinligine olan inanc1
20-25 yas grubundan ve 41-50 yas grubunun 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci
20-25 yas grubundan daha yiiksek bulunmustur. 36-40 yas grubu 20-25 yas grubundan
bilginin kesinligi boyutunda daha yiiksek ortalamaya sahiptir.

Epistemolojik inanglarin lizerinde yasin farklilik olusturup olusturmadigini
aragtiran Schommer(1998), arastrma sonucunda bireylerin yaslar1 ilerledikge,

6grenmenin g¢abaya bagl olduguna dair inanglarinin arttigin1 ortaya koymustur. Bu
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sonu¢ ¢aligmanin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna olan inang bulgularini destekler
niteliktedir.

Bilginin kesinligine olan inancin yas ilerledik¢e daha ¢ok artmasimni, Erten
(2018) in yaptig1 caligma ile de benzerlik gostermektedir. Erten”in arastirmasinda
kidem y1l1 arttikga bilginin kesinligine olan inancin arttig1 ve 6gretmenlerin geleneksel
kaliplardan kurtulamadiklar1 saptanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi gozlenmistir. Bu baglamda yapilan bazi arastirmalar incelendiginde
cinsiyetin epistemolojik inang tizerinde anlamli bir fark olusturdugu fakat heniiz
kanitlanabilir olmadig1 vurgulanmaktadir (Deryakulu, Epistemolojik inanglar, 2017).

Neber ve Schommer-Aikins (2002)“nin ilk ve ortaokul, Schommer (1993)“in
lise ve Enman ve Lupart (2000)“n ise {iniversite 6grencileriyle yaptigi ¢alismalarda
cinsiyete bagli olarak epistemolojik inancin gelismedigi fakat aym1 zamanda kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore 6grenme inanglarinin daha gelismis oldugu ortaya
konmustur. Bu durumun toplumsal yapi ile ilgisi olabilecegi, kiltirden, geleneksel
yapidan, degerlerden etkilenebilecegi, kizlarin ¢cabaya bagh basarisina erkeklerin ise
yeteneklerine baglanabilecegi 6ngoriilmektedir (Deryakulu, 2017).

Phan (2008), Universite 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ve 6grenme
yaklagimlarini, 6z-denetimli 6grenme stratejilerinin yordayicilar1 olarak inceledigi
arastirmasinda cinsiyetin anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymustur.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin epistemolojik inanglari ile mezun olunan okul
tird acgisindan alman toplam puanlarda anlamli fark bulunmustur. Meslek lisesi

mezunu Okul Oncesi dgretmeninin epistemolojik inanclarmin, devlet Universitesi,

42



Ozel Universite ve ogretmen akademisi mezunu okul o©ncesi Ogretmenlerinin
epistemolojik inanglarina gore gelismemis/olgunlasmamis oldugu belirlenmistir.

Murat ve Ertenin (2018) arastirmasinda fakiilte mezunu 6gretmenlerin daha
gelismis /olgunlasmis epistemolojik inancglara sahip oldugunun belirlenmesi bu sonucu
destekler niteliktedir.

Bu arastrrmada, mezun olunan okul tiri degiskenine gore elde edilen
sonuclar, devlet Universitesi, 6zel Universite ve 6gretmen akademisi mezunu okul
oncesi 6gretmenlerinin meslek lisesi mezunu okul 6ncesi dgretmenlerine gore
dogustan sabit yetenege olan inanglarinin gelismemis/olgunlasmamis oldugunu
gostermistir. Alanyazinda, bu durumun nedenini agiklayan arastirmalara bakildiginda
Chan“n (2003), arastirmasinda yizeysel 6grenme yaklagimimni benimseyen
ogretmen adaylarmin epistemolojik inang alt boyutu olan “yetenek dogustandir”
boyutunda epistemolojik inang gelistirmis olduklar1 belirlenmistir.

Schreiber ve Shinn (2003),6gretmen adaylarinin 6grenme slrecleri ile
epistemolojik inanglarini arastirdigi ¢alismasinda; 6grenme yeteneginin dogustan
geldigine inanan adaylarin ayn1 zamanda derinlemesine ve ayrint1 igeren siireglerden
kagindiklar1 goriilmiistiir. Bu durum vyilizeysel 6grenme anlayisi ile benzerlik
goOstermektedir. Bu baglamda 6grenmenin dogustan geldigine inanan bireylerin
elestirel diistinme, ayrintiya dikkat etme gibi davraniglardan kagindigi ve 0z
diizenleme stratejisini de ¢cok az kullandig1 goriilmistiir.

Devlet iiniversitesi, 0zel liniversite ve dgretmen akademisinden mezun olan
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenme ¢abasi alt boyutuna olan inanglar1 meslek lisesi
ve meslek yiksekokulu mezunu okul 0Oncesi Ogretmelerinden  daha

gelismis/olgunlagmis oldugu saptanmustir.
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Ekinci ve Tican (2017) “nin arastirmasinda ayni sonuca ulagarak {liniversite
mezunu Ggretmenlerin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanglarmin gelismis
oldugunu ortaya koymustur. Devlet Universitesi, 0zel Universite ve Ogretmen
akademisi mezunu okul Oncesi ogretmenleri, meslek lisesi mezunu okul Oncesi
Ogretmenlerine gore bilginin kesinligine daha ¢ok inanmaktadir. Bunun nedenini
aciklayan arastirmalara bakildiginda;

Ayaz (2009), fen bilgisi Ogretmenlerinin epistemolojik inanglarmin
yordanmasini inceledigi arastrmasindaki sonuglar dogrultusunda bilginin kesin
olduguna inancin yliksek oldugu 6gretmenlerin yilizeysel 6grenme yaklasimini daha
cok kullandig1 saptanmistir. Bu sonu¢ Chan ve Elliott (2002), Cano ve Rodriguez
(2006) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.

Chan ve Elliott (2002), 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklasimlar ile
epistemolojik inanglarini arastirdigi ¢alismasindaki bulgulara gére yiizeysel yaklagimi
benimsemis olan 6gretmen adaylarin epistemolojik inang alt boyutu olan bilginin kesin
olduguna, otoriteye inandiklar1 saptanmuistir.

Cano ve Rodriguez (2006) arastirmasinda da aymi sekilde yiizeysel 6grenme
yaklasimini benimseyen 6gretmen adaylarinin, bilginin kesin olduguna inandiklar1
saptanmustir.

Bu baglamda devlet Universitesi, 6zel Universite ve 6gretmen akademisi
mezunu Okul Oncesi dgretmenlerinin bilginin kesinligine inanmakla birlikte ayni
zamanda daha diisiik bir seviyede 0grenmenin ¢abaya bagli olduguna inandiklari
goriilmistir. Bu durum Olgekteki alt boyutlarin birbirinden bagimsiz oldugu
durumunu ispatlar niteliktedir.

Resmi kurumlarda calisan okul Oncesi 6gretmenlerinin 6grenme SUreci-

otorite/uzman bilgisine siiphe duyma alt boyutunda epistemolojik inanglarinin 6zel
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okullarda ¢alisan okul ©ncesi ogretmenlerine g6re daha gelismis oldugu
gorulmektedir.

Izgar, Dilmag (2006), 6gretmen adaylari ile yaptiklar1 ¢alismada calistiklari
kurumun anlamli bir fark olusturmadigmi, Kaya ve Ekici (2017) ise arastirmasinda
0zel okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin daha gelismis epistemolojik inanca
sahip oldugunu ve bu 6gretmenlerin cocuk merkezli egitimi kullandig1 saptanmuistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinda lisansiistii egitimin
anlamli bir farklilik olusturtmadigi goriilmiistiir. Lisansiistii egitimin epistemolojik
inanglar1 gelistirmesi beklenmektedir fakat bu arastrmada anlamli farklilik
olusturmadigi1 goriilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalarin bazilarinda yiiksek
lisansin epistemolojik inanglarda anlamli farklilik olusturmadigi bazilarinda ise
olumlu yénde farklilik olusturdugu bulunmustur.

Ekinci ve Tican (2017)“da arastirmalarinda tiniversite mezunu ile yiksek lisans
egitimi alan 6gretmenler arasinda etkili bir fark bulamamistir. Akyildiz (2014) ise
aksine yuksek lisans egitimi alan 6gretmenlerin daha gelismis epistemolojikinanca
sahip oldugunu ortaya koymustur. Benzer bir ¢alisma yapan Jehng, Johnsonve
Anderson (1993) arastirmasinda yiiksek lisans 6grencilerinin lisans 6grencilerine gore
daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu ortaya koymustur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinda kidem yilinin etkisinin
anlamli farklilik olusturmadigi saptanmistir.

Kidem yilmin farklilik olusturup olusturmadigini inceleyen caligmalara
bakildiginda; (Ekici ve Kaya, 2017) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin epistemolojik
inanc¢larinda kidem yiliin farklilik olusturmadigi saptamistir. Bir diger ¢calismada ise

Erten (2018), fen bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinda kidem yilinin
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anlamli farklilik olusturdugunu ve 1-5 yillik kideme sahip olan 6gretmenlerin daha

gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklarmni ortaya koymustur.
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BolUm 6

ONERILER

Epistemolojik inanglar iizerinde egitim ve 0gretimin etkisi aciktir. Bireylerin
epistemolojik inanglarinin onlarin 6grenme ve 6gretme bigimlerini etkiledigi, 6zellikle
ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 dogrultusunda egitim verdigi goérulmektedir.
Oncelikle dgretmenler, alaninda bilgili, yeniliklere acgik, sorgulayici, arastirici
olmalidir. Arastrmanin bulgularindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin yiizeysel yerine
derinlemesine egitim anlayisini1 benimsemesi konusunda bilinglenmesi i¢in okullarda
egitimler, seminerler verilebilir.

Okul Oncesi 8gretmenleri bireylerin gelisimlerinin en hizli oldugu dénemde
onlara egitim vermektedir. Bu nedenle temelden epistemolojik inanglar1 gelistirmeye
calismanin Onemi buyuktdr. Bireylerin kiglk yastan itibaren epistemolojik
inanglarmin gelismesi Ve olgunlasmas1 igin Okul Oncesi dgretmeni ¢ocuklarm
gelisimlerine dair bilgilere sahip olmali ve onlarin ilgi, istek ve yeteneklerine gore
etkinlikler yaparak uygun ortam hazirlamali ve cocuklarin diisiinme, bilgi iiretme,
sorun ¢0zme yeteneklerini gelistirmesine firsat ve imkan saglamalidir.

Okul Oncesi dgretmeni gocuk merkezli egitimi benimsemeli ve ona uygun
egitim ortami olusturmalidir; ¢ocuklara sorumluluk ve firsat vermeli, arastirmaya,
sorgulamaya dayali etkinlikler olusturmalidir. Bilgiyi cocuklara dogrudan vermemeli,
sorular sorarak diisiinmelerini ve fikir iiretmelerini saglamalidir. Okul Oncesi donem

sonrasindaki egitim sureglerinde de ogretmenler 6grenci merkezli
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egitimi siirdiirmeli, 6grencilere rehber olmali ve onlar1 arastirip sorgulamaya tesvik
etmeli, diisiincelerine deger vermeli ve onlar1 dinlemelidir.

Ayni sekilde Universitelerdeki egitimin epistemolojik inanglari olgunlastirmasi
ve gelistirmesi beklenmektedir fakat ¢alismamizda ve bir¢ok arastirmada {iniversite
mezunlarinda epistemolojinin bazi alt boyutlarinda gelisme gozlenmemekte hatta
aragtirma bulgularinda oldugu gibi yiiksek lisans egitiminin anlamli farklilik
olusturmadigi gorilmektedir. Universite ve lisansiistii egitimde verilen derslerin
teoriden ¢ok uygulamaya yonelik hem sorgulamayi hem arastirmay1 destekleyici,
Ornegin, atdlye, laboratuvar gibi katilim ve deneyim igeren ¢aligmalar olmalidir.

Bulgularda 6zel {iniversite, devlet liniversitesi ve 6gretmen akademisi mezunu
okul ©ncesi 6gretmenlerinin bilginin kesinligine inanmalarinin yaninda 6grenme
cabasma da inandiklar1 saptanmistir. Bu baglamda ogretmenlerin kaliplasmis
inanglarini degistirmeye ¢alistiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bazi
alt boyutlardaki inanglarmi1 olumlu olarak degistirebilmek ve aynmi zamanda
epistemolojik inanglarin1 daha da olgunlastirabilmek icin okullarda seminerler
dizenlenebilir ve hizmet ici egitimler verilmesi 6nerilebilir.

Ayni1 zamanda dogru bilgiye nasil ulagmalar1 gerektigi hakkinda da rehber
olunmalidir. Bu baglamda 21.yy da popiler olan bilgi okuryazarligina dikkat
cekebiliriz. i¢inde yasadigimiz bilgi caginda, giinlilk yasamimizda, okulda, is yerinde
basarili olmanin yolu iyi bir bilgiye sahip olma, bilgiyi dogru bir sekilde bulma ve
kullanmaktan geger. Cevremizdeki bilgi miktarindaki artis ve bilginin dogrulugunun
belirsizligi bilgi okuryazarligini getirmistir. Bilgi okuryazarhigini kazandirmak i¢in
egitimcilere biylk is dilsmektedir. Bu nedenle bilgi okuryazarligin1 6nce egitimcilerin

kazanmig olmasi ve bilingli olmasi gerekmektedir. Epistemolojik
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Inanglar iizerine yapilan arastirmalara ek olarak bilgi okuryazarligi konusunun da
arastirtlmas1 ve bilgi okuryazarligmm bireylere kazandirilmas: igin ¢6ztmler
bulunmasi arastirmacilara 6neri olabilir.

Epistemolojik inanclar ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda betimsel
arastirmalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilara konuyla ilgili betimsel veya

nitel ve nicel arastirma tekniklerinin ayn1 anda kullanilmasi Onerilebilir.

49



KAYNAKLAR

Acar Erdol, T. (2018). Esasicilik. F. Manav Icinde, Egitm Felsefesi (S. 107-116).

Ankara: Pegem Akademi.

Akyildiz, S. (2014). Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglar1 ile Ogretme

Ogrenme Anlayislar1 Arasmdaki Iliskiler. Milll Egitim, 47(217), 77-96.

Altinkurt, Y., Yiimaz, K., & Oguz, A. (2012). ilkdgretim ve Ortadgretim Okulu
Ogretmenlerinin  Egitim Inanclari. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 31(2), 1-19.

Arslan, A. (2016). Egitimin Felsefi Temelleri. A. Arslan I¢inde, Egitim Bilimine Giris

(S. 50-54). Nobel Yayn.

Ayaz, F. (2009). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglarmin

Yordanmasi. Ege Universitesi A¢ik Erigim Sistemi.

Aypay, A. (2011). Epistemolojik inanglar Olgeginin Tiirkiye Uyarlamas1 ve Ogretmen
Adaylarinm Epistemolojik inanglarmm Incelenmesi. Sosyal Bilimler Dergisi,

12(1), 1-15.

Biger, B., Er, H., & Ozel, A. (2013). Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Inanglar1 ve
Benimsedikleri Egitim Felsefeleri Arasindaki Iliski. Egitimde Kuram ve

Uygulama, 9(3), 229-242.

50



Biggs, J., & Tang, C. (2007). The Society For Research Into Higher Education

Teaching For Quality Learning At University. USA: Mcgraw-Hill.

Can Yasar, M., & Aral, N. (2010). Yaratic1 Diisinme Becerilerinde Okul Oncesi

Egitimin EtKisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2), 201-209.

Cano, F., & F. ve Rodriguez, L. (2006). The Epistemological Beliefs, Learning
Approaches And Study Orchestrations Of University Students. Studies /n

Higher Education, 31(5), 617-636.

Capelle, W. (2011). Sokrates 'ten Once Felsefe. (O. Oziigiil, Cev.) istanbul: Pencere

Yayinlari.

Cevizci, A. (2016). Felsefeye Giris (2 B.). Bursa: Sentez Yayincilik.

Chan, K. (2003). Hong Kong Teacher Education Students™ Epistemological Beliefs

And Approaches To Learning. Research /n Education(69), 36-50.

Chan, K. W., & Elliott, R. G. (2000). Exploratory Study Of Epistemological Beliefs
Of Hong Kong Teach- Er Education Students: Resolving Conceptual And
Empirical Issues. . Asia-Pacific Journal Of Teacher Education, 28(3), 225-

234.

Chan, K., & Elliott, R. G. (2002). Exploratorystudy Of Hong Kong Teacher Education

Students™ Epistemological Beliefs: Cultural Perspectives And

o1



Implications On Beliefs Research. Contemporaryeducationalpsychology(27),

392-414.

Clicen, A. K. (2014). Bigli Felsefesi (5 B.). istanbul: Sentez Yaymncilik.

Demir, S., & Akmoglu, O. (2010). Epistemolojik Inanclar ve Ogretme Ogrenme

Surecleri.

Demirel, 1. (2007). Epistemolojik A¢idan Diinya Sistemleri Analizi. Doktora Tezi, 20-

26.

Denkel, A. (1997). Diisiinceler ve Gerekgeler 1. istanbul: Gogebe Yaymlari.

Derelioglu, Y. (2005). Egitim Fakiltesi Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Ile
Epistemolojik Inan¢ Arasmndaki Iliskinin Incelenmesi. IV. Ulusal Egitim

Bilimleri Kongresi.

Deryakulu, D. (2004). Epistemolojik Inanglar. Y. Kuzgun, & D. Deryakulu (Dii)

Icinde, Egitimde Bireysel Farkliliklar (S. 259-288). Ankara: Nobel Yaymevi.

Deryakulu, D. (2006). Epistemolojik Inanglar. Y. Kuzgun, & D. Deryakulu (D).

I¢inde Ankara: Nobel Yayin.

Deryakulu, D. (2017). Epistemolojik Inanglar. Y. Kuzgun, D. Deryakulu, A. Simsek,

B. Yesilyaprak, J. Balaban Sali, M. Piskin, . . . B. E. Ozyurt, D. Deryakulu, &

52



Y. Kuzgun (D) i¢inde, Egitimde Bireysel Farkhilikar (4 B., S. 253-280).

Ankara: Nobel Yayn.

Deryakulu, D. (2017). Epistemolojik inanglar. Y. Kuzgun, D. Deryakulu, A. Simsek,
B. Yesilyaprak, J. Balaban Sali, M. Piskin, . . . B. E. Ozyurt, D. Deryakulu, &
Y. Kuzgun (Du) I¢inde, Egitimde Bireysel Farkhilikar (4 B., S. 253-280).

Ankara: Nobel Yayn.

Ekici, M., & Kaya, E. (2017). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Epistemolojik inanglar

ve Ogretim Stillerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi.

Ekinci, N., & Tican, C. (2017). Sinif Ogretmenlerin Epistemolojik Inanglar1 ve

Diisiinme. /nsan ve Toplum Bilimleri, 6(3).

Enman, M., & M. ve Lupart, J. (2000). Talented Female Students™ Resistance To
Science: An Exploratory Study Of Post-Secondary Achievement Motivation,
Persistence And Epistemological Characteristics. High Ability Studies, 11(2),

161-178.

Erbay, E. (2008). Okul Oncesi Egitimi Alan Almayan ilkégretim Birinci Simf

Ogrencilerinin Sosyal Becerilere Sahip Olma Diizeyleri.

Erglin, M. (2013). Egitimin Felsefi Temelleri. S. Ada, E. Basar, A. Dagl, E. Ekinci,
M. Ergin, S. Gelbal, . . . N. Tastan, O. Demirel, & Z. Kaya (DU) iginde,

Egitim Bilimine Giris (8 B., S. 67-94). Ankara: Pegem Akademi.

53



Erkan, S., & Kirca, A. (2010). Okul Oncesi Egitimin Ilkdgretim Birinci Sinf
Ogrencilerinin Okula Hazirbulunusluklarina Etkisinin incelenmesi. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi, 38(38), 94-106.

Gomleksiz, M. N., Kan, A. U., & Murat, A. (2017). Pedagojik Formasyon Kursuna
Kayitli Ogretmen Adaylarmmn Epistemolojik Inanglarmin Cesitli Degiskenlere
Gore Degerlendirilmesi. Turkish Journal Of Educational Studies, 4(2), 163-

165.

Hangerlioglu, O. (1976). Felsefe Ansiklopedisi (Cilt 2 ve 3). Remzi Kitabevi.

Hofer, B. K., & Pintrich, P. R. (1997). The Development Of Epistemologieal
Theories:Beliefs About Knowledge And Knowing And Their Relation To

Learning. Review Of Educational Research, 67(1), 88-110.

Howard, B. C., Mcgee, S., Schwartz, N., & Purcell, S. (2000). The Experience Of
Constructivism: Transforming Teacher Epistemology. Journal Of Research

On Computing In Education, 32(4), 455-462.

Izgar, H., & Dilmag, B. (2008). Yéneticiadayr Ogretmenlerin Ozyeterlik Algilar1 ve
Epistemolojik Inanglarmin incelenmesi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitlisu Dergisi(20), 437-446.

Jehng, J. J.,, Johnson, S. D., & Anderson, R. C. (1993). Schooling And Students'
Epistemological Beliefs About Learning. Contemporary Educational

Psychology(18), 23-35.

54



Karasar, N. (2011). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Karg, E. (2011). Nicin Okul Oncesi Egtiim. Egitime Bakig(20), 5-6.

Kog, S., & Memduhoglu, H. B. (2017). Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik

Inanglar1: Bir Karma Yéntem Calisma .

Kogak, N. (2012). Okul Oncesi Ogretmeni. B. Tortamis Ozkaya, B. Ding, D. Alakog
Pirpir, G. Tekin, H. Z. inan, 1. Ulutas, . . . Z. Isik Ercan iginde, Okul Oncesine

Girig (S. 79-90). Ankara: Egiten Yayincilik.

Kuzu, 1. Y., & Erten, P. (2015). Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik Inanglari.

Kuzu, I. Y., & Erten, P. (2015). Ogretmen Adaylarmin Epistemolojik inanglarmin
Incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi(25), 57-

75.

Murat, A., & Erten, H. (2018). Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Epistemolojikinanglarinin
Cesitli Degiskenlere GOre Degerlendirilmesi. Trkiye Egitim Bilimleri Dergisi,

5(2), 38-63.

Mutlu, E., & Aktan, E. (2011). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diistinme Egitimi Ile

[lgili Tutumlarinmn Incelenmesi. Turk Egitim Dergisi, 9(4), 799-830.

Neber, H., & Schommer-Aikins, M. (2002). Self-Regulated Science Learning With

Highly Gifted Students: The Role Of Cognitive, Motivational,

55



Epistemological, And Environmental Variables. High Ability Studies, 13(1),

59-77.

Ocak, G. (2014). Ogretim Hizmetinin Niteligini Arttirmada Ogretmenin Rolii. A.
Coban, S. M. Ozdemir, H. O. Beydogan, R. Ozbek, A. Sahin, G. Ocak, B.
Duman, & G. Ocak (Dii.) icinde, Ogretim Ilke ve Yontemleri (7 B., S. 475-

476). Ankara: Pegem Akademi.

Peirce, C. S., James, W., & Dewey, J. (2008). Pragmatizme Pratik Bir Felsefe: Segcme

Yazilar (3 B.). (S. Celik, Di., & S. Celik, Cev.) Doruk Yaynlari.

Phan, H. P. (2008). Multiple Regression Analysis Of Epistemological Beliefs,
Learning Approaches And Self-Regulated Learning. Electronic Journal Of

Research In Educational Psychology, 6(1), 157-184.

Poyraz, H., & Dere Ciftci, H. (2012). Okul Oncesi Egitiminin Ilke ve Yontemleri (4

B.). Ankara: An1 Yayincilik.

Sarpkaya, R. (2013). Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi (3 B.). (R. Sarpkaya, Di.)

Ankara: An1 Yayincilik.

Schommer, M. (1990). Effects Of Beliefs About The Nature Of Knowledge On

Comprehension. Journal Of Educational Psychology, 82(3), 498-504.

56



Schommer, M. (1993). Epistemological Development And Academic Performance
Among Secondary School Students. Journal Of Educational Psychology,

85(3), 406-411.

Schommer, M. (1998). The Influence Of Age And Schooling On Epistemological

Beliefs. The British Journal Of Educational Psychology, 551-562.

Schommer, M., & M. And Dunnel, P. A. (1994). A Comparison Of Epistemological
Beliefs Between Gifted And Non-Gifted High School Students. Roeper

Review, 16(3), 207-210.

Schreiber, J. B., & Shinn, D. (2003). Epistemological Beliefs Of Community College
Students And Their Learning Processes. Community College Journal Of

Research And Practice(27), 699-709.

Soénmez, V. (2013). Egitim Felsefesi (3 B.). Ankara: An1 Yayincilik.

Sonmez, V., & G.Alacapmar, F. (2014). Orneklendirilmis Bilimsel Arastirma

Yontemleri (3 B.). Ankara: An1 Yayincilik.
Tezci, E., & Uysal, A. (2004). Egitim Teknolojisinin Gelismesine Epistemolojik
Yaklasimlarin Etkisi. The Turkish Online Journal Of Educational Technology,

158-164.

Uzunoglu, H., & Demir, K. (2014). Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Problem Cozme

Becerilerinin Epistemolojik Inanglari, Yaraticilik Diizeyleri ve Diisiinme

S7



Stilleri ile ligkisinin Incelenmesi. Ogretmen Egitimi ve Egitimcileri Dergisi,

3(2), 167-184.

Zembat, R. (1994). Okul Oncesi Egitim Kurumlarida Yonetici Ozellikleri. M.U

Ataturk Egitim Fakiltesi Egitim Bilimleri Dergisi(6), 313-323.

58



EKLER

59



Ek A: Epistemolojik inan¢ Olcegi

Asagida epistemolojik inanglarla ilgili ifadeler yer almaktadir. Liitfen bu ifadeleri dikkatle
okuyunuz. Her ifadeye katilma derecenizi uygun secenegi isaretleyerek gosteriniz.

1. Yetenegin dogustan belirlenmis oldugundan, daha
akilli olmak icin yapabilecegin ¢ok fazla birsey yoktur (

— Cok Katiliyorum

2. Kisi ¢ok ¢alismazsa az 6grenir. ()

3. Bilimsel bilgi kesindir ve degismez. ()

4. Herkes nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim

duyar. ()

5. Alan uzmanlar1 ne séylerlerse soylesinler siiphe

duymam. ()

6. Eger insanlar bir seyi hemen anlayamazlarsa,

cabalamay1 surdirmelidirler. ()
7. Okula “ortalama” bir yetenekle baslayan
ogrenciler okul hayatlar1 boyunca “ortalama” bir

ogrenci olarak kalirlar. ()

8. Bir kisi yeterince ¢cok ¢abalarsa, dersin 6zund anlar. ()
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9. Akillilik yanitlar1 bilmek degil, fakat yamitlar1 nasil

bulacagini bilmektir. (

10. Nasil 6grenecegini bilmek, kisinin sahip oldugu

oOzelliklerinden daha énemlidir. (

11. Alaninda uzman kisilerin verdikleri éneriler bile

sik sik sorgulanmalidir. (

12. Bilgi edinme sirecini ve derslerin 6ziini anlamak

bilgi edinmekten daha 6nemlidir. (

13. Ogretmenlerin/ders verenlerin benim bildigim-
den ¢ok daha fazlasini bildiklerinin oldukca farkinda-
yim Ve kendi yargilarima giivenmek yerine onlarin sdy-

lediklerinin daha énemli olduguna katiliyorum. (

14. Insanlar bilgi yerine anlama siirecine odaklanirlarsa,

daha iyi 6grenirler. (

15. Birseyi 6grenmek gercekten uzun zaman ve caba

ister. (

16. Ne kadar 6grenecegini en ¢ok gosterdigin ¢caba

belirler. (

17. Bilim adamlar1 yeterince ¢ok ¢abalarlarsa,

neredeyse her konudaki gercekleri bulabilirler. (

18. Gergekten akilli olan 6grenciler, okulda basarilt

olmak i¢gin ¢ok fazla ¢caligmak zorunda kalmazlar. (

61



19. Ogrenme yetenegi dogustan getirilir.

20. Bazen ders kitaplarinda otoritelerin yazdiklar

Bilgilere inanmiyorum.

21. Ogrenme yeteneklerimiz dogustan belirlenmistir.

22. Alaninda uzman kisilerin gercekte ne kadar

Bildikleri hakkinda sik sik distniirim.

23. Bazi insanlar iyi 6greniciler olarak dogarlar,

Digerleri sinirli yetenekleri iginde sikisip kalirlar.

24. Benim bildigimden farkli bir sey séyleseler dahi

yine de alan uzmanlarina inantyorum.

25. Bazi ¢ocuklar bazi dersleri/konular1 6grenmede

dogustan yeteneksizdirler.

26. Bilim adamlar1 arastirmayi siirdiiriirlerse eninde

sonunda gercekleri bulacaklardir.

27. ilerlemek ok fazla ¢aligma ister.

28. Herhangi biri yeterince ¢ok ¢aligirsa, zor

kavramlari/konular1 anlayabilir.

29. Tim 6grenme durumlarina uygulanabilecek bir

Ogrenme yontemi olabilecegine inaniyorum.
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30. Bir kisinin dogustan getirdigi yetenegi onun

yapabileceklerini smirlandirir.
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Ek B: Demografik Bilgi Formu

Lutfen dikkatle okuyarak size uygun olan maddenin yanina (X) isareti koyunuz.
1.Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

2.Yasimz: () 20-25 Yas Arasi () 26-30 Yas Arasi () 31-35 Yas Arasi
() 36-40 Yas Aras1 () 41-50 Yas arasi

3. Cahstigimiz kurum turi: () Resmi Okul () Ozel Okul

4. Mezun oldugunuz Universite:

() Meslek Lisesi

() Meslek Yiksek Okulu

() Ogretmen Akademisi

() Devlet Universitesi

() Ozel Universite

()Diger: ..ooviiiiii

5.Lisansusti egitim durumunuz:

() Var

() Yok

6. Meslekteki kidem yihmz: () 1-4 () 5-8 () 9-14

() 15-24 () 25 ve Uzeri

64



Ek C: Milli Egitim izin Belgesi

g j i “*
KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Sayr : [0D.0.00-006-18-E.1778 14 Mayis 2018
Konu : Anket galisma izni hk.

Sayin Nagehan Tanyeli KARACAM

Miidirligimiize bagh okullardaki 8gretmenlere uygulamak istediginiz "Qkul Oncesi
Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanclaninin Incelenmesi” konulu caligmasi, Talim ve Terbiye
Dairesi Miidiirliigii tarafindan incelenmis gizlilik ve goniilliiliik ilkelerine riayet edilerck
uygulanmasi uygun gériilmiistiir.

Cahigma uygulamadan 8nce okul miidiirliikleri ile temas kurulmas: ve tamamlandiktan soira
da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne iletilmesinin vasa geredi oldugunu bildirir,
geredini saygi ile rica ederim.

R 2=imzaldir
ilksen VAROGLU ATIK

Miidiir
o __Not: 932007 sayih Elekurenik Imza Yasas: in 6.maddesi geref bu belye elektronil imza ile imzalammistir,
Eviak Dogrulama Kodu - RGMUDNRYVHUGSQZRWONR Evrak Takip Adresi htip:. dogrulama.ebys gov ct.ir
Sht. Mehmet Hasan Tuna Sokak. No.$ Yenisehir 99010 LEFKOSA Bilgi i¢in:Funda BISTAN
Tel: 2286893 Sekreter

Faks: 2287158

65



Ek D: Etik Kurul izin Belgesi

j Eastern
Dogu Akdeniz | Mediterranean
Universitesi | University

"Oluslararast Kariyer [¢in’ | For Yow Internatwonal Career Laycke (r;n:.t et
|
Etiki Runeia Eikics Commiiiee
Sayi: ETK00-2018-0191 11.06.2018

Konu: Etik Kurulu'na Basvurunuz Hk.

Sayin Nagehan Tanyeli Karagam
Temel Egitim Boluma
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 29.05.2018 tarih
ve 2018/59-07 sayli karan dogrultusunda, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Epistemolojik inanglarinin incelenmesi’ adli galismanizi, Yrd. Dog. Dr. Eda Kargi'nin
danismanhidinda arastirmaniz, Bilimsel ve Arastirma Etigi agisindan uygun
bulunmustur.

Bilginize rica ederim.

Dog. Dr. Stkri TUZMEN
Etik Kurulu Bagkani

STiba.

www.emu.edu.tr

66



	ÖZ
	ABSTRACT
	TEŞEKKÜR
	TABLO LİSTESİ
	ŞEKİL LİSTESİ
	1.1 Problem Durumu
	1.2 Araştırmanın Amacı ve Önemi
	1.3 Problem Cümlesi
	1.3.1 Alt Problemler

	1.4 Sınırlılıklar
	1.5 Sayıltılar
	1.6 Tanımlar
	2.1 Okul Öncesi Eğitim ve Önemi
	2.2 Bilgi ve Bilim
	2.3 Epistemoloji ve Epistemolojik İnanç
	2.4 Felsefi Akımlar
	2.4.1 İdealizm (Yetkinlik)
	2.4.2 Reailizm (Gerçekçilik)
	2.4.3 Pragmatizm (Deneycilik)
	2.4.4 Septisizm (Şüphecilik)

	2.5 Felfesi Eğitim Akımları
	2.5.1 Daimicilik
	2.5.2 İlerlemecilik
	2.5.3 Esasicilik
	2.5.4 Yeniden Kurmacılık

	2.6 Epistemolojik İnançları Etkileyen Faktörler
	2.6.1 Zihinsel Gelişim
	2.6.2 Yaş, Aile ve Eğitim Düzeyi
	2.6.3 Kültür
	2.8.1 Peryy’nin Zihinsel ve Ahlaki Gelişim Modeli
	2.8.2 Kadınların Bilme Yolları
	2.8.3 Epistemolojik Yansıtma Modeli
	2.8.4 Yansıtıcı Yargı Modeli
	2.8.5 Tartışmacı Düşünce Modeli
	2.8.6 Schommer’in Dört Boyutlu Modeli

	2.9 İlgili Araştırmalar
	3.1 Araştırmanın Modeli
	3.2 Çalışma Grubu
	3.3 Veri Toplama Araçları
	3.3.1 Demografik Bilgi Formu
	3.3.2 Epistemolojik İnanç Ölçeği

	3.4 Veri Toplama Araçlarının Uygulanması
	4.1 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnanç Ölçeğinden Aldıkları Toplam Puanlar
	4.2 Okul öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Yaşa Göre Farklılık Gösterir mi?
	4.2.1 Yaş Değişkeninde Öğrenme Çabası
	4.2.2 Yaş Değişkeninde Bilginin Kesinliği

	4.3 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Cinsiyete Göre Farklılık Gösterir Mi?
	4.4 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Mezun Olunan Okula Göre Farklılık Gösterir Mi?
	4.4.1 Mezun Olunan Okul Değişkeninde Doğuştan /Sabit Yetenek
	4.4.2 Mezun Olunan Okul Değişkeninde Öğrenme Çabası
	4.4.3 Mezun Olunan Okul Değişkeninde Bilginin Kesinliği

	4.5 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Çalıştığı Kuruma Göre Farklılık Gösterir Mi?
	4.6 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Lisansüstü Eğitimlerine Göre Farklılık Gösterir Mi? (T Testi)
	4.7 Okul Öncesi Öğretmenlerinin Epistemolojik İnançları Hizmet Yılına Göre Farklılık Gösterir Mi?

	KAYNAKLAR
	EKLER
	Ek A: Epistemolojik İnanç Ölçeği
	Ek B: Demografik Bilgi Formu
	Ek C: Milli Eğitim İzin Belgesi
	Ek D: Etik Kurul İzin Belgesi


