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Cocuk kitaplari, ¢ocuklarin devinissel, duyussal ve biligsel gelisim siirecinde
etkili araglar olup; bu siirecte Kitaplarin, egitim ve ogretim islevini de
biitiinleyebilmesi gerekmektedir. Bu gorevi yerine getirebilmek igin ¢ocuk kitaplari,
egitsel ve yapisal Ozellikler ile donatilmalidir. Cocuk kitaplari, dayandigi egitsel
ilkeler ve hem i¢ hem de dis yap1 o6zellikleri ile bir biitiin halindedir. Bu ilke ve
ozelliklerin birbirleri ile biitlinselligi ve tutarliligi, cocuk kitaplarinin niteliginin
belirlenmesine yardimci olan en temel etmendir. Bu sebeple, ¢ocuk kitaplarinin
ozelliklerinin bilinmesi, c¢ocuklar i¢in kitap seciminde egitimcilere kilavuzluk
edecektir. Ozellikle okullarda kitap merkezlerinin olusturulmasinda ve dil
etkinliklerinin yiiriitilmesinde Oncelikli etkisi olan okul Oncesi dgretmenlerinin bu
konudaki goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir. Bu noktadan hareketle hazirlanan
arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklar
Olciitlerin belirlenmesi ve bu Olgiitler ile iligkili olabilecek degiskenlerin ortaya
koyulmasidir. Bu amag dogrultusunda 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda, Lefkosa,
Gazimagusa ve Girne ilgelerinde bulunan KKTC Milli Egitim ve Kiiltlir Bakanligina
bagli, devlet ve 0Ozel okullarin anasmiflart ile yerel yonetimlerce isletilen
anaokullarinda, 3-6 yas grubunda gérev yapan 6gretmenlere anket uygulanmigtir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin g¢ocuk kitabi
seciminde dikkate aldig1 olgiitler; ¢ocuk edebiyat: ile ilgili egitim alma durumu,
cocuklarin yasma gore kitap secebilme konusunda kendini yeterli gérme, mezun
olunan iiniversite, mezun olunan boliim, g¢alisilan yas grubu ve siniftaki 6grenci
sayisina gore farklilagsmaktadir. Diger taraftan cocuk kitab1 se¢ciminde dikkate alinan

Ol¢iitlerde cinsiyet, lisansiistli egitim alma durumu, uygun kitap se¢imi konusunda



egitime ihtiya¢c duyma, yas ve meslekteki kidem yilina gore anlamli farklilik

olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Kitaplari, Okul Oncesi Dénem, Okul Oncesi Egitim,

Kitap Se¢im Kriterleri.



ABSTRACT

Children's books are effective tools in the developmental, cognitive, and
cognitive development of children. In this process, books should be able to integrate
education and training function. In order to fulfill this task, children's books should
be equipped with educational and structural features. Children's books are a whole
with educational principles on which they are based both internal and external
characteristics. The integrity and coherence of these principles and features are the
most fundamental factor in helping to determine the quality of children's books. For
this reason, knowing the characteristics of children’'s books will guide the educators
in selecting books for children. It is important to determine the opinions of preschool
teachers who have a primary impact on the formation of book centers and the
execution of language activities in schools. The aim of this study is to determine the
criteria that preschool teachers take into consideration when selecting children's
books and to determine the variables that may be related to these criteria. For this
purpose, in the 2017-2018 academic year, a questionnaire was applied to the teachers
working in 3-6 age group in the kindergartens of state and private schools and
kindergartens operated by local administrations in the KKTC Ministry of Education
and Culture in Nicosia, Famagusta and Girne districts.

According to the findings of the research, the criteria that teachers have taken
into consideration in the selection of children's book is differentiate significantly
according to education on children's literature, the age of the children, self-
sufficiency about choosing the books according to childrens’ age, the university of
graduation, the age group of students and the number of students in the class. On the

other hand, it was determined that there was no signifi can’t according to the criteria



taken into consideration in the selection of children's books, gender, graduation

degree, need for education for appropriate book selection, age and seniority in the

profession.
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Selection Criteria
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TESEKKUR

Bu uzun, mesakkatli ve zor siiregte bana her daim destek olan, eksikliklerimi
analiz ederek rehberligiyle beni gelistiren, olaylar1 farkli bakis agilariyla da gormemi
saglayan, bilgi ve deneyimleri ile bana yol gosteren danisman hocam Sayin Prof. Dr.
Ayse Isik Giirsimsek’e, ayrica lisansiistii 6grenim siiresince bilgi ve tecriibelerini
paylasan, aldigim dersler ile beni tez silirecine hazirlayan, yaptigimiz proje ve
sergilerle mesleki gelisimime katki saglayan, Saym Prof. Dr. Elif Yesim Ustiin ve
Saym Dog. Dr. Eda Yazgin hocalarima ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica tiim bu siire¢
boyunca bana olan destegi ve yardimini esirgemeyen, basarili bir sekilde icra ettigi
okul o6ncesi 6gretmenligi ile bana ilham olan arkadasim, Cagr1 Pekoz’e tesekkiir
ederim. Yine bu siire¢ boyunca oturup uzunca saatler sohbet ettigimiz, her tirlii
konuda yardimini benden esirgemeyen arkadasim Bahadir Leventoglu'na tesekkiir
ederim. Her zaman yanimda olan, sevgisini her daim yiiregimde hissettigim, bu
sliregte ona ayirdigim kisith zamana ragmen yaptig1 fedakarliklarla bu uzun ve zorlu
stirecin bitiminde biiylik emegi olan kiz arkadasgim Esra Dilara Gokdemir’e tesekkiir
ederim. Beni 6grenim hayatim boyunca maddi ve manevi olarak hep destekleyen,
karsima ¢ikan tiim zorluklarda bana gii¢ kaynagi olan babam Hakan Kiilcii’ye annem

Aysegiil Kiilcii’ye ve abim Dursunhan Kiilcii’ye her daim yiirekten tesekkiir ederim.
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Boliim 1

GIRIS

1.1 Problem Durumu

Kitaplar, yasami diizenleyen ve yansitan, insanlara yasadiklar1 deneyimleri
bicimlendirme kuvveti veren bir ifade sanati gibidir. Cocuklara 6gretilenlerin pek
cogu maddi gercekler ile alakaliyken, kitaplar yasamin niteligi ve hislerle alakalidir
(Gonen, 2017). Gegmisten gilinlimiize kadar gelen siirecte ¢ocukluk ve yetiskinlik
diinyalarinin ayrigsmasi, ¢ocukluk donemine has gereksinimlerin de (okul, Kitap,
oyuncak, oyun gibi) gelismesine ortam hazirlamistir (Oguzkan, 2013).

Cocukluk donemine has gereksinimler, nesiller arasindaki kiiltiir aktariminin
daha kolay yapilmasimi saglamaktadir. Bu gereksinimler, ¢cocuklarin bakis agisina
gore yeniden tretilmektedir. Cocuklarin hayatinda bunun en énemli 6rnegi, ¢ocuklar
icin hazirlanmis olan kitaplardir (Sever, 2010). Cocuk, tiim hayat1 boyunca gelisimini
cesitli bicimlerde etkileyen egitsel uyaranlarla karsilasmaktadir ve ¢ocuk kitaplari
bunlar arasinda 6nemli bir yere sahiptir (Cer, 2016).

Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplar didaktik bir yapidan edebi bir eser yapisina
biirinmesine ragmen, ogretici Ozelligini de korumalidir. Cocuklar igin yazilan
kitaplar Ozellikle cocuklarin estetik yonlerini gelistirici ve bunun yaninda da
kullanilacak yazi dilinin de ¢ocugun estetik algilarina yonelik hazirlanmasi gereklidir
(Sever, 2002). Okul oncesi donemlerde ¢ocuklara verilecek egitim ile gocuklarin
ahlaki, bilissel, duygusal, sosyal, bedensel, dil gelisimleriyle kendi kendilerine yetme

becerilerinin temeli atilmaktadir.



Cocuklarin okumaya kars1 ilgilerinin olugsmasi ve asamali olarak gerekli
becerileri kazanmalar1 da okul 6ncesi donemde goriilen, gerceklesen gelismeler
arasindadir. Okumaya yonelik ilk beceriler, ¢ocuklarin ¢evresinde bulunan yazili
materyallerle ilgilenmesi, isaret ve logolar1 tanimasi, kendi isminin yazilisini
tanimasi, alfabede bulunan c¢esitli harfleri tanimasi gibi belirtiler ile ortaya
¢ikmaktadir (Can, 2014).

Cocugun okumaya ilgisi zamanla artan bir ihtiya¢ haline gelir ve cesitli
asamalar ile ¢ocugun yasaminda yerini alir (Akbayir, 2008). Cocuklar, sosyal
kavrayislarini gelistirmek, anlayislarin1 derinlestirmek ve ufuklarini genisletmek i¢in
kitaplara gereksinim duymaktadir. Cevrenin bir pargasi olarak kitaplar, ¢ocuklarin
gelisim modellerini etkilemekte, iyi bir sekilde diizenlendikleri zaman da resim ve
s0z ile ifade giizelligini gelistirmektedir. Bunun yaninda cocuklar i¢in hazirlanan
kitaplar, ¢ok kiigiik yaslardan itibaren egitimde 6nemli bir yere sahip olmaktadir.

Cocuklarin hayatinda bdylesine 6nemli olan kitaplar, 6zenli bir sekilde
hazirlanmalidir. Igerigi iyi olan kitaplar, cocuklarm olumlu davramslar kazanmasina
yardimci olmaktadir. Kitaplar, okul oncesi yaslarda olan ¢ocuklart hem resim ve dil
ile uyarabilmekte, hem gelismesine katkida bulunmakta, hem de elestirel bir bilince
sahip olmasina yardimc1 olmaktadir. Dogru kitaplarla tanisan ¢ocuklar,
toplumsallasma ve i¢ catigmalarini yenme konusunda daha etkin olmakta, bu
cocuklarin yaratict diisiinme yetileri gelismektedir (Gonen, 2017).

Gilinlimiiz okul 6ncesi ¢ocuk kitaplari, 0-6 yas donemindeki ¢ocuklar igin 6zel
olarak hazirlanmis kitaplardir. Ozelliklerinin ¢ikis noktasi, hedef kitlesi olan yas
grubunun gelisim diizeyidir. Cocuk kitaplarinin 6ncelikli amaglari; cocuklarin kiigiik
yaglardan baglayarak kitab1 tanimalari, giderek okuma aligkanligi kazanmalar1 ve

okuyan bir kisi olmalarin1 saglamaktir.



Kisacasi, okuma aligkanlhigi kitabi ve okur olmayir g¢ocugun yasamina
katmaktir (Oguzkan, 2013). Erken ¢ocukluk egitiminde dogru kitaplarla tanisan
cocuk, sonraki yaslarinda da kitaba duydugu ilgiyi siirdiiriir. Ancak cocuklara
yonelik nitelikli ve niteliksiz yazilan kitaplarin giin gegtik¢e artmasi, dogru kitaplarin
ayiklanmasini da zorlastirmaktadir (Ural, 2017).

Tim bu zorluklara ragmen egitimcilere biiyiik bir gorev dismektedir.
Ozellikle ¢ocugun kisilik dzelliklerinin ilk alt1 senede bigimlendigini ve bu kisilik
gelisiminde c¢ocuk kitaplarinin 6neminin ¢ok biiyiik oldugunu diisiiniirsek, ¢ocugun
dogru kitaplarla dogru yontem araciligiyla bulugsmasi i¢in, 6gretmenin resimli ¢gocuk
kitaplar ile ilgili igeriksel bilgileri ayrintili bigimde edinmis ve edinilen igeriksel
bilgileri uygularken zorlanmamasi gerekir (Sahin, 2005). Ancak okul &ncesi
donemde Ogretmenlerin bu konudaki yeterlikleri ile ilgili yeterli c¢alisma
bulunmamaktadir.

Bu nedenle, okul oncesi Ogretmenlerinin resimli ¢ocuk kitaplarinda
bulunmas1 gereken oOzellikler ve kitap secimlerinde bagvurduklar o6l¢iitlerin
anlasilabilmesi i¢in konu ile ilgili ¢alisma vyiiriitiilmesi Oonem tasimaktadir. Bu
goriisten hareketle bu calismanin problem cilimlesi: “Okul 6ncesi kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin, ¢ocuk kitaplarini secerken dikkat ettigi Slgiitler nelerdir?”
olarak ifade edilmistir.

1.2 Alt Problemler

1. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklar1 Slgiitler, cinsiyet
durumuna gore farklilasmakta midir?
2. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarini segerken dikkate aldiklar1 dlgiitler, lisansiistii

egitim alma durumuna gore farklilagsmakta midir?



3. Ogretmenlerin cocuk kitaplarmi secerken dikkate aldiklari &lgiitler, cocuk
edebiyat ile ilgili egitim alma durumuna gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarmi secerken dikkate aldiklar1 olgiitler, yasa
uygun kitap sec¢ebilme konusunda kendini ne 6l¢iide yeterli algiladigina gore
farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarimi secerken dikkate aldiklar1 Slgiitler, uygun
kitap se¢cimi konusunda egitime ihtiyag duyma durumuna gore farklilasmakta
midir?

6. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklari 6lgiitler, yaslarina
gore farklilasmakta midir?

7. Ogretmenlerin cocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklari &lgiitler, mezun
olduklar1 liniversiteye gore farklilasmakta midir?

8. Ogretmenlerin cocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklari &lgiitler, mezun
olduklar1 boliime gore farklilagmakta midir?

9. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarii segerken dikkate aldiklart &lgiitler,
meslekteki kidem yillaria gore farklilagsmakta midir?

10. Ogretmenlerin  ¢ocuk kitaplarin1  segerken dikkate aldiklart &lgiitler,
calistiklar1 yas grubuna gore farklilagsmakta midir?

11. Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplarin1 segerken dikkate aldiklari &lgiitler, siniftaki

ogrenci sayisina gore farklilasmakta midir?
1.3 Arastirmanin Amaci

Cocuk kitaplari, cocuklarin devinigsel, duyussal ve bilissel gelisim siirecinde
etkili araglardir. Bu siire¢ igerisinde kitaplar, egitim ve Ogretim islevini de

biitiinleyebilmelidir. Bu goérevi yerine getirebilmek icin ¢ocuk kitaplari, egitsel ve



yapisal ozellikler ile donatilmalidir. Cocuk kitaplari, dayandigi egitsel ilkeler ve hem
i¢ hem de dis yap1 6zellikleri ile bir biitiin halindedir.

Bu ilke ve oOzelliklerin birbirleri ile biitiinselligi ve tutarliligi, c¢ocuk
kitaplarinin niteliginin belirlenmesine yardimci olan 6nemli bir etmendir. Bundan
dolay, kitaplarin kuramsal veriler ¢er¢evesinde hazirlanmasi ve bunun 1s1ginda bir
olgiitlerinin olmasi kitap se¢iminde egitimcilere kilavuzluk edecektir (Sever, 2013).
Ozellikle okullarda kitap merkezlerinin olusturulmasinda ve dil etkinliklerinin
yiirlitiilmesinde oncelikli etkisi olan okul Oncesi 6gretmenlerinin bu konudaki
goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Bu arastirma, okul Oncesi egitiminin c¢ocuklarda temel aligkanliklarin
kazanilmasi acisindan Oneminin anlasilmaya baslandig1 {ilkemizde, okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini secerken dikkate aldiklari 6l¢iitlerin belirlenmesini
amaglamaktadir. Calismanin bir diger amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin kitap
secimleri ile iligkili olabilecek cesitli degiskenlerin belirlenmesidir. Ogretmenlerin
resimli kitaplar1 segerken degerlendirebilme asamalarini bilmek, kitaplar igin
belirlenen kriterlerin  dikkate alinarak oOlgiitlerin olustugunu belirlemek bu

arastirmanin temel amaglarini olusturmaktadir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Cocuklar, erken g¢ocukluk doneminde bilissel, duygusal, fiziksel ve dil
gelisimi agisindan en hizli performans: gostermektedirler. Bu donemdeki gelisimin
en Onemli gostergeleri arasinda, ¢ocuklarin dil kullanmay1 6grenmesi gosterilebilir
(Oguzkan, 2013). 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin kelime hazinesi hizli bir sekilde
artmakta, ana dilin temel yapisi 6grenilmekte, g¢ocuklar kendilerini daha iyi bir
sekilde ifade etmeye baslamaktadir. Tiim bunlar, ¢ocuklarin dil gelisimi hakkinda

bilgi vermektedir. Bunun yaninda, zamanla gelisen ve zenginlesen bu gelisim,



ilerleyen déonemlerde ¢ocugun yazma ve okuma yetenekleri lizerinde de olumlu bir
etkiye sahiptir (Kibris, 2016).

Erken c¢ocukluk doneminde dogru kitaplarla, dogru yontem araciligiyla
tanisan cocuk, sonraki yaslarinda da kitaba duydugu ilgiyi siirdiiriir. Okuma
aligkanlig1 pekisir ve okuyan, okudukg¢a gelisen bir kisi olur. Onlara kitap se¢imi
konusunda ilk rehberlik edecek kisiler ise okul 6ncesi 6gretmenleridir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarini segme 6lgiitlerin belirlenmesi
ayn1 zamanda, ¢ocuklarin kitaplarla ne kadar dogru bir yontemle tanistirildiklarin
ortaya koyacak ve bunun sonucunda da bu konuyla ilgili yeni arastirmalara zemin
hazirlayacaktir. Ayn1 zamanda yiiksek6gretim kurumlarinda, bu konuyla ilgili verilen

derslerin yeterliliginin elestirel bir gézle bakilmasina neden olacaktir.
1.5 Varsayimlar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin veri toplama amaciyla kullanilan 6lcegi

yanitlarken objektif davranacaklar1 varsayilmaktadir.
1.6 Simirhliklar

Arastirma 2017-2018 yilinda, Lefkosa, Magusa ve Girne il¢elerinde bulunan
KKTC Milli Egitim ve Kiiltliir Bakanligina bagli, devlet ve 6zel okullarin anasiiflari
ile yerel yonetimlerce isletilen anaokullarinda, 3-6 yas grubunda gdrev yapan

Ogretmenlerle sinirlidir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Okul Oncesi Dénem ve Gelisimsel Acidan Onemi

Insanoglunun biitiin yasami1 gdz Oniine alindiginda bir takim yasam
araliklarimin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler bakimindan daha kritik 6neme sahip
donemler oldugu bilinmektedir. 0—6 yas donemini i¢ine alan okul Oncesi donem;
kisilik olusumu ve bi¢imlenmesi, aligkanlik, beceri ve bilgilerin 6grenilmesi ve
gelisiminde ilerleyen donemlere olan etkisi sebebiyle, hayatin en kritik donemleri
arasindadir (Aytas, 2003).

Insanmn yasami boyunca en hizli 6grendigi ve egitim agisindan en verimli
gecirdigi donemler bebeklik ve ilk cocukluk donemleridir. Bu acidan bebeklik ve ilk
cocukluk donemleri egitimde biiyiikk 6nem tasimaktadir (Cer, 2017). Cagdas ve
bilimsel anlayisa uygun egitim, kisinin; duygusal, bedensel, sosyal ve diisiinsel
yeteneklerinin toplum ve kendisi i¢in en uygun bigimde olgunlagsmasi ve gelismesi
stirecidir (Ulutas, 2017).

Okul 6ncesi egitim ise; dogumdan itibaren ilkdgrenime gelene kadar gegen
zaman1 kapsayan ve cocuklarin ileriki donemlerdeki yasantilarinda onemli faktor
olan, sosyal, dil, zihin, fiziksel ve psikomotor gelisimlerinin biiyiik bir boliimiiniin
tamamlandig1 ve kisiliklerin olusmaya basladig1 gibi bunun yaninda bu egitim siireci,
ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci seklinde de tamimlanabilmektedir

(Zengin ve Zengin, 2007).



Bir baska deyisle okul oOncesi egitimi; ¢ocuklarn ilgi, yetenek, mizah,
karakter ve ayrica kisisel 6zelliklerine ve gelisim seviyelerine gore, bol uyarici igeren
cevre sartlarin1  saglayip; c¢ocuklarin gelisimlerini  toplumun sosyo-kiiltiirel
Ozelliklerine paralel olarak sekillendiren egitim siirecidir (Alpay, 1984). Ailede
alman egitimin desteklenebilmesi i¢in okul Oncesi egitim kurumlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica yasam kosullarinin gelismesi ve degismesiyle birlikte ¢alisan
annelerin sayisinda artis olmasi, okul Oncesi kurumlara daha fazla ihtiyag
duyulmasina yol agmustir.

Okul oncesi egitim yillarinda verilen egitim hizmetleri, ¢ocugun bireysel
ozellikleri ve gelisim gereksinimleri dogrultusunda yonlendirilebilir olmahidir. Aile
ortaminda aile bireyleri arasinda sik1 sosyal ve duygusal iliski i¢inde bulunan ¢ocuk,
artik yasitlariyla etkilesime gecme zamani geldiginde, kendini tanimayi, haklarinm
korumay1 ve savunmay1 dgrenmeye baslar. Boyle bir sosyal ortamin olusturulmasi
okul dncesi kurumlarinda daha diizenli ve kolay olur. Okul 6ncesi egitim alaninda
yapilan hizmetler, ¢ocuklarin birbirleriyle egitsel ve saglikli bir ortamda bir araya
gelmelerine yardimcer olur. Bunlarin yaninda kiiltiirel degerlerin aktarimi bu egitsel
ortamlarda daha rahat saglanir (Cohen, 1998).

Zihinsel gelisimin daha c¢ok okul Oncesi donemlerde gergeklestigi
distintildiigiinde, uyarict zenginliginin saglanmasi, zihinsel tecriibelerin de daha
¢esitli olmasmin Oniinii agacaktir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda fazlaca gevre
olanaklari sunularak sinifta gecirdigi zamanda kazandigi tecriibeler sayesinde
¢ocugun yaraticiliginin ve duyularinin gelisimine 6nemli katkilar saglanabilir. Okul
oncesi donem, diger donemlere bakildiginda daha kritik bir role sahiptir (Cer, 2017).

Cocugun erken yaslardan itibaren kazanacagi yasantilarla saglanacak temel

aliskanlik, beceri ve bilgiler, ¢ocugun ileriki 6grenim hayatinin yaninda duygusal ve



sosyal hayatin1 da sekillendirecek giictedir. Okul Oncesi egitim, tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddidir ve sistematik ve bilimsel bir organizasyonla
yonetilmelidir ¢linkii bu egitim, biitiin egitim sistemindeki en 6nemli basamaktir
(Crisp, 2011).

Demokratik ve ¢agdas bir toplumun gerektirdigi; diisiince ve duygularini
Ozgiir bir sekilde dile getirebilen, arastirmaci, girisimei, 6z denetime sahip,
baskalarinin ve kendisinin haklarina saygi duyan, yeteneklerini kullanabilen, kiiltiirel
degerleri olan, bedensel ve ruhsal agidan saglikli, kararlarimi bagimsiz olarak
verebilen ve bu kararlarin sorumlulugunu tasiyan insanlar yetistirmektir. Bu durumsa
okul oOncesi donemde olan g¢ocuklarin egitimine gereken O6nem verildigi zaman
saglanabilmektedir (Bacanli, 2002).

Cocugun egitimine gerekli 6nemi vermek ise Oncelikli olarak c¢ocugun
gelisim alanlarinin temel 6zelliklerini bilmekten geger. Cocugun yiiksek yararini
gozetmek, tim gelisim alanlarinda gelebilecegi en iist seviyeye gelmek igin bu
gelisim alanlarini bilmek énemlidir.

2.1.1 Okul Oncesi Dénemde Bilissel Gelisimin Temel Ozellikleri

Insanoglunun  bilgi edinimi siireci arastrma ve kesfetme ile
gerceklesmektedir. Biligsel gelisim insanlara mantikli diisiinmelerini, somut ve soyut
sekilde nedenleri Ogrenmelerini, c¢evresindekilerle iliskili bilgileri orgiitlemeyi
saglamaktadir (Kiirk¢tioglu, 2010). Bilis kelimesi igsel zihin siirecini agiklamaktadir.
Zihnin igerisindeki pek cok seyi i¢ine alan genis bir terimdir. Bilis kavrami; algi,
dikkat, problem ¢6zme, bellek vb. kapsamaktadir (Bayhan ve Artan, 2007). Bir baska
deyisle, bilissel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar olan siiregte kisinin ¢evrenin
anlasilmasinda, diinyanin anlagilmasinda, diistinme yollarin1 daha etkili bir hale

getirme siirecine denir (Sonmez, 2000).



Bu siire¢ boyunca cocuk, diisinme ve ait oldugu ¢evreyi anlamlandirma
kabiliyetini daha fazla gelistirmektedir. Egitimciler, ¢ocugun biligsel gelisimi ile
ilgili baz1 diistinceleri vardir. Bruner, Vygtsky ve Piaget ¢ocuklarin etraflarindaki
gevreyi ve yapiyl farkli gelisim donemlerinde neden ve nasil bu sekilde algiladigini
ve gordigiinii ortaya koymaya c¢alismislardir (Senemoglu, 2007). Biligsel gelisim
kuram, 4 temel kurala sahiptir. Bu kurallar;

e Donemler degismemekte, belli bir sirayla ortaya c¢ikmaktadir. Bu

evrelerin siras1 degistirilememektedir.

e Donemlerin arasindaki siralama hiyerarsiktir, her bir donemde, kendinden

onceki evrelerin kazanimlar1 mevcuttur.

e Gelisimde kisisel farkliliklar vardir, herkesin gelisimi kendine 6zgiidiir.

e Tiim donemler i¢in tipik bir takim gelisim 6zellikleri mevcuttur (Bacanli,

2002).
2.1.2 Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimin Temel Ozellikleri

Cocuklarin 6grendigi en karmasik yeteneklerden biri de konusmay1 ve diger
insanlar1 anlamay1 6grenmektir. Hemen anlasilamayacak karmagiklik i¢erisinde olan
dil, ¢ocuk tarafindan kendiliginden ve hizli gelistirilmektedir (Demir, 2011).
Konugma o6ncesi sesleri ¢ocuklarin hepsi ¢ikarir fakat ¢gocugun ihtiyaglarini, ilgilerini
ve dislincelerini ifade edebilmesi i¢in konusma yoluyla baska insanlarin
sOylediklerini anlamasi, kendi s6z dagarciginmi gelistirmesi, sdzciikleri dogru telaffuz
etmeyi 6grenmesi ve anlagilabilir bir ciimle yapisini kavramasi ve bdylece iletisimin
dort boyutunu elde etmesi gerekir (Ozen, 2008).

Cocuklarin dil gelisimlerinin temel 6zelliklerine bakildiginda, bebekler heniiz
belli bir siireden sonra ki bu genel olarak birkag hafta sonra meydana gelebilir, sozel

kullanilan ifadeleri duymaya ve bu uyarilara tepki vermeye baslar. Giinler daha da
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ilerledikge 6zellikle de ii¢ ay sonra, annelerinin sesini, baska kisilerin sesinden ayirt
edebilirler. 12 ile 15 aylikken ilk sozciiklerini séylemeye baslarlar (Demir, 2011).
Cocugun ihtiya¢ duydugu iletisim sekli bu evrede aglamayla, mimiklerle ve
mirildanmalarla ifade bulur. Bebek 15 aylikken, daha fazla isaret odakli dil
kullanmaya baslar.

Cocuklar konusma esnasindaki kelimeleri veya duyduklarini tercih edebilir.
18 aylik bir bebek tahmini olarak 20 ile 30 arasinda degisen bir kelime kapasitesine
sahiptir. Yetiskinlerle kurdugu iletisim soru-cevap seklindedir (Kilig, 2008). Cocuk
21. aya geldiginde birtakim zamir ifadelerini anlar ve “ben”, “sen” “benim” ve
“senin” gibi ifadeleri kullanmaya baslar. 24 aylik ¢ocugun kelime dagarciginda
yaklagik olarak 200 ile 300 arasinda kelimeler vardir. Cok kisa ancak belli belirsiz
climleler kurmaya baslar. Cocuk {i¢ yasina geldiginde artik kelimeleri daha rahat
kurabilir ve kelimeler arasi gegisleri rahatlikla yapabilirler, 900 ile 1000'e yakin bir
kelime dagarcigina sahiptirler (Ekinci, 2001)

Dort yaginda gelindiginde ise yaklagik olarak 1500 ile 2000 kelime
hazinesiyle olduk¢a fazla soru sorup, daha da karmasik ciimleler kullanabilirler.
Cocuklar, 5-6 yaslarma geldikleri zaman gramer kurallarinin hemen hemen %90’ 1m
kavramaya ve kullanmaya baglamis olurlar. Duygularini daha rahat ifade edebilirler.
20-24 bin anlama, 2-3 bin de konusma kelime dagarcigina sahip olurlar (Dagabakan
ve Dagabakan O., 2006). Bunlarin sonucunda dil gelisim alanlarinin ortalama olarak
%70'i 0-6 yas arasinda tamamlandigi sdylenebilir (Ozen, 2008).

2.1.3 Okul Oncesi Dénemde Kisilik Gelisimin Temel Ozellikleri

Kisilik, bir bireyi bir baska bireyden farkli kilan, dogdugu andan itibaren

gelen ve ilerleyen donemlerde ki yasantilar1 yoluylada sonradan kazanilan 6zellikler

biitiiniine denir (Taymur ve Tiirk¢apar, 2012). Kisilik, bireylerin duygusal, fiziksel,
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sosyal ve zihinsel becerilerinin devamlilik arz eden taraflarmi mevcudunda
barmndirir. Yapilan bu agiklama ile kisiligin, bireylerin degisiklik gosteren sekliyle
devamli tutum, iliski kaliplari, olusturdugu kisilik ile tutum, tepki ve davraniglarini
belirleyen en 6nemli unsur oldugu ifade edilebilir.

Baska agiklamalar ile de kisiligin; bireylerin kendine ait diislincelerini ve
gosterdigi davraniglarini saptayan sistemlerin biitiinii oldugu séylenebilir (Dal,
2009). Yani kisilik gelisiminde, cevresel faktorler, dogustan gelen genler ve
ebeveynlerden ¢ocuklara gegen oOzellikler kisilik gelisiminin olusumunda biiyiik
Oonem tasimaktadir (Camlibel, 2012). Kisilik gelisiminde anne ve babadan gen
yoluyla gegen faktorler daha fazla cocugun kapasitesinin saptanmasinda ilk
plandayken, cevre tarafindan kazanilan faktorler ise daha ¢ok bu kapasitesinin
kullanimina yoneliktir. Genetik etkenler arasinda bulunan anne babanin becerileri,
kisilik ozellikleri ve zekd diizeyleri cevresel etkenler arasinda da bes duyu ve
beslenmeyle elde edilen tecriibelerin yaninda ¢ocugun igerisinde diinyaya geldigi aile
gelmektedir (Dal, 2009).

Kisilik gelisiminin biiyiikk Olclide sekillendigi cocukluk yillarinda anne
babalarin cocuklarina karg1 gosterdigi tutum ve davranislar biiyiikk O6nem
kazanmaktadir. Kisilik, siirekli olarak siire¢ igersinde kazanimlar elde etme
egilimindedir. Bu gelisimin amaci ise oturmus ama ayni zamanda dengeli bir kisilik
gelistirmektir (Camlibel, 2012).

Kisilik gelisimi ergenligin sonlarima kadar devam eden bir siire¢ olarak;
davranig, diisiince ve duygu asamalarinda bireyin biitiinciil ve tutarliligini saglayan
bir duruma ulasmasiyla olusmus sayilmaktadir. I¢indeki karmasay1 dengeli ve daha
az oldugunu diistindiigiimiiz bu yapu, siireg ile birlikte degisikliklere maruz kalmasina

karsin temel 6zelliklerini devam ettirme egilimindedir (Tiirker, 2018; Kuzgun, 1972).
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Birden fazla fikirin ayn1 noktada bulustugu goriislerden biri de yasam boyunca
cocuklugun, ozelliklede ilk 5 ve 6. yaslarin kisilige olan katkisinin biiyiik oldugudur
(Taymur ve Tiirk¢apar, 2012).

2.1.4 Okul Oncesi Déonemde Duygusal Gelisimin Temel Ozellikleri

Bebekler, c¢esitli duygusal davranis sekilleri ile dogmazlar. Duygular ve
tutumlar, zaman igerisinde kazanilir ve olusur. Cocuklarin heyecanlar1 tizerine
yapilan caligmalar, c¢ocuklarin duygusal gelisiminin hem Ogrenme hem de
olgunlagma sonucunda olustugunu, bunlarin hig¢ birinin ise yalniz basina bir etkisi
olmadigini belirtmektedir (Sever, 2010).

e Olgunlugun rolii: Olgunlagsma siirecinde zihinsel gelisim, uzun bir siire
boyunca bir uyarana bagl kalma, bir obje iistiindeki duygusal gerginligi
uzun bir siire yogunlastirma yetenegi kazandirmaktadir. Bunun yaninda
unutma, hatirlama ve hayal giicii gibi zihinsel islevlerin gelisimi de
duygusal tepkilere etki etmektedir (Yavuzer, 2007).

e Ogrenmenin rolii: Cocuklukta &grenme, duygusal gelisim yiizlerini
olusturma konusunda etkin bir role sahiptir. Bu 06grenme sekilleri
kosullanma, Ozdeslesme, taklit veya deneme-yanilma yollart ile
gerceklesmektedir (Yavuzer, 2007).

Cocuklarin sevgi dolu bir iligkiyi ve boyle bir iligkinin kurallarini ilk defa
Ogrendigi yer ailesi olmaktadir. Kitaplar, bu tarz iligskilere 6rnek teskil etmektedir.
Zaman zaman aile yasami ile iligkili hikayeler, c¢ocugun kendi tecriibelerine
deginebilmektedir. Aile iligkileri hakkinda olan kitaplar, mutlu bir ortamda yetisen
cocuklara mutlulugun anlamini, mutsuz bir ortamda yetisen ¢ocuklaraysa mutluluk

ornegi verdikleri i¢in oldukca faydalidir.
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Sonug olarak hem sevme hem de sevilme ihtiyaci igerisinde olmak, ¢cocuklari
hikayeye ¢eker (Gonen, 2017). Cocuklar i¢in kitap, yalnizca bir oyun nesnesi veya
oyuncakken, ilerleyen zamanlarda okuma ve dinleme etkinlikleri de yapabilecegi bir
ara¢ olmaktadir. Duygusallik ve seriiven gereksinimlerini karsilayan kitaplar ile
tanigan ¢ocuklar, baska cevreleri ve insanlar1 tanidik¢a gelecege daha iyi bir sekilde
hazirlanmaktadir (Kiirk¢tioglu, 2010).

Cocuk kitaplariyla;

e Dinledigi bir hikayenin kahramanlariyla duygusal 6zdesim kurabilen
cocuk, bagka insanlarin da benzer duygulara sahip olabilecegini goriir,
kendisini yalniz hissetmez ve duygu paylasimi yasar. Cocuk, benmerkezci
olmaktan ¢ikar ve diinyay1, bagka insanlarin agisindan da goérmeye baslar.

o Kitapla beraber olmanin mutlulugunu tadar.

e Tecriibe ettigi veya edecegi duygusal olaylar karsisinda nasil davranacagi
konusunda, daha 6nce okunan hikayeler ile hazirlik yapmis gibi olur.

e Yetiskinle beraber okudugu zaman, o kisiyle hos ve degerli bir zaman
gecirmesinin yani sira, aralarindaki iliski de kuvvetlenir (Senemoglu,
2007).

Aslinda, ¢gocugun gelisim alanlarinin temel 6zelliklerini bilmek anne-babalari;
bilgi, beceri ve nitelik diizeyimizi arttirarak daha dogru yontem ve teknikler
uygulamamizi saglar. Dogru yontem ve teknigi uygulayarak yapilacak etkinlikler ise
cocuklarin gelisim alanlar1 iizerinde olumlu etkilerin olusmasini saglayacaktir.
Cocugun gelisim alanlarinin temel 6zelliklerini bilmek ne kadar onemli ise yine

cocuk kitaplarinin, ¢ocugun gelisim alanlarina etkisi de o kadar 6nemlidir.
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2.2 Okul Oncesi Dénemde Cocuk Kitaplarinin Gelisime Etkisi

Kitaplar, ¢cocuk egitiminde 6nemli bir yere sahiptir ve ¢ocuklara saglam bir
egitim verme imkani, ¢ocuklar ve kitaplar arasinda kurulan iyi bir iliskiye baghdir
(Go6nen, 2017). Okul oncesi donemde baslayan ve orta Ogretime kadar siiren
donemde c¢ocuk kitaplari, sosyal gelisim, kisilik, bilissel ve dil gelisimine 6nemli
katkilar saglamaktadir. Cocugun gelisim Ozelliklerine uyan kitaplarla desteklenen
etkinlikler, bu siireci yapilandirirken 6nemli islevlere sahiptir (Kibris, 2016).

Erken donemlerde ilgi, gelisim ve yasina uygun edebiyat tiirleriyle tanisan
cocugun zihinsel ve dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi olumlu yonde
etkilenmektedir. Cocuklar, bir yandan dis diinyayla ilgili bilgilerini gelistirirken, Gte
yandan da kendileriyle ilgili duyarliliklarini, iletisim becerilerini, yaraticiliklarini ve
hayal gii¢lerini gelistirmektedir. Okuma ve yazmaya karsi olumlu bir tutum ve ilgi
gostermektedirler. Farkli ve yeni bilgiler kazanarak bosanma, 6liim, hastaneye yatma
gibi stresli durumlar ile basa ¢ikma yollarin1 6grenmektedirler (Akin, 1998). Nerede,
ne zaman ve nasil davranilacagi konusunda sosyal davranis gesitleri 6grenerek,
toplumsallagmanin  gerektirdigi uyumlu davranislar1  ve bagka insanlarin
hissettiklerini anlama duyarlilig1 gelistirirler.

Cocuklar, goremeyecekleri hayvanlar ve kisiler, gidemeyecekleri yerleri
kitaplar araciligr ile taniyarak, gesitli kisi, mekan, karakter ve zaman dilimleri ile
tanigir ve ilgi alanlarini genisletebilirler. Degisik tiirde kitaplar araciligr ile estetik,
beceri ve bilgi gelisimleri desteklenir (Sever, 2010). Konusma ve dinleme
yetenekleri, kelime hazineleri gelisir. En Onemlisi de eglenir ve mutlu olurlar
(Tugrul, 2002).

Cocuguna kitap okuyan ebeveynler, genelde olumlu karakter 6zelliklerine

odaklanan, iyi yazilan klasik hikayeleri segmektedir. Bunun sonucunda ¢ocuk, edebi
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acidan iyi bir yapit1 diger yapitlardan ayirabilme yetenegine ve insanlarda bulunmasi
gereken olumlu ozelliklerin neler olabilecegi konusunda bir fikre sahip olur. Bu
durum da gocugun, yasaminin ilerideki donemlerinde bu degerlerin etkisini hissetme
olasiligim arttirir (Urban, 2007).

Cocuk kitaplar ile karsilastiginda hem duyussal yollarla kavradigi kelimeleri
gorerek tanir, hem de duyussal yollarla kavrayamadigi kelimeleri gérerek 6grenir.
Gordiikleriyle isitsel yolla elde ettikleri arasinda bir mantik olusturmaya baslamasi,
kurdugu semalar1 6grendigi anlamina gelir. Ogrenmis oldugu dil, burada kendisine
yardim eden tek aragtir (Alpay, 1984). Kiiciikken ebeveynlerinin kendisine kitap
okunan ¢ocuklar, yetiskinlik donemlerinde bilgi edinmek veya zevk almak i¢in daha
fazla kitap okurlar.

Bu durum, kitle iletisim araglarinin ¢ok da saglikli olmayan ¢esitlerine kars1
bir nevi panzehir olmaktadir. Bu tarz cocuklar sadece daha iyi bir okuyucu olmaz,
ayn1 zamanda giiclii bir hayal giicline sahip olurlar. Bu sekilde diger insanlara gore
daha bilgili olurlar (Urban, 2007).

Gelisim, tiim gelisim alanlariyla bir biitlindiir ancak cocuk kitaplarinin
gelisim alanlarina etkisini daha detayli ele almak ve bu alanlar1 tek tek incelemek
daha ayrmtil1 bilgi sahibi olmamiz1 saglayacaktir.

2.2.1 Okul Oncesi Dénemde Cocuk Kitaplarinin Bilissel Gelisime Etkisi

Cocuklarin biligsel gelisiminde okul 6ncesi donem ¢ok biiyiik bir oneme
sahiptir. Toplumsal rollerin 6grenilmesi ve benimsenmesi, temel davraniglarin
edinilmesi, bu donemde artan bir ivme ile gelisir ve ilk6grenim doénemine
geldiklerinde zirveye ulasir. Bu acidan okuma davranislarini edinme ve sanatsal
duyarliliklar1 kazandirma konusunda okul Oncesi egitimin gorevi Onemlidir

(Dilidiizglin, 2004). Piaget ve arkadaslari, ¢ocuklarin dogumdan baslayip ergenlik
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donemine kadar olan biligsel gelisimini ayrintili arastirmalar ile incelemis ve bazi
kavramlar ile algilarin dogustan kazanilabilecegini belirtmistir. Piaget’e gore
bebeklikte ¢ocuklar, objelerin degismezliklerini, devamli olduklarimi dahi
diistinemezken, zaman igerisinde biiyiiklik ve bi¢cim kavramlarini tanimaya
baslamaktadir (Akt. Yavuzer, 2007).

Piaget’'nin ilgilendigi temel nokta, dogum anindan itibaren insanlarin
bilisinin, kiginin diinyay1 anladigr ve 6grendigi diisiince siireclerinin gelismesidir.
Bilis kelimesi, diinyay1 anlamay1 ve 6grenmeyi igeren zihinsel faaliyetlerdir. Bilis, su
stirecleri kapsamaktadir:

o Algilama: Hem dis hem de i¢ diinyadan edinilen bilgilerin organize

edilmesi, yorumlanmasi ve tekrardan bulunmasidir.

e Bellek: Algilanmis olan bilgilerin  bulunmasi, getirilmesi ve

depolanmasidir.

e Muhakeme: Bilgilerin, belli bir anlam ¢ikarma ve ¢esitli sonuglara

ulagsma amaci ile kullanilmasidir.

e Diisiinme: Bilgi ve ¢oztimlerin nitelikli bir sekilde degerlendirilmesinin

yapilmasidir.

e Kavrama: Bilginin birden fazla boliimleri arasinda bulunan yeni iliskileri

tanimlayabilmedir (Yavuzer, 2007).

Piaget’e gore uyum, cevreden edinilen yeni deneyimlerden faydalanarak
semalar1 degistirme yolu ile problem ¢ozmedir. Uyum, yeni durumlan karsilamak
i¢cin organizmanin yapisinda goriilen degisim siirecidir. Bebeklikten itibaren uyum,
insan yasaminda soru sorma, deneme-yanilma, kesfetme ve deneyimler edinme gibi

etkin olaylar seklinde goriilmektedir.
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Cocuklarin sahip oldugu semalar gittikge daha esnek bir hale gelir ve
biitiinliik igerisinde organize olma 6zellikleri devam ederken, daha yaygin hale gelir
ve sekil degistirirler. Bu sekil degistirmenin sonunda her kisi, ¢evresinde yasanan
olaylara gore yeterince sema gelistirerek, ¢evresine uyum saglama siirecine girer
(Yavuzer, 2007).

Biligsel gelisim, cocuklarin zihinsel yetenek ve becerilerinde zamanla
yasanan degisikliklerdir. Cocuk kitaplarinin biligsel siirece olan katkilart su
sekildedir;

e Taklit etme, dinleme ve dille alakali alistirmalar yapmasina yardimei olur.

e Bellegini gelistirir.

e Gordigi sekilleri algilamay: 6grenir.

e Kelime dagarcagim gelistirir.

e Dikkatli dinleme ve dikkatini yogunlastirmay1 6grenir.

e Kavramlan kitaplar yoluyla 6grenmek daha kolay hale gelir. Mekan,
sekil, sayi, renk, zit iligkiler gibi kavramlar goérsel olarak da
desteklenebilir.

e Cocuk kitaplarinda bulunan resim ve temalar, onun gordiigi, tanidig1 olay
ve nesnelerden yola c¢ikarak hazirlandigi zaman, O6grenme siirecinde
biiyiik Oneme sahip olan “yakindan uzaga” ilkesi, Kitaplar yoluyla
pekistirilebilir (Senemoglu, 2007).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kelime bilgilerine uygun masallar anlatarak,
cocuklarin yaratic1 dzellikleri ve dil becerilerini gelistirmek miimkiindiir. Ozellikle
bu donemdeki ¢ocuklara anlatilan masallarda taklit ve ritimlere yer verilebilir. Bu
sekilde c¢ocuklarin duygu diinyalar1 ve dil becerileri zenginlesebilir, devinissel

becerileriyse gelisebilir (Giileryiiz, 2006).
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2.2.2 Okul Oncesi Dénemde Cocuk Kitaplarinin Dil Gelisimine Etkisi

Dil insanlarin birbirleriyle olan diisiince, bilgi ve egilimlerini aktarmalarinin
yaninda, fikirlerini diizenlemelerine ve duyularini ifade etmelerine zemin hazirlar
(Giileg ve Geggel, 2015). Dil ayn1 zamanda bellek, diisiinme, problem ¢dzme,
muhakeme etme ve planlama gibi biligsel siiregleri de igermektedir. Dil, ¢ocugun
egosundan uzaklasip daha sosyal bir kisilik edinmesini saglayan, benligini kontrol
ettirebilen, davraniglarini, duygularin1 yavasca 6greten bir gelisim alanidir (Sever,
2010).

Yavuzer (2007)’e gore, dil gelisimiyle iliskili olarak yapilan aragtirmalar
cagdas cocuk psikolojisi alaninda yapilan aragtirmalar arasinda en yogun ve heyecan
verici ¢aligmalar1 kapsamaktadir. Cocuklarla ilgili yapilan dil gelisimi ¢aligsmalari,
konusmanin 6grenildigi ilk donemlerde neredeyse biitiin diinyadaki ¢ocuklarin temel
olarak aymi gramer kurallarim1 kullandiklarini belirtmektedir. Farkli gelisim
alanlarinda da oldugu gibi, dil gelisim alaninda da ayn1 yasta olan ¢ocuklar birbirine
benzer oOzelliklere sahiptir. Bunlar genellikle kelime sayisi, kurulan ciimle yapist,
vurgulamalar ve ses tonlar1 gibi Ozelliklerdir. Bu sebeple, bu benzerlikleri goz
ontinde bulunduran aragtirmacilar, dil gelisiminin bilissel gelisime paralel bir sekilde
ortaya ¢iktigini kabul ederler (Ulutas, 2017).

Dil gelisimi, g¢evre ve ailenin sosyo-ekonomik durumundan da fazlaca
etkilenir. Anne babalara ve ¢ocukla ilgilenen farkli kisilere cocugun dil gelisimiyle
ilgili 6nemli gorevler diismektedir. Cocuk Kkitaplari, ¢ocuk ve ebeveyn arasinda
etkilesim kurulmasini saglayan araclar arasindadir.

Anne ve babalar ¢ocuklariyla beraber olduklart bu saatleri zengin bir dil
gevresinin olugmasi i¢in kaliteli gecirmelidirler (Giileg ve Geggel, 2015). Arbuthnot

ve Sutherland (1991) okul 6ncesi kurumlarinda yaptiklar bir ¢alismaya gore, Kitaplar
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ile deneyimi fazla olan c¢ocuklarin dil becerilerinin daha ileride oldugunu
gozlemlemislerdir.

Kitaplar ayrica;

e (Cocugun taklit etme, dinleme ve dil ile ilgili arastirmalar yapma
becerilerine katkida bulunur.

e Kelime dagarcigini zenginlestirir.

e Olumlu ve olumsuz ifadeleri, zamirleri, sifatlari, ¢ogullari yerinde ve
dogru kullanmay1 6gretir.

e Hayal diinyalarin1 gelistirir. Hayal giiclinii kullanarak kendi 6zgilin
eserlerini olusturmalarinin hazzini verir.

e Gozlemledigi sekillerin anlamlandirilmasini saglar.

e Hafiza kapasitesini arttirir.

e Odaklarim bir yerde toplama ve dinleyip goz temasi kurma aliskanligini
kazandirir.

e Kavramlarin daha kolay 6grenilmesini saglar.

e Siirekli okuma ilgisini canli tutar.

e Cocuk kitaplarindaki tema ve resimler onun gordigi, tanidigi olay ve
nesnelerden yola ¢ikilarak hazirlandiginda, 6grenmede ¢ok 6nemli bir yer
tutan “yakindan-uzaga” ilkesi kitaplar aracilifiyla pekistirilmis olur (Tiir
ve Turla, 2010; Giileg ve Geggel, 2015; Sever, 2010).

Cocuk kitaplarinin, diger gelisim alanlarina oldugu gibi dil gelisimi alanina

da bircok katkist vardir. Cocugun kitapla gec¢irdigi vaktin her saniyesinin ¢ok
kiymetli ve gelecegi icin de ¢ok onemli oldugu, yapilan aragtirmalar sonucunda da

kabul goren bir gercektir.
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2.2.3 Okul Oncesi Déonemde Cocuk Kitaplarinin Kisilik Gelisimine EtKkisi

Mizacimiz, yeteneklerimiz, duygularimiz, giidilerimiz, fiziksel, sosyal,
bilissel ve devinimsel Ozelliklerimiz, inanglarimiz ve degerlerimiz, Kkarakter,
goriislerimiz, vb. biitiin bu sayilan ozellikler kisiligimizi olusturur (Senemoglu,
2007). Kisilik gelisimi ise, problemlere dogru ¢6ziim 6nerileri gelistirme, duygularini
uygun sekilde ifade etme, gevreye adaptasyon saglama gibi birbirini izleyen bir
gelisim ve degisim siireci seklinde degerlendirilebilir (Sever, 2002).

Cocugun kisiligi, arkadaslariyla, ailesiyle, 6gretmenleri ile yani gevresi ile
kurdugu etkilesim iginde sekillenmektedir. Ozellikle de ilk senelerini gegirdigi ailesi
ile kurdugu iligki fazlaca belirleyici olmaktadir. Cocukla saglanan iligki bir yandan
onun kisiligini olustururken, bir yandan da bize ne sekilde davranacagini ona 6gretir
(Kog, 2006). Cocuklarin ilk ¢ocukluk doneminden baglayarak, insan ve hayat
olgularina ve gercekligine karsin kisisel deger yargilari olusturmalarinda, ¢ocuk
kitaplarmin 6nemi biiyiktiir.

Cocuklarm kitap ile kurdugu iliski, ilk baslarda ¢evresini ve kendini tanimak
ve kesfetmek i¢indir. Bunu sonraki yillarda gordiikleriyle ve okuduklariyla 6zdesim
saglar. Cocuk gercek ve kurmaca diinyay: Kitaplardaki resimlerin yardimiyla anlam
biitiinliigiine kavusturur. Onlarla birlikte acilar ¢eker, sevinir, onlarin diisiincelerine
ortak olmak ister. Bu eylem edilgendir. Fakat bu donemi yasamalidir ki, daha sonraki
donemlerde elestirel ve Ozgiir bir diisiinme aliskanligi, ¢ok yonlii bakis agilari
saglayabilsin ve sorgulayan bir okuma asamasina gegebilsin (Abaci, 2005).

Cocuk kitaplari, dilin ve ¢izginin anlatim imkanlariyla farkli karakter
Ozelliklerini, dolayisiyla farkli kisilikleri canlandirir. Karakterlerden ve onlarin
etkilesimlerinden ilham yaratilan kurgulara; ¢ocuklarin hayati, dogayr ve insani

tanimast konusunda bir tecriibe alani olusturur (Sever, 2010). Okuma, sadece bir
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eylem olarak degil de bir aligkanlik olarak kalabilmesi i¢in, okuma eyleminin
aligkanliga dontisebilmesi ¢cocugun dogru kitaplarla bulusturulmasi biiyiik bir 6nem
tasimaktadir.

Kendisini tanima, farkli insanlarla karsilastirma, onlarla benzeyen veya
benzemeyen taraflarin1 gérme denemeleri ¢ocuklari; kendi kisiliklerini tanimaya,
cevresindeki kisilikleri de anlamaya yonelik sekillenme siirecine sokar (Kibris,
2016). Ebeveynlerin ¢ocuklara kendi davraniglarini yonetebilme imkani taniyan
demokratik yaklagimi, ¢cocugun olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmasi konusunda
biiyiik rol oynar. Bu evrede bulunan ¢ocuklarda tiikenmeyen bir enerji ve biiyiik bir
merak goriliir. Eger evdeki hayatlar1 bu davraniglar1 6zendiren, deneme-yanilma ve
sorgulamalara imkan taniyan bir ebeveynlik bi¢imiyle nitelik kazaniyorsa, ¢ocuktaki
giriskenlik duygusu da gelismeye devam eder.

Denetleyici ve kisitlayic1 yaklagimlarsa ¢ocuklarda kilitlenmeyi ve sugluluk
duygusunu pekistirecektir (Giileg ve Geggel, 2015). Cocuk kitaplari, g¢ocugun
kisiliginin gelismesinde ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ailesi ve g¢evresi ile kurdugu
iligkiler, davranislari, kendini tanimasi, gordiiklerini 6zdeslestirmesi, ¢ok yonlii
diistinmesi, sorgulamasi ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocugun kisilik gelisimine kazandirdigi
etkilerdir.

2.2.4 OKkul Oncesi Dénemde Cocuk Kitaplarimin Duygusal Gelisime Etkisi

Bebekler, belli basli duygusal davranis sekilleri ile beraber diinyaya
gelmemektedir. Duygular ve tutumlar zamanla kazanilir ve olusur. Cocuklarin
heyecanlartyla ilgili yapilan caligmalar, cocuklardaki duygusal gelisimin hem
o0grenme hem de olgunlasmanin sonucunda olustugunu, bunlarin bir tanesinin yalniz

basina etkiye sahip olmadigini belirtmektedir.
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Olgunlugun Rolii: Olgunlasma siirecinde zihinsel gelisim, belirli bir
uyarana uzun zaman boyunca bagli kalma, bir nesne iistiindeki duygusal
gerginligi uzun siire yogunlastirma yetenegi vermektedir. Bunun yaninda
unutma, hatirlama ve hayal giicii gibi zihinsel islevlerin gelisimi de
duygusal tepkilere etki etmektedir (Yavuzer, 2007).

Ogrenmenin Rolii: Cocuklukta ogrenme, duygusal gelisim yiizleri
olusturma konusunda etkin bir role sahiptir. Bu o6grenme sekilleri
kosullanma, Ozdeslesme, taklit veya deneme-yanilma yolu ile

gerceklesmektedir (Yavuzer, 2007).

Cocuklar, sevgi dolu bir iliskiyi ve bu tarz iliskilerin kurallarini ilk defa

ailesinde 6grendir. Kitaplar, bu tarz iliskilere drnekler sunmaktadir. Aile hayatiyla

ilgili hikayeler okuyan cocuk, kendi tecriibelerini bu kitaplarda gorebilir. Aile

iligkilerini anlatan kitaplar, mutsuz ortamda yetisen ¢ocuklar mutluluk 6rnegi; mutlu

ortamda yetisenlere de mutlulugun anlamin verdigi icin faydalidirlar.

Sonug olarak hem sevme hem de sevilme ihtiyaci icerisinde olmak, ¢ocuklari

hikayeye ¢eker (Gonen, 2017). Cocuklar i¢in kitap, yalnizca bir oyun nesnesi veya

oyuncakken, ilerleyen zamanlarda okuma ve dinleme etkinlikleri de yapabilecegi bir

ara¢ olmaktadir. Duygusallik ve seriiven gereksinimlerini karsilayan kitaplar ile

tanisan ¢ocuklar, bagka cevreleri ve insanlar1 tanidikca gelecege daha iyi bir sekilde

hazirlanmaktadir (Kiirk¢tioglu, 2010).

Cocuk kitaplaru ile;

Dinledigi bir hikayenin kahramanlariyla duygusal 6zdesim kurabilen
cocuk, baska insanlarin da benzer duygulara sahip olabilecegini goriir,
kendisini yalniz hissetmez ve duygu paylasimi yasar. Cocuk, benmerkezci

olmaktan ¢ikar ve diinyay1, baska insanlarin agisindan da gormeye baslar.
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e Kitapla beraber olmanin mutlulugunu tadar.
e Tecriibe ettigi veya edecegi duygusal olaylar karsisinda nasil davranacagi
konusunda, daha 6nce okunan hikayeler ile hazirlik yapmuis gibi olur.
e Yetiskinle beraber okudugu zaman, o kisiyle hos ve degerli bir zaman
gecirmesinin yani sira, aralarindaki iliski de kuvvetlenir (Senemoglu,
2007).
Giileg ve Geggel (2015)’e gore; okul oncesi ¢agda olan gocuklar ritimli ve
kafiyeli sozlere ilgi duyduklarindan dolay, ilk olarak siirsel 6zelliklere sahip masal
ve tekerlemeleri severler. Anlamsiz da olsalar ¢ocuklarin tekerleme sevmesi, onlarin

ritmik ve kafiyeli soz varliklarini daha ¢ok sevmelerinden kaynaklanmaktadir.

2.3 Okul Oncesi Donemde Cocuk — Kitap liskisi

2.3.10-3 Yas Arasi

Zihinsel, ruhsal ve bedensel gelisimin olduk¢a 6nemli oldugu bu yaslarda
aliskanliklar sekillenir, yetenekler gelisir ve ¢ocuklarin bagimsizliklar1 gittikge artar.
Her ¢ocugun yetenekleri, zeka diizeyi, ilgi duydugu konular, kisiligi gibi gelisimsel
ozellikler birbirinden farkli olmaktadir. Fakat cevrelerine ilgi gosterme, arastirma ve
inceleme gibi baz1 ortak 6zellikler de vardir. Kii¢iikk gocuklarin hayatinda konusma
ve ylirlime, en 6nemli iki asamadir.

Konugma yeteneginin gelismesi i¢in gereken silire¢ daha uzundur. Cocugun
soylemeyi basardigi her kelime yeni bir seving kaynagidir. Bu yaslara uygun bir
sekilde hazirlanan kitaplarda kelime tekrari yapilmasi biiyiik 6neme sahiptir (Bilir,
2005). Cocuklarin kitaplara olan ilgisi konusmadan 6nce baslar. Alan yazinda 0 — 3
yas arasindaki ¢ocuklara resimli kitap okuma deneyiminin yasatilmasi ile bu

cocuklarin dil gelisimlerinin hizlandig1 vurgulanmaktadir.
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Bir yasindan Once Ozellikle iist kiiltiirel ve sosyoekonomik diizeyde olan
ailelerin gocuklarina daha fazla kitap okudugu ifade edilmektedir (Sever, 2010).
Ayrica ¢ocuklar ve kitaplar arasindaki iligkinin dogasin1i bulmaya c¢alisirken su
sorunun sorulmasi gerekmektedir. “Cocuklar i¢in kitabin tam olarak anlami nedir?”
Cocuklar hissedebilir, fakat hislerini analiz edemeyebilirler. Kitap ¢ocugun kendini
ifade edebilmesi i¢in onemli bir aragtir. Cocuklarin kitaplar ile karsilasmasi, hem
duymadigr kelimeleri gorerek 6grenmesini hem de duyarak 6grendigi kelimeleri
gorerek tanimasini saglamaktadir.

Gordiikleriyle duyduklart arasinda iliski kurmaya baglamasi, g¢ocugun
diistinmeyi 6grenmesi demektir (Giileg ve Geggel, 2015). 0-3 yas grubu ¢ocuklar i¢in
hazirlanan kitaplara “ABC” kitaplar1 denir. Kiiciik bir bebek, kitapta gordiikleri ile
biitiiniiyle bir arkadashik kurabilir, gordiiklerine hemen tepkide bulunabilir. Fakat
objeler yanindan uzaklastiginda, onlar hakkinda diisiinme giiciine heniiz sahip
degildir.

Bir yasin altindaki c¢ocuklarin bazi kitaplardan zevk aliyor goriinmeleri,
resimlerin ifade ettigi anlamlar1 kavramalarindan degil; kitaba annelerinin kucaginda
bakma, oncelikle zevk aldiklar1 renkler ve ilging sekillerin sunulmasi gibi diger
faktorlerden kaynaklanmaktadir (Akbayir, 2008).

Baz1 arastirmacilar kitaba ilk ilginin ortalama 18 aylik iken basladigini ve
yast ilerledikce artarak devam ettigini 6ne siirmektedirler. Buna gore 18 aylik bir
cocuk kitabin resmindeki bir objeyi gosterecek ve belki de o objeyi eliyle sevecek ya
da tutmaya calisacaktir. Bir yetiskin nesnenin ismini sdyledikten sonra ¢ocuk bunu
tekrarlayabilecektir. Bir- ii¢ yaslarinda, resimlerde kullanilan yansimalar yani

perspektifler yanlis anlasilabilir.
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Yine bir- {i¢ yas arasindaki ¢ocuklar, zamanla belli sanatsal stillerin nasil
yorumlandigii 6grenebilmektedirler. Bir insan figiiriindeki yiiziin yukariya dogru
cizilen ¢izginin anlaminin giilme, asagiya dogru ¢izilen ¢izginin ise aglama olmasi
gibi. Bu ¢izgiler baz1 durumlarda ise 6 ya da 7 yasina kadar anlasilamayabilir. Cok
anlamli, belirli duygular yetiskinin yardimi olmadan ¢ocuklar tarafindan anlagilabilir.
Iki- ii¢ yasina kadar cocugun eline agir olmayan ve saglam, dayamikli kitaplar
verilmelidir.

Bez, agir olmayan mukavva ve naylon kitaplar bu yasa uygundur. Ug yasina
geldiginde, cocuklar yavas yavas cevreleri ile ilgilenmeye baglarlar. Olagandis:
Oykiileri, masal kahramanlarini dinlemekten ¢ok zevk alirlar. Bu donemde resimlere
duyulan ilgi de artar. Oykiileri kendileri igin anlatmaya baslarlar. Bu donem hayal
giiciiniin de harekete gectigi bir yastir (Alpay, 1984).

2.3.2 4-7 Yas Arasi

Bu donem, okumaya hazirlik yapilan doénemdir. Cocuklar, okumaya
baglamadan once, gordiigii harfleri anlamlandirma konusunda becerilere sahip
olmakta, kitaplara ve yazilara aligmakta, harfleri tanimaya baglamakta ve kitaplarin
isleyisini ogrenmektedir. Tanidigi harflerin artmasi, bu harflerin ¢ikardigi seslere
daha fazla yogunlagsmasina yardimci olur. Okuma motivasyonu olusabilmesi igin
kiiciik cocuklarin evde kendi baglarina ve kendi istekleri {izerine yazili materyaller ile
ilgilenmesi, onlar agisindan 6nemli olan bir davranistir.

Hikayeler igerisinde bulunan okuma pargalari, bu motivasyona Ornek
olusturabilir. Kelime bilgilerinin yerlesmesi ve gelismesi i¢in yasina uygun kontrollii
bir dil ve kelime tekrar1 gerekmektedir. Tekerlemelerde oldugu gibi, bol bol ses

tekrart olmalidir (Sever, 2010). Resimli kitap okuma, okul oncesi donem
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cocuklarinin okuma-yazma ve dil becerilerini destekleyen onemli bir aktivite
seklinde kabul edilmektedir.

Ev ortaminda resimli kitap okumanin, ¢ocugun harflere olan asinalig1 ve
aniden ortaya ¢ikan okuma becerisi ile kendiliginden gelisen dil ve okuma-yazma
becerilerini arttirdig1 gostermektedir (Sever, 2010). Ug-dort yasindaki ¢ocuklar igin,
anlatilan tek olayli, gercekei ve neseli Oykiiler ilgi uyandirici olmaktadir. Cocuk artik
sadece dinlemeyi degil, anlatmay1 da ¢ok sevmekte ve istemektedir. Ayrica kendi
anlattiklarinin da bagkalari tarafindan dinlenmesini ister.

Bu deneyim ayni zamanda ileriki yaslarinda yaziy1r 6grendikten sonra da
kendini yaziyla anlatma becerisine doniisecektir. Dort yasina gelindiginde el becerisi
daha da gelistiginden kitaplar artik daha rahat kullanilmakta ve resimler daha bilingli
seyredilmektedir. Macera tiirii eserlere, doga ve fen olaylarina yavas yavas ilgi
gerceklesecektir. Kulaga abartili gelebilecek her sey biiyiik bir zevkle dinlenecektir.
Ayrica bu donem igerisinde ¢ocuklar, bir onceki kitap sayfalarin1 da akillarinda
tutup, kitap bittiginde bastan sona dogru bir biitlin olarak kitabi anlayabilecek ve
anlatabileceklerdir (Giinyiiz, 2009).

Bes yas donemi ¢ocuklar1 i¢in konunun ilgingligi ve ¢ekiciligi sanatsalliktan
daha fazla 6neme sahip olsa bile, cocuklar resimlerdeki ayrintilara dikkat etmeye
baslamaktadir (Giile¢ ve Geggel, 2015). Bu donem icerisinde ¢ocuk daha fazla
resimler iizerinden aciklamalar gelistirmeye baglar. Artik renkleri tanir ve renk
secimini yapabilecek diizeye ulasmistir. Bu sebepten dolay1 parlak ve acik renkler
basta olmak iizere, birden ¢ok cesit renklerin oldugu kitaplara olan ilgi artar (Yalc¢in
ve Aytas, 2016).

Metni birden ¢ok kez anlattirirlar ve resme de tekrar tekrar bakmak isterler.

Dort - alt1 yas arasindaki cocugun yasitlariyla beraber okunan kitaplari dinlemeyi,

27



dinledigi kitap hakkindaki sorular1 cevaplandirmayi, ayni hikayeden baska hikayeler
cikarmayr Ogrenmesi, arkadaslik ve bir arada yasama, cevreye uyum saglama
yetenegini yani zekasini gelistirmeye de yardimci olur (Alpay, 1984). Cocuk alt1
yasina geldiginde kitap ¢ocukta sanat zevkinin gelismesinde etkili rol oynamaktadir.
Cocuk, duygu ve diistincelerini ifade edecek resim ve metinlere ilgi duyar. Bu
donemde kitapla bireysel olarak ilgilenmeye baslar. Dort — yedi yas ¢ocugu ise, daha
cok yeni karsilastigi karakterler ve durumlardan hoslanmaktadir. Araglar, heyecan
verici sehirler, ilkeler, doga, hayvanlar gibi. Bu dénem c¢ocuklari, resimleri oykii
kitaplarinda yer alan hayali karakterleri kolayca kabul ederler (Giile¢ ve Geggel,

2015).
2.4 Cocuk Kitaplarinda Edebiyat Tiirleri

2.4.1 Masallar

Cocuk edebiyatinin ilging tiirleri arasinda yer alan masal, genellikle hayali
kahramanlara, olaganiistii olaylara yer veren bir edebiyat tiriidiir (TDK). Masali
diger edebiyat tiirlerinden ayiran bazi 6zellikleri vardir. Taniminda da yer verildigi
lizere olaganiisti karakterlerin ve olaylarin ele alimmasma iliskin olarak bu
kurgularin nerede ve ne zaman gergeklestigi belirsizdir (Sever, 2002).

Masallarin kaynagina goz atacak olursak, masallarin farkh kiiltiirel degerleri
tasiyan ortak birgok 6zelligi bulunsa da, her toplum kendi deger yargilarina, dini
inaniglarina, gelenek ve goreneklerine gore uluslararasi birgok masala kendi izlerini
tastyan yorumlar ilave etmistir (Oguzkan, 2001). Masallar birgok bilim dalina da
aragtirma konusu olmustur. Zengin bir kiiltiirel dokusunun bulunmasi, gizemli bir
yapisinin olmasi ve bu acidan insanlara farkli gelmesi bu arastirmalara neden
olmustur. Masallar sadece cocuklar i¢in iiretilmemesine karsilik, cocuk edebiyati

tiirleri kapsaminda incelenmistir. Bunun nedeni olarak, masallarin gizemli yapisini,
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maceract havasini, sira digiliklarla bezenmis olmasini gosterebiliriz. Dolayisiyla bu
tiir, ¢ocuklarin 6zellikle de okul oncesi donem c¢ocuklarinin hayal diinyasina hitap
etmekte ve ilgisini gekmektedir (Dilidiizgiin, 2004).

Masallarin  igerdikleri mesajlar sayesinde c¢ocuklarin egitimine ve
gelisimlerine yararlar sagladigi  goriilmektedir. Masallarin  igerdigi mesajlar
sosyolojik, psikolojik, ekonomik, etik mesajlar olarak dort ana baslikta toplanabilir.
Bu iletilerin masallar aracilig1 ile imali olarak verilmesi, ¢ocuklarin duyussal ve
biligsel gelisimlerinin dogru ve olumlu yonde ilerleyebilmesine yardimer olmaktadir
(Yal¢in ve Aytas, 2016).

Masallarin zararlar1 olabilecegi gibi, yararlarinin da goriilebilecegi yonleri
mevcuttur. Cocuklarin yaratici olabilmesinde, hayatta karsilastigi  durumlar
karsisinda gerektigi gibi davranabilmesinde masallarin rolii biiyiiktiir. Buna karsit
olarak gercek diinyadan kopuk olmasi nedeniyle baz1 anne-babalar ve egitimciler
tarafindan masallar, ¢gocuklar i¢in uygun goériilmemektedir.

Oysa masallar incelenerek ¢ocuk i¢in uygun olanlar secilip okutulursa, olasi
tehlikelerden ¢ocuk korunmus olacaktir. Ozellikle c¢ocukta korku uyandirict
karakterlerin bulundugu masallara dikkat edilmesi, ¢ocugun bilingaltinda olumsuz
etkiler yaratmasini, hatta ilerde olas kisilik bozukluklarini engelleyecektir (Oguzkan,
2015). Ote yandan masallarin hepsinde olaganiistii olaylar ve kahramanlar olur diye
bir durum s6z konusu degildir.

Masallarin konulari genellikle krallar, vezirler, prensler, prensesler veya fakir
kiz ya da erkekler iizerine oturtulur. Hayal diinyasinin sinirlarini olabildigince
zorlayan masallarda, zaman zaman ger¢ege yakin durumlar da karsimiza
¢ikabilmektedir (Tiir, 2008). Gelismis toplumlarin yasam sartlari i¢inde, gergekei bir

ortamda yetigsen gliniimiiz cocuklarina hitap eden edebi tiirlerden biri olan masallarin
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cocuklarin yaraticiligini gelistirdigi, anadilin kavranmasinda biiyiik yararlar sagladig
goriilmektedir. Ozellikle okul &ncesi ¢ag1 cocuklarinda 8grenmeye hazir olusu artiran
onemli bir faktor de ¢ocuklara anlatilan masallardir (Yalgin ve Aytas, 2016).

2.4.2 Masalims1 Hikayeler

Cocuklarin dinlerken ayn1 zamanda eglendikleri, masal tiirline benzeyen;
ancak kendi arasinda belirli 6zellikleri olan fabllar, destanlar, efsaneler olmak tizere
i¢ tiir daha vardir. Fabllar, kahramanlar1 genellikle insan haricindeki varliklardan
olusan, giindelik hayatla ilgili dersleri somut bir Ornekle anlatmaya calisan
Oykiilerdir. Fabl’1, masal ve destandan ayiran en 6nemli fark, verilmek istenen mesaji
okuyucu ya da dinleyici yorumlamasina birakmadan direkt olarak vermesi, yani dikte
edici bir 6zellik tasimasidir (Sever, 2010).

Kahramanlarin kendi oOzellikleri korunarak, kisilestirme ve konusturma
yoluyla, insan karakter ve davranig Ozellikleri yansitilmaya caligilir. Fabllarda ana
fikir, en kisa yoldan agiklanir ve kahramanlarin tanitildigi boliim, olaylarin gelistigi
boliim, gelisen bu olaylarin ¢oziimlendigi boliim ve en son olarak da ana fikrin ¢ogu
zaman bir atasoziiyle verildigi bolim olmak tizere dort boliimden olusur (Tiir ve
Turla, 1999).

Masalims1 edebiyat eserlerinden biri olan destanlar, eski donemlerdeki
kahramanlik  Oykiilerini ele alir; uluslarin, kahramanlarin maceralarini,
miicadelelerini anlatir. Destanlarin en biiylik kaynaklarini dogal olaylar, biiyiik
gocler, verilen biiyiik miicadeleler olusturmustur (Demird6gen, 2003). Destanlar yazi
oncesi ¢aglarda baslamis olup, mitolojik konularin yaninda uluslarin olusmasindan
kimlik edinimine kadar gecen siiregteki seriivenlerini zengin bir edebi dille
anlatmaktadir. Kahramanliklar, basarilar ve manevi agidan degerli duygular yasattig

i¢in ¢ocuklar tarafindan ilgi gormektedir.
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Genellikle bu tiir edebi eserler okul oncesi donem ¢ocuklarindan ziyade daha
bliyiik yas gruplarina hitap etmektedir. Ancak destanlarda anlatilan olaylar okul
oncesi donem ¢ocugunun anlayabilecegi seviyeye indirgenebilir ve hareketli bir
sekilde anlatilabilirse, 6nceki haline gore daha ¢ok ilgi ¢cekebilir. Fakat bu tiir eserleri
anlatmaktan ziyade seviyeye uygun kurgulanmis haliyle izletmek daha yararli ve
kalic1 olacaktir (Kibris, 2016).

Efsaneler ise, masal ile destan arasinda kalan edebi bir tiirdiir. Masallara gore
daha inanilir, fakat destanlar kadar da siislii bir dille yazilmamis olan, eski ¢aglardan
giinlimiize kadar gelmis olan olaganiistli olaylar1 anlatan 6ykiilerdir denebilir (Sever,
2013).

2.4.3 Hikayeler

Hikaye belli bir zaman ve yerde genelde az sayida insan arasinda gegen,
gercege yakin olaylarin karakterleri ile beraber heyecanli, duygulu, kisa bir sekilde,
tasarlama ve gozleme dayali olan yazilardir (Ciravoglu, 1997). Oguzkan’a gore ise
hikaye, belli bir yer ve zamanda, birden fazla kisinin bagindan gegen, gercege yakin
bir olay1 konu eden ya da kisilerin karakterini ¢izen ve ¢ogu zaman yalnizca birkag
sayfadan olusan kisa yazilardir (Oguzkan, 2001).

Genellikle diizyazi bigiminde yazilan hikayelerin, siir bi¢iminde yazilmis
olanlar1 da vardir. Hikdyede anlatim, akici ve siiriikleyicidir. Esas olan ilgisinin
cekilmesi, insanin giidilenmesidir. Hikayede gereksiz anlatim ve abartilara yer
verilmez (Giileryiiz, 2006). Hikayelerde karakterler az sayida, metinler kisa ve olay1
ilgilendiren yonleri ile islenir. Betimlemelerde yalin ve siissiiz bir anlatim
izlenmelidir. Cocuk gelisimi ve egitiminde, olaganiistii kisi ve olaylara az yer

verildigi i¢in hikayelerin yeri 6nemlidir.
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Konu, kahramanin ya da yazarin agzindan nakledilerek dikkat canli tutula
bilinir. Olay akis1 i¢ ice gegmeden ve diizenli bir sekilde siirmelidir. Anlatim kisa,
canli ciimleler ile yapilir ve genelde "di'li gegmis zaman" Kipi tercih edilir. Anlatim
sirasinda yapilacak konusma, i¢ konusma ya da monologlar seklinde etkileyici, kisa
ciimlelerden olusmalidir (Demirddgen, 2003).

Cocuga hikdaye okunacagi zaman, muhakkak bir yetiskin tarafindan okuma
islemi yapilmali, okuma Oncesi kitaba hazirlanirken mutlaka mimiklerin ve jestlerin
olmasi gereken yerler ¢alisiimali ve tekrar edilmelidir. Cocuklar ile saglikli bir
ileitsimin temeli olan gbéz kontagi saglanmali ve yine kitabi okuma Oncesi hangi
teknik ve ortamin kullanilact ayarlanmalidir (Tiir ve Turla 1999).

2.4.4 Tekerlemeler

Tekerleme, bazi sozciiklerin veya seslerin tekrarlanmasi ve Kafiye, 6l¢ii gibi
Ogelere bagli kalinmasiyla olusturulan anlamli ya da anlamsiz, belli bir konusu
olmasi gerekmeyen soz gruplarma verilen isimdir (Erdal ve ark., 2007). Giileryiiz
(2006)’e gore halk edebiyatinda birgok 6rnegi goriilen tekerlemeler, basg-uyaklar ve
uyaklarla saglanan ses oyunlar1 ve benzesimlerle birbirlerine baglanmis, belirli siir
sistemine uydurulmus, birbirini desteklemez hayallerle diislincelerin siralanmasindan
meydana gelen edebiyat tiirleridir.

Tekerleme, birbirine uymayan diisiinceleri, olmayacak olaylar1 bir araya
toplaylp, mantikli olmayan bazi sonuglara gelmekle sasirtict bir etki yaratir.
Tekerlemelerde yer alan sozciik oyunlari, dil cabuklugu ve ses benzerligi 6n planda
gelmektedir. Siirlerin olusumunda, masallarin yazilmasinda tekerlemelerin etkisi
bliyiik olmustur.

Tekerlemelerde sikca yer alan ses ve dil kivrakligini, masal ve siirlerde de

gormek miimkiindiir (Emir, 1991). Cocuklarin dil gelisimi agisindan en dogal iiriin
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olan tekerlemeleri edebi bir yapidan ziyade, ¢ocuklarin ninnilerden sonra karsilarina
¢ikan ve olusumunda bazen kendilerinin de katkida bulunduklari, hem eglendikleri
hem de ses ve dil gelisimlerine katkida bulunduklar1 bir tiir olarak gérmek gerekir
(Ungan, 2009).

Okul oncesi egitimde cocuklar i¢in uygulanan etkinliklerde, dil etkinligi
yapilirken tekerleme kullanmak, dil becerilerini gelistirilme konusunda etkilidir.
Ayrica yapisal ozellikleri ve igerigi her ne kadar farkli olsa da, tekerlemelerde ki
ritim ¢ocugu siiri sevmeye de hazirlayicidir. Bu sebepten dolayr okul dncesi egitim
etkinliklerinde Oncelikle tekerlemelerden baslaylp daha sonra siir sdylemeye
geemede fayda vardir. Yine tekerlemelerin eglendirici yoniiniin de ¢ocuklar i¢in ilgi
¢ekici oldugu unutulmamalidir (Tiir ve Turla, 2010).

2.4.5 Siirler

Siirler, duygularla sesleri satirlarda birlestiren etkileyici iriinlerdir (Acik
Onkas, 2009). Siir, genel olarak en az sozciikle cok duygu ve diisiince anlatma sanat
olarak da tanimlanir. Fakat giizel sanatlarin bir dali olan siirde, diiz bir anlatimin yan
sira belirli sekil kurallarina uyma, kelime se¢imi, dis ve i¢ uyumun yaninda estetik
bir kaygi da bulunmaktadir (Kibris, 2016).

Cocuklara yonelik hazirlanan siirler daha fazla semboller, hayaller ve olagan
istii Ogelerin yer aldigr siirler olmali ve ayni zamanda ¢ocugun hayal diinyasim
zenginlestirecek bir anlatim tercih edilmelidir. Cocuklar ayrica siirde oyun tadi
alabilecekleri bir anlatim ararlar. Siirler, ses ve kelime oyunu big¢iminde olan
tekerlemeler gibi distiniilmelidir (Simsek, 2004). Cocugun dogruda, giizelde, iyide
birlesmesi, gelismesi ve bu konu hakkinda farkli diistinceler tiretebilmesi igin, ¢ocuk

siirlerinin iceriklerine ayrica bir onem verilmelidir.
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Cocuk icin olusturulacak gergekei bir hayati, gerceklik olgusunun disina
¢ikmak i¢in Ozel bir ¢aba sarf edilmemeli, bu yol izlenecekse de gergegin disinda
olan hayattan gergege dogru bir yol izlenmelidir. Ayrica temalarin niteligi
zenginlestirici olmali, ¢ocugun karsilastirma, yorumlama ve algilama yetenegini
gelistirici bir nitelikte olmalidir (Gonen, 2017).

Cocuk siirleri i¢in “gocuksu bir duyarlilikla yazilan siirlerdir” denilebilir. Bir
bakima ¢ocuk ilgilerinin, ¢ocuk bakisinin, ¢ocuk diisiincesinin siire yansimasidir
(Simsek, 2004). Cocuklar, gelisimin tiim evrelerinde siir ezberleme ve okuma
etkinliklerini severek yapmaktadir. Siirlerde bulunan durak, kafiye ve olgii gibi
ozellikler, cocuklarda dogustan bulunan uyum ve ritim duygusunu gelistirmeye
yardimec1 olur.

Cocuk siirle kendi i¢ diinyasin1 ve diislince tarzini yansitir. Duygu ve
diisiincelerini sdylerken kendi kisisel 6zgiinliiklerini ve hayal giiciinii ortaya koyar
(Oguzkan, 2013). Cocuklar ayrica farkli tiirlerdeki siirlerin yardimiyla kisisel
yasantilarini, gézlemlerini, duygularini zenginlestirirler. Bu sebeplerden dolay1 siirler
cocuklarin gelisiminde vazgegilmez unsurlardan biridir (Kibris, 2016).

2.4.6 Bilmeceler

Bir seyin isimlerini sdylemeden, birtakim niteliklerini {istii kapali bir sekilde
anlatarak onun ne oldugunu bilmeyi, dinleyene ya da okuyana eglence ve oyun
seklinde tanimi yapilan bilmece, Tiirk halk edebiyati icerisinde 6nemli bir konuma
sahip edebi eserlerden bir tanesidir (Yalgin ve Aytas, 2016).

Bir bagka tanima gore ise bilmeceler, gelenekten siliregelen ve neredeyse her
konudaki bazi soyut-somut ifadelerin uzak-yakin iliskiler yolu ile zihinde ¢agrisimini
saglayan zihnin gelismesinde 6nemli bir rol oynayan s6z kaliplaridir (Karakas,

2010). Geg¢mis donemlerdeki kaynaklar, milletlerin ilkel dénemlerden beridir
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bilmecelere sahip olduklarini kaydetmektedir. Halk zekasinin {iriinii olan bilmeceler,
mensur ve manzum siirin canli 6rneklerini de i¢eriginde bulundurmaktadir.

Eski donemlerde, bilinmeyen yerlerde uydurulmus olan bilmeceler, insanlar
tarafindan sevilmis, dilden dile ve nesilden nesile devam ederek insanlarin
benimsedigi bir edebi eser haline gelmistir. Bilmecelerin neredeyse hepsine her yerde
rastlanmasi1 bundan dolayidir (Erdal ve ark., 2007). Cocuklar i¢in ise sozciiklerle
iiretilmis bir oyun araci olan bilmece, onlara diis ve diisiince algilarina ¢agrisim
yapan hayali bir diinya sunar.

Takindig: siirsel anlatim tarziyla c¢ocuklari 6nceden kurgulanmis bir zeka
oyununa davet eder. Ayrica bildiklerini sinamaya, olaylar ve olgular ile kavramlar
arasinda anlamsal ilgiler kurmaya yoneliktir (Karakas, 2010). Bilmeceler ile gocuk
i yasindan sonra ilgisini arttirmaya baglarlar. Soylenen bilmecenin neyle alakali
oldugunu anlamlandirmak c¢ocuk icin keyifli bir eglencedir ve bu yol g¢ocugu
diisiindiirmeye sevk eder, etrafta bulunan herseyin 6zelliklerini anlamlandirmalarini
saglar. Belli bir 6lciide oluslar1 climle sonlarindaki kafiyeler ¢ocuklarin ilk siir
mantiZin1 kavratmaya yardimci etmenlerdir.

Cocuklari, bir seyleri bulmaya, diisinmeye ve anlamlandirmaya yonelten bu
tip eglence ¢ok hoslarina gider, tahmin ettigi her bulus ¢ocuga giiven duygusunuda
kazandirir (Erdal ve ark., 2007). Ayrica g¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerine
de katkida bulunur. Okuma istegi uyandirma, ¢ocugu okumaya Ozendirme gibi
islevlere sahip olan bilmeceler, ¢ocuklarin egitim hayatlarinin sonraki asamalarinda
karsilarina ¢ikacak edebi eserlere ilgi duymaya, okumaya ve anlamaya da tesvik eder

(Sever, 2002).
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2.5 Okul Oncesi Donemde Resimli Cocuk Kitaplariin Ozellikleri

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin karsilarina ¢ikan ilk eserlerdir. Resimli
cocuk kitaplari, 0-6 yas donemi ¢ocuklarmin gelisimlerine fayda saglamak ve
cocuklara kitaplar1 daha sonraki donemlerinde, hayatlarinda yer vermelerini ve uzun
stirecek aligkanliklara doniismesini saglayacak kitaplardir (Uzuner Yurt, 2011).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklara bir baskasi tarafindan okunarak onlara yeni
bilgilerin verilmesi, var olan bilgilerinin pekismesi ve estetik algilarinin gelismesi
gibi 6zellikleri olan resimli ¢ocuk kitaplarinda esas unsur resimdir, metin kismi ise
resmi tamamlayan 6gedir (Gonen, 1989; Giilpinar, 2010).

Resimli ¢ocuk kitaplari; tartisan, sorgulayan, sanata, bilime saygi duyan,
duygu ve diisiince bakimindan dengeli, kitap okuma kiiltiirii edinmis duyarli nesiller
yetistirilmesi siirecinde etkili bir uyaran olmalidir. Bu sebeple de gocuk ve kitap
iligkisi baglaminda kitaplarin birtakim 6zelliklere dayandirilmasi gerekir;

e Resimli ¢ocuk kitaplarinda cocugun dogasinda bulunan igtenlik ile

anlatilan dilin dogal yapis1 bozulmadan ¢ocukla bulusturulmalidir.

e Yazar, kurguladigi ve anlattig1 olaylarda, ¢ocuklar ile samimi bir iligki
kurabilmeyi bagarabilmelidir.

e Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin anlamlandiramayacagi ve yasama
yansitamayacagi sorumluluklar yiiklememelidir.

e Resimli ¢ocuk kitaplarinda, kavramlar 6nemli bir yer tuttugundan anlatim
bunu destekleyecek nitelikte olmali ve Tiirk¢e’nin yapisi, anlatim
kurallar1, farkli kelime kapasitesi ve imkanlar1 ¢ocuga hissettirilmelidir.

e Resimli ¢ocuk kitaplarindaki resimler ¢ocuklarin algilama ve begeni
diizeylerine uygun olmali, metin gorsellerle zenginlestirilmeli; estetik

nitelikleri ile de gorsel algilar1 gelistirilmelidir.
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e Resimli ¢ocuk kitaplari, gorsel ve dilsel 6zellikleri ile ¢ocugun hem
diisinme hem de sanatsal yoOniinii gelistirici nitelikleri tagimasi
gerekmektedir.

e Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerini iyi belirleyici
Ozellikte olmali, yasina uygun olarak dizayn edilmeli, yakin ¢evresinden
orneklerin bulunmasina 6zen gostermeli ve daha da Onemlisi ¢ocukla
hayat arasinda kopmaz bir bag kurmalidir.

e Resimli cocuk kitaplarinda yazar tarafindan sunulan gercekligi ¢ocuklar,
okuduktan sonra kendi gercekliklerine de doniistiirebilmeli; bagka bir
deyisle yazarin anlattiklari, ¢ocuklarin hayat-anlam  gerceginden
uzaklagsmamalidir.

e Resimli ¢ocuk kitaplarinin temel sorumlulugu, ¢ocuklara resmin ve dilin
imkanlariyla kurgulanan yeni yasantilar sunmak olmali, fakat sunulan
yasantilardan c¢ikarimlar yapma sorumluluguysa c¢ocuga birakilmalidir
(Sever, 2010).

Bu ozelliklerin 1s1ginda dogaya, insana, yasama ve hayvanlara sevgiyle
yaklagan; hosgorilii, ¢cevresi ve kendisi ile barisik, demokrasi kiiltiirtinii igsellestiren
insanlar yetistirme konusunda cocuk kitaplarina 6nemli sorumluluklarin diistiigii
bilinmelidir.

2.6 Okul Oncesi Dénemde Resimli Cocuk Kitaplarinda Aramlacak

Nitelikler

Resimli ¢ocuk kitaplarinda i¢ ve dis yapr ozellikleri bakimindan birtakim
niteliklerin bulunmasi gerekmektedir. Yapilan arastirmalarda, kitabin dis yap1 ve i¢

yapisinin niteligi etkiledigi goriilmiistiir.
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2.6.1 Dis Yap1 Ozellikleri
2.6.1.1 Resimleme

Dis yap1 6gelerinin en O6nemli unsurlarindan biri resimlemedir. Cocuk
kitaplarindaki 6nemi de aym Olgiide biiyliktiir. Bu donemde ¢ocuk okuma islevini
gerceklestiremedigi i¢in Kitapta basit olabilecek masal veya hikaye, arka arkaya
birbirini takip eden gorsel ve isitsel aktiviteleri ¢cocuga aktarma islevinde bulunur.
Bazi durumlarda metin yoktur veya sadece sozciikler tektir. Kitapta anlatilan olay1
metin araciligl ile vermesi durumunda metin ile gorsellik birbirini tamamlayici
onemli unsurlar durumundadir (Sirin, 1994).

Resimleme, sanatginin  hayal giiciinde olusturdugu ve bunu somuta
doniistiirmeyi basarabildigi bir unsurdur. Sanat¢i 6zgiin diislinceleriyle farkli bir
diinya olusturdugu gibi ayn1 zamanda, bir yazarin tasarladigi hayat alintilarin1 da
somut goriinen bir 6geye de doniistiirebilir (Sever, 2010). Cocuk kitaplarinin
resimlendirme boyutuyla ilgili ¢alisan ressamlar, resimlendirme ve dekoratif yonler
arasindaki dengeyi kurmak icin caligirlar.

Eger bu dengeyi dogru bir bigimde kurabilirlerse, resimler konuyu aciklayici
olacak ve konuyla biitlinlik saglanacaktir. Eger resimler ile konu arasinda bir
biitiinlik saglanamazsa, resimlendirme de anlam bakimindan kaybolacaktir (Pitz,
1963). Resimli ¢ocuk kitaplarinda resimlendirmenin amaci, resmin olmasi gereken
Olclide olaylar1 ve durumlar1 daha anlasilir kilmak, imkanlar 6l¢iisiinde metni daha
zengin hale getirmek, canlandirmak ve daha genis boyutlara ulastirabilmektir.
Resimleme, bunlarin hepsinden de 6nemlisi gocugun hayata hazirlanma siirecinde ve
yakin ¢evresi ile kurdugu iliski kabiliyetlerini de gelistirmelidir (Giileg ve Geggel,

2015).
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2.6.1.2 Boyut

Okul oncesi c¢ocuklar1 i¢in hazirlanan kitaplarin boyutlar1 birbirlerinden
farklilik gosterir. Cok kiiciik boy minyatiir kitaplar ve cok biiyiikk boy kitaplar
bulunmaktadir (Giile¢ ve Geggel, 2015). Cocuklar farkli boyutlarda olan kitaplardan
hoslanirlar.

Cocuklarin ayn1  boyutlardaki kitaplart okumaktan hoslanmadiklari
bilinmektedir. Ebatlarin farklilik gostermesi ¢ocuklara c¢ekici bir ozellik gelir
(Oguzkan, 2013). Kitap boyutlarmm bir O6lgiitii olmamalidir. Boyutlar farkli
oldugunda daha ilgi ¢ekici hale gelmektedir. Her zaman standart boyuttaki
kitaplardansa farkli olgiitlerdeki kitaplar tercih edilmelidir (Tiir ve Turla, 2010).

Gonen (2017)’e gore “Resimli ¢ocuk kitaplarinin boyutu, anlatanin ve
dinleyenin ayn1 zamanda rahat¢a gérebilmelerine imkan saglamak igin, iki kucak
genisligi olarak tanimlanir. Kitaplarin boyut konusuna karar verirken, agirlik ve
hacim olarak kolay bir sekilde tasimaya olanak saglamasi gerekir.

Cocuk yaymlart hazirlik asamasindayken, ¢ocugun gelisim asamalarinin
bilinmesi burada da onem tagimaktadir. Fakat belli bir dizi altinda yayimlanan
kitaplarin belli boy ve hacme sahip olmasi, kitap kosesi kuracak ¢ocuklarda diizen
duygusu yaratmast bakimindan Onemlidir. Cocuk kitaplarmin 16 x 23 cm.
biiyiikliigiinde olmasi normal bir boyut olarak kabul edilir (Sever, 2010).
2.6.1.3 Kapak ve Ciltleme

Kitap kapagmin o6zellikleri en az igerigi kadar ¢ok onemlidir. Okul dncesi
donemi cocugu heniiz okuyamadigr i¢in gordiigi kitap kapaklarmin onda
uyandiracagr ilgi ve merak ¢ok Onemlidir (Tir ve Turla, 2010). Harms ve Lettow

(1989)’a gore kapak, kitabin dayanikliligini arttiran etmenlerden biridir. Hatta kapak
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kitabin reklamini yapan, onu daha da gekici hale getiren bir afistir (Akt. Giileg ve
Geggel, 2015).

Kitap kapag, kitabin igerigi ile ilgili mesajlar i¢ererek hazirlanmalidir. Giizel
bir renklendirme ve resimleme c¢ok biiyiik bir etkendir. Kitabin ismi biitiinliikten
kopmayacak sekilde dogru ve uygun bir yerde verilmelidir (Tiir ve Turla 2010).
Ciltleme, kapak ve sayfalar1 bir araya getirir ve bu donemde ¢ok onemlidir. Saglam
diyebilecegimiz bir ciltlemenin bezle ya da dikisle yapilmasi gerekmektedir
(Oguzkan, 2013).

Okul 6ncesi donemi ¢ocugu kitabi hirpalayarak kullanir. Yapilan arastirmalar
kitaplarin biiyiik oraninda tel ciltleme kullanildigin1 ortaya koymustur. Bu tiir bir
ciltleme yontemi kitabin saglamlik niteligini diisiirecek ve kisa zamanda
yipranmasina, sayfalarinin birbirinden ayrilmasina neden olacaktir. Yipranmis ve
sayfalar1 birbirinden ayrilmis kitaplar cocuklarin kitapla birlikte olma istegini
azaltmanin yaninda kitaba verecegi degerin kazanilmasinda da olumsuz bir etki
yaratacaktir (Sever, 2010).
2.6.1.4 Sayfa Diizenlemesi

Okul oncesi donem ¢ocugu icin en onemli Ozelliklerden birisi de sayfa
diizenlemesidir. Cocuk metin ile birlikte ona ait olan resmi birlikte gérmelidir. Bu
cocugun gorsel ve isitsel algilamay1 bir biitlin olarak algilamasi i¢in énemlidir (Tiir
ve Turla, 2010). Kitabin igeriginde bulunan resimlemeye ve metine ayrilan orantisal
mantik yas gruplarina gore farkli degisiklikler gostermelidir. Ilk kitaplarda sayfanin
her yeri resimdir ve goriilebilecek uygun bir yere metin yerlestirilmelidir. Bundan bir
sonraki agamada sayfanin 4/1°1 metin 4/3 ise resim olmalidir (Cer, 2016).

Yedi yasindan sonra ise yar1 yartya metin ve resim bulunmalidir. Okul 6ncesi

donem icin yazilan ¢ocuk kitaplarinda resme ne kadar ¢ok yer verilmisse bu i1yi bir
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Ozellik olarak distiniilmelidir. Gonen (2017) tarafindan ¢ocuk kitaplar1 iizerine
yapilan aragtirma sonuglari incelendiginde kitaplarin % 77.61’inin ¢ok resimli
oldugu ve yillar itibari ile resme daha ¢ok yer veren kitap sayisinin giiniimiize dogru
cogaldig belirtilmektedir.

Okul 6ncesi donem cocuk kitaplarinda normal aralikli ya da normalden daha
fazla aralikli satirlarla siralanmis sayfalar tercih edilmelidir. Cocuk kitaplarinda
genel olarak sayfa kenarlarinda genis bosluklar birakilmasi daha dogru olur. Cift
siitun olarak diizenlenen sayfalar yerine tek siitunla diizenlenen sayfalar okuyucunun
rahatlig1 yoniinden daha iyidir (Oguzkan, 2013).

2.6.2 i¢c Yapi Ozellikleri
2.6.2.1 Tema

Tema bir sanat eserde islenen ana konudur. Bu tema, arkadas iligkileri de
olabilir cesaret de olabilir (Giileg ve Geggel, 2015). Bir baska degisle; yazarin
eserinde belirtmeye c¢alistigi temel goriis ve diislincelere, gosterdigi temel
yonelimlere “tema” denilmektedir (Oguzkan, 2013). Sadece bir ana konunun ele
alinmas1, cocuklar icin hazirlanacak konularda yararli olacaktir. Islevsel agisi
diistiniiliip ¢ok fazla tema islendigi zaman yazar ¢gocuga ulagmakta zorlanacaktir.

Tema basit, anlasilir ve acik olmalidir (Tiir ve Turla, 2010). Islenen temanin
bos inanglara, yanlis yargilara ve yazgiciliga gotiirmemesi de ¢ok biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Tema, c¢ocugu saldirganlik ve c¢ikarcilik gibi  davraniglara
yoneltmemelidir. Yine yapilan en biiyiik yanligliklar arasinda, islenen temada hatasiz
ve uslu c¢ocuk olma, yetiskinin lafindan ¢ikmama, yaramazlik yapmanin koti
sonuglart gibi beklentiler olmamalidir. Ayrica tema c¢ocugun kisiligini bastirmaya

yonelik olmamalidir (Tiir ve Turla, 2010).

41



Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda olmasi gereken tema; kisisel iliskiler, ev
ve ailenin yarattig1 giiven, paylasma, yardimlagsma gibi konular belirlenmelidir. Bu
sekilde belirlenen tema kitabin niteliginin de yaninda, ¢ocugun yakin ¢evresinden
¢ikarimlar yapmasini da kolaylastiracaktir (Cer, 2016).
2.6.2.2 Konu

Konu, anlatilmak istenilen duygu, diisiince durum ve olaylar biitiintidiir
(Llosa, 2012). Sever (2010)’e gore ise konu, fikir ve gorlslerini, tasarilarini
cocuklarla paylastig1 bir aractir. Tiirli ve yazilig amaci ne olursa olsun her yazili eser
bir konu iizerine kurulmak zorundadir. Bir konusu olmayan eser diisiiniilemez.
Ciinkii konu, yazarin iizerinde bahsettigi ve hakkinda yazi yazdigi olaylar, olgular,
devinimler, insan iligkileri, her tiirlii insani durumlar, kisacasi toplumsal ve dogal
cevremizde bulunan her sey yazi konusu olabilir (Ozdemir, 2007).

Cocuk kitaplarinda konu c¢ok onemlidir. Cocuklarin giinliik ve gercek
yasantilarina uygun olmayan, onlarin algilama ve diis giiclerinin {istiinde konular,
cocuklarin ilgisini ¢ekmez. Nitelikli bir ¢cocuk kitabinin, i¢inde yasanilan kiiltiiriin
yargilarinin yani sira evrensel degerleri de kazandiric1 ozellikte olmasi gerekir.
Cocuk kitaplarinda secilen konular, ¢ocugu diisiinmeye yoneltmeli, onlar1 birtakim
aligkanlik ve becerileri kazandirmaya yoneltmelidir (Oguzkan, 2013).

Cocuklar icin yazilan yapitlarin konusu ¢ocugun yasina ve ilgi alanina uygun
olmalidir. Ona heyecan vermeli, siiriiklemeli ve merak uyandirmalidir. Konu yazar
tarafindan ele alimirken ¢ocuk bir yandan dogru bilgilendirilmeli, onun duyussal
diinyasini1 beslemeli ve mizah duygusunu da gelistirmeye yonelik ele alinmalidir.
Kitabin konusu siirekli olarak 06giit veren ve birbirini yineleyen sdzciiklerle
siirdiiriilmemelidir. Olaylarin i¢inde her ¢ocuk kendine 6zgli bir diisiince bulmali,

kendine yakin bir kabul ortami olusturabilmelidir (Giileryiiz, 2006).
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2.6.2.3 Kahramanlar

Cocuklar kisilik gelisimlerinde rol model olarak kendilerine yetiskinleri 6rnek
alirlar. Yakin gevresinin de yaninda ayni zamanda cocuk Kkitaplar ve televizyon
programlarindaki kahramanlar da ¢ocuk i¢in bir modeldir. Aynm1 zamanda
kahramanlar, ¢cocuklarin kendilerini 6zdeslestirdikleri kisilerdir (Tir ve Turla, 2010).
Bunun yani sira kahramanlarin, ¢cocugun hayal giiciiyle ulasabilecegi baz1 6zelliklerle
sunulmasi, ¢ocugun kitap tizerinde daha fazla yogunlasmasini ve dikkatini ¢ekmesini
saglayacaktir (Oktay, 1994).

Cocuklar kitaplardaki kahramanlarla 6zdeslestigi oranda kitapla etkilesim
kurabilir. Ozellikle de okul 6ncesi dénem g¢ocuguna hitap eden tiirlerde sevdigi
hayvanlara yer verilebilir, ¢evresinden taniyabilecegi varsayimlarda bulunabilecegi
ve gordiiklerini anlamlandirarak 6zdesim kurabilecegi kahramanlara yer verilebilir
(Cer, 2016). Ttiim yazil1 eserler neye dayanirsa dayansin insansiz olamaz.

Durum ve olay, yazinsal tiir i¢erisinde eyleme doniigmiis bir tiir istek, 6zlem,
diis ya da tutkudur. Bundan dolayr durum ve olaylar gibi insanda yazinsal tiiriin
degismez unsurlarindan birisidir. Yazinsal eserlerin ana gorevi insani insana
tanitmaktir. Bu tanitma iglemi ya bir olay igerisinde ya da bir durum igerisinde olur.
Insansiz bir olay ve durum diisiiniilemeyecegi gibi, durum ve olay disinda kalan bir
kahraman da diisiiniilemez (Ozdemir, 2007).
2.6.2.4 Dil ve Anlatim

Cocuk kitaplarinin ¢cocuga goreligini belirleyen en 6nemli 6zelliklerden bir
dili ve anlatimidir. Erken donemlerde kendisine bir yetiskin tarafindan anlatilan
masallar, fikralar, fabllar, sorulan bilmeceler, okunan 6ykii gibi anlatilar, ¢ocugu
anadilinin s6z varligi ile “anlam evreniyle” tamistirir (Sever, 2010). Bu sebeple, ilk

yillardan itibaren c¢ocuk kitaplari, ¢ocuklar1 Tiirkcenin anlatim giiclinii ve soyleyis
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bicimlerini duyumsamalarina, Tiirkgenin inceliklerini ve yapisini sezinlemelerine
imkan saglamalidir. Ciinkii dil ve anlatim 0&zellikleriyle birlikte ¢ocuga uygun
yazilmig Kkitaplar, ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeleri ig¢in
firsatlar sunar, ¢ocugun toplumsal hayat i¢cinde daha dogru iletisim kurmalarina
yardime1 olur. Bagka bir ifade ile, cocugun kitap okumaktan hoslanmasinda ve bunu
bir sevgiye doniistiiriip kendinde aligkanlik kazandirmasinda, kitabin dil ve anlatim
Ozellikleri 6nemli bir rol tistlenir (Cer, 2016).

Nitelikli ¢ocuk Kkitaplari, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun zengin bir dil
cevresini erken donemden itibaren c¢ocuklara sunar; onlarin dil bilinci ve
duyarliligini, s6z varligimi gelistiren Ogretilerdir. Cocuklarin okuma aligkanligi
kazanimlarinda ¢ocukluk zamanlarinda karsilarina g¢ikan kitaplarin dil 6zellikleri
biiylik 6nem tasimaktadir (Glirmen, 1997).

Bu sebepten dolayidir ki, cocuklarin ilk yillardan itibaren onlarin dil ve anlam
gelisimlerine uygun, Tiirkgenin anlatim olanaklarint ve giizelligini yansitan
metinlerle karsilastirmak gerekmektedir. Ciinkii gocugun bir¢ok yeteneginin gelisimi
anadilinin gelisimine baglidir. Anadilini iyi bilen bir ¢ocuk, kavrama ve anlama
yetenegi gelistigi i¢in daha hizli 6grenir (Cer, 2016).

2.7 Resimli Cocuk Kitabi Seciminin Ogretmenler i¢in Onemi

Cocugun gorsel ve yazili kaynaklar ile iletisiminin kurulmasi, nitelikli
kitaplar araciligryla gerceklesmektedir. Okul 6ncesi donemden itibaren kitaplar, ¢izgi
ve renklerden yararlanarak c¢ocuklarin estetik duygularini gelistiren, ana dillerinin
anlatim giizelliklerini gosteren, insan ve hayat arasinda bulunan baglardan kesitler
veren araglardir. Bu donemden itibaren bu tarz kitaplarin ¢ocuklara sunulmasi ile,
ilerleyen zamanlarda okuma bilincine sahip olmanin, kiltiirlii yetiskin bir birey

haline gelmenin temelleri atilir. Cocuk kitaplari, ileride yasanacak egitim yasamina
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cocuklarin hazir bulunusluk seviyelerini arttirici, 0zgiin ¢alismalara yoneltici
Ozelliklere sahip olmali, ¢ocugun pargast oldugu ¢evrenin niteliklerini de
yansitmalidir (Yalgin ve Aytas, 2016).

Cocuk kitaplar1 zengin bir ¢evrenin d6gelerinden biridir. Cocugun tiim gelisim
alanlarinda g6z ardi edilemez bir katkis1 olan bu kitaplarin ¢ocuklar tarafindan
gerekli ilgiyi gorebilmesi adina, cocuklarin merak ettikleri konular1 goz ardi
etmemesi gerekir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarina hitap eden konularin ait oldugu
kitaplar1 daha fazla bir dikkatle dinledikleri, okuduklar1 ayrica bu tiir kitaplardan
daha fazla etkilendikleri gozlemlenmistir. Cocuklarin ilgi alanlarina hitap eden
olaylar, kitap cesitleri ve ilgi alanlarinda kitaplarin oynadiklar1 roller yas grubuna
gore farkliliklar igermektedir (Yalgin ve Aytas, 2016).

Ogretmenlik meslegi baska meslek alanlarina gore soyut iceriklerin yogun
olmas1 nedeni ile zordur. Bu zorluklardan bir tanesi de cocuklara segilecek
kitaplardir. Ozellikle ilk alti yilda nerdeyse g¢ocugun biitiin kisilik &zelliklerin
olustugunu aklimiza getirirsek ve bu kisilik gelisiminde resimli ¢ocuk kitaplarinin
oneminin ¢ok biiyiik oldugunu diisiiniirsek, cocugun dogru kitaplarla dogru yontem
aracilifiyla bulusmasi i¢in, 6gretmenin resimli c¢ocuk kitaplarn ile ilgili teknik
bilgileri ayrintili bir bigimde anlamis ve bu bilgileri pratige dokmeye doniik sekilde
igsellestirmesi gerekir (Sahin, 2005).

Okul 6ncesi 6gretmeninin, kisiyi hayata hazirlayan degil de, hayatin igerigini
gocuga yansitan Ve egitim hayatinda buna gore yapilandiran bir birey olarak kabul
edilmesi gerekir (Sahin, 2005). Bu ayni zamanda yasami ¢ocuga sunan g¢ocuk
kitaplariyla da gerceklesmektedir. Ogretmenin, cocuk kitabr segerken dikkat edecegi

kritik Onceliklerden biri gelisimsel 6zelliklerinin  yaninda, segilecek ¢ocuk
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kitaplarinin gelisimsel, igerik ve bigimsel agidan gerekli Olgiitlere uygun olup

olmadigini da bilmesi gerekmektedir.
2.8 Alanyazinda Ilgili Arastirmalar

2.8.1 Yurt Disinda Yiiriitiilen Cahismalar

Sonnenschein ve Munsterman (2002), bes yasinda olan ¢ocuklarin ev
ortaminda, okuma etkilesimlerinin okuma motivasyonlar1 {izerindeki etkisini ve ilk
senelerdeki okuryazarlik gelisimini incelemistir. Arastirmanin sonucunda okuma
etkilesiminin, hikaye kitaplariyla ayn1 dogrultuda oldugu ve okuma sikliginin ise,
okuma yetenegini etkileyen en énemli olgu oldugu goriilmiistiir.

Purcell (2016), “Isig1 Gormek” ‘Resimli Cocuk Kitaplarinda Bilissel
Yaklasimin Metaforik incelenmesi’ isimli ¢alismasinda, hem sofistike estetik objeler
hem de edebi metinler gibi resimli c¢ocuk Kitaplarmin degerleri ve ideolojiyi
cocuklara nasil aktarildigini elestirel bir sekilde incelemek icin ideal bir yer
olusturdugunu ortaya koymustur. Cocuk okuyucunun resimli bir kitap okuma
stirecinden nasil etkilenebilecegi ve diinyayla ilgili duygusal ve potansiyel olarak
yeni bakis agilarin1 nasil kazanabilecegi konusu arastirmanin amaglarindandir.
Cocuklar i¢in iretilen dort resimli kitaptan 6rnekler alinmis ve metaforun resimli
cocuk Kkitaplar1 tlizerinde yaratici diisiinme becerilerini gelistirmedeki roliinii
incelemek amaciyla ¢oziimlenmistir. Cocuklarla gorsel metafor veya metaforik ifade
hakkinda konusmak, onlar1 daha iyi anlama ve fikirlerin ifade edilmesi ig¢in
kavramsal bir cergeve saglayan dil ve diisiinceden etkilenmelerini saglamaktadir.
Yapilan calisma sonucunda, metaforik anlatimin resimli c¢ocuk kitaplarinin
islevselligini incelemek, okuma siirecinin ¢ocuklar1 nasil etkiledigini ve yasamlarim
nasil zenginlestirdigini anlamamiz i¢in bize daha fazla bilgi sundugunu ortaya

koymaktadir.
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2.8.2 Tiirkiye ve KKTC’de Yiiriitiilen Calismalar

Gonen’nin (1979), anaokuluna giden 5-6 yas c¢ocuklarmin seg¢ilmis olan
resimli Oykii kitaplar1 hakkindaki begenilerini inceledigi ¢alismasinda, 5-6 yas grubu
cocuklariin 1iyi Ozelliklere sahip olan kitaplar1 iyi olmayanlardan daha c¢ok
begendikleri ve kotii kitaplar1 istemediklerini belirlemislerdir. Ayrica ¢ocuklarin,
okunan kitaplarin igerik Ozelliklerini resimlendirmeden daha ¢ok begendiklerini
saptamistir.

Gonen (1988) tarafindan yapilan c¢alismada, resimli kitaplar ile yapilan
egitimin 4-5 yas ¢ocuklarnin dil gelisimi tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin
sonucunda resimli kitaplar ile yapilan egitimin 4-5 yas ¢ocuklarimin ifade edici ve
alict dil gelisimlerinde, kelime dagarciginda Onemli ilerlemeler yasanmasina
yardimci oldugu goriilmiistiir.

Akin (1998) tarafindan yapilan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitaplarina
kars1 davranis ve tutumlarinin incelendigi bir ¢alismanin sonucunda, 6gretmenlerin
cocuk Kkitaplariyla ilgili bilgiye sahip olduklari ve bu konuya bilingli olarak
yaklastiklart belirlenmistir. Egitimcilerin ¢ogunlugunun, kitap se¢iminde, kitaplarin
kullaniminda, kitap okumaya hazirlanmada ve ¢ocuklara sunumunda dikkat edilmesi
gereken ozellikleri g6z Oniine aldiklari tespit edilmistir.

Isitan’nin (2005) yaptigi “Resimli Cocuk Kitaplarinin Benlik Kavramiyla
Ilgili Konular1 Igermesi Yéniinden Incelenmesi” adli ¢alismada; ¢ocuk kitabinin
onemi ve kitaplarda bulunan tiirler, paylasilan edebiyatta ¢ocuk, resimli ¢ocuk
kitaplar, resimli kitaplarda cocuklarin gelisim alanlar1 ile benlik algilarim
aragtirmistir. Yur disinda bulunan yazarlar tarafindan esere doniistiiriilen edebi
metinler ve daha once yapilan benzer ¢aligmalarin bir biitiiniiyle arastirmanin yapisal

boliimii meydana gelmistir. Bu arastirmada, Tirkiye’de bastirilmis yabanci yazarl
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eserler ile yerli yazarlar tarafindan kitaba doniistiiriilen eserlerin benlik algilarina
yonelik bir mesaj icerip icermediginin analizi yapilmistir. 1980 ve 2003 yillarini
kapsayarak matbaadan ¢ikmis olan ayrica da igerigi Oykii niteligi tasiyan ve Ozel
koleksiyonlarda, piyasada olan kitaplarin igeriginde bulunan benlik algilarina
bakilarak incelemistir seckisiz Ornekleme metodu kullanilarak belirlenmistir; 45
ceviri, 195 de yerli kitapdan olusmak {iizere toplam 250 g¢ocuk kitabi Grneklem
boyutunu belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular dogrultusunda;
konunun kapsayici yonii ele alindiginda en fazla metne dokiilen konularin mutluluk,
doyum olgunlugu, cevresel iliskiler ve akran oldugu, az rastlanilan ise fiziksel
goriinlim ve akademik durum olarak goriildiigii sonucuna varilmistir. Bunun sonucu
ise; Tiirkiye’de basimi gergeklestirilen ve Tiirkge igerige sahip g¢ocuk kitaplari benlik
kazamimlarini yapisinda bulundurmamaktadir. Ihtimaller yolu ile c¢ikilan bu
arastirmada varsayim gergeklesmis, resimli ¢ocuk kitaplarinin benlik ile alakali akran
ve cevre iliskileri kapsam konusu disinda higbir baslikta yeterli sayida kitap
bulunmadig1 sonucuna varilmaistir.

Giirsoy’un (2008)’ yaptig1 “Okul Oncesi Déonem Cocuklarina Yénelik Masal
Kitaplarindaki Illiistrasyonlarin Incelenmesi” isimli ¢alisma da MEB’e bagl okul
oncesi kurumlarinda bulunan kitaplardaki illiistrasyonlarin  ¢ocuga goreligi
uzmanlarin belirttigi goriisler tarafindan belli Olciitler olusturularak aciklanmaya
calistlmistir. Anket, veri toplama aracit olarak kullanilmistir. Verilen cevaplar
1s51ginda konunun dogru resimlenmesi, kapak illiistrasyonu, figiir mekan iliskisi,
illiistrasyonlarin  ¢ocugun yas seviyesine uygunlugu, illiistrasyonlarin dikkat
cekiciligi, renklerin ¢gocugun ilgisini ¢ekecek yonde kullanimi, 6ge gecisleri ve oran-
oranti, metnin temasi ile uyumlulugu bakimindan bazi yonleriyle uyumluluk

igerisinde oldugu sonucuna varilmistir. Bu calisma i¢in yapilacak Oneriler su
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sekildedir; hazirlanan kitap kapag: illiistrasyonlarina daha fazla 6nem verilerek daha
ilgili nitelikte hazirlanmasina dikkat edilmesi, renklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
sekilde kullanilmasi, karakterlerin hareketlerinin dogru yansitilmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

Sacgkesen’in (2008) ¢alistigr “Cocuk Kitaplar1 Se¢iminde Anne Babalarin ve
Okul Oncesi Ogretmenlerin Gériislerinin Incelenmesi” isimli calismada; okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve anne babalarin ¢ocuk kitaplarini se¢erken kullandiklar1 dlgiitlerin
belirlenmesi hedeflenmistir. Uzman goriisii yapildiktan sonra gegerlilik ve giivenirlik
yapilmigtir. Veri toplama araci olarak ise anket uygulanmustir. Oneride ise; okul
Oncesi O0gretmenleri ve ailelerle kiitiiphane gezileri diizenlenebilecegi, 6gretmenlerin
ve okul miidiirlerinin bu konuda ilgili ve daha arastirmaci olmalar1 gerektigi,
kullanilan kitaplarin okullar arasi degistirilebilecegi, aileler arasi kitap aligverisi
yapilabilecegi sonucu ortaya ¢cikmustir.

Demir ve Bagdas (2016)’1n yiiriittiikleri ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenleri,
oykiileri stiriikleyici yazilar, olagan dis1 yazilar, hayal iriinleri, ¢ocuklarin ufkunu
genisleten yazilar seklinde ifade etmistir. Bu tarz bir ¢esitliligin bulunmasinda hem
aldiklar1 egitim hem de is yasaminda gelistirilen bakis agisinin rolii vardir. Okul
oncesi Ogretmenlerin pek c¢ogu hikaye anlatirken resim kartlari, kukla oynatma,
okuma, hikaye tamamlama, dramatizasyonla seslendirme ve anlatim teknikleri
kullanmaktadir. Okul oOncesi Ogretmenlerin hikaye kitaplarinda daha c¢ok
kahramanlara, anlatim bigimine, icerdigi mesaja, isluba ve dile dikkat ettikleri
gorilmiistiir.

Ulutas (2017) tarafindan yapilan, okul 6ncesi 6gretmenlerinin resimli ¢ocuk
kitaplarinda bulunan resimlerin cocuga uygun olup olmadig1 konusundaki goriislerini

belirlemeyi amaglayan bir ¢alismada, resim ve i¢erik uyumuyla ilgili goriislerin farkli
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oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogu, resimlerin igerigi acik bir sekilde ortaya
koydugunu, resmin, igerigi ayrintilariyla vurguladigin, igerik ile alakali, anlasilir ve
acik oldugunu belirtmis; ayrica resimlerin canli oldugunu, sanatsal yaninin agir
bastigini, estetik kaygimmin 6n planda tutuldugunu, sanatsal degerin resimlere
yansitildigini  sdylemistir. Bunun yaninda katilimcilar, resimlerin yalniz basina
cocuklara istenilen bir mesaj1 verebildigini, konuyu aktarmak i¢in yeterli oldugunu,

resim yolu ile ¢gocuklarin konu hakkinda agiklama yapabildigini belirtmistir.
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Boliim 3

YONTEM

Yontem boliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklem, veri

toplama arac1 ve verilerin analizine ait bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Gergeklestirilen bu arastirma tasidiglr amag ve bu amaca uygun olarak izlenen
tarama yoOntemi ile toplanan verilerin niteligi agisindan betimsel bir ¢alismadir.
Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Bu aragtirmada mevcut durumu tespit etme
amaclandigindan tarama modeline basvurulmustur.

Tarama modelleri, gegmiste veya giiniimiizde var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan
sey, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez (Karasar, 2016).

Bu calismada da okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin,
3-6 yas ¢ocuguna kitap segerken dikkate aldiklari olgiitlerin belirlenmesi amaciyla
anket formu uygulanmis ve elde edilen bulgular mevcut durumu anlamak ve

aciklamak amaciyla analiz edilerek yorumlanmistir.
3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 yilinda, Lefkosa, Gazimagusa ve Girne

ilgelerinde bulunan KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina bagli, devlet ve 6zel
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okullarin anasiniflar1 ile yerel yonetimlerce isletilen anaokullarinda gorev yapmakta
olan toplam 582 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, 3-6 yas grubunda gorev yapan ve c¢alismaya
gonilli olarak katilmayr kabul eden 181 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Calismada veriler, 2017-2018 egitim Ogretim yilinin giiz ve bahar doneminde
toplanmistir. Arastirma yapilacak olan okullara, aragtirma hakkinda bilgi verilmis ve
katilmay1 kabul eden 6gretmenlere anket formu uygulanmustir.

Bu kapsamda oncelikle Gazimagusadan; Diis Bahgesi Anaokulu, Fatma Bal
Anaokulu, Susam Sokagi Cocuk Evi, Kinder Garden Anaokulu, Kiicliik Adimlar
Anaokulu, Miniland Anaokulu, Papatya Anaokulu, Mavi Pembem Anaokulu, Kibris
Final Okullari, Neo Kids Anaokulu, Kir Cigekleri Anaokulu olmak iizere toplam 12
0zel anaokulundan toplam 35 anket formu toplanmistir. Yine Gazimagusa’dan;
Polatpasa Ilkokulu, Alasya Vakif Anaokulu, Sehit Osman Ahmet Ilkokulu, Dr. Fazil
Kiiciik Ilkokulu, Dértyol ilkokulu, Tatlisu ilkokulu, Alanigi Ilkokulu, Yeni Bogazici
Ilkokulu ve Vadili ilkokulu olmak iizere 9 devlet okulundan ise toplam 26 anket
formu toplanmistir. Gazimagusadan toplanan anket formlarinin toplam sayis1 61°dir.

Bir sonraki veri yoplama islemi Lefkosa’da yapilmistir. Bu kapsamda
Letkosa’dan; Can Yuva Anaokulu, Atmosfer Egitim Merkezi, Nesem Yuvam
Anaokulu, Minik Dahiler Egitim Merkezi, S.0.S Cocuk Koyii, Mavi Elma Egitim
Merkezi, Green Flipper, Ugan Balon Egitim Merkezi ve Yakin Dogu Anaokulu
olmak tizere 9 06zel okul Oncesi egitim kurumundan toplam 28 anket formu
toplanmistir. Yine Lefkosa’dan; Yeni Yiizyll Anaokulu, Gazikdy Anaokulu,
Giilenytizler Anaokulu, Fazil Pliimer Anaokulu, Gonyeli Fazil Pliimer, Yeni Cami
Anaokulu, Lefkosa Vakif Anaokulu, Degirmenlik Anaokulu, Haspolat ilkokulu ve

Sehit Mehmet Eray ilkokulu olmak iizere 10 devlete bagli okul éncesi kurumundan
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toplam 25 anket formu toplanmistir. Lefkosa’dan toplanan anket formlarinin toplam
sayis1 53°dir.

Son olarak Girne’de veri toplama islemi yapilmistir. Bu kapsamda Girne’den;
Happy Land Junior, Colorland Prep School, Deniz Kabugu Okul Oncesi, Miinevver
Bindayi, Tirtil Oyun Egitim Merkezi, Mehmet Kamburoglu, Kar Taneleri Egitim
Merkezi ve The American Nursery School olmak iizere 8 06zel okul Oncesi
kurumundan toplam 35 anket formu toplanmistir. Yine Girne’den; Girne Maarif
Anaokulu, Karakum Anaokulu, Lapta Anaokulu, Osman Tiirkay Anaokulu, Alsancak
[lkokulu, Dikmen Ilkokulu, Esentepe ilkokulu ve Karaoglanoglu Ilkokulu olmak
tizere 8 devlete bagli okul oncesi kurumundan toplam 25 anket formu toplanmistir.
Girne’den toplanan anket formlarinin toplan sayis1 60’dir.

55 okula toplam 250 form dagitilmistir. Goniillii olarak arastirmayi kabul
eden; 5 erkek 176 kadin olmak tizere toplam 181 dgretmenden geri doniit alinmig ve
toplanan anket formlar1 kontrol edilip tasniflendikten sonra analizler
gerceklestirilmistir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasi igin; Sackesen (2008) tarafindan okul
oncesi dgretmenleri igin gelistirilen “Cocuk Kitab1 Secim Kriterleri Olgegi ~ adl
likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde 6lgek sahiplerinden uygulama
i¢in gerekli izinler alinmustir (EK 2). Ogretmenlerden 6lgek uygulanmadan bir giin
once izin alinmig ve birebir goriisiilerek 6lgegi doldurmalari saglanmistir. Veriler
toplandiktan sonra SPSS programinda veriler analiz edilerek olgegin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmast yapilmistir.

Bu uygulama sonunda o6l¢egin giivenirligi ve gegerliligi ile ilgili sunlar

sOylenebilir; Bu ¢aligma i¢in 6lgegin gegerligini tespit etmek amaciyla faktor analizi
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yapilmasina karar verilmistir. Olgegin &ncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup
olmadigimi anlamak amaciyla KMO ve Barlett testi yapilmistir. Bu kapsamda KMO
testi Ol¢lim sonucunun .60 ve daha iistii, Barlett kiiresellik testi sonucunun da
istatistiksel olarak anlamli olmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma sonucunda KMO testi
sonucu .72, Barlett kiiresellik testi de (P<0.01) anlamli bulunmus ve Olgege
acimlayici faktor analizi yapilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Sackesen (2008) tarafindan yapilan faktor analizi sonrasinda, 6lgegin birinci
faktoriinin - 6 maddeden (3,5,7,9,10,11), ikinci faktoriinin 8 maddeden
(1,2,4,6,8,14,16,19), iiclincii faktoriiniin 7 maddeden (12,13,15,17,18,20,21) olustugu
belirlenmistir.

Sackesen (2008) tarafindan faktorlere maddelerin igerikleri dikkate alinarak
isim verilmeye calisilmustir. ilk faktdrde yer alan maddelerin tiimiiniin tasarim ile
ilgili oldugu dikkate alinarak bu faktore “Kitap Fiziksel 6zellikler” ismi verilmistir.
Ikinci faktdrde yer alan maddeler igyapr &zellikleri ile ilgilidir. Bu nedenle ikinci
faktore “Igerik (Konu ve tema)” ismi verilmistir. Ugiincii faktore ise “Icerik (dil ve
karakter)” ismi verilmistir.

Cocuk Kitab1 Se¢im Kriterleri Olgegi 5°1i Likert tiirii bir dlgeme aracidir.

Olgek formunda su segenekler yer almaktadr;

-Tamamen Katiliyorum(5)

- Katiliyorum(4)

- Kararsizim(3)

- Katilmiyorum(2)

- Hi¢ Katilmiyorum(1)

“Okul Oncesi Ogretmeninin Cocuk Kitab1 Secim Kriterleri Olgegi’nden

aliabilecek en yliksek puan 105, en diisiik puan 21 puandir.
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Calismada ayrica katilimcilarin sosyo-demografik ozellikleri ile ilgili bilgi
toplamak amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu;
Cinsiyet, mezun olunan iiniversite, mezun olunan boliim, lisansiistii egitim alma
durumu, meslekteki kidem yili, ¢alisilan yas grubu, ¢alisilan kurum, 6grenci sayisi,
cocuk edebiyat1 ile ilgili egitim ve seminer alma durumu, kitaplik kdsesine alinan
kitaplarda kimlerin karar verdigi, okula hangi siklikla kitap alindigi, kitapligin
kaynagini olusturan unsurlar, kitaplik kdsesinin degisme sikligi, segilen kitaplardaki
en Onemli unsur, ¢cocuklarin yasina uygun kitap secebilme yeterliligi, ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun kitap secebilme konusunda ihtiya¢ duyduklar1 egitim, sorulariyla

toplam 17 maddeden olusmaktadir.
3.4 Verilerin Analizi

Soru formlar: iginde 6lgekler araciligiyla elde edilen birincil arastirma verisi
ile analizler o©ncesinde SPSS 23.00 kullanilarak hangi analiz tiirlerinin
kullanilacagina karar vermek iizere normallik testleri yapilmistir. Bu kapsamda
kullanilan oOlgege iliskin Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) testleri
gerceklestirilmistir. Olgegin Basiklik degeri .012+.359 ve garpiklik degeri .281+.181
olarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi
verilerin normal dagildigini gostermektedir (Sposito ve dig., 1983). Literatiirdeki bu
bilgilerden yola ¢ikarak tiim alt 6lgekler i¢in verilerin normal dagildig: belirlenmistir.
Bu dogrultuda bagimsiz ikili gruplarin karsilagtirllmasinda t-test, {ic ve daha fazla
bagimsiz gruplarin karsilagtirilmasinda ise ANOVA ile birlikte Post-Hoc testlerinden
Tukey Test kullanilmistir. Elde edilen bulgular %95 giliven araliginda, %5 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.
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Bolum 4

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Kitab1
Secim Kriterleri Olgegi puanlarmin; cinsiyet, lisansiistii egitim alma durumu, ¢ocuk
edebiyat1 ile ilgili egitim alma durumu, ¢ocugun yasina uygun kitap segebilme
durumu ile uygun kitap konusunda egitime ihtiyag duyma degiskenlerine gore
farklilagip farklilagmadigini gérmek icin yapilan t-testleri ve ardindan okul Oncesi
Ogretmenlerinin; yas, mezun olunan niversite, mezun olunan bolim, meslekteki
kidem y1l1, caligilan yas grubu ve siiftaki 6grenci sayist degiskenlerine gore yapilan

ANOVA testleri ve sonuglar1 sunulacaktir.

Tablo 4.1: Katilimcilarin Cocuk Kitabr Se¢im Kriterleri Olgegi puanlarinin cinsiyete
gore t-testi sonuglar

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 176 46.438 8.597 179 164 831
Erkek 5 45.800 6.140

Katilimeilarin Cocuk Kitab: Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin cinsiyetleri
acisindan incelenmesi ile ilgili sonuglar Tablo 4.1°de goriilmektedir. Kadinlarin puan
ortalamalar1 (X=46.438) erkeklerden (X=45.800) daha yiiksektir ancak katilimcilarin
puan ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir (t(179)=.164, p> .05).
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Tablo 4.2: Katilimcilarin Cocuk Kitab1 Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin lisansiistii
egitim alma durumuna gore t-testi sonuglari

Lisansiistii Egitim N X SS sd t p
Yapan 16 43.938 9.198 179 -1.221 270
Yapmayan 165 46.660  8.450

Katilimcilarin lisansiistii egitim alma durumlarina goére Cocuk Kitab1 Se¢im
Kriterleri Olgegi puanlarmin incelenmesi ile ilgili sonuglar Tablo 4.2°de
goriilmektedir. Yiiksek lisans yapan ogretmenlerin puan ortalamalari (X=43.938)
yiiksek lisans yapmayan égretmenlerin puanindan (X=46.660) daha yiiksektir ancak
katilimcilarin puan ortalamalar1 arasinda lisansiistii egitim yapma durumuna gore

istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik bulunmamustir (t(179)=-1.221, p> .05).

Tablo 4.3: Katilmcilarin Cocuk Kitab: Secim Kriterleri Olgegi puanlarinin gocuk
edebiyati ile ilgili egitim alma durumuna gore t—testi sonuglari

Cocuk Edebiyati ile Tlgili <
Egitim Alma Durumu N X 53 sd t P
Evet 44 42250 9.043
Hayir 137  47.759 7.934

179 -3.871 .001

Cocuk kitab1 se¢im kriterleri 6l¢egi puanlarinin, katilimcilarin  ¢ocuk
edebiyati ile ilgili herhangi bir egitim alip almadiklarina gore incelenmesine iliskin
sonuglara Tablo 4.3’te yer verilmistir. Cocuk edebiyati konusunda herhangi bir
egitim almamis olan katilimcilarin sayisinin daha fazla oldugu ve bu katilimcilarin
puan ortalamalarinin (X=47.759), egitim almis oldugunu belirten katilimcilara oranla
(X=42.250) belirgin diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin puan
ortalamalar1 arasinda egitim alma durumuna bagli olarak ortaya ¢ikan farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t(179)= -3.871, p<.01).
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Tablo 4.4: Katilimcilarin Cocuk Kitab1 Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin yasa
uygun kitap segebilme konusunda kendini ne dlgiide yeterli algiladigina gore t—testi
sonugclari

Yeterlilik Diizeyi N X sS sd t p
Biraz Yeterli 65 48.692 7.943 179 2.732 .006
Cok Yeterli 116 45.146 8.611

Katilimeilarin Cocuk Kitab1 Segme Kriterleri Olgegi Puanlarmin kendilerini
yasa uygun kitap se¢imi konusunda hangi dlgiide yeterli algiladiklarina gore dagilimi
Tablo 4.4°te yer verilmistir. Cocuklarin yasina uygun kitap se¢ebilme konusunda
kendini biraz yeterli bulan katilimcilarin sayisinin daha az oldugu ve bu
katilimcilarin - puan ortalamalarinin  (X=48.692), kendini ¢ok yeterli bulan
katilimcilara oranla (X=45.146) belirgin diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin puan ortalamalar1 arasinda goriilen bu farklilagsma istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur (t(179)= 2.732, p<.05).

Tablo 4.5: Katilimcilarin Cocuk Kitab1 Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin uygun
kitap se¢imi konusunda egitime ihtiya¢ duyma durumuna gore t—testi sonuglari

Egitime [htiya¢c Durumu N X SS Sd t p
Yok 121  45.860 8.312 179 -1.258 222
Biraz 60 47550 8.909

Cocuk Kitab1 Secim Kriterleri Olgegi Puanlarinin, katilimcilarin uygun kitap
secimi konusunda egitime ihtiyag duyma durumuna gore incelenmesine iligkin
sonuglara Tablo 4.5’te yer verilmistir. Egitime ihtiya¢ duymayan katilimcilarin puan
ortalamalarmin  (X=45.860), ihtiyaci oldugunu belirten katilimcilarin puan
ortalamasina oranla (X=47.550) daha diisik oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin

egitime gereksinim duyma durumlarina goére puanlar arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (t(179)=-1.258, p>.05).
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Tablo 4.6: Katilimcilarin Cocuk Kitab1 Secim Kriterleri Olgegi puanlarinin yaslarina
gore ANOVA testi sonuglari

Yas N X ss F p
22-25 39 48.282 7.222
26-35 91 46.308 9.277 2.047 109
36-45 40 46.300 7.545 '
46-55 11 41.182 8.376

Cocuk Kitab1 Se¢im Kriterleri Olgegi puanlarmnin, katilimcilarin  yas
durumuna goére incelenmesine iliskin sonuglara Tablo 4.6’da yer verilmistir.
Katilimcilarin ¢cocuk edebiyati se¢imi konusunda yas durumlarina gére dagilimlar
incelendiginde; 22-25 yas araligindaki 6gretmenlerin (N=39) ortalamas1 (X=48.282),
26-35 yas araligindaki ogretmenlerin (N=91) ortalamas1 (X=46.308), 36-45 yas
arahigindaki 6gretmenlerin (N=40) ortalamas1 (X=46.300) ve 46-55 yas araligindaki
ogretmenlerin (N=11) ortalamas1 (X=41.182)’dir. Katilimcilarin puan ortalamalari
arasinda yasa bagli olarak ortaya c¢ikan farklilik istatistiksel olarak anlamsiz

bulunmustur (F 3157=2.047, p> .05).

Tablo 4.7: Katilimeilarin Cocuk Kitabr Segim Kriterleri Olgegi puanlarmin mezun
olunan tiniversite durumuna gére ANOVA testi sonuglari

Mezun Olunan Universite N X Ss F p Fark
Atatiirk Ogretmen Akademisic 90  50.078 7.597 1>2
KKTC’deki Vakif/Ozel Universite’ 60  45.001 7.015 20.473 000 1>3
Yurt Disinda Devlet Universitesi* 8 ~ 41.750 8.102 “ ' 1>4
Yurt Disinda Ozel Universite’ 23  37.391 7.082 2>4

Tablo 4.7°de Katilimcilarin Cocuk Kitab: Secim Kriterleri Olgegi puanlarinin
mezun olunan iiniversite durumuna gore dagilimlart verilmistir. Katilimeilarin ¢ocuk
edebiyatt secimi konusunda durumlart mezun olunan {iniversite durumuna gore

dagilimlar1 incelendiginde, Atatiirk Ogretmen Akademisi (N=90) ortalamasi
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(X=50.078), KKTC’deki vakif/ozel iiniversite (N=60) ortalamas1 (X=45.017), yurt
disinda devlet iiniversitesi (N=8) ortalamas1 (X=41.082) ve yurt disinda ozel
tiniversite (N=23) ortalamas1 (X=37.391)’dir. Mezun olunan okul yoéniinden ¢ocuk
kitab1 se¢im Olgiitleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goériilmiistiir (F
3,157=20.473, p<.05) Farkin kaynagini belirlemek i¢in gergeklestirilen Tukey testine
gore, Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunlarinin ortalamasi; KKTC deki vakif/ozel
tiniversite, yurt disinda devlet tiniversitesi, yurt disinda 6zel liniversite mezunlarinin
ortalamalarindan anlamli bir sekilde yiiksektir. Benzer bicimde KKTC’deki
vakif/6zel {iiniversite mezunlarimin ortalamasi1 da yurt disinda 6zel {niversite

mezunlarinin ortalamalarindan anlaml bir sekilde yiiksektir.

Tablo 4.8: Katilimeilarin Cocuk Kitabr Segim Kriterleri Olgegi puanlarmin mezun
olunan boliime gére ANOVA testi sonuglari

Mezun Olunan Boliim N X ss F p Fark
Okul Oncesi Ogretmenligic 100 48.160 8.604 6.663 002
Siif Ogretmenligi’ 53 45509 7.374 ' 1>3
Diger® 28 41.929 8.649

Tablo 4.8°de katilimcilarm Cocuk Kitabi Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin
mezun olunan boliim durumuna gore dagilimlari verilmistir. Katilimcilarin ¢ocuk
kitab1 se¢imi konusunda mezun olunan bolim durumuna gore dagilimlar
incelendiginde, okul éncesi 6gretmenligi boliimii (N=100) ortalamasi (X=48.160),
simf Ogretmenligi bolimii (N=53) ortalamas1 (X=45.509) ve diger boliimlerden
mezun olanlarin (N=28) ortalamasi (X=41.929)’dir. Mezun olunan béliime gore
cocuk kitab1 se¢im Olgiitleri istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (F

(3,157=6.663, p<.01). Farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan Tukey testine gore,
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okul Oncesi Ogretmenligi mezunlarinin ortalamasi, diger bdliimlerden mezun

olanlardan istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir.

Tablo 4.9: Katilmecilarin Cocuk Kitab1 Segim Kriterleri Olgegi puanlarinin
meslekteki kidem yili durumuna gére ANOVA testi sonuglari

Meslekteki Kidem Yili N X Ss F p
15 65 45923  7.557
6-10 63 47857  9.546
11-19 3% 44111 7851 L8 16l
20-24 17 47.882  8.845

Tablo 4.9°da katilimeilarm Cocuk Kitabi Secim Kriterleri Olgegi puanlarinin
meslekteki kidem yili durumuna gore dagilimlart verilmistir. Katilimcilarin ¢ocuk
kitab1 se¢imi konusunda mezun olunan bolim durumuna goére dagilimlar
incelendiginde, meslekteki kidem durumuna gore yili 1-5 yi/ arasinda olanlarin
(N=65) ortalamas1 (X=45.923), 6-10 yi/ arasinda olanlarin (N=63), ortalamasi
(X=47.857), 11-19 yil arasinda olanlarin (N=36) ortalamas1 (X=44.111), 20-24 yil
arasinda olanlarin (N=17) ortalamas1 (X=47.882)’dir. Mesleki kidem yili yoniinden
ogretmenlerin ¢ocuk kitab1 se¢im Olciitleri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir

farklilik bulunmamustir (F (3,157=1.738, p>.05).

Tablo 4.10: Katilimcilarin Cocuk Kitabi Secim Kriterleri Olgegi puanlarmin
calistiklar1 yas grubuna gore ANOVA testi sonuglari

Calisilan Yas Grubu N X ss F p Fark
3-4 yas! 50 46.620 7.933
4-5 yas® 43 43814 7525
5-6 yas’ 55 48673 10101 2>/ 043 2>3
Diger 33 45758 6.910

Tablo 4.10°da katilimcilarin ¢ocuk kitab1 se¢im kriterleri 6lgegi puanlarinin

calisilan yas grubuna gore dagilimlari verilmistir. Katilimcilarin ¢ocuk kitabi se¢imi
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konusunda ¢alisilan yas grubuna gére dagilimlari incelendiginde, 3-4 yas grubunun
ogretmenlerinin  (N=50) ortalamasi1 (X=46.620), 4-5 yas grubu ogretmenlerinin
(N=43) ortalamas1 (X=43.814), 5-6 yas grubu 6gretmenlerinin (N=55) ortalamasi
(X=48.673) ve diger yas grubu dgretmenlerinin (N=33) ortalamas1 (X=45.758) dir.
Calisilan yas grubuna goére dgretmenlerin ¢ocuk kitabr segimleri istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde farklilagmaktadir (F (3157=2.773, p<.05) . Buna gore 4-5 yas
grubuyla calisan 6gretmenlerin ortalamasi, 5-6 yas grubuyla ¢alisan 6gretmenlerden

anlamli bir sekilde ytiksektir.

Tablo 4.]:1: Katilimeilarmm Cocuk Kitab1 Secim Kriterleri Olgegi Puanlarinin
Simiftaki Ogrenci Sayisina gdre ANOVA testi sonuglari

Smiftaki Ogrenci Sayim N X SS F p Fark
1-10 6grenci’ 15 43.800 7.282 4>2
11-15 é@renci’ 45 42511 8.347 4>3
16-20 dgrenci’ 55 44.873 7.013 11.156  .000 5>1
21-25 égrenci’ 54  49.870 7.845 5>2

26 ve iizeri 6grenci’ 12 55917 8.062 5>3

Tablo 4.11°de katilimcilarin ¢ocuk kitab1 se¢im kriterleri 6lgegi puanlarinin
siniftaki 6grenci sayist durumuna gore dagilimlart verilmistir. Katilimeilarin ¢ocuk
edebiyati1 se¢imi konusunda calisilan smiftaki 6grenci sayisinin durumuna gore
dagilimlart incelendiginde, 1-10 Ogrencisi olan 6gretmenlerin (N=15) ortalamasi
(X=43.800), 11-15 dgrencisi olan dgretmenlerin (N=45) ortalamasi1 (X=42.511), 16-
20 dgrencisi olan dgretmenlerin (N=55) ortalamas1 (X=44.873), 21-25 &grencisi olan
ogretmenlerin  (N=54) ortalamas1 (X=49.870) ve 25’ten fazla o6grencisi olan
ogretmenlerin (N=12) ortalamas1 (X=55.917) dir. Ogretmenlerin sinifindaki 6grenci
sayisina gore ¢ocuk kitaplart se¢im Olgiitleri anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (F

4,156=11.156, p<.05). Farkin kaynagmi belirlemek i¢in yapilan Tukey testinin
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sonuglara gore; 21-25 6grencisi olanlarin ortalamas1 11-15 6grencisi ve 16-20
Ogrencisi olanlardan; 26’dan fazla 6grencisi olanlarin ortalamasi ise 1-10 6grencisi,

11-15 6grencisi ve 16-20 6grencisi olanlardan anlamli bir sekilde yiiksektir.
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Bolim S

TARTISMA

Bu boliimde, okul 6ncesi O0gretmenlerinin ¢ocuk kitab1 segerken dikkate
aldiklar1 Slgiitlerin cinsiyet, lisansiistii egitim alma durumu, ¢ocuk edebiyati ile ilgili
egitim alma durumu, yasa uygun kitap secebilme konusunda kendini yeterli goérme
durumu, uygun kitap se¢imi konusunda egitime ihtiyag duyma durumu, yas, mezun
olunan tiniversite, mezun olunan bdliim, mesleki kidem, ¢alisilan yas grubu, siniftaki
Ogrenci sayist degiskenleri agisindan farklilagsmasini degerlendiren arastirma

bulgulariin tartismasina yer verilmistir.

5.1 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Ahman Olgiitlerin Ogretmen

Cinsiyetine Gore Farklilasmasi

Calismamiz da Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore ¢ocuk kitab1 sec¢im
kriterlerinin farklilagmadigi belirlenmistir.

Alanyazinda benzer calismalar incelendiginde; cocuk kitab1 se¢iminde
Ogretmen cinsiyetinin roliinii degerlendiren herhangi bir aragtirmaya rastlanmamastir.
Bununla birlikte okul Oncesi donem c¢ocuk kitaplar1 ile ilgili olarak yapilan
arastirmalarda siklikla {izerinde durulan konu, hazirlanan kitabin toplumsal cinsiyet
rollerinden arindirilmis olmasi gerekliligidir. Kitaplardaki karakterler erkek ve
kadinin basmakalip olusturulmus roller haricinde esit bir bakis agisiyla veya
toplumsal cinsiyetten arindirilmis olarak sunulmalidir (Cer, 2017). Ancak odilli
kitaplar ilizerinde yapilan bircok arastirmada kadin karakterlerin daha edilgen,
onemsiz, belirsiz, degersiz ve simirlandirilmis roller ile iligskilendirildigini, daha ¢ok
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duygusal, sefkatli, anlayishi, hassas ve ev smirlarinda bulunan bireyler olarak
betimlendigini gdsterirken; erkek karakterlerde seriiven severlik, giriskenlik,
yarismacilik, iddiacilik, basar1 ve Ozgiirliik dikkat ¢ekmektedir (Clark, Guilmain,
Saucier ve Tavarez, 2003; Hamilton, Anderson, Broaddus ve Young, 2006; Crisp ve
Hiller, 2011; Evans ve Davies, 2000; Cer, 2017). Elde edilen bu sonuglar, erkek ve
kadinin toplumsal cinsiyet rollerinin degismesine karsin, ¢ocuk kitaplarindaki
basmakalip rollere iliskin direncin heniiz kirilamadigini gostermektedir (Kagitcibas,
2012).

Bu baglamda toplumsal cinsiyet rollerinin bir temsilcisi olarak dgretmenlerin
de cocuk kitab1 seciminde cinsiyetlerinin roliiniin olmasi1 beklenebilir. Ancak
beklentinin aksine ¢alismamizda cinsiyet yoniinden bir farkliligin bulunmamasi, séz
konusu basmakalip cinsiyet rollerine iliskin alginin 6rneklemimiz i¢in gecerli
olmadigin1 gosterdigi goriisii savunulabilir. Bununla birlikte 6rneklemimizin %97.2
ile biiylik cogunlugunun kadinlardan olusmasi da ¢ocuk kitab1 se¢cimlerinde 6gretmen
cinsiyetinin 6nemini belirleme agisindan elverissiz bir veri olusturabilir. Gelecek
yapilacak ¢aligmalarda, 6zellikle erkek 6gretmenlerin de konuyla ilgili yeterliklerinin

belirlenmesinin yararli olacag: diisiiniilmektedir.

5.2 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin

Lisansiistii Egitim Alma Durumuna Gore Farklilasmasi

Calismamiz da g¢ocuk kitab1 secerken dikkate alinan unsurlarin lisansistii
egitim alma durumuna gore farklilagsmadig: belirlenmistir.

Sagkesen (2008) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenleri, Kiz
meslek lisesi, on lisans, okul Oncesi Ogretmenligi lisans, agikdgretim lisans ve
lisasiistii olmak tizere 5 gruba ayrilmistir. Gruplar arasinda yapilan karsilastirmada

cocuk kitab1 se¢ciminde dikkate alinan Slgiitlerden icerik (dil ve karakter) faktoriiniin
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gruplar arasinda farklilastig1 ve icerik konusunda en hassas davrananlarin okul dncesi
o0gretmenligi lisans mezunu olduklar1 goriiliirken; cocuk kitab1 se¢iminde dikkate
alinan unsurlarin tiimiiniin egitim diizeyine gore farklilasmadigi belirlenmistir.

Okul oncesi egitimde arzu edilen niteliklerin karsilanmasinda fiziksel
kosullar, ara¢ gerecgler ya da programdan daha 6nemli unsurun 6gretmenin olusu
dikkate alindiginda, 6gretmenin iyi niteliklerle donatilmasinin s6z konusu amaca
ulagsmada en etkili yontem oldugu savunulmaktadir (Sahin & Turla ve Avci, 2001).
.Bu noktada 6gretmenin alanindan daha donanimli hale gelmesini saglayan lisansiistii
egitim ¢ercevesinde ¢ocuk kitab1 seciminde daha hassas davranmasi, birlikte ¢alistig
Ogrenciler i¢in en uygun kitaba karar verirken fiziksel 6zellikler ile birlikte igerik
(konu, tema, dil ve karakter) incelemesini de daha kapsamli bir sekilde yapmasi
beklenmektedir. Ancak bu goriisiin aksine c¢aligma da lisansiistii egitim alma
durumunun anlamli bir farklilik yaratmamasi, 6rnekleme de sadece % 8,8’inin
lisansiistii egitim almasina baglanabilir. Yine de ¢alismada lisansiistii egitim almig
ogretmenlerin puanlarinin daha yiiksek olmasinin, iizerinde durulmasi gereken bir

bulgu oldugu diisiiniilmektedir.

5.3 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin
Cocuk Edebiyati ile 1lgili Egitim Alma Durumuna Gore

Farkhilasmasi

Calismamizda 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyati ile ilgili egitim alma durumuna
gore ¢ocuk kitabi secerken dikkate aldigi olgiitlerin farklilagtigi goriilmiistiir. Buna
gore egitim aldigimi  belirten katilimcilarin  ortalamasi, egitim  almadigini
belirtenlerden anlamli bir sekilde yliksektir. Diger bir ifade ile ¢cocuk edebiyatiyla
ilgili egitim alan Ogretmenler, ¢ocuk kitab1 se¢iminde daha fazla olgiitii dikkate

almaktadir.
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Ogretmenler ancak sahip olduklar1 bilgi ve becerilerini ogrencilerine
aktarabilmektedir. Bu noktada okuma, arastirma, yorumlama ve bunlar1 anadilinin
inceliklerini kullanarak ifade eden bireylerin yetistirilmesinde ¢ocuk kitaplar1 ile
birlikte ana unsur olarak ogretmenin yeterliligi devreye girmektedir (Kolag, 2007).
Cocuk edebiyati kavramina yeterince hakim olmayan Ogretmenlerin, ¢ocuk
edebiyatinin okuma gelisimini yeterince kavramasi beklenemez. S6z konusu
hakimiyetin saglanmasinda ¢ocuk edebiyat1 konusunda egitim alma konusu 6n plana
cikacaktir (Aytas, 2003). Ancak bu goriislerin aksine, ¢alismamizda ¢ocuk edebiyati
konusunda egitim almayan Ogretmenlerin ¢ocuk kitabi se¢iminde dikkate aldig
Olciitlerde ortalamasinin daha yiiksek olmasi, egitim alan katilimcilarin hem
tiniversite doneminde hem de sonraki siireglerde kisisel gelisimlerini yeterli diizeyde
saglamalan ile iligkilendirilebilir. Bununla birlikte 6gretmen yetistiren egitimcilerin
farklilig1 ve “cocuk edebiyati” dersindeki yetersizlikler bulgumuzun olugmasina delil
olarak gosterilebilir.

Diger taraftan konu hakkinda literatiirde ulasilan tek ¢alismanin da benzer bir
sonug elde ettigi goriilmiistiir. Sagkesen (2008)’in arastirmasinda, ¢ocuk edebiyati
konusunda egitim almayan Ogretmenlerin ¢ocuk kitabi se¢iminde daha fazla dlgiitii
dikkate aldigr goriilmiistiir. Ayni arastirmada fiziksel Olciitlerin egitim alma
durumuna gore farklilagtig1 ancak icerige iliskin Olgiitlerin farklilasmadigi sonucu da
ortaya ¢ikmistir.

Bu ¢alismada ve alanyazindaki benzer ¢alisma bulgularinda elde edilen
sonuglar degerlendirildiginde; Ogretmenlerin cocuk edebiyati konusunda egitim
almamalarin1 hangi bi¢cimlerde ve neden daha yetkin olmalarina katkida bulunmus

olabilecegi konusunun daha detayli anlasiimas: gerekmektedir. Ozellikle de konuyla
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ilgili egitim almis olanlarin yetersizligi dikkate alindiginda, verilen egitimin igerigi
ve niteligi konularinda daha fazla ¢alisilmasi gerektigi diisiintilmektedir.

5.4 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Ahnan Olgiitlerin Ogretmenin
Cocuklarin Yasina Uygun Kitap Secebilme Konusundaki Yeterlilik

Algisina Gore Farklilasmasi

Calismamizda Ogretmenler, c¢ocuklarin yagina uygun kitap segebilme
konusundaki yeterlilik algilarina gore “biraz yeterli” ve “cok yeterli” olmak tizere iki
gruba ayrilmistir. Gruplar arasinda yapilan karsilagtirmada cocuk kitab1 secerken
dikkate alinan Olgiitlerin anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore
kendisini biraz yeterli goren 6gretmenlerin ¢ocuk kitab1 secerken dikkate aldiklar
Olciitler, kendini ¢ok yeterli goren 6gretmenlerden anlamli bir sekilde ytiksektir.

Literatiirde konu hakkinda yapilan herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Okul oncesi donem kitap se¢imlerinde ¢ocugun hayal giiciinii ve yaraticiligin
tetikleyecek, gereksiz detaylardan arindirilmis, resim ve metin arasinda bir biitiinliik
bulunan, agik, sade, tek basina bir olay1 anlatabilecek giligte olma unsurlari, ¢ocugun
yas grubuna gore degerlendirilmelidir (Ulutas, 2017; Zengin ve Zengin, 2007). 3-4
yas araligindaki ¢ocuklar daha ¢ok benmerkezci diisiince yapisina sahip olup; onlar
icin diinya duyduklari, gordiikleri, isittikleri ve dokunduklaridir. 5-6 yas araligina
gelindiginde ise ¢ocuklar kavramsal iligkileri, diin, bugiin, yarmin gergek anlamini
kavramaya bagladiklarinda, bunlar zihinlerinde 6zetlemekte giigliik ¢eker (Cohen,
1998). S6z konusu yas gruplarinin &zelliklerini dikkate alarak kitap se¢imi yapmak
cocuk gelisimi acisindan olduk¢a 6nemlidir (Kildan ve Bilgici, 2011). Bu ger¢evede
Ogretmenlerin yas gruplarina 6zgii secim yapma konusunda 6z yeterlilik algisinin

yiiksek olmas1 gerekmektedir.
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Calisma da yasa uygun kitap segebilme konusunda biraz yeterli oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin ortalamalarinin kendisini ¢ok yeterli bulanlardan daha yiiksek
olmasi, 6gretmenlerin 6z yeterliliklerini ortaya koymada objektif davranmamasi ile
iliskilendirilebilir. Bununla birlikte kendisini siirekli olarak gelistirmek isteyen
ogretmenlerin bulunduklari konum itibar1 ile az yeterlilige sahip olduklarim
diistinmeleri beklenmektedir. Bu noktada kendisini biraz yeterli géren 6gretmenlerin
cocuk kitaplar1 se¢iminde daha dikkatli davranmalar1t ve daha fazla Olgiiti

kullanmalar1 beklenen bir durumdur.

5.5 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin
Uygun Kitap Secimi Konusunda Egitime Ihtiyac Duyma Durumuna

Gore Farklilasmasi

Calismamizda ogretmenler uygun kitap se¢imi konusunda egitime ihtiyag
duymayanlar ve biraz ihtiya¢ duyanlar olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Gruplar
arasinda yapilan karsilastirmada cocuk kitab1 secerken dikkate alinan Olgiitler
yoniinden anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir .

Akin (1998) tarafindan yapilan, okul Oncesi kurum Ogretmenlerinin ¢ocuk
kitaplaria kars1 tutum ve davranislarini incelendigi arastirmada, okul dncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin ¢ocuk kitaplart ve c¢ocuk edebiyati
hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve bu konuya bilingli bir sekilde yaklastiklar:
saptanmistir. Yiikselen ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan bir diger arastirmada
da okul oncesi dgretmenlerinin %56’sinin ¢ocuk edebiyati/cocuk kitaplart konulu
egitim, kongre ya da seminerlere katildigi goriilmiistiir. Yine ayni aragtirma
sonuglarina gore 0gretmenlerin %76 ile ¢cogunlugunun lise ve iiniversitede “cocuk
edebiyat1” igerikli ders aldiklar1 belirtilmistir. Literatiirde yer alan arastirmalar

dikkate alindiginda 6gretmenlerin genel olarak egitim hayatlarinda ¢ocuk edebiyati
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igerikli ders aldiklar1 ve sonraki donemde ¢esitli egitim ya da seminer faaliyetleri ile
donanimlarinmi artirdiklar1 savunulabilir. Bu ¢er¢evede arastirmamizda c¢ocuk kitabi
secim Ol¢iitlerinin ¢ocuk kitaplar1 konusunda egitime ihtiyag duyma durumlarina
gore farklilasmamasinin 6gretmenlerin farkli kaynaklardan edindikleri egitimlere

dayali olarak kendilerini yeterli algilamalari ile iligkili oldugu diistiniilmektedir.

5.6 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alnan Olgiitlerin Ogretmenin

Yasmma Gore Farklilagsmasi

Calismamizda ¢ocuk kitab1 segerken dikkate alinan olgiitlerin 6gretmen
yasina gore farklilagsmadigi belirlenmistir .

Ogretmenlerin yaslarmin artmasina bagli olarak kidemlerinin ve dolayisiyla
tecriibelerinin artmas1t da beklenmektedir. Meslek hayatinda gecirdigi siirenin
artmasina bagl olarak 6gretmenin kararlarinda daha hassas ve daha derinlemesine
inceleme yapan bir karaktere biirlinmesi beklenebilir (Bayraktar ve Demiriz, 2017).
Ancak ilerleyen yasa bagli olarak ortaya ¢gikan monotonluk ¢ercevesinde 6gretmenin
isinden yasadig1 tatminsizligin, gérevini yerine getirirken sadece kendisine aktarilan
program cercgevesinde ilerledigi ve insiyatif almaktan uzaklagtigin1 ortaya koyan
arastirmalar da mevcuttur (Akman, Taskin, Ozmen ve Cortii, 2010; Kwon, 2011;
Gill, Nathans, Seidel ve Grenberg, 2017). Bu noktada Ogretmenlerin ¢ocuk
kitaplarin1 belirli olgiitler dogrultusunda incelemek yerine farkli kaynaklardan
onerilen kitaplarm kullanimimi tercih etmesi nedeniyle arastirmada bu ydnde bir
bulguya ulasilmis oldugu disiiniilebilir. Diger taraftan ilerleyen yasin ortaya
cikardig tiikkenmislik, is tatminsizligi gibi faktorler ile birlikte degisen sosyo-
demografik ozelliklerin birlikte degerlendirilmesinin, ¢ocuk kitab1 se¢imi Olgiitleri
konusunda oOgretmen yasinin daha az Onemli bir Olgiite doniistirdigi

diistiniilmektedir.
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5.7 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Ahman Olgiitlerin Ogretmenin

Mezun Oldugu Universite Tiiriine Gore Farkhilasmasi

Calismamizda ¢ocuk kitab1 segerken dikkate alinan Olgiitlerin 6gretmenin
mezun oldugu iiniversite tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir.
Buna gére Atatiirk Ogretmen Akademisi mezunlarinin ortalamasi; KKTC’deki
vakit/6zel tiniversite, yurt disinda devlet iiniversitesi, yurt disinda 6zel iiniversite
mezunlarinin ortalamalarindan; KKTC’deki vakif/ozel {niversite mezunlarinin
ortalamasi da yurt disinda 6zel liniversite mezunlarinin ortalamalarindan anlamli bir
sekilde yiiksektir. Ortaya ¢ikan bu farkliliklarda ilgili okullarda verilen egitim
kalitesinin ve kullanilan materyallerin birbirinden farkli olmasinin etkili oldugu
distiniilmektedir.  Yurt  disinda  0zel  {iniversite = mezunlar1  Ozelinde
degerlendirildiginde, 6zel 6gretim kurumlari olmasi sebebiyle egitim kalitesi ve
niteligine daha ¢ok 6nem vermek istemesi, diger liniversite tilirlerine goére 6n plana
¢ikmasinda onemli rol oynadigi savunulabilir. Literatiirde yapilan arastirmalar

degerlendirildiginde, benzer herhangi bir ¢alismaya rastlanmamastir.

5.8 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin

Mezun Oldugu Boliime Gore Farklilagsmasi

Calismamizda cocuk kitab1 secerken dikkate alman Olgiitlerin 6gretmenin
mezun oldugu iiniversite tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilagtigi belirlenmistir.
Buna gore okul Oncesi 6gretmenligi mezunlarinin ortalamasi, diger bdliimlerden
mezun olanlardan anlamli bir sekilde yiiksektir. Okul oOncesi Ogretmenliginde
dogrudan alana yonelik bilgilerin veriliyor olmasi, 6gretmenlerin ¢ocuk kitabi
seciminde daha dikkatli davranmalarinda 6nemli bir unsur olabilir.

Insan hayatinin temelini olusturan, 6grenmenin hizli bir siirecin igerinde

bulundugu okul oncesi donem; yasamin diger farkli donemleri ile
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iliskilendirildiginde diger gelisim alanlarmin benzer iliskilerinin en ¢ok oldugu
donemdir. Bundan dolay1 okul oncesi 6gretmenlerinin bu donemde ki ¢ocuklarin
gelisim siralamasim ¢ok iyi bilmesi gereklidir (Arnas, 2007). Ogretmen 6grenci
iliskisinde ¢ocuklar1 gozlemlemeli onlarin gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarina
gore bireysellestirilmis programlar planlayarak uygulamalidir. Ogretmen gerekirse
sinifindaki cocuk sayist kadar etkinlik planlayacak seviyede 0Ozgiin davranmasi
demektir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Bu noktada okul Oncesi Ogretmenligi
mezunlarinin ¢ocugun gelisimi i¢in O6nemli unsurlara daha hakim oldugu ve bu
gelisimi saglayacak materyallerin basinda gelen kitap se¢iminde daha etkin olacagi
savunulabilir. Bu goriis de c¢alismamizdan elde ettigimiz  bulgularla

desteklenmektedir.

5.9 Cocuk Kitab1 Secerken Dikkate Alinan Olgciitlerin Ogretmenin

Meslekteki Kidem Yilina Gore Farkhilasmasi

Calismamizda ¢ocuk kitab1 secerken dikkate alinan Olgiitlerin dgretmenin
meslekteki kidem yilina gore farklilagmadigi belirlenmistir.

Bag (2015) ile Fives, Buelh ve Bendixen (2010) tarafindan yapilan aragtirma
sonuglari, artan kidem yili ile 68retmenlerin mesleki yeterlilik algisinin arttigini
ortaya koymaktadir. Bizim aragtirmamizda mesleki kideme gore anlaml farkliligin
c¢ikmamasi, Ogretmenlerin meslek i¢i egitim ve diger faaliyetler g¢ercevesinde
kendisini yetistirmis olmasina baglanabilir. Bu gorlistimiizii destekler nitelikte
ogretmenlerin mesleki kidem yilinin azalmasma bagli olarak hizmet igi egitime
katilmay1 isteme oraninin arttifini ortaya ¢ikaran arastirmalar mevcuttur (Dogan,
2014; Gole ve Temel, 2015; Sahin ve Turla, 2003).

Konu hakkinda alanyazinda yer alan arastirmalar degerlendirildiginde,

Sackesen (2008)’in ¢alismasinda da, bu ¢alismanin bulgularina paralel sekilde,
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cocuk kitab1 secerken dikkate alinan Glgiitlerin 6gretmenin mesleki kidemine gore
farklilasmadig1 gortilmiistir. Bu bulgunun aksine Bayraktar ve Demiriz (2017)
arastirmalarinda, Ogretmenlerin ¢ocuk kitab1 se¢iminde belirledikleri dis yapi
Ozelliklerinden kapak ve ciltleme, sayfa diizenine iliskin maddelerde gorisleri,
kitapta kullanilan malzeme ve igyap1 Ozelliklerinden dil ve anlatim iligkili
maddelerde kideme gore anlamli bir farklilik gorilmistiir. Yine ayni arastirmada
boyut ve dis yapir oOzelliklerinden resimlemeye iliskin maddelerde ve i¢ yap1
Ozelliklerinden kahraman ve konu ozelliklerine iliskin maddelerde anlamli bir
farklilik bulunmamustir.

Alanyazinda farkli ¢caligmalardan elde dilen ¢eliskili bulgular, 6§retmenlerin
kidemleri ile farkli alanlardaki yeterliklerinin daha detayli incelenmesini zorunlu
kilmaktadir. Ozellikle, okul &ncesi donemde g¢ocuklarn okuma yazma ile ilk
deneyimlerini olusturan gocuk kitaplarinin se¢iminde 6gretmenlerin kidemine bagh
farklilagsmalarin anlagilmas1 onemli gdziikmektedir. Bu bilgiye bagh olarak,
gelecekte Ogretmenlere yonelik hizmet-i¢i egitimlerin planlanmasinda deneyime

dayali farkliliklarin dikkate alinmas1 miimkiin olacaktir.

5.10 Cocuk Kitabi Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin

Cahistig1 Yas Grubuna Gore Farklilasmasi

Calismamizda ¢ocuk kitab1 secerken dikkate alinan Olgiitlerin 6gretmenin
calistig1 yas grubuna gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur. Buna gore 4-
5 yas grubu ile calisan 6gretmenlerin ortalamasi, 5-6 yas grubu ile calisanlardan
anlamli bir sekilde yiiksektir. Diger bir ifade ile 4-5 yas grubu ile c¢alisan
ogretmenlerin ¢ocuk kitab1 se¢iminde 5-6 yas grubuna goére daha hassas davrandigi

sOylenebilir.
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Konu hakkinda literatiirde ulasilabilen bir arastirma bulunmaktadir. Buna
gore 6gretmenlerin ¢ocuk kitab1 secerken dikkate aldig fiziksel 6zellikler ile birlikte
igerik (konu, tema, dil ve karakter) unsurlari, 6gretmenin c¢alistig1 yas grubuna gore
farklilasmamaktadir. Yine ayni arastirma sonucuna gore c¢ocuk kitab1 segerken
dikkate alinan Olgiitler toplami da Ogretmenin ¢alistigt yas grubuna gore
farklilasmamaktadir (Sagkesen, 2008). Belirtilen bu bulgu ¢alismamizdan elde edilen
sonucla ¢elismektedir.

Calismada ki s6z konusu farklilik dikkate alindiginda, 6gretmenlerin yas
gruplariin ihtiyaclarina yonelik kitap secimleri yaptiklar diistintilmektedir. Akin
(1998)’in de belirttigi gibi Ogretmenlerin ¢ocuk kitabi se¢iminde yasa iliskin
ithtiyaglar1 goz onilinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Bu konuda 6gretmenler icin
onceden hazirlanan kataloglar basvurulabilecek en onemli kaynaklar olup, s6z
konusu kataloglar kitaplarin konu, tiir, icerik, yazar ve fiziksel yapilar1 dikkate

alinarak hazirlanabilir. Bu sayede 6gretmenlerin uygun kitap se¢imi kolaylasacaktir.

5.11 Cocuk Kitabi Secerken Dikkate Alinan Olgiitlerin Ogretmenin

Smifindaki Ogrenci Sayisina Gore Farkhilasmasi

Calismamizda 6gretmenlerin sinifindaki 6grenci sayisina gore ¢ocuk kitaplari
secim Olciitlerinin anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Buna gore
ogretmenlerin smifindaki G6grenci sayist yiikseldikge, kitap se¢iminde dikkate
aldiklar olgiitlere iliskin puanlar1 yiikselmektedir.

Sinif mevcudunun artmasina bagli olarak o6gretmenlerin Ogrenci basina
ayirdig1 zaman azalmakta ve 6gretmenin egitimi daha etkin saglayabilmek i¢in etkin
materyal kullanimina yonelmesi beklenmektedir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
oyun ve bire bir ilgili ihtiyaglar1 dikkate alindiginda, kalabalik siniflarda dogru kitap

secimleri sayesinde Ogrencilerin etkinliklerden daha olumlu c¢iktilar alabilecegi

74



diistiniilmektedir. Bu dogrultuda mevcudu kalabalik olan siniflarda egitim veren
Ogretmenlerin hikaye kitab1 se¢im Olciitlerinde daha titiz davranmasi beklenen bir

durumdur.
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Boliim 6

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanmn  bulgularindan yola g¢ikilarak elde ettigimiz sonuglar
dogrultusunda, katilimecilarin g¢ocuk kitab1 se¢im kriterleri Olgegi puanlarinin
cinsiyete, lisaniistii egitim alma durumuna, uygun kitap se¢imi konusunda egitime
ithtiyag duyma durumuna, meslekteki kidem yili durumuna goére anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢ocuk edebiyati ile ilgili egitim
alma durumuna, yasa uygun kitap secebilme konusunda kendini ne olgiide yeterli
algiladigina, katilimcilarin yaslarina, mezun olunan {iniversite durumuna, mezun
olunan boliime ve calistiklar1 yas grubuna gore anlamli bir fark goriilmiistiir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak elde ettigimiz sonuglar 15183inda
uygulama ve gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik verilebilecek Oneriler su
sekildedir:

1. Okul 6ncesi donem igin ¢ocuk kitabr hazirlarken 6zellikle ¢ocuklarin gelisim
basamaklar1 ve yas seviyelerine dikkat edilmelidir. Kitab1 hazirlayacak
komisyonda bir sanat uzmanimnin yer almasiyla, kitaplardaki dis ve i¢ yap1

ogeleri gerekli ilkeler ¢ercevesinde yer alabilir ve bilgiler giincellenebilir.

2. Cocuk kitaplarin1 gelisimsel agidan 6nemi konusunda 6gretmenlerin ve anne-
babalarin  goriislerinin  karsilagtirllmali  olarak belirlenmesine yonelik

calismalar yiiriitiilebilir.
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Uzman kisiler, ¢ocugun okul oncesi donemde etkilesim igerisinde oldugu
kitaplar1 belirleyecek olan okul oncesi 6gretmenleri, aileler ve yoneticilere
daha nitelikli kitap se¢imi yapmalari igin ¢esitli seminer ve hizmet i¢i kurslar

diizenleyebilir.

Okul 6ncesi gocuk kitaplarinda bulunan resimlerin ¢ocuga goreligine iliskin
okul oOncesi Ogretmenleri, aileler ve yoneticilerin egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesi amaci ile onlarin goriis ve bilgilerine bagvurulan arastirmalar

desenlenebilir.

Bu arastirma c¢ocuk kitaplarinin, okul Oncesi Ogretmenlerin belirledigi
Ol¢giitlere dayali olarak ortaya koyarken yalnizca Lefkosa, Gazimagusa ve
Girne il¢e 6rneginden yola cikilarak verileri toplanmistir. Benzer arastirmalar

KKTC ve Tiirkiye’nin farkli 6rneklem gruplarinda yapilabilir.

Ayrica arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin c¢ocuk kitaplarmi segme

olgiitlerine bagl olarak ortaya koyulmustur. Benzer ¢alismalar yaymevleri ile

sanat uzman goriisleri de alinarak desenlenebilir.

Yaymevleri yaymlediklari kitaplarin 6zelliklerini (Yas grubu, konu, tema vb.)

yazmali, tanitmalidir.
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Ek 1: Anket Formu

Asagidaki arastirma konusu ile ilgili ¢esitli maddeler bulunmaktadir. Bu maddeler
"Tamamen Katiliyorum" , "Katiliyorum" , "Kararsizim" , "Katilmiyorum" ve "Hig
Katilmiyorum" seklinde derecelendirilmistir. Liitfen asagidaki her madde igin size en uygun
gelen segenegi (X) isareti ile isaretleyin.

OKUL (")N_CEsi OCRETMENLERiNiN
COCUK KITABI SECIM KRITERLERI

HiC

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM

KARARSIZIM
KATILMIYORUM
KATILMIYORUM

1) Kitaptaki resimlerde tasvir edilen hareketliligin
cizgilerle ifade edilmesinin resim-metin iliskisinin
kurulmasini zorlastirdigini diisiiniiyorum.

2) Kitap segerken, kitapta cocuga ulagacak olumlu
bir mesajin bulunmasi benim i¢in 6nemli degildir.

3) Kitapta iyi bir resimlemenin ve renklendirmenin
onemli oldugunu diistiniiyorum.

4) Kitapta iglenen temanin ya da konunun ¢ocugu
yanlis yargilara yonlendirmemesi gerektigini
diisiiniiyorum.

5) Bence kitabin kapaginin kalin ve dayanikli
malzemeden yapilmis olmasi 6nemlidir.

6) Kitapta islenen temanin veya konunun ¢ocugu
cikarcilik ya da saldirganlik gibi davraniglara
yoneltmemesi gerektigini diisiiniiyorum.

7) Kitapta kullanilan climlelerin kisa olmasini
tercih ederim.

8) Kitaptaki resimlerin ¢ocugun yakin gevresine
ait olmasimin énemli olmadigini diisliniiyorum.

9) Kitabin i¢ kapaginda yazar, ¢izer, yayin evine
iligskin bilgiler ve 6zellikle de kitabin hangi yas
¢ocuklar1 diistiniilerek hazirlandiginin belirtilmesi
gerektigini diisliniiyorum.

10)Kitabin ¢ocugun kolayca tasiyabilecegi ve
kullanabilecegi agirlikta olmasina dikkat ederim.

11) Kitap satin alirken farkli boyutlardaki kitaplar
tercih ederim.
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12) Kitabin sayfalarindaki diizenlemelerde
resimler ve yazilarin birbirinin i¢ine girmemis
olmasina ve ikisinin de net bir sekilde
goriilebilmesine dikkat ederim.

13) Sectigim kitapta doga ve insan sevgisi,
dostluk, hosgorii, yardimlagma, saygili olma vb.
kavramlarin verilmesi benim i¢in 6nemlidir.

14) Kitap secerken, kahramanlarin yasadigi
duygularin ya da davraniglarin ¢ocuklarin
yasantilartyla drtiismesinin (benzemesinin) dnemli
olmadigini diistintiyorum.

15) Satin alacagim kitaptaki temanin ya da
konunun basit ve anlasilir olmasina dikkat ederim.

16) Satin alacagim kitaplardaki olay
kahramanlarinin kétii 6zelliklere de sahip
olmasinin énemli olmadigini diigliniiyorum.

17) Kitaplardaki olay kahramanlarinin olumlu
kisilik 6zelliklerine sahip olmasinin ¢ok 6nemli
oldugunu diistiyorum.

18) Sectigim kitaptaki dilin, gocugun dil gelisim
diizeyine uygun olmasi tercihimdir.

19) Kitap secerken, duyu organlaria (dokunma,
koklama, duyma) hitap etmemesini tercih ederim

20) Kitaptaki renkli resimlerin ¢ocuklar igin ilgi
¢ekici oldugunu diigiiniiyorum.

21) Kitap secerken; cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini,
diisiincelerini, beklentilerini, géz dniinde
bulundururum.
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Ek 2: Katihhme Bilgi ve Onam Formu

KATILIMCI BILGI FORMU

Degerli Ogretmenler,

Dogu Akdeniz Universitesi Ilkdgretim Béliimii’nde, Okul Oncesi Egitimi alaninda
yiiksek lisans yapmaktayim. Prof. Dr. Ayse Isik Giirsimsek danismanliginda “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Kitabi Segerken Dikkate Aldiklar1 Olgiitlerin
Belirlenmesi” baslikli bir arastirma yapmak istiyorum. Bu konuda vereceginiz
bilgiler hem calisma amacina iliskin dnemli bulgularin ortaya ¢ikmasina hem de bu
alandaki uygulamalara katki saglayacaktir.

Bu arastirma tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda c¢aligmay1 birakma hakkina
sahipsiniz. Bu ¢alisgmadan elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel aragtirma
dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Bu arastirmayi
kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Baslamadan dnce sormak istediginiz
soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diislinceniz varsa sorabilirsiniz.
Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda daha detayl bilgi edinmek isterseniz benim
veya tez yOneticimin asagida belirtilmis olan iletisim adresinden bizlerle baglanti
kurabilirsiniz.

BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU

Katilimcr bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye,
arastirmact veya damismanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu
aragtirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul ediyorum.

Tarth:........coo
Imza:..................co

Arastirmaci: Tez Yoneticisi:
Burhan Kiilcii Prof. Dr. Ayse Isik Glirsimsek
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Egitim Fakiiltesi [Ikogretim
Bolimii
E-Mail: burhankulcu02@gmail.com E-mail: isik.gursimsek@emu.edu.tr
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