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0z

Bu calismada, Dogu Akdeniz Universitesi (DAU) Temel Egitim Béliimii Okul
Oncesi Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ve 6gretim elemaninin “Okul Oncesi E§itim
Programlari” dersine iliskin goriislerini incelemek ve tutumlarini ortaya koymaktir.
Yapilan onceki ¢alismalar 1s1ginda nitelik ve nicelik baglaminda literatiire katkida
bulunmaktir. Arastirmanin nicel ayaginda, Mancir Habib’in (2014) yilinda yaptig
calismada kullanmis oldugu ‘Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimin Ogrenci
Merkezli Egitimi Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi Olgegi’ ve yar1
yapilandirilmis gériisme sorulart uygulanmigtir. Arastirmanin nitel ayaginda ise yari
yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmuistir. Bu ydntemle Okul Oncesi Egitim
Programlar1 dersini veren dgretim elemant ile dersi almis olan elli 6gretmen adayiyla
calisilmistir. Anketden elde edilen veriler SPSS 24 programu ile analiz edilmistir ve

yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile

arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Merkezli Egitim, Okul Oncesi Egitim Programlari

Dersi, Okul Oncesi Egitim Programi



ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the opinions of Eastern Mediterranean
University (EMU) Primary Education Department Preschool Teacher Teachers and
Instructors on the “Pre-School Education Programs” course OOEG 215. In the light of
previous studies, it aims to contribute to the literature in terms of quality and quantity.
In the quantitative part of the study, the 'Determination of Student-Centered Education
Perception and Application Levels Scale of Faculty Members of Education Faculty’'
and semi-structured interview questions used in the study conducted by Mancir Habib
(2014). In the qualitative part of the research, semi-structured interviews were used in
order to elicit further details regarding their perceptions and attitudes towards student
centered education. With this method, the instructor who gave the Preschool Education
Programs course and the teacher candidates who took the course were taken as the
whole population of this research study. The data obtained from the questionnaire was
analyzed by using SPSS 24 program and the data gathered from the semi-structured

interviews were analyzed by using the descriptive analysis.

Keywords: Student Centered Education, Preschool Education Programs Course,

Preschool Education Program



TESEKKUR

Evlatlar1 olmaktan her zaman gurur duydugum, desteklerini bir an olsun
esirgemeyen ailem biricik annem Nurgiin Uzun ve canim babam Mehmet Uzun’ a
tesekkiirii borg bilirim.

Lisans ve yiiksek lisans hayatim boyunca bana yol gosteren degerli danisman
hocam Yrd. Do¢. Dr. Bengi Sonyel’e, bolim baskant Dog¢. Dr. Canan Zeki’ ye,
arastirma gorevliligi icin bana sans taniyan Dogu Akdeniz Universitesi’ne en igten

sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.



ICINDEKILER

OZ s iii
ABSTRACT L.ttt b ettt n et iv
TESEKKUR ..ottt sttt sttt %
KISALTIMALAR ...ttt ettt iv
TABLO LISTES...oviiiitiiiiiiiee ettt %
L GIRIS oottt 1
1.1 Arastirma Ile T1gili Genel BilGIler ..........cccovvvvivivieieireieeceeeeeeeeeeee e 5
1.1.1 Problem DUIUMU ....ccoiiiiieiie e 5
1.1.2 Arastirmanin ONemi .......occeviveviviieiiiiieeee st en st 6

1.1.3 Arastirmanin AINACE .......ceeeiiuereeiiiiieeeesiureeeesiieeeessteeeeessssnesessssreeeesssneeeeans 7

1.1.4 Arastirmanin SinirliliKIart...........cocooeeiii e 8

L.1.5 SAYIIIIAT. ..eeieiiii et 9
O T I 101000 2 SRR 9

2 ALANYAZIN INCELENMESI VE YAPILAN CALISMALAR.........ccccceeuenee.. 10
2.1 Ogrenci Merkezli EZItim.........cccovveuiviiiiiiecieesieeeeiee e, 10
2.2 Ogrenci Merkezli Egitimin Onemi ve Amaglart ..............cccoveverrrrereverenserennn, 12
2.3 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmenin Rolii...........ccccvvvivcveieriiiccireieieenne, 14
2.4 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrencinin Rolil ............ccccoevivcueieriiiicciereenenne, 17
2.5 Ogrenci Merkezli Egitimde OKulun Rolii .........ccc.cceveviveiiicecreieeieeceeeeseee, 19
2.6 Ogrenci Merkezli Egitimde Kullanilan Teknik ve Yéntemler...............c.......... 20
2.7 Program GelISTITINEG ........eeviviiiiiie it 23
2.8 Program Gelistirme ile Ilgili Yapilan Calismalar ..........c.ccceeveveverereeererererenennnn, 24
2.9 Egitim ve EZitim Programi .........cccccoiiiiiiiiiiiiiisie e 26

Vi



2.10 Okul Oncesi EFItM .......vviviveieiiiicrcieisieeeie e 29
2.11 Okul Oncesi Egitim Programimnin Yeri ve Onemi ..........cccocoveveviveniiecrerernnnnn. 30

2.12 Giiniimiiz Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenci Merkezli Egitimin Yeri

................................................................................................................................. 32
BYONTEM......oooiieoeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt s ettt ettt as s s s s s s s s s 36
3.1 Aragtirma DESENI.....coueiiiiiiiieiiie ettt eae e 36
3.2 Evren ve OrNeKICM........ccucvovveeceeieieeeeceee e seseeee e 37
3.3 Gerekli izinlerin AINMA SUIECT .......ovvvveveverireeeeeeeeeeeete e 38
3.4 Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama SUreci .........coevvveeniveiininnicnineene 38
3.5 VErlerin ANGIZI.......ccccoiiiiiiiiicce e 39
3.6 Aragtirmacinin ROI .....ccuiiiiiiiiiiii e 39
4 BULGULAR VE YORUMLAR ...ttt 41
4.1 Nicel Verilerin ANAlIZi ..o 41
4.1.1 Arastirmanin Degiskenlerinin Aritmetik Ortalamasi (mean) ................... 41
4.1.2 Ogretmen Adaylarinin OME Uzerindeki Gériislerinin Analizi ............... 45

4.2 Nitel Verilerin ANAlIZI.........cccoiiiiiiice e 62
4.2.1 Yar1 Yapilandirilmig Ogretim Uyesi Miilakat Analizi ..............cccco.cee..... 64

4.2.2 Ogretim Uyesinin Yar1 Yapilandirilmis Okul Oncesi Egitim Programlari
Dersinin Genel Ozellikleri Hakkindaki GOIGSIEri.......oovvveceeeeverercecieereneneen, 64

4.2.3 Ogretim Uyesinin Yari Yapilandirilmis Ogrenci Merkezli Egitim ve

Program Gelistirme Uzerindeki GOTUSIETi.........c.ovvveevererereeceeieeeereeeereeseseneeen, 66
4.2.4 Yar1 Yapilandirilmig Ogretmen Adaylar1 Miilakat Analizi...................... 68

425 Ogretmen Adaylarinin Yar1 Yapilandirilmis Okul Oncesi Egitim

Programlar1 Dersinin Genel Ozellikleri Hakkindaki Goriisleri......................... 68

vii



4.2.6 Ogretmen Adaylarinin Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Merkezli Egitim ve

Program Gelistirme Uzerindeki GOTTSIEri........ceevevevevereeereieeeeeieeeeee e, 71

5 SONUC VE ONERILER ......c.coviiiiiiiiiiicie ettt 76
5.1 S0NUG VE TartISIMaA ...ceiviiiiiiiiiiiie ettt 76
5.2 OMETIIET ..v.vvcveveteteeetete ettt ettt ettt ettt ettt sttt teeeeens 81
KAYNAKLAR L.t bbbttt bbb 83
EILER L.ttt 92
Ek 1: Etik Kurul Uygunluk YaziS1.......ccoeiiiiiiiiiiiiciececeseee s 93
Ek 2: Bilgilendirilmis Onam FOrmu...........ccocooiiiiiiiiiiiiiccecee e 94
EK 3: OFIenCi ANKEti.....c.vuevivreiveiieeteiieeiescie sttt sae s 97
EK 4: Ogrenci GOriiSme SOTULAIT..........c.cvvveveveeeiescresieseies et sseese e 98
Ek 5: Ogretim Uyesi Miilakat SOUIAIT .........c.cceveiviveriirerencreeiceeseeie e 99
Ek 6: Veri Toplama Araglart icin IZin..........ccocoeeveverovecceeceececee e, 101

viii



DAU
K.K.T.C
KPSS
MEB
OME

SPSS

KISALTMALAR

Dogu Akdeniz Universitesi
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Kamu Personeli Segme Sinavi
Milli Egitim Bakanlig1

Ogrenci Merkezli Egitim

Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Programi



TABLO LISTESI

Tablo 1: Anket Paragraflarinin onay dereCesi........cooovriiuiiiiiiiiiiieiiiee e siee e 42
Tablo 2: Ogretmenimiz i¢in Aritmetik Ortalama (Mean) ...........ccoovevvvrvevrverererrnennnns 43
Tablo 3: Ogrenci igin Aritmetik OTtalama ............ccoveveveverererieereeseieeeeeeseeeseeesesesesesenns 44
Tablo 4 : Ogrenci Merkezli Egitim i¢in yeterli bilgiye sahiptir.........cccocevvvevvvrvrvrnnne, 45
Tablo 5: Ogrencinin etkinliklere katilimint SaZIar. ...........ccoevevevevrveveeseseerereresesesenenas 46
Tablo 6: Ogrenciyi 6grenmeye GUAUIET. ..........ccoveveveviriririrerieereeereees e e 46
Tablo 7: Ogrencinin bireysel farkliliklarimni dikkate alir. ..........ccoovevevevereveverererinennnn, 47
Tablo 8: Ogrencinin 6dev ve proje ¢alismalarina gore degerlendirme yapar. ........... 48
Tablo 9: OME i¢in dgretmenin egitime ihtiyact vardir...........cocoevevvvvvrvevererenenenenennn, 48
Tablo 10: Ogrencilere SOrUMIUIUK VETIL..........cvoveviverieirieieieesieeseeesesesesesssesesesesesesenenns 49
Tablo 11: Ogrenciyi dogru sorularla bilgiye Ulastirir. .........c.coovevevererereececrereeeenne, 50
Tablo 12: Ders materyallerini verimli KUHANIr. ...........cccoooveieeie i 50
Tablo 13: Ogrenciyi SAUIENdIrIr ..........ccevevevieireiereieeeeeie e, 51
Tablo 14: Ogrenciye kendini 6zgiirce ifade etme firsati VErir. ........cococovevevevevevevenanne, 52
Tablo 15: Dersi Kitaptan anlatir..........c.ccoeiiiieieiinenese e 52
Tablo 16: Ogrenci merkezli egitimi dgreten bir dersimiz olmali..............ccevevveeee. 53
Tablo 17: Yenilikleri takip €der. ... 54
Tablo 18: Bireysel farkliliklar1 g6z 6ntinde bulundurur. ............c.ccooiiiiiiiie o4
Tablo 19: Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir. ...........ccccoovveiiniinniiinenn, 55
Tablo 20: Bilgiden ¢ok bilgiyi edinme yollarini gosterir. .........ccoverererererisnneenenn. 56
Tablo 21: Degerlendirmeyi teSt il€ YAPAT.......ccveiveeieieerieeieieesie e seeseeeree e eeesneeseeas 56
Tablo 22: Proje ve 6devlerle 6lgme ve degerlendirme yapar...........cccocvevevverieinnnnnn 57
Tablo 23: OME hakkinda yeterli bilgiye Sahibim. ..........cccceevevevivrveriririrereeerererenenenans 58



Tablo 24: Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen tamamen Pasiftir. .............c.c.co....... 58

Tablo 25: Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gergeklesir........coovvvveieieennen. 59
Tablo 26: OME gerekli bir SIStEMAIT. .........ovoveveveeeeereieeeeeeeeeeeeeseeeeeeee e 60
Tablo 27: OME’ yi uygulamak i¢in daha ¢ok erken. ..........ccccocovvveveveveverereeirenenenennnes 60
Tablo 28: OME fakiiltemizde iSe yaramaz/yaramiyor. .............cceoeueverrieerererersnnnnn, 61

Vi



Bolim 1

GIRIS

Gilinlimiizde degisen diinya ile ihtiyaglar ve ihtiyaglarin saglanmasi i¢in elde
edilen ¢6ziim yollar1 degismektedir. Bununla birlikte yasanan degisimler bireylerin
yasamlarini etkilemekle beraber, egitimi de etkilemektedir. Toplumlarin degerlerini
yeni kusaklara aktarma yontemlerinden en yaygin olani egitimdir. Egitim kanali ile
kiiltiirlerin aktarilmasinin yaninda toplumlar bilgi ve deger yargilarini da aktarir.
Gelismek isteyen toplumlarin egitime biiylik O6nem gostermeleri gerekmektedir
(Gtirsel ve Siinbiil, 2014: 3). Egitim, en genel anlamiyla insanlarin belli amaclarina
gore yetigsme siirecidir. Bu siiregten gegen insan kisiligi farklilagir. Farklilasma egitim
stirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Bireyler
dogumlarindan itibaren bir dgrenme siirecinin igerisindedir. Insanlar kisiliklerinin
temellerini olusturan bir kisim davranisi aile ortaminda kazanir (Fidan, 2012).

Bireylerin 6grenme ve egitim siireci aile ile tanistig1 ilk glinden, okul ¢agina
kadar olan her adimda gerceklesir. Ailenin fikirleri, diisiinceleri, yagsam kosullar1 ve
hayata bakis acilarin1 Ogrendikten sonra bireyler formal egitim kurumlarina
kazandirilarak egitimlerine devam ederler. Giiniimiizde okullar egitim siirecinin en
onemli kismini olusturur. Egitim yalmizca okullarda yapilmaz. Egitim ve 6grenme
hayatin her aninda i¢ ice oldugumuz siireglerdir. Giinliik hayattaki egitim-okul
bitisikligi birbirini desteklemektedir. Fakat egitim denilince okulda animsatir (Fidan,

2012).



Bireyler okul disinda kendilerini gelistirmeye ve 6grenmeye her an aktif
sekilde devam ederler. Ogrenci davranisinda istendik degismelerin olusabilmesi i¢in
uzun bir zamana ve siirekli, tutarli, kaynasmis 6grenme yasantilarinin 6grenciyi
etkilemesi gerekir (Giirsel ve Siinbiil, 2014: 9). Hayatinin her zamaninda 6grenme ve
egitimine devam etmekte olan birey gilindelik yasanti ile birlestirilerek egitim siirecini
tamamlamasi kalic1 egitimi saglar.

Egitim toplumlarin gelismesini etkilemektedir. Toplumlar gelistikce is boliimii
cesitlenir. Meslek yasami uzmanlasmay1 gerektirir. Artik bircok bilgi ve becerinin
uzmanlarca verilmesi zorunluluk haline gelir. Aile, sokak ve is yeri gittik¢e gelisen ve
cesitlenen teknolojilerin aktarmasini basaramaz. Vatandaglik gorevinin gerektirdigi
bilgi, beceri ve degerlerin herkese ayni sekilde verilmesi herkesin ortak bir egitim
stirecinden gegirilmesi ile miimkiin olur. Belirttigimiz bu durumlar egitimin “okul”
olarak kurumlasmasini ortaya c¢ikarmistir (Fidan, 2012). Okul egitimi formaldir.
Egitim belli amagclara gore dnceden hazirlanmis programlara gore yiiriitiiliir. Okullarda
egitim planladir (Fidan, 2012). Bireyler belirli yas donemlerinde diizenlenmis olan
egitim programlarina katilir.

Glinlimiiz okul Oncesi egitim programinda Ogrencinin 6n planda tutulup,
Ogretmenlerin &grencilerin istek ve tutumlarina uygun yeni bilgileri 6grenmesini
saglarken Ogrencilerin yetenek ve tutumlarimi kesfederek; duygu ve diisiincelerini
Ozgiirce kendini ifade etmesine yardimci olmak, farkli bakis agilarini goérmelerini
saglamak ve bir birey olarak kendini fark etmesi i¢in rehber olmasi1 beklenmektedir.
Ogretmenler 6grencilere bilgileri ve 6gretilmesi gereken becerileri aktarirken egitim
programlarinin diizenledigi durum ve igeriklerine gore ilerletmelidir. Ayrica her
yonden gelismesi i¢in olanaklar saglayarak kalici ve dogru bilgi aktarimi yapmalidir

(http://talimterbiye.mebnet.net/ Erisim tarihi: 20.02.2020).



“Egitim programlart (curriculum) ‘izlenen yol’ anlaminda egitimde de
kullanilmaya baslanmigtir’” (Demirel, 2017). Egitim programi i¢in yetistirmekten yola
cikarak yetisek sozciigiinii kullanmay1 benimsemis ama daha ¢ok egitim programi
kavrami gilinlimiize kadar kullanagelmistir. Genel anlamda egitim programi,
ogrencilerin yasantilarin1 diizenleme olarak tanimlanabilir (Demirel, 2015).

Egitim programlarinin hazirlanmasi hedeflerin belirlenmesi ile baslar. igerigin
diizenlenip, 0Ogrenme-ogretme etkinliklerinin planlanmasi1 ve degerlendirme
asamastyla son bulur. Program hazirlanirken 6grencinin istek ve durumlari géz 6niinde
bulundurulmalidir. istenilen hedefler belirlenirken grencilerin gegmis yasantilar goz
oniinde bulundurularak ulasilabilir diizeyde konulmalidir. Gegmisten gelen geleneksel
yontemlerden yani, 6gretmenin 6n planda oldugu ve 6grenciye sorumluluklarin
yiiklendigi bir egitim tarzinin farklilagmaya ugrayarak yerini 6grenci merkezli egitime
(OME) yerini birakmaktadir. Ogrenci merkezli egitimin (OME) uygulanmasinda
Ogretmen 0grenme etkinliklerinde rehber konumunda pasif konumda olsa da basrolii
oynamaktadir. Ciinkli 6grencilere 6zgiir 6grenme ortamini saglayacak ve onlara
bireysel 0grenme stratejilerini bulma konusunda yol gosterecek kisi 6gretmenlerdir.
Bu ylizden 6grenci merkezli egitim yaklasiminin ne oldugu, nasil uygulanmasi
gerektigi, ne gibi hazirliklarin yapilmasi gerektigi, 6nemi ve gerekliligi 6gretmenler
tarafindan ¢ok iyi bir sekilde bilinmesi gerekmektedir (Mancir, 2014). Her bir mezun
Ogretmen adayindan beklenen bu performans gostergelerinin egitim fakiiltelerinde
kazandirilmas1 ve dgretmen adaylar1 tarafindan icsellestirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle Ogretmen egitimcisi olan akademisyenlerin de bu performanslara uygun
adaylar yetistirmeleri son derece 6nemlidir (Aksoy, Akbas & Seferoglu, 2018).

Ogrenci merkezli egitimi aktif olarak benimseyen egitim kurumlarinda

ogrencinin ihtiyaglar1 ve tutumlari n plandadir. Ogrencilerin her birinin farkliliklart



ve bireysel 6zellikleri degerlidir. Is birligine dayali 6grenmeyle beraber her 6grencinin
bireysel 6grenimi de goz Oniinde tutularak yani her yonden aktif bir egitim siireci
planlanir. Ogrenci aktif rol aldig1 egitimin bir pargasi olarak bilgiyi yorumlayarak
kendine gore anlamlandirmasi esastir. Egitim siirecinde her alanda ogrenciyi
gelistirerek, egitimi nitekli hale getirmek amaciyla ¢ok yonli etkinlikler tercih edilir.
Ogrenci merkezli egitimi destekleyen “elestirel diisiinme etkinlikleri, grup etkinlikleri,
proje ve performans odevleri..” gibi her alandan destekleyici yontemler kullanilir.
OME’ ye dayali okulda 6grenciyi yasama hazirlayacak bir egitim sz konusudur.
Ogrenci, egitim siiresi boyunca bilgiyi gercek hayatla iliskilendirmesi, problemlere
¢Oziim Onerileri gelistirebilmesi ve iletisim yeteneklerini gelistirilebilmesi 6nem tagir
(Ozpolat, 2013).

Ogretmenin dgrencilerle bu siireci tamamlarken en iyi sekilde iletisimi yiiksek
tutmas1 gerekmektedir. Ogretmen Ogrenci iletisiminin saghkli olmasi dgrenmenin
gerceklesmesinde etkilidir. Saglikl bir iletisimin kurulmasi i¢in 6gretim hizmetinde
teknolojik araglar kullanilmalidir (Demirel, 2005). Teknolojik ara¢ ve gereclerle
egitim desteklenerek daha kalic1 6grenmelerin temelinin atilmasi saglanir.

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilk adim olan aileden sonra ilk sosyallestikleri
ortamdir. Okul 6ncesi donemde, zorunlu okul ¢aginin temellerini olusturan becerileri
ve yeterlilikleri gelistirilebilecek esnek, cocuk merkezli bir programa ihtiyag
duyulmaktadir (Ozsirkint;, Akay & Bolat, 2014). Erken yaslar (0-6 yas), insan
hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir donemdir. Okul 6ncesi donem,
insan hayatinin tiim donemlerinin ilk basamagini olusturan, ¢ocukluk kisilik ve diger
gelisim alanlarinin (bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel) en hizli oldugu dénem
olarak ifade edilmektedir (Diken, 2014). Dogru adimlarla tamamlanmis bir okul dncesi

egitim programi ile ¢ocuklar saglam temelli gelisebilir.



KKTC Okul Oncesi Egitim Programu ele alindiginda igerikte belirtilen; bu
cercevede 3 — 6 yas cocugunun ilgi ve gereksinimleri ile i¢inde yasadiklari ¢evresel
kosullar dikkate alinarak; ben ve ailem, beden, ruh sagligi ve tehlikelerden korunma,
duyularim1 kullanarak 6grenme, kendini ifade etme, i¢inde yasadigi kiiltiir ve farkhi
kiiltiirlere sayg1 gdsterme, adil ve adaletli Okul Oncesi Egitim Programi olma, yakin
ve uzak cevresi ile ilgili kurallara uyma, yeni yasantilarla basa ¢ikma, bireysel
farkliliklarin farkina varma ve gelisen teknoloji ve bilimsel ara¢ gereglerinden yasina
uygun olarak faydalanmaya iliskin bilgi, beceri tutum ve davranis gelistirilmesi Okul
Onesi Programindan beklenmektedir ( KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2016).

Ogrencilerin okul dncesi egitim programini tamamladiklarinda iyi birer birey
olmalar1 amaclanmistir. Bununla beraber okul dncesi egitim programi ¢ocugun her
alanda gelismesi lizerine planlanmistir. Bireyler yasam boyu edinilecek beceri ve
yeterliliklerini ilk olarak okul 6ncesi kurumda tamamlamaktadir. Bu baglamda, egitim
programlarimin  yeterliliklerini  bilmenin  6grenmeye  katki  saglayacagi
diistiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu konuda bilgi ve fikir sahibinin
olmasi yasam boyu etkileyecek saglam temellerin atilmasina yardimci olmaktadir.

1.1 Arastirma ile ilgili Genel Bilgiler

1.1.1 Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimi formal yollarla egitimin ilk basamagidir. Egitim bireylerin
icerisinde yer aldig1 toplulugun ve gelismekte olan ¢agin gerektigi topluma uygun
bireyler gelistirmek hedefidir. Kisilerin degisim ve gelisimlere uyum saglayabilecegi,
toplumuna katkida bulunabilecek diizeyde iiretebilme yetenegi ile bitylimeleri gerekir.
Bu anlamda gelistirilmesi hedeflenen bireyler iyi bir egitim diizeniyle beraber, kaliteli
bir 6gretmen ekibi ile elde edilir (Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Okul &ncesi

egitiminde yer alacak dgretmenlerin okul dncesi egitim programlarina hakim olmasi,



egitimi programlayabilmesi ve her bireyin farkliliklarina 6zen gosterebilmesi dnem
arz etmektedir. Olusturulmasi planlanan programda dncelikli olarak programin 6geleri
ve Ogelerin yanit vermesi beklenen hedef sorulara bakilarak bir araya gelmektedir.
Planlanan programin sonuclariyla hedeflere ne derece ulasildigina bakilarak
programin degerlenmesi yapilir (Usun, 2016). Bahsedilen hedeflere yeterlik
kazandirilmasi i¢in ise, modern ¢agin gerekliliklerine adapte olmus, bireylerin aktif
sekilde egitimde yer alacagi bir egitim anlayisinin hakim olmasi gerekir. Egitimde
bireyin yaparak, yasayarak 6grenmeyi anlamla hale getirmesi ¢ok dnemlidir. Okul
Oncesi egitim programlarinin nitelik ve nicelik acisindan bireyin 6grenmesini odak
noktasi i¢ine alinip hazirlanmasimin 6nemi biyiiktiir. Lisans egitiminde “Egitim
Programlar1 ve Ogretim” dersi yeni bir ders oldugu igin 6gretmen adaylarinin meslek
yasantilarinda kendi programlarin1 planyabilmesi, uygulayabilmesi ve egitim
stirecinde de karsilastiklart problemler ile basa ¢ikabilmeleri agisindan 6nemlidir.Bu
aciklamarak gore giiniimiiz 6grenci merkezli egitimi planl ve stratejik sekilde hayata
gecirebilmesi agisindan ele alindiginda, 6gretmen adaylarmin mezun olmadan
farkindalik kazanmasi ileride mezun olduktan sonra Ogretmenlik yasantisi igin
belirleyici olmaktadir.
1.1.2 Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gelisiminde ve sosyallesmesinde okul 6ncesi egitimin artan 6nemi
ozellikle gelismis tilkeler ve bilim diinyasi tarafindan kabul edilen bir gercektir. Egitim
programinda ¢ocuklarin giinliik yasam deneyimlerinden yararlanilarak zengin ve ¢ok
yonlii bir 6grenme ortaminda g¢ocuklarin etkinliklere aktif katilimi, yapacaklari
etkinlikler ve oynayacaklari materyalleri 6zgiir bicimde se¢meleri, dgrendiklerini
farkli durumlara transfer ederek yeni ve farkli yasantilara uyum saglayabilmeleri

6zendirilir (KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2016). Bu baglamda 6gretmen



adaylarinin ve 6gretmenlerin ¢ocugun aktif olabilecegi ve her yonden gelisebilmesi
adina egitim programinin 6nemini ve niteliklerini bilmesi, etkin 6grenme agisindan
biiylik 6nem tasimaktadir. Gelecegin 6gretmenlerinin uygulayicisi, planlayicist ve
ayni zamanda i¢inde bulunduklar1 programin gézlemcisi olarak okul Oncesi egitim
programlariyla baglantili her noktaya 6zenle ve uygulanabilirligi baglaminda bilingli
olmas1 beklenmektedir.

Aragtirmada Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Ogretmenliginden elde edilecek bulgularin “Okul Oncesi Egitim
Programlary” dersinin igeriginin nitelik ve nicelik olarak zenginlestirilmesine, 6gretim
ve 6grenim de uygulamasinda 6gretmen adaylarina yon gostermesi ayni zamanda okul
Oncesi egitim programi ve lisans 6gretmen yetistirme programindaki yeri ile ilgili
yapilmis olan benzer arastirmalara (Arseven ve Orhan, 2018) sonuglari ile katki
saglanilacag1 diisiiniilmektedir. Lisans Ogretmen yetistirme programinda bulunan
dersin Ogretim elemanlarina fikir ve Oneriler sunulmasi agisindan gelisime yon
vermesi, fikir saglanmasi diisiiniilmektedir.

1.1.3 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Dogu Akdeniz Universitesi (DAU) Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi Ogretmenligi 2. Sinif 6gretmen adaylart
ve dgretim elemanimin “Okul Oncesi Egitim Programlar1” dersine iliskin goriislerinin
incelenmesi ve onceki yapilan aragtirmalar 1s18inda (Arseven ve Orhan, 2018) nitelik
ve nicelik baglaminda dersin igerigini ve uygulamisim gelistirmektir. Ogretmen
adaylarinin lisans egitim programinda ‘Okul Oncesi Egitim Programlar:’ dersinin
amact ve Onemine vurgu yapip, egitim programinin gelecegin 6gretmenlerinin
goriisleri 15131nda gelisimine katkilar oneriler eklenmesidir. Ogretmen adaylarinin

lisans egitimini aldiklar1 Okul Oncesi Egitim Programlar1 dersine yonelik tutumlarmin



tespit edilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Egitimde kullanilan klasik 6gretme
yontemlerine yeni bakis agist olarak 6grenci merkezli egitimi, egitim programlarinin
Onemini ve uygulanabilirliginin farkindaligina ulagilmasina yararl olacaktir.

Bu genel amag¢ c¢ercevesinde asagidaki alt amaclara yanit aranmaya
calisilmistir:

1. Ogretim elemanlarmin Okul Oncesi Egitim Programlar: dersinin genel
ozellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarmmn Okul Oncesi Egitim Programlar: dersinin genel
ozellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Okul oncesi egitim programlart dersini veren dgretim elemaninin dgrenci
merkezli egitim ve yine OME’nin program gelistirme {izerindeki 6nemi ile
olan goriisgleri nelerdir?

4. Okul oncesi egitim programlar1 dersini alan 6grencilerin 6grenci merkezli
egitim ve yine bu ders kapsaminda OME’nin program gelistirme {izerindeki
onemi ile olan goriisleri nelerdir?

1.1.4 Arastirmamin Simirhihiklar:
Bu calisma asagida belirtilen maddeler ile sinirlandirilmistir:
1. 2019-2020 &gretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi Egitim fakiiltesi
“Okul Oncesi Egitim Programlari” dersini almis olan 2. smif 6gretmen
adaylar1 ve bu dersi veren 6gretim elemant ile sinirlidir.
2. Calismanin veri toplama ag¢isindan cinsiyet ¢esitliligi az olup, aragtirmada
elde edilen bulgular degerlendirilitken bu simirlilik gbéz Oniinde

bulundurulacaktir.



1.1.5 Sayiltilar
Arastirmanin sayiltilari:

e Aragtirmaya katilan katilimcilar kullanilacak olan ‘Egitim Fakiiltesi Ogretim
Elemanlarimin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama ve Uygulama Diizeylerinin
Belirlenmesi 6lgegi’ ve de yar1 yapilandirilmig gorligme sorularina samimi
cevaplar vermislerdir.

e Arastirmanin veri toplama araglarinin arastirma sorusuna iligskin ve kapsamlilik
acisindan yeterlidir.

1.1.6 Tamimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan baslayarak
ilkdgretime basladig1 déneme kadar gecirdigi siire¢ olarak tanimlanabilir. ko gretime
baslama yas1 da tilkeden iilkeye degisiklik gosterir (Wikipedia, 2017).

Okul Oncesi Egitim Programn: Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin zengin O6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiylimelerini motor,
sosyal-duygusal, dil ve bilissel alanlarinda gelisimlerinin en iist diizeye ulasmasini, 6z
bakim becerilerini kazandirilmasini ve ilk 6gretime hazir bulunmalarini hedefleyen bir
programdir (ACEV, 2013).

Ogrenci Merkezli Egitim: Egitim anlayisinin  degistigi giiniimiizde, egitim
sistemlerinin degisimi de kaginilmazdir. Ders kitaplarinda sunulan bilgiyi ve aktaricisi
olan 6greten merkeze alan egitim anlayislari yerine; bigiyi farkli kaynaklardan edinen
ve slirekli gelisimi ongdren 68renciyi merkeze alan egitim anlayist degisen egitim
sisteminin odak noktasindir (talimterbiye.mebnet.net/ogrenci1%20merkezli%20

egitim/ogrencimerkezliegitim.html).



Bolim 2

ALANYAZIN INCELENMESI VE YAPILAN

CALISMALAR

Bu boliimde, 6grenci merkezli egitim, egitim programlari ve okul dncesi egitim
programiyla ilgili farkli arastirmacilarin arastirmalarindaki goriisleri yansitilmistir.

2.1 Ogrenci Merkezli Egitim

Glinlimiiz egitim sisteminde hizli bir gelisim ve degisim s6z konusudur.
Teknolojik gelismelerle beraber bilgiyi edinme yontemleri ve aktarma boyutlarinda
degisiklikler s6z konusudur. Bireylerin aktif katilimi, egitim ortamlarinda 6grencilerin
rollerinin degigsmesine sebep olmustur. Egitim bilimlerinde yansimalar1 ise 6grenci
merkezli egitim, etkin O6grenme gibi Ogrencilerin aktif rol oynadigi yontemler
benimsendigi sdylenebilir (Ozpolat, 2013). Egitimde bilginin aktarilmasi ve bilginin
kazanilmasi yoniinde 6grenme ve 6gretme kavramlarina iliskin bakis agilar1 oldukca
farklilasmistir. Bu farklilagsma egitimde ¢ok onemli noktalarda vurgulamalara sebep
olmustur. Egitimde 6gretimden ¢cok 6grenmenin 6nemli bir noktaya gelmesi ve 6greten
kisiden 6grenen kisinin merkeze alinmasi anlayisin1 destekleyen yapilandirmaci
yaklasim 6nem kazandirmistir (Incik & Tanriseven, 2012). ‘‘Ogrenci merkezli
egitimin 1962°de Vygotsky tarafindan yapisalct ogrenme yaklasimi adi altinda
baslatildigini soyleyebiliriz. Vygotsky’e gore bireyler arasi etkilesim ogrenmenin
temelidir’’ (Deniz, 2005). OME’ de bireyin bilgiyi elde etmesinde aktif olmas1 ve

bilgiyi bireyin anlamlandirmasiyla bilginin niteliginin ve kaliciliginin artacagini
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destekleyen “yapilandirmact (constructivist)” kuramini kapsadigi sdylenilebilir.
(Ozpolat, 2013).

Ogrenme- 6gretme siireclerini tasarlamada geleneksel dinleyici yoniinden aktif
katilan, Ogretmen merkezliden O6grenci merkezliye, bilginin 6grenciye direk
aktarilmasi yerine bilgiyi kesfetmesine ve kuralli 6grenme programinin yerini gegmis
yasantilarla biitiinlestirerek esnek egitim programina gecilmesine dogru bir degisim
s6z konusudur. Smif i¢i 6grenme yasantilarinda bireysel, grup odakli 6gretim goz
oniinde bulundurulmaktadir (Unver & Demirel, 2004).

“John Dewey, ogretimde ¢ocugun psikolojik ozelliklerinin esas alinmasi
goriigiinii temel alarak ogrenciye gére ogretim ilkesini gelistirmis ve bu
ilkenin en onemli 6gretim ilkesi olarak kabul edilmesini saglamistir. Boylece

bu ilke 6gretimde uygulamaya gegirilmistir’’ (Ozpolat, 2013).

Ogrenci merkezli egitimde, Ogrencinin merkeze alindifi ve ogrenciye
uygunluk temellerinin olusturdugu bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli egitimin pek ¢ok
tanimi yapilmaktadir. Tanimlamalara bakildiginda, 6grencinin ilgi, istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda 6grenme siireclerinin diizenlenmesi ve uygulanmasidir (Sahin, 2005).
Literatiirde ¢ok farkli terimler 6grenci merkezli egitimi kapsamaktadir. ‘‘Ornegin;
aktif 6grenme, esnek ogrenme, yaparak-yasayarak ogrenme, kendi kendine ogrenme
gibi”’ (Mancir, 2014). Bireyi merkeze alan egitim, bireyin kendi istegi ile bilgiyi
edinebildigi, 6zgilir se¢imlerde bulunabilecegi ve kendini gergeklestirmesine izin
verecek etkinliklerin egitim programinda bulunmasi gerektigini savunur. Egitim
programi tasarlanirken bireyin (6grenenin) her alanda sozel, sesli, yazili vb.
anlatimlarla dikkat ¢ekerken is birligi igerisinde ¢alisma, arastirma, ¢6ziim odakli olma
gibi becerilerinde gelistirilmesine deginilmelidir (Basaran, 1994).

OME yaklasimi, egitimi yasamin kendisi olarak gdrmesi, bilginin
benimsenerek 6grenmesi ve degerlendirme de ezber yonteminden kaginmasindan

dolay1 felsefi akimlardan pragmatizmi, egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve yeniden
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kurmacilig1 esas almaktadir. “‘Bu iki felsefe; demokratik ve sosyal yasam gelistirmek,
toplumu yeniden yapilandirmak ve gelistirmek, degisim ve sosyal reform amacglart
acisindan egitimi esas alir’”’ (OME Uygulama Modeli, 2007; Akt.: Ozpolat, 2013:8).
Ogrenmeyi Ogretmek asil hedefi olan 6grenci merkezli egitimde, 6grenmenin
gerceklesmesi igin Ogrencinin kendini 1yi tanimast ve iyi, kotli yanlarim bilerek,
Ogrenme stillerini ve ¢alisma tarzlarini kesfetmesi gerekmektedir (Arabaci, 2005; Akt.:
Ozer, 2007: 48). Ogrenicinin kendini ve calisma stillerini fark etmesi durumunda,
birey &grenmenin merkezinde ve sorumluluk alacaktir. Ogretmen ise rehber
konumuna gececektir. “‘Bu ise, cagdas egitim anlayisin bir geregi olarak simdilerde
dile getirilen énemli konularin basindadir’’ (Ozer, 2007). Ogrenci merkezli egitimin
gayelerinden birisi bireyin istenilen dogrultusunda degil, kendi tabiati igerisinde
egitilmesidir (Giir, 2006). Cagin gerekliliklerine uygun egitim anlayisin1 bu amaci
dogrular niteliktedir. Ciinkii bireyin kendi tabiati icerisinde 6grenmesi daha bagimsiz
ve kreatif olacagini varsayar (Giir, 2006). Gelisim ve degigsimleri yakalamak adina
benimsenecek olan egitim programlarindaki degisimler, egitim siirecinin daha nitelikli
olmasini ve temelde yatan egitim sorunlarin1 ¢6zmek i¢in bir 151k olmustur. Egitimin
sonucunda her agidan donanimli bireyler yetistirilmesi adina 6gretmen, 0grenci ve
egitim programi unsurlar1 arasindaki bag kuvvetli tutulmalidir (Arslan & Ozpnar,
2008).

2.2 Ogrenci Merkezli Egitimin Onemi ve Amagclar

Giliniimiizde gelisen teknoloji ve bilgi toplumunun hedeflerine yetersiz kalan
geleneksel egitim yerini 6grencinin ihtiyag ve gereksinimlerini benimseyen dgrenci
merkezli egitime birakmistir. Kendini yetistirebilen, problemlere ¢éziimler iiretebilen,
Ogrencinin yasam boyu 6gretimle i¢ ige birlestirerek 6grenmesi, iyi ve bilingli bireyler

yetistirmek adina gelistirilmis olan 6grenci merkezli egitimde 6gretmen rehber ve yon
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gosterici roldedir. 21. Yiizyilin geleneksel egitimde eksikliklerinin hissedilmesinin
birgok etmeni vardir. Geleneksel egitimde 6gretmen ve program merkezinde olan
egitimin Ogrencilerin bilgileri anlamlandirmas1 ve hayata dair biitiinlestirmeleri
yapmast konusunda yetersiz kalmistir. Bdylelikle bireyin elestirel diisiinebilen,
sorgulamalar yapan, fikirlere acik, kendini gerceklestirmesine izin verilen birey
yetistirmede basarisiz olmustur (Mancir, 2014). Giinlimiizde bireylerden, dogru
kararlar alip uygulamaya ge¢mesi, yaratict diisiinmesi, problem ¢ézme yeterligine
sahip olmasi, 6grenmeyi 6grenmesi, ekip calismasina yatkin olmasi ve kendi kendini
yonetebilmesi beklenmektedir (Otacioglu, 2008).

Otacioglu (2008) ise 6grenci merkezli egitimi su bigimde belirtmistir:
“Ogrenci merkezli egitim, 6Srenmeyi 6grenmenin esas oldugu, her 6grencinin farkli
zaman, tiir ve hizda ogrenebilecegini benimseyen, diisiinme becerilerini geligtirmenin
yaratict diistinceyi ger¢eklestirdigini kabul eden bir yaklagimdir’’ (5.169).

Ogrenci merkezli egitimin diger bir amaglarindan bir digeri ise, 6grencinin
edindigi direk bellegine kodlamasi yerine, bilgiyi kendine gore isleyerek daha iyi
anlamlandirarak, yonlendirmesini saglamaktir (Sivri, 2019).

Kuzey Kibris Tiirk Egitim yeniden yapilandirilan programin amaglari
Ogrencinin merkezde yer aldigi kendini gergeklestirecekleri, her &grenci icin
farkindalikli ve esit bir egitim programdir. Aktif faaliyetlerin se¢ildigi bu siireg
icerisinde degerlendirme etkin olacaktir. Egitimin her alaninda teknolojinin olumlu
gelismelerinin takip edilmesi beklenilmektedir. Ogretmenlere ve yonetim ¢alisanlarina
saglikli ilerlene bilmesi adina egitim verilecektir (Aknar, 2007).

Ogrenci merkezli egitim incelendigi taktirde Aknar (2007) calismasinda:

“24 Temmuz 2007 tarihinde, KKTC M.E ve K Bakanhg: Talim Terbiye
Dairesi Miidiirii Sn. Dr. Hasan Alicik ile yapilan miilakatta, KKTC egitim

sisteminin Ogrenci Merkezli Egitim yaklasimina gore yeniden yapilanmasi
cergevesinde gerek program gelistirme ve toplam kalite yonetimi gerekse de

13



ol¢me degerlendirme konularinda ¢alismalar yapiimakta oldugu, buna bagh
olarak yeni ders kitaplarimin hazirlanmasina gidildigi, 6gretmenlerin de
ogrenci merkezli egitim yaklasimina uygun olarak bilgilendirme
calismalarina;, Denetmenler, hizmet-i¢i egitim kurslart ve formatérler
tarafindan, ii¢ boyutlu bir sekilde katki saglanacagi’’ konusunu belirtmistir.
Bu baglamda OME anlayisinin amag¢ ve kapsamlarmin gelistirilmesi i¢in
Oneriler gelistirilmistir.
Ogrenci merkezli egitimin benimsedigi hedefleri agisindan 6grenilmesi
gerekenleri  aktarmak  yerine  Ogrencinin  kendi  Ogrenme  kapsamlarini
anlamlandirmasin1 ve siireci idare edebilme farkindaligima sahip olmasin ister.

Bundan yola c¢ikarak asil hedefin 6grenme roliinii ve beraberinde yasam boyu

devamliligini ortaya ¢ikarisini saglamaktir (Sivri, 2019).
2.3 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlik meslegi, diger meslek gruplarindan ayr1 bir sanattir.
Ogretmenligin en 6nemli farki yeni gelen neslin yetistirilmesi ve rnek olmasidir
(Ozder, 2019). Egitim siirecinin her alaninda en aktif ve dinamik olan kisiler
ogretmenlerdir. Ogretmenler yeni neslin nitelikli, cagin getirisi olan bilgi ve teknoloji
gelismelerine bagl olarak toplumu ileriye tasiyabilecek bireylerin egitimini iistlenen
uzman kisilerdir. Ogretmenlerin meslege adim atmadan &nce hizmet Oncesi
egitimlerinde etkin yetistirilmelidir. “‘Sistemin en etkili aktérleri olan 6gretmenler
ancak kaliteli, etkin ve verimli ogretmen egitimi programlari araciligiyla
vetigebilirler’” (Yildizlar, Kargi & Bozcan, 2011).

Egitimde 6gretmen 6grencinin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurup,
ogrencilerin 6zelliklerini bilir ve tanirsa 6grenmeyi 6gretmeyi benimseyebilir. Ogrenci
merkezli egitim yaklasiminda Ogretmenin ve Ogrencinin rolleri yeniden
bigimlenmektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisina sahip olan 6gretmen Sahin,
(2005)’ e gore;

o “Egitimle ilgili yeni yaklasimlar: takip eder ve egitim siirecine yansitir,
o Geligen teknolojiyi takip eder ve kullanir,
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o Egitim siirecinde rehber yonlendirici konumundadir,

o  Egitim icin uygun ortam hazirligini ogrencinin derse etkin katilimini
saglayacak sekilde diizenler,

o Alternatif degerlendirme ydntemlerini kullanarak, degerlendirmeyi
stirece yayar,

o Ogrencilerin ogrendikleri ile gercek yasam arasinda bag kurmalarina
yardimci olur,

o Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat eder, saygi duyar ve onlarin
on ogrenmelerine, zekalarina, ogrenme tiirlerine uygun segenekler sunar,

o Kendi konusma siiresini azaltarak, ogrencilerin kendilerini ifade
etmeleri icin onlara daha fazla zaman verir. Kalabalik siniflarda grup
calismalart yaptirarak bunu saglayabilir.

o Osrencilerin, éSrenme siireci icerisinde yaptiklari hatalart dogal
karsilar ve bu hatalart égrencinin gelisimini hizlandirmak igin kullanwr’’ (S.
127-128).

Ogrenci merkezli egitimde ogretmen sadece Ogretilecek konuyu aktaran
roliinden ayrilip, 6§renme- 6gretme siireclerinde etkinlikleri en uygun sekilde organize
eden, 0grencilerin ihtiya¢ ve istekleri dogrultusunda yontem ve teknikleri gelistirerek
egitim siirecine yon verebilecek farkli sorumluklari tistlenen kisidir (Ergiir, 2010).

OME yaklasimi, yaparak yasayarak dgrenmeyi uygulamayi desteklemistir. Bu
yaklagimda 6gretmen 6grenciler lizerinde bir ceza yontemi ya da otorite degildir. En
aktif ve uygun egitim siirecini 6grencilere gore tasarlayip, planlayan kisidir. Problem
ve ¢Oziimlerin ortagi ayn1 zamanda 6grencilere saf bilgiyi vermekten ¢ok bilgiyi elde
etmeleri icin tiim nitelikleri saglayabilen, yol gosterici, rehber konumundadir.
Demokratik egitim anlayisini benimseyerek 6grencilerin se¢imler yapabilmesi icin
secimler sunan ve bu secimlere saygi duyan profesyonel kisilerdir (Ozpolat, 2013).
Can (1998) 'e gore;

“Cagdas ve demokratik egitim anlayisimin bir geregi olarak; egitim
sistemlerinin ve sistemin en onemli ogelerinden olan ogretmenlerin,
ogrencilere kendi ilgi ve yeteneklerini deneme, ortaya ¢ikarma ve gelistirme
firsatlarint  hazirlamak gorevleri bulunmaktadir’” (S.7). Bu anlamda

Ogretmenlerin rolii 6grencilerin bilgiyi sinamasina ve tanimasi i¢in zaman
verilmesi gerekmektedir.

Bu alanda 6gretmen adaylariyla 6grenci merkezli egitim konusunu baslhiginda

elen alan calismalardan birisi ise Arslan & Ozpimar (2008) ’a aittir. Calismada 6grenci
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merkezli egitimi benimseyen 0gretmenlerin, bireylere uygun ¢evre avantaji sunarak
kendi yagantilar1 ve deneyim yoluyla benimsemesine destek olmalar1 anlayisini 6ne
stirmektedir. Bu nitelikte, bireylerin ilgi ve tutumlarin1 bireysel olarak
yansitabilecekleri etkinlikler, tasarilarin verilmesi gerekir. Bireysel etkinliklerin yanm
sira sosyal iliskilerin kuvvetlenmesi i¢in grup etkinleri ile desteklenmesini
benimsemektedir. Ogretmen adaylarinin dgrenci merkezli egitim miilakat sorularina
verdikleri cevaplarin sonuclarina gore Oneriler kismina gz atildiginda, 6gretmen
adaylarmin 6grenci merkezli egitimin tanimint yapabildigi fakat egitimin nasil
gergeklestigi ve sinif ortamindan nasil yararlanilacag: ile ilgili iizerinde durulmasi
gerektiginin dikkati ¢ekilmigtir.

Sonug olarak, 6grenci merkezli egitimin basarili sonuglara imza atabilmesi
adina egitim programinin oneminin beraberinde 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin
uygunlugu ve olas1 durumda sinif i¢i egitim ¢evresinde bireylerin gereksinimlerini géz
oniinde bulundurabilecek degisiklikler yapabilmeli ve secenekler sunabilmelidir
(Deniz, 2005). Ogretmenin mesleki gereksinimlerine yeni roller katilmasiyla aktif
O0grenmede kolaylastiricilik, arastirmacilik ve tasarimecilik olarak belirtmistir
(Agikgoz, 2002; Akt.: Deniz, 2005: 18-20). Kolaylastiricilik baglami ele alindiginda,
egitim- Ogretimin gidisat yolunda kararlar1 6grenci belirlemektedir. Bu siirecte
Ogretmen, 6grenmeyi kolaylastirmak adina zorlanilan durumlarda ip uglar1 vererek,
yonlendirici sorular sorarak ogrencilere opsiyon sunar. Boylelikle profesyonel kisi
olan 6gretmen her bireyin 6grenim siiresini verimli gegirmesi icin destek saglar
(Deniz, 2005).

Arastirmacilik kolunda ise, bilgilerin tefsir edildigi, onerilerin paylasildigi,
gelistirme basamaklarinin ele alindig1 bir basliktir. Hayat boyu 6grenmeyi 6gretmek

istedigimiz bireyler i¢in iyi birer rol model ihtiyact duyacaklardir. Kisacast;
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“‘Bilginin ¢ok hizli evrimlesmesi, her meslek insaninin sahip olmasi gereken
arastirma ve kendini geligtirme becerilerini 6gretmenler igin daha da onemli
duruma getirmektedir. Ogretmenler yalnizca konu alanlarindaki yenilikleri
degil aym zamanda ogretim alanindaki yenilikleri de izlemek zorundadir’™

(Deniz, 2005).

Yenilikleri goz oniinde bulundurarak tasarlanan egitim siirecinde dgrencilerin
o6grenmesini kolaylastiracak teklifler ve aksaklik ¢ikmasi durumunda ¢6ziim yollar
planlanmalidir.

Yani, ‘‘Geleneksel olarak yodneten, acgiklayan, yamitlayan, degerlendiren
ogretmen, aktif o6grenmede ogrencilerin planlama, agiklama, yonetme
rollerini tegvik eder ve daha az konusur. Ayrica arastirarak, kendini

gelistirerek 6grenene érnek olur’’ (Deniz, 2005).

2.4 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrencinin Rolii

Bireyin ailesinden sonra sosyallestigi ilk kurum okuldur. Her c¢ocuk
ebeveynlerinden ve yasamlarinda edindikleri birikimler ile gelmektedir. Bireylerin bu
sebeple, 6grenme yetenekleri, algilart ve ruhsal durumlari birbirlerinden farkliliklar
gostermektedir. Ogrenciyi merkezine alan egitimde her bireyin farkli bir gayesi vardir.
Egitim kurumlarinin bireylere nitelikli bir egitim ortami saglamasi vazifesidir. Ogrenci
merkezli egitimde 6grenci okulun sundugu bu firsatlar1 kullanmak, kullanmamak ya
da diledigince kullanmak istemesi kendi karar1 ve payidir (Can,1998).

Ogrencinin ge¢mis Ogrenmelerinin saglam olmasi iizerine yeni eklenen
bilgileri benimseyerek, yasam boyu 6grenmeyi gergeklestirmis olacaktir. Ogrenciler
her yonden birbirlerinden farklidir (Sahin, 2005). Ogrenci merkezli yaklasiminda
ogrenciler etkinlikler yoluyla desteklenerek egitimin yapilmasini, egitimi etkileyen
tiim faktorlerin 6grencinin merkezde oldugu sekilde tasarlanmasini ifade eder.

Ogrenci merkezli egitimde, egitimin tiim pargalar1 grencinin mutlu olmasini,
ilerleyebilmesini ve basariya ulasabilmesini hedefleyerek planlanmig bir siireg

igermektedir. Ogrenci OME’ de her seyden dnemlidir (Ozpolat, 2013).
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Can (1998)’e gore ise, ‘‘Her ogrenci, kendi egitiminden sorumlu ve egitim
programimi (dersleri) secmeye yetkilidir. Ogrenci dersler icin degil dersler ogrenci
icin vardir’’ Yani 6grenci merkezli egitimde O6grencinin se¢im sansinin her zaman
oldugu aktarilmaktadir.

Ogrencinin egitim siirecinde etkin olmasiyla kendi hedeflerini 6te yandan da
kendilerine uygun bulduklari ¢alisma ydntemlerini belirleyerek planlarlar. Siireg
icerisinde basarisizliklari veya ilerlemelerini gézlemlerler (Simons,1997; Akt.: Mentis
Tas, 2005:179). Ogrenci egitim siiresi boyunca edindigi taze bilgileri
anlamlandirirken, gecmis bilgilerine de goz atar. Yeni ve ge¢mis bilgiler arasinda bag
kuruldukea unutulan ya da iyi bilinen konularin tespit eder. Ogrenme siiresinde 6grenci
farkli 6grenme stilleri (arastirma, gozlem, deney..) ile siireci destekler (Sahin, 2005).

Korkmaz ’in (2006) aktardigi ¢alismalar sonucunda 6grenci merkezli egitimde
bireylerin gorevleri ve bu egitime kars1 diistincelerin biiyiik olasilikla olumlu oldugu
gozlemlenmektedir. Bireylerin derse gelmeden dnce hazirlik yapip, kendilerine kisa
notlar ¢ikararak gelmelerine uygulanan 207 6grenciden 186 Ogrencinin olumlu
oldugunu dile getirirken, bilgileri kavrayabilmek admna yardimci oldugunu
sOylermislerdir. Geri kalan %10°‘luk kisim ise, kisa bilgileri ¢ikarmay1 olumsuz olarak
nitelendirmistir. Ogrenci merkezli egitimde kendini ifade edebilen bireylerin yetismesi
icin firsatlar taninmasi kapsamda bireylerin kisa notlarini sinifta akranlariyla tartisarak
ogrenmeyi %87 ‘si farkli fikirleri dinlemenin yararimi ve farkindalik yaratiimasi
acisindan desteklemistir. Diger 6grenciler ise gerekli bulmadiklarini ve sinifta etkin
dinlemenin saglanamadigiyla ilgili fikir belirtmistir. Ogrencilerin istekleri
dogrultusunda devam edilen bir egitim siirecinde, bireyler daha iyi kavradiklarin dile

getirmeleri ile sonuglanmigtir. Egitimin daha verimli hale geldigini, kalict ve

18



uygulamaya gecildigi i¢cin 6zgiivenlerinin arttirdigi gibi olumlu geri doniitler elde
edilmistir.
2.5 Ogrenci Merkezli Egitimde Okulun Rolii

Ogrencinin egitim hayat1 boyunca en ¢ok vakit gecirdigi yer okuldur. Okullarin
fiziki kosulu, egitim ortamlar1 ¢ocuklarin ihtiyag ve istekleri dogrultusunda
tasarlanmalidir. Cocuklar okullara kendi istekleri ile mutlu gelebilecekleri alanlar
yaratilarak egitimde isteklilik 6n plana ¢ikarilmalidir. OME yaklasimi, uygulamaya
dayal1 egitimi desteklemekle beraber bu egitimin yapilabilmesi i¢in ortamin
hazirlanmasmna dikkat ¢ekmektedir. Ogrencinin &gretim alaninda, kendi kisisel
alanlarinda ders dis1 faaliyetlerle ilgili ihtiyaglarin1 doldurabilecegi ortamlarin olmasi
beklenmektedir. Bu ortamlarin olusturulmasinda su fiziki kosullara dikkat edilmelidir
(Cetinkaya, 1999; Akt.: Giizel, 2009: 41-42).:

o “Okulun tiim fiziki mekanlari ogrencinin isteyerek gelebilecegi
nitelikte temiz ve bakimli olmalidir. )

o Okulda ogrenci ve 6gretmenlerin kullanimina her zaman agik ve OME’
vi destekler niteliklere sahip laboratuvar, kiitiiphane, 6gretmen ¢alisma odasi
gibi yerler olusturulmalidir.

o Okulda o6grenci ve oOgretmenlerin arastirma yapmalarina imkadn
verecek internet, kitap ve dergi gibi unsurlarin yam swra derslerde
kullamilacak  etkinlik  zengin  etkinlik  materyallerin  bulundurmasi
gerekmektedir.

o Okulda ogrenci merkezli egitimde ¢ok onem verilen &grencinin
sosyallesmesine ve yeteneklerini agiga ¢ikarmasina biiyiik katki saglayan
ders dist etkinliklerin yapimasina imkan saglayan ¢ok amagh salon, miizik
ve resim odalari, atolye, kuliip odalar: gibi fiziki mekdanlar olugturulmalidir.
o Okulda egitimin yiiriitiildiigii siniflarin, derslerde OME de ongériilen
etkinliklerin gerceklestirilmesine imkan verecek Dbiiyiikliikte ve d&grenci
mevcutlarinin otuza yakin olmasi gerekmektedir’’

Ogrenci merkezli egitim yaklasimina dayali okul ile geleneksel yaklagimini
benimseyen okul arasinda farkli yonler goriilmektedir. OME’ de okul dgrencinin
daima destekgisidir. Ogrenciler igin yalmzca bir okul algisi yerine giivende

hissettikleri, esnek ve rahat bir yasam alan1 sunmak birincil kosuludur. OME’ ye dayali

bir okul da otokontrolii saglayabilen, 6gretimde etkin olmay1 6nemli kilan bir anlayis
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bulunur. Bilgiyi beceri, yaparak- yasayarak deneyimlenerek dgrenmesinin yaninda
farklt 6gretim yontemleri ile desteklenir. Grup c¢alisanlarinda is birligi ile dgrenip,
sorumluluk almay1 deneyimlerken beraberinde bireysellestirilmis 6gretim yontemleri
ile 6zgiivenin ve Ozdenetimin farkindaligm ortaya ¢ikarilmasi saglanir (Ozpolat,
2013).

Ogrenci merkezli egitimde okullar, her bireye ayirmaksizin olanak tanimak
icin vardir. Okullarda isleyis ve tutumlar bireyler i¢in adaletli ve demokratik tercihler
saglanmasi icin elverisli olmalidir (Can, 1998). Ayrica OME ile planlanan gayelerin
gergeklesebilmesi i¢in egitim kurumlarinin fiziksel olarak donanimli egitim ortami
saglamas1 gerekmektedir. Ogrencilerin sinif igi etkinlikleri disinda tiim ihtiyaglarim
karsilayabilmesi ve ders disinda sosyal aktivite siirecinde gereksinimlerini
tamamlanmasi istenmektedir (Cetinkaya, 1999; Akt.: Giizel, 2009: 41).

2.6 Ogrenci Merkezli Egitimde Kullamlan Teknik ve Yontemler

Ogrenci merkezli egitimde belirlenen yontemi uygulamada goéz Oniinde
bulundurulmasi1 gereken kurallar vardir. Egitim siirecinde 6gretmen ve Ogrencinin
yakin iletisim halinde olmas1 en 6nemli noktadir. Yontem uygulanmadan dnce egitim
siireci iyi tasarlanmis olmas1 gerekir. Ogrenci merkezli egitim ydntemlerinde giinliik
yasamin i¢inde yer alan bilgiler ile bagdaslastirilmasi temel egitim 6zelligindendir.
Ogrencinin egitim ortaminda rahat hissetmesini saglamakta kullanilacak teknigin
verimliligini etkiler (Ozer, 2007).

Ogrenci merkezli egitimde, ogrencilerin iist diizey diisiinme yetilerini
kullanmalarma olanak verilmelidir. Ogrencilerin ~ kendileri ~ ¢dziimlemeleri
yapabilmeleri icin egitim siirecinde a¢ik ve net anlatimlara yer verilip 6grencilere
sorumluluk vererek kendisi siireci yonetmesi beklenmelidir (Otacioglu,2008; akt.:

Unsal, 2002: 164).
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Ogrenci merkezli egitim yontemlerinde yeni bilgiler 6grenci tarafindan
gbzlemlenerek, arastirmalar yaparak ve uygulamalar yapilarak tasarlanir (Sahin,2005).
Etkinlik tabanli Ogretim yontemlerinin segilmesi, her &grenciye ayri dosyanin
olusturulmasi, is birligine dayali 6grenme, performans 6devlerinin verilmesi, elestirel
diisiinme ve problemlere odaklanarak ¢6ziim lretebilme gibi pek ¢ok yontem ve
uygulama &nem tasir (Ozpolat, 2013). Mentis Tas (2005), ‘‘Ogrenciyi merkeze alan
vaklagimlar ¢oklu zeka kurami, isbirlik¢i ogremme, yapilandirmacilik, elestirel
diistinme, yaratict diigiinme, yansitici diisiinme ve aktif ogrenme’’ olarak destekler
nitelikte tanimlamistir.

Aktif dgrenmede birey grenim asamasinin merkezindedir. Ogrenci iist diizey
yetilerini kullanmaya baglar. Dinleyici konumundan katilimei, ¢ézlimleyici ve fikir
sunan birey rollerini {istlenir. Boylece hem kendi faaliyetleri hem diger faaliyetler
hakkinda fikirlerini tasarlamasi i¢in taninan firsattir (Aknar, 2007).

Aktif O6grenmenin Ozelliklerine genel manada Aknar (2007) su sekilde

deginmistir:
o ““Birey egitim stirecinin merkezindedir.
. Osrenciler aktif olarak dgrendiklerini yaparak-yasayarak égrenirler.

Bilgi dinamigi daima tazelenmektedir.

. Uygulayarak, yaparak égrenilen beceri ve bilgilerin daimi ogrenmesi
saglanir.

o Osrencilerde degerlendirme, arastrma ve irdeleme gibi tutumlar
desteklenir.

o Bireyin kendine olan ozgiiveni artar. Problem durumlarinda ¢oziimleri
saglayabilmesi doyumlugunu arttirir.

. Ekip ruhunu, yardimlasma ve dayanigsma muamelesi geligir’’
Yasam boyu 6grenmenin temele alindig1 kendi kendine dgrenmedir. Ogrenci
siireci kendisi yonlendirir ve degerlendirmesini yapma sorumluluguna ulasir.

Ogrenmeyi gerceklestirdigini diisiindiigii zaman bir sonrakine gegebilir. Ogrenci
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merkezli egitimde siif i¢i uygulamalarda ikili iletisimin giiglendigi, ekip olarak
hareket etmeyi Ogrendigi, sorumluluk ve beraberlik kavramlarinin giiclendigi
yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenmedir (Aknar, 2007).

OME yéntemlerinden birisi olarak probleme dayali 6grenmeden bahsedilebilir.
““Probleme Dayali Ogrenmede; problemi ¢ézmek icin gerekli bilgi problemle
karsilagsma aminda fark edilip, ogrenilir. Boylece dgrenciler neyi ve nigin

’

ogrendiklerinin farkinda olurlar’” Probleme dayili O6grenme de problemin
cozlimleyicisi, aktif ve bilgiyi edinebilen bireyler ve bilgilerin devamliligim
saglayabilmek egitim amacidir (Aknar, 2007).

Ogrenci merkezli egitim tekniklerinin degerlendirmesi olduk¢a onemlidir.
Geleneksel egitimdeki gibi sonu¢ odakli degerlendirmenin yaninda egitim
etkinliklerinin isleyisini gozlemleyebilmek i¢in degerlendirmede c¢esitli teknikler
kullanilmaktadir. “‘Performans gorevleri, iiriin dosyalart (portfolyolar), kavram
haritalari, projeler, dereceleme olgekleri, 6z degerlendirme olgekleri gibi alternatif
oleme degerlendirme tiirlerinin de kullanilmasini gerektirir’’ (Oziir, 2019).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Talim Terbiye Dairesi Midiirliigline
gore ise Geleneksel egitim anlayisina gore Slgme-degerlendirme ve OME anlayisina
gore dlgme-degerlendirme araglari su sekilde belirtilmistir:

Geleneksel egitim anlayisinda 6lgme ve degerlendirme araglart:
“Coktan se¢meli testler, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari,

tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, Kisa cevapli yazili yoklamalar, uzun
cevapli yazil yoklamalar, soru-cevap”’

OME egitim anlayisinda dlgme ve degerlendirme araglar::

“Alternatif olgme ve degerlendirme teknikleri, performans degerlendirme,
tirtin segki dosyasi (portfolyo), kavram haritalar, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag, kelime iliskilendirme, proje, drama, goriisme,
vazili raporlar, gosteri, poster, grup ve/veya akran degerlendirmesi, kendi
kendini degerlendirme’’ (http://talimterbiye.mebnet.net/ Erisim tarihi:
21.02.2020).
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2.7 Program Gelistirme

Program gelistirme kavrami ge¢misten giiniimiize dayandigi temellerle
gelistirilecek olan programlara 1sik tutmaktadir. Cumhuriyetin ilamiyla beraber
diizenlemeler yapilmaya baslanmis olup devamliligi siirdiiriilmektedir (Demirel,
2017) Egitimde kullanilan egitim programi ¢agin getirdigi teknolojik ilerlemeler ve
bilgi gelisimiyle beraber istenilen gelisim hedeflerini karsilamamaya baslamaktadir.
Bu durumda egitim programinin gelistirilmeye ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Giirsel &
Stinbiil, 2014).

Literatiirde program gelisme ile ilgili pek cok tanim yer almaktadir. Egitim
programinin vurgulandig: asil nokta, 6grenen kisilerin nasil 6grenecegi ve bu 6grenme
yasantilarinin nasil planlanacagi kismidir. Boylelikle ‘program gelistirme’ kavrami
ortaya ¢cikmaktadir. Program gelistirme siireklilik i¢erisinde gelisime aciklik ve zaman
gerektirir (Yesilyurt, 2013). Program etkin bir yapiya sahiptir. Cok iyi planlanmis
programlarda gelistirilmek mecburiyetindedir. Uygulanacak olan egitim programlari
planlanirken toplumun ekonomik, sosyal, psikolojik vb. tiim unsurlarina uygun
planlanmalidir. Beraberinde buna bagl olarak gelistirilmelidir. Program bu unsurlarin
topluma entegre edilmemesi, bireylerin ve toplumun gelismeme sebebini
dogurabilmektedir (Seker, 2017).

Demirel” e (2005: 34) gore program gelistirme, Ogrencinin gelismesini
etkileyen her unsurun ilermesini hedeflemektir. Bu baglamda programin 4 ilkesinin
arasinda etkin bir bag vardir. Bir ilkelerde olan degisim tiim ilkeleri etkilemektedir.
Program gelistirmeyi gerek okul i¢inde gerekse okul disinda Milli Egitimin ve okulun
amagclarmi etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek iizere diizenlenen igerik ve

faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢c ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis
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koordine ¢abalarin timidir (Varig, 1996; Akt.: Atasonmez, 2008: 6) seklinde
destekler nitelikte tanimlamaktadir.

Egitim programinin diizenlenmis tiim Ogelerinin tekrardan g6z Oniinde
bulundurularak gelistirilmesidir (Akasénmez, 2008). Program gelistirme de 6gretmen
en onemli unsurdur. Hem programi uygulayan hem de gelisimi i¢in en biiytlik katkiy1
saglayacak kisidir. Hedeflenen program ¢iktilarinin iyi planlanmasi &gretmenin
uygulama siirecinin kalitesine bagli olarak sonugclarini etkiler. Ogretmenin bu konuda
donanimli olmast olduk¢a Onemlidir. Hizmet Oncesi alinan ‘Program Gelistirme’
dersinin 6grenim ¢iktilarina baglantilidir (Yesilyurt, 2013).

2.8 Program Gelistirme ile ilgili Yapilan Calismalar

Literatiirde program gelistirmeye dair pek ¢ok ¢alisma yapilmistir. Bunlardan
birisi Gokhan Bas’ m 2016 yilinda yapmus oldugu ‘Smif Ogretmenlerinin Program
Gelistirme Yeterliklerine Iliskin ~Gériislerinin  Bazi  Degiskenler Acisindan
Incelenmesi’ adli ¢alismadir. Calisma Nigde il merkezinde 6 resmi ilkokulda gorev
yapan smif 6gretmenlerin program gelistirme yeterliklerine iliskin baz1 degiskenler
acisindan karsilastirilmasi amaglanmistir. Arastirma betimsel deseni kapsamaktadir.
Aragtirmada siif 6gretmenlerinin cinsiyet, calisma yillari, okulun yerlesim bolgesi ve
egitim durumlarinin degiskenligine gore program gelistirmeye iliskin goriislerinin
karsilastirilmasini ele almaktadir.

Yapilan calismalarda elde edilen sonucglara gore erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore program gelistirme yeterlikleri daha diisiik oldugu saptanmistir. Bu
baglamda, erkek Ogretmenlere program gelistirme bagshikli hizmet i¢i egitim ile
desteklenebilir. Meslekte calisma yilina gore daha uzun siireli mesleki hayatin iginde
olan 6gretmenlerin yeni 6gretmenlere gore, program gelistirme yeterlikleri daha diisiik

bulunmustur. Mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere hizmet ici egitim ve okullarda
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uygulamalar ile ¢aligmalar diizenlenebilir. Lisansiistii egitim diizeyini tamamlamis
Ogretmenlerin  program gelistirme yeterliginin daha st diizeyde oldugu
gozlemlenmistir. Bu konuda lisans egitimlerini tamamlamamis 6gretmenlere bilgiler
verilip ayrica tamamlamalari i¢in destek olunabilir.

Nadir Celikoz 2004 yilinda yeni program gelistirme anlayisina dayali bir
program gelistirip, O6grenci iizerindeki etkilerini goézlemlemistir. Calisma Gazi
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi &gretmenlik programindan 46 Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Ogrenciler tesadiifi olarak 2 gruba ayrilmistir. 4 hafta siiren
caligmada, bir gruba tasarlanan program uygulanirken diger gruba ise giincel
kullanilan program uygulanip, sonuglar elde edilmistir. Calismada 6n test ve son test
deneysel model uygulanmistir. Oncelikli olarak program gelistirme uzmanlari ile
program tasarlama ve degerlendirme ilkeleri belirlenmistir. Arastirmada tasarlanan
programin tizerinde ¢alisildig1 deney grubu mevcut programdan daha etkin bir 6grenci
basarisina sahip oldugu gozlemlenmistir. Tasarlanan programdan yola c¢ikilarak
calismada Oneriler verilmistir. Programin etkililigi i¢in verilen Onerilere bakilirsa,
program gelistirme calismalar1 ihtiya¢ analizi ve degerlendirme yapildiktan sonra
baslatilmalidir. Program 6grenciyi merkeze alir nitelikte olmalidir. Dersin isleyisi
Ogrencilerin istekleri dogrultusunda degisik tekniklerle siirdiiriilmelidir. Eksik olunan
noktalarda ders dis1 tamamlayict etkinliklerle tamamlanmalidir. Ogretmen
kilavuzunda etkinliklerin yontem, teknik, ortam gibi belirleyici niteliklerin agik bir
dille belirtilerek, ders baslangicinda yardimer ¢izelgeler verilmelidir. Bu ¢alismada
yapildigi gibi program gelistirme ¢alismalarinda konuya uzman {iiniversite
kadrosundan yardim alinarak daimi devamliligini saglanmasi gerektigi belirtilmistir.
Bir baska calismaya gbz atildiginda, Cetin Semerci 2007 yilinda Elazig Aziz Giil

[lkokulunda 4-8. Siniflarda gérev yapan brans dgretmenlerini kapsayan bir ¢alisma
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yapmustir. Aragtirmanin amaci program gelistirmeye iliskin metaforlar araciligiyla
farkli yorumlar kazandirmaktir. Aragtirmada kullanilacak ankette, 2 agik u¢lu soru ve
41 metafor yer almaktadir. Metafor soOzciiklerinin sonuglari analiz edildiginde,
program gelistirmenin Ogretmenler tarafindan net olarak bilinmedigi gorilmiistiir.
Programlar dgretmenlere acik olarak anlatilmadigi gériisiine ulasilmistir. Ilkdgretim
program gelisiminde uygulayicilara yeterince aktarilmadigi i¢in problemlerin dogdugu
ve bu sekilde siirdiirtildiigiinde basar1 oraninin artmayacagi belirtilmistir. Beraberinde
program gelistirme Onerilerine yer verilmistir. Program gelistirme siirecinde
uygulayicilart olan 6gretmenlerinde bu siireg i¢erisinde bilgilendirilmesi ve hizmet ici
egitimleri siklastirilmas1 gerektigi aym1 zamanda uzmanlardan yardim alinmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Caligmanin sonuglarinda 6grencilerin seviye belirleme
smavlari olan KPSS gibi sinavlarin yaninda sozel olarak ifade edebilecegi ek sinavlara
yogunlagilmalidir. Arastirmada 0gretmen ve Ogretmen adaylarinin derslerine yeni
diizenlemeler getirilmesinin gerekliligi de sunulmustur.

2.9 Egitim ve Egitim Program

Egitim yasam boyu gerceklesen bir siirectir. Kiiltlir ve toplumun degerleri
dogrultusunda sekillenmektedir. Egitim kurumlarinin hedeflerinin  sistematik
ilerlemesine bagli olarak devam etmektedir. Egitim etkinliklerin diizenli ilerlemesiyle
Ogretimin verimliligi dogrudan etkilenir (Goksu, 2016).

Dogumla beraber ilk egitim aile ile baglar. Topluluk icerisine adapte olma
siirecinde okullar en yaygin egitim onderidir. Bireyin egitim siirecinin nemli kismini
okullar tamamlar. Okul disinda kendini gelistirebilecegi kurumlar da yasantisin
desteklemektedir. Okul 6ncesinde, okul disinda ya da okul siirecinde egitim yasamin
her alaninda aktiftir. Egitim kurumlarinda yeni nesil bireylere kiiltiiriin aktarilmasiyla

davranig degisikliklerinin meydana gelmesi ve adapte olmasi beklenilmektedir (Tan,
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2015). Bu siirecten yola ¢ikarak, “‘Egitim, bireyde kendi yasantist ve kasitli kiiltiirleme
yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siirecidir’’ (Demirel, 2005).
Egitimin sarmal, planlt bir sistem izlemektedir. Egitimin amac1 belirlenen hedeflere
ulagmak ve istenilen sonuclari elde etmek i¢indir (Sisman, 2007).

Glinlimiizde formal ve informal egitim olarak ikiye ayrilmaktadir. Formal
egitim; belirlenen hedefler dogrultusunda planlt ve programli islemektedir. Planlanan
egitim siireci Ogretmen tarafindan siirdiiriiliir. Informal egitimde hedefler
dogrultusunda olmayan kendi kendine gerceklesen bir siirectir. Yasam boyu her alanda
etkilesim halinde 6grenilir (Yesilyurt, 2011).

Egitimin temelini olusturan 6gretmen, 6grenciler ve hedefleri gerceklestirmek
tizere diizenlenen egitim programlaridir. Egitim programi, planlanmis bir 6grenme
siirecinin tasarisidir. Ogrenci hayat boyu dgrenmeyi siirdiiren bir varliktir. Egitim
programi sistematik ve istenilen davranislart hedefler nitelikte planlanmistir.
Ogrenenin smif ici etkinliklerinin yaninda okul disinda etkinlikle 6grenmeyi
kapsamaktadir (Demirel, 2005).

Demirel” in (2015) belirtmis oldugu egitim programlar1 tanimlamalarina
bakilacak olursa:

“Ertiirk de egitim programim, diizenli egitim durumlar: olarak gérmektedir.

Temelde Dewey’ in egitim ve deneyim tanimina dayanan bu goriis, okuldaki

her seyi kapsarken, planl oldugu siirece okul- disi etkinlikleri de icine alir.

Caswell ve Campbell’ e goére 1930°lardan bu yana egitim programi,

ogretmenlerin  rehberligi altinda ogrencilerin  gegirmis oldugu  tiim

vasantilardir. Shephard ve Regan, egitim programimin, okulun rehberligi
altinda, ¢ocuklarin siirekli kazandiklar: yasantilarin icerdigini belirtirken,

Hass, egitim programini bir egitim stireci iginde sunulan programda bireylerin
gecirdikleri tiim yasantilar oldugunu séyler’’

Bir egitim programinin 4 temel unsuru bulunmaktadir. Bunlar hedeflerin
belirlenmesi ile baslar. ilk adimda hedefler dgrenen kisiye edindirilmek istenilen

amagclardir. Hedefler bireyler icin ulasilabilir diizeyde belirlenmelidir. Egitim
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programinin tiim unsurlar1 kendi icerisinde birbirlerini etkileyen sarmal bir yapiy1
kapsadig1 disiiniilerek, diger unsurlarla iligkili olacak sekilde hazirlanmalidir
(Demirel, 2017). Bir diger unsur ise igeriktir. ‘Ni¢in’ sorusunun cevabini hedefler
boyutunda olusturduktan sonra ‘Ne’ sorusuna cevap verilecektir (Glirsel & Siinbiil,
2014). Icerik, hedef adiminda belirlenen amaglara uygun olarak se¢ilmelidir.
Programdaki planlarin ve yapilmasi tasarlanilan etkinliklerin tiimiinii kapsar (Demirel,
2017). Beraberinde 6grenme- O6gretme siireci takip etmektedir. Bu asamada ise,
Ogretilmesi hedeflenilen unsurlarin yontem, teknik vb. se¢imlerinin yapilmasin
kapsar. Burada 6gretmenin 6grencilerini ve 6grenme yontemlerinin iyi gdzlemlemis
olmasi olduk¢a avantajli bir se¢im yapmasina yardimct olacaktir. Siire¢ igerisinde
dogru tasarlanmayan ogretim plam1 hedeflere ulastirmaz. Aksine hedeflenilenin
disinda bir sonug¢ elde edilir. Yapilacak olan egitimin ve aktarilmasi planlanan
bilgilerin ‘Nasil’ aktarilacag: ile ilgili planlamalarin yapildigt boyuttur. Egitim
programinin planlanmasinda en son unsuru ise degerlendirmedir. Degerlendirme en
basta belirlenilen hedeflere ne derece ulasildigini tespit eden bir islemdir. Siireg
icerisinde istenilen hedeflere ulasilip, ulasilmadiginin sayisal, sembolik olarak
degerlendirmesini kapsar. Bu baglamda hem &6greten kisinin hem de 6grenenin siireg
igerisindeki beceri ve tutumlarinin karsilig1 degerlendirilir (Giirsel & Siinbiil, 2014).
Egitim programlari tasarlanilirken 6grenci merkezli anlayista ise, hedefler
belirlenilirken 6grencilerin gegmis yasantilari, aileleri, gevreleri ve bilgi birikimleri
gdz oniinde bulundurularak ulasilabilir, olast hedefler segilir. igerik olusturulurken,
her ogrencinin Ogrenme kapasitesi ve farkli stilleri olduklar1 varsayilarak
bigimlendirilir. Ogrenme- 6gretme siirecinde dgrencinin kendi istegi dogrultusunda
ogretmenle ortak noktada bulusup belirlenilen bir siire¢ gerceklestirilir. Ogretmen

siire¢ boyunca portfolyolar, etkinlik gozlemleriyle genel siire¢ degerlendirmeleri
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yapmaktadir. Ogretmen 6grencileri gdzlemlerken ayni zamanda programin islevselligi
ve uyguladigi program i¢in kendi 6z degerlendirmelerde de bulunmaktadir. Bu konuda
geleneksel degerlendirme siirecinden ayrilmaktadir (Seker, 2017).

2.10 Okul Oncesi Egitim

Toplumun ileriye doéniik gelisimini saglamak igin olusturulan davranig
degisiklikleri, ilkeler ve aktiviteler erken c¢ocukluk donemini de etkilemektedir.
Formal egitim sisteminin altinda yer alan orgilin egitim okul Oncesi egitiminin
baslamasiyla lisanstistii egitim siirecine kadar olan tiim egitim basamaklarini i¢ine alir.
Orgiin egitimde okul yapis1 altinda, belirli bir programin hedefleri kapsaminda planl
egitim siireci islenir. Bireyin etkin okul donemi okul 6ncesi egitimine adim atmasi ile
baslar (Yesilyurt, 2011).

Cocugun dogumundan 6 yasma kadar olan 6grenme donemi okul Oncesi
egitimini kapsamaktadir. Okul oncesi donem ileri ki yasantisim1 kapsayan kritik bir
donemdir. Bu dénem c¢ocugun kisiligini buldugu ayn1 zamanda 6grenmeye en agik
oldugu dénemdir. Erken cocukluk doneminde egitim bilissel, sosyal, dil, duygusal,
fiziksel, psikomotor, kisisel alanlar1 yani tiim gelisim alanlarin1 destekleyici
niteliktedir. Cocugun kendini kesfetmesi ve fark etmesi i¢in Onemli bir siirectir.
Aileden sonra ilk sosyallesme deneyimi ve akranlartyla iletisim kurma agisindan ¢ok
nitelikli bir donemdir. Okul 6ncesi egitim ilkogretime adapte olma siirecinde cocugun
yaninda ve yardimcidir. Bulundugu toplumun degerlerini ve kiiltiirel niteliklerini
ogrenebilmesi igin verilen bir egitim basamagidir (Diken, 2014).

Kuzey Kibris Cumhuriyeti’nde okul Oncesi egitim 1950 yillarda Tiirkiye
Ogretmenleri gondermesiyle sehir merkezlerinde 4 farkli okulda agilmistir. Daha sonra

1963-1974 yillar1 arasinda eski yapilar korunarak egitimin devam etmesi i¢in
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desteklenmistir. Okul 6ncesi egitim ihtiyact dncelikli olarak annelerin ¢aligmasindan
kaynakli dogmustur (Diisek, 2008).

Nitekim 1lk egitimin basladigi yer olan aile ve daha sonra 6gretmen, akran
iletisimi bu dénemde ¢ok Onemli rol oynamaktadir. Cocuklarla iletisimle, eriskin
iletisimini birbirinden ayiran pek ¢cok noktasi bulunmaktadir. Cocuklarin kendini ifade
etmesi i¢in zaman verilerek ortak noktalarda bulusularak egitim siireci
yonlendirilmelidir. Cocuklar i¢in cezalar yaptirnmi olan kaliplarin, istenilen
davranislar1 elde etme yonteminden ¢ok psikolojik etkilerin kalici izler birakmasi daha
olas1 bir durumdur. Ogretmenin ve ailenin gelisim donemlerine adapte olmasi bu
stiregte cocugun kendini gelisimini tamamlamasina yardimci olacaktir. Bu donemde
cocuklarin kendi isteklerini dile getirmeleri i¢in zaman vermek, sorumluluklar vererek
daha cesaretlenmesini saglamak ve en Onemlisi ¢ocugu dinlemek unutulmamasi
gereken en Oonemli noktalardandir (Kaya, 2015).

Cocugun gelisim alanlarinin  desteklenerek, kisisel istekleri karsisinda
manipiile edilebilecek sistematik egitim ve Ogretim i¢in nitelikli bir okul oncesi
programi tasarlamak miithimdir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenler uygun ¢evre
ve kosullar1 saglamalidir (Ozsirkint;, Akay & Bolat, 2014).

2.11 Okul Oncesi Egitim Programinin Yeri ve Onemi

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuga aktarilmak istenen giinliik yasam becerileri,
toplumun kiiltiirel yapisi, bilgi ve beceriler sistemli bir egitim- 6gretim yagamu ile 1yi
kilavuz esliginde tamamlanir. Egitim- 6gretimin planh ve sistematik ilerlemesi egitim
programi kapsaminda saglanir. Cocugun gelisimine okulun fayda saglayabilmesi ve
ogretmenin hedefleri gerceklestirebilmesi i¢in egitim programini iyi tanimak

gerekmektedir (Dilek, 2013).
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Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi 2016 okul oncesi
egitim programinin temel Ozelliklerine bakildiginda; okul oncesi egitim programi
fiziki olanaklara, aile yapisina ve bireysel 6zelliklere gore kisisellestirilmeye ve adapte
etmeye elverisli bir temeldedir. Erken cocukluk dénemde cocuklarin becerilerinin
gelisme doneminde olmalar1 ayn1 zamanda 6grenmenin aktif ilerlemesi i¢in program
dinamik bir yapidadir.

Okul oOncesi egitim programi degisik Ogrenme- Ogretme stilleri ve
yontemlerinden yararlanilarak gelistirilmistir. Tek bir 6grenme stili yerine, oyun
temelli 6grenme, yaparak yasayarak 0grenme vb. tim yontemlerle desteklenerek
olusturulmustur. Gelistirilen program giinliik yasam becerilerini i¢ine alarak 6zgiir
secimler yapabilecekleri, ge¢mis yasantilartyla yeni bilgiler arasinda baglantilar:
saglayacaklari, kigisel farklari g6z Oniine alinarak, aktif olmalar1 esas almstir.
Cocuklarin farkl kiiltiirleri benimseyerek, sosyal ve fiziksel ¢evreye hassas, deger
becerilerinin yiiksek olmasina dikkat ¢ekilmistir. Program 6zel egitimle desteklenen
bireylerle beraber firsat esitligi saglayarak ilkokula hazirlamay1 hedefler. Aile
katiliminin programin iginde aktifligi Snemlidir. Ogretmen aile ile irtibat halinde olup
stireg igerisinde gelisimi aile destegiyle ve katilimiyla saglamasi esas alinmistir (MEB,
2016). Okul 6ncesi egitim programinin igleyisine uygun planlanan etkinliklerin
Ogretmen ve 6grenciye katki saglarken, aileler icinde fayda saglar. Giinliik yasamda
ailenin destegi ile egitimin siirekliligi edinilmis olur. Program uygulanirken aile ve
okulda devam edilen egitim siireci bir biitiin i¢inde ilerler (Koksal, Balaban Dagal &
Duman, 2016).

Bireyin kiiglik yaslardan itibaren problem ¢ézme yeteneginin gelistirilmesi,
kendi fikirlerini 6zgiirce dile getirebilmesi ve sorunun farkina varip ¢oziim yollar

tiretebilmesi i¢in firsatlarin taninmasi boyutunda o6gretmen rehberlik etmelidir.
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Ogrenenin 6grenme siireci igerisinde 6z degerlendirme yapip giderilmesi gereken
sorunlar1 gézlemleyebilme becerisi edindirilmelidir (Basaran, 1994). Gilinlimiiz egitim
sisteminin 6grenciye odakli egitim ihtiyaci 6grencinin programin merkezinde yer
almasi gerektigi diisiincesini gelistirmistir (Demirel, 2015).

Cocuk merkezli tasarimlarda ¢ocugun aktif konuma gecirilmesi gerektigini
savunulmustur. Ogrencinin yasami ile 6grenme birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir.
Bireyin gereksinimleri vurgulanmaktadir (Demirel, 2017). Cocuk merkezli egitim
programlarinda etkinlik diizenlemeleri hedeflenilen davranis kazanimlarina uygun
planlamasi gerekir. Istenilen davranis degisikligini doguracak ve 6grencinin istek ve
ihtiyaclarina uygun planlamalar yapilmalidir (Demirel, 2011; Gole& Temel, 2015:
664).

2.12 Giiniimiiz Okul Oncesi Egitim Programinda Ogrenci Merkezli
Egitimin Yeri

Geleneksel egitim kapsaminda Ogretmenin siire¢ iginde aktif, egitim
programinin merkeze alindig1 bir siire¢ s6z konusudur. Giinlimiizde yetistirmeyi
hedefledigimiz kendini ifade edebilen, 1yi, saglikli, 6zgiivenli bireylerin gerekesinim
ve beklentilerini karsilamada yetersiz kalmistir. Egitim diislincesi 6grenci merkezli
program ve Ogrencinin ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen ozgiir siire¢ 6nem
kazanmaya baslamistir (Mancir, 2014).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti tasarlanan ve giinlimiizde uygulanmakta olan
okul 6ncesi egitim programinin ¢ocugun gelisimi dogrultusunda ¢ocugun merkezde
yer aldig1 bir egitim siirdiiriilmektedir. Program etkin ve aktif 6grenme Ogretme
anlayisini kapsamaktadir (MEB, 2017). Egitim programi planlanirken, 6geleri olan
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme kapsamlarinin yani sira esas alinan

egitim felsefesi veya felsefeleri ile bi¢imlendirilir. KKTC gelismekte olan ve
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yeniliklere acik bir iilkedir. Bu nedenle gelismekte olan bireylere kazandirilmasi
gereken onemli noktalardan birisi, toplumsal sorunlara ¢6ziim yollarinin iiretebilmesi
ve ¢oziim yollarina oneriler gelistirebilmeleridir. Dolayisiyla yeniden kurmaci bir
egitim felsefesini kapsamaktadir. Giinlimiiz teknoloji ¢aginda bilgi toplumunun
gelisimi i¢in bilgiye agik, demokratik ve is birligini benimseyen bireylerin yetismesi
acisindan ele alindiginda, KKTC egitim programinda ilerlemecilik egitim felsefesinin
de goriisleri bulunmaktadir. Toplumsal gelismelerin Onemiyle beraber ge¢misin
izlerinin taginmasinin 6nemi ve yeri biiyliktiir. Kugsaktan kusaga aktarilan gelenek,
goreneklerin benimsenmesi ile daimicilik ve esasiciligin izleri goriilmektedir. KKTC
egitim programinda kendine giivenen, 0zgiir ve esnek egitim kapsaminda bireyin
kendini tanimasi varolosgulugun etkilerini de tagimaktadir. Tim bu program
gerekceleri gz Oniinde bulunduruldugunda egitim programi biitlinciil ve egitim
felsefelerini kapsar nitelikte farkli dokunuslarla olusturuldugunu gézlemleyebiliriz
(MEB, 2018).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti okul oncesi egitim programinda amaglanan,
cocugun her agidan saglikli gelisimini desteklemektir. Okul Oncesi donem
cocuklarinin 6grendiklerini gilinliikk yasama aktararak, sorunlara ¢oziim Onerileri
gelistirerek bir biitiin olarak kendi ozelliklerinin farkindaligina ulagsmalar1 igin
tasarlanmistir. Degerlerinin farkinda olup saygi ve sevgi cergevesi igerisinde duyarli
bireylerin gelistirilmesi amaglar1 arasindadir. Cocugun kendine olan giivenin farkina
varmas1 ve ifade yeteneginin gelismesi icin desteklenmistir. Icinde bulundugu
cografyaya iliskin karsilastigi durumlarda ayrimciliga karsi, farkliliklara saygili,
iletisim yetenegi yliksek cocuklar gelistirilmesi amaclar1 arasinda yer almaktadir

(MEB, 2018).
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Giliniimiiz bilgi ¢aginin desteklenmesi adina 6grencinin gereksinimlerinin 6n
planda tutuldugu, teknolojik gelismelerle desteklendigi bir egitim ortami sunmanin
onemi biiytiktiir. KKTC okul dncesi egitim programini goz oniline alindiginda, farkl
platformlarindan  bilgiye ulasilabilecekleri, bilgiyi yasama aktarabilecekleri,
edindikleri bilgileri planlayarak, karar verme ve problem c¢ozme yeteneklerini
gelistirebilecekleri, teknolojinin aktif olarak kullanilabilecegi bir egitim ortami
hazirlanmas1 ~ gerektigine  deginmistir.  Egitim  ortaminin  niteliklerinin
zenginlestirilmesi bireyin aktif olmasma sans tanimaktadir. Ogrencinin egitim
ortamlarinda 6gretmenin farkliliklara uygun egitim yaklasimlar1 ve farkli 6grenme
stillerine hitap eden etkinlikler diizenlemelidir. Ogretmen bu siireg igerisinde rehber
roliinii oynamaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinin tasarlandigi egitim
programinda Ogretmenin donanimli olmasi gerekmektedir. Bireysel 0grenmeyle
beraber grup etkinlikleri, isbirlik¢i 6grenme gibi farkli 6grenme 6gretme yaklasimlari
egitimin niteligini arttiracak firsatlar saglanmalidir. Bireylerin kiiclik yaslarda tartisma
yontemi, problem ¢ézme becerileri, 6rnek olay ¢cdziimlemesinin yapilmasi gibi farkl
yollar ile giiclendirilmesi lizerinde durulmustur (MEB, 2018).

Ele alinan egitim programina Milli Egitim Bakanlig1 (2018) rehberlik eden alt1
O0grenme alani belirlenmistir:

“Saghk ve fiziksel gelisim alam, dil, iletisim ve okuma yazmaya hazirlik,

Matematiksel ve mantiksal diigiinme ogrenme alani, fen, doga ve c¢evresel

farkindalik 6grenme alami, kisisel, sosyal ve duygusal gelisim ogrenme alani,
yaratici ve estetik gelisim ogrenme alani’™

Ogrenme alanlari, erken g¢ocukluk doénemindeki dgrencilerin tiim gelisim
ihtiyaglarini karsilayacak sekilde belirlenmistir. Gelisim alanlar1 program igerisinde
birbirini tamamlar nitelikte biitiinciildiir. Program ¢iktilar1  dogrultusunda
degerlendirme yapacak olan Ogretmenin KKTC okul oncesi egitim programinda

geleneksel dlgme araglarinin yaninda gozlem yoluyla, portfolyo degerlendirmesi,
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dosya hazirlanmasi gibi 6grenci merkezli egitimi destekleyen Oneriler sunulmustur

(MEB, 2018).
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve

verilen ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler yer almaktadir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitim
Programlar1 dersi 6n goriilerek 6gretmen adaylari ve dersi veren dgretim iiyesinin
ogrenci merkezli egitim kapsaminda iligkilerin incelendigi, karma arastirma yontemi
kullanilarak durum calismasi olarak desenlenmistir. Durum c¢alismasi giincel bir
olguyu giinliik yasamda islendigi ¢ercevede incelenerek, farkli veri kaynaklariyla elde
edilebilip desteklenebilecegi sinirlar icerisinde kullanilabilen yontemlerdir (Yin, 1984;
Akt.: Yildirm ve Simsek, 2016). Bu ders (OOEG215) oOgretmen adaylarinin
gelismesinde katkida bulundugundan dolay1 egitim fakiiltelerinde verilmelidir. Bu
aragtirmada ise hem Ogretmen adaylarmin hemde Ogretmenin goriislerinin
derinlemesine incelenmesi i¢in yontem olarak durum ¢aligmasi arastirmaci tarafindan
tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek 2016” da belirttigi gibi durum g¢alismalarinda
olgunun derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Karma yontem aragtirmasi
secilerek Ogretmen adaylarinin ve G6gretim iiyesinin bakis acilarinin incelenmesi
hedeflenmistir. Karma arastirma yontemi; arastirmaya dahil edilmesi beklenen grubun
hem nitel hem nicel aragtirma yaklagimlarin yontemlerinden yararlanilarak fikir ve
baglamlarin genis perspektiften ele alinip, kombinasyon yapildig: arastirma tiirtidiir

(Creswell ve Clark, 2015).
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Nitel ve nicel arastirma metotlar1 ayr1 6ge ve hipotezlere dikkat ¢ekmektedir.
Boylelikle aragtirmacinin sundugu aragtirma sorularina anlamli yanitlar arama firsati
dogar. Olgularin anlasilmasinda tek kapsamli incelemeler yeterli degildir. Farkh
tekniklerin birlikte islenmesi gerekir. Karma yontem arastirmalarinda nitel ve nicel
boyutta elde dilen bilgiler ayn1 zamanda birbirlerinin tutarliliklar1 agisindan inceleme
firsat1 sunar. Boylelikle yapilan ¢aligmanin inandiricilik ilkesinin kuvvetlenmesinde
katki saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanimn evrenini 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Dogu Akdeniz
Universitesi'nde Temel Egitim Boliimii “Okul Oncesi Egitim Programlart” dersini
almis olan 6gretmen adaylar1 ve dersi veren dgretim liyesini kapsamaktadir. Bu ders
haftada 3 saat, 3 kredi ve uygulamali bir derstir. Dersin igerigi okul oncesinde genel
olarak egitim programlarinin planlanmasini, tasarlanmasini, gelistirilmesini ve
degerlendirilmesini igermektedir. Aragtirmanin evreninin az olmasindan dolay1 evren
ve Orneklem aynidir. Calismaya 50 Ogretmen adayi ile 1 Ogretim liyesi katilimi
saglanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler i¢in 50 Ogretmen adayir arasindan
rastgele sadece 10 6gretmen adayi segilerek goriismeler yapilmistir. Yapilan calismada
katilimer sayisinin sinirli olmasindan dolay1 derinlemesine bir calisma ydntemi
izlenmistir. Calismanin ders boyutu kapsaminda uygulamaya koyulup elde edilecek
sonuglar baglaminda daha sonra genisletilerek daha genis bilgi agina ulasilmasi

hedeflenmistir.
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3.3 Gerekli izinlerin Alinma Siireci

Arastirmay1 yapabilmek i¢cin Dogu Akdeniz Universitesi Etik Kuruluna gerekli
belgeler belirtilmis, gerekli onaylar alinmistir. Bu kapsamda Egitim Bilimleri boliimii
ve Temel Egitim boliimiinden gerekli bilgilendirilmeler yapilmistir. Dogu Akdeniz
Universitesi Etik Kurulu onay belgesi (EK 1) sunulmustur.

3.4 Veri Toplama Araclar: ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket ve goriismelerden
yararlanilmistir. Arastirmada Mancir Habib’in (2014) yilinda yaptig1 calismada
kullanmis olduklar1 ‘Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimn Ogrenci Merkezli
Egitimi  Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi Olcegi’ ve yar1
yapilandirilmis griisme sorular1 kullanilmistir (Ek 3, Ek 4 ve Ek 5’e bakiniz). Olgek,
19 “u olumlu 6 ‘s1 olumsuz toplam 25 ifadeden olusmaktadir. Besli likert tipi olan
6lcegin, ‘‘Tamamen Katiliyorum”’, ’Katiliyorum’’, “’Kararsizim’’, ‘‘Katilmiyorum™’
ve ‘“‘Hi¢ Katilmiyorum’’ segenekleri bulunmaktadir. Anket 6gretmen adaylarina
gerekli bilgilendirilmeler yapildiktan sonra uygun kosulu saglayan, goniillii olanlara
uygulanmigtir. Ayrica ¢alismada rastgele segilen 10 katilimcidan goriisme yontemi ile
yar1 yapilandirilmis gériisme sorulart ile bilgi toplanmistir (Ek 4” e bakiniz). Mancir
Habib’ in 2014’ te kullanmis oldugu ve bu ¢alismada da kullanilan anket ve goriisme
sorular1 literatiir taranarak elde edilen teorik bilgiler dogrultusunda ve daha 6nceden
uygulanmis olan veri toplama yontemleri 1s1ginda meydana getirilmistir. Yari
yapilandirilmig sorular 6nceden alaninda uzman kisilerin goriisii alinip uygulanmistir.
Mancir Habib (2014) anketi 6n uygulama ile test edilmis ve sonuglarina bagl kalinarak
faktor analizi yapilmis. Ankette toplam 32 soru bulunmaktayken fakat faktor yiikii
0.35 altinda olan 7 madde anketten ¢ikartildiktan sonra toplam 25 soru ile anket

uygulamaya konulmustur. Arastirmada kullanilan gériisme sorular1 ise 6nceden uzman
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goriisii alindiktan sonra uygulamaya konuldu. Anket 9-10 Mart 2020 tarihinde birebir
yapilmaya baslanilmig olup beraberinde Covid-19 salgin sebebi ile online ortamda
gerceklestirilmistir. Ogretim iiyesi ve dgretmen adaylarindan randevu alarak bos
vakitlerinde goriisme sorulart uygulanmstir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan anket sorular1 standart sapma, yiizde ve aritmetik
ortalama degerleri SPSS 24 (spss son siirlimii) programi1 yardimiyla bulunmus, uzman
destegi ile analiz edilmistir. Ogretim elamanina ve rastgele segilen Ogretmen
adaylarina uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina ise igerik analizi
yapilarak sonuglara ulagilmistir. Toplanan veriler yaziya dokiiltiikten sonra dncelikle
arastirma sorulart kodlanmistir ve daha sonra 6gretmen adaylarindan elde edilen
goriisler bu kodlara gore kategorize edilmistir. Ayni fikirde yer alan goriisler ayni
kategori altinda birlestirilip yorumlanmigstir. Karma yontem yaklagimi, ¢alismada elde
edilen bilgilerin analizinde farkli boyutlar kazandirmasi agisindan desteklemistir. Nitel
ve nicel boyutun birlikte ¢alismaya dahil olmasi ile kullanilan teknikler agisindan elde
edilen bulgular1 saglamlastirma, dogrulama amaciyla arastirmayu giiclii kilmistir. Hem
nitel yontem hem nicel yontem agsindan ele alinan calisma sonuglart birbirini
tamamlayarak daha kapsamli sonuglar elde etmeye yararli olmustur (Yildinm &
Simsek, 2016).

3.6 Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci veri toplama doneminde aktif rol oynamistir. Anketin uygulanmasi
icin 0gretmen adaylarinin aldiklar1 derslerin gruplarini ve her dersin zamanini tespit
ederek, dersi veren Ogretim iiyeleri ile birebir goriiserek anketle ilgili bilgilendirme
yapip, Oncesinden izin istenmistir. Anketin uygulanabilmesi i¢in gerekli uygun

kosullar1 arastirmaci saglamistir. Ornegin; anketin uygulanmasi igin yeteri kadar siire
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verilmistir ve 6grencilerin motivasyonunun yiiksek oldugu zaman diliminde (dersin
girisinde) anket uygulanmistir. Goriisme sorulari ig¢in 6gretim iiyesinden ve 6gretmen
adaylarindan katilim izinleri alinmistir ve de goriismeler goniilliik esasina dayanarak

ses kaydi altinda alinmustir.
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Boliim 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 2.
Sinif ‘Okul Oncesi Egitim Programlar:’ dersini vermis olan 6gretim iiyesi ve bu
kapsamda dersi almis olan 6gretmen adaylar i¢in uygulanmis olan anket verileri ve
yar1 yapilandirilmis goriismeler, istatistiki olarak yapilan veri analizi sonucunda ortaya
cikan bulgular, aragtirmanin alt problemlerine bagh kalinarak elde edilen tablolar ve
yorumlar sunulmustur.

4.1 Nicel Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 2. Sinif ‘Okul Oncesi Egitim
Programlar1’ dersini almis olan toplamda 50 6gretmen adaylari i¢in uygulanmis olan
anket sonucunda asagida tablolarda gosterilen veriler ortaya ¢ikmistir. Anket sorulari
ve analizleri asagida sirasiyla verilmistir. Yukarida 7. Sayfada belirtidigi gibi
aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarmin goriisleri 1s13inda “Okul Oncesi Egitim
Programlari (OOEG215)” dersine iliskin fikir ve goriislerin incelenmesi ve dersin
iceriginin gelistirilmesine katki saglamasidir. Bunun yaninda program gelistirme ve
ogrenci merkezli egitiminin Onemini &gretmen adaylarma giinliik yasantilarinda
yaparak yasayarak kullanabilcekleri bir yontem oldugunun farkindaligini
kazandirmaktir.

4.1.1 Arastirmanin Degiskenlerinin Aritmetik Ortalamasi (mean)
Okul &éncesi dgretmenligi lisans programinda 2. Smf ‘Okul Oncesi Egitim

Programlari (OOEG215)’ dersini almig olan 6gretmen adaylarinin ayri ayri her soruya
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vermis oldugu yanitlar analiz edilerek tablolar {izerinde gdsterilmistir. Olgekte
bulunan 25 soru ‘Ogretmen’ ve ‘Ogrenci’ olarak iki farkli bashik altinda analiz
edilmistir. Katilimeilarin aritmetik ortalamasi her paragraf i¢in asagidaki Tablo 1 de
gosterildigi gibi smiflandirilmistir. Orneklemden anket toplandiktan sonra 25 madde
igeren Olgek, cevap kategorisi verilerek nicel bir 6l¢ege ¢evrilmistir. 5 = Tamamen
katiliyorum, 4 = Katiliyorum, 3 = Kararsizim, 2 = Katilmiyorum, 1 = Hig

katilmryorum.

Tablo 1: Anket Paragraflarinin onay derecesi

I_“i kert- | Simiflandirmasi Aciklamasi
Olcegi
1 1-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1.8-2.59 Katilmiyorum
3 2.6-3.39 Kararsizim
4 3.4-4.19 Katiliyorum
) 42-5 Tamamen Katiliyorum

Arastirmaci, anket paragraflarinin derecesini Idek, Fonk, Sidhu, & Hoon
(2014)’ de yaptigi arastirmaya Ornek alarak Tablo 1’de ki belirtilen kuralda esas
alinarak, paragraftaki aritmetik ortalama 1-1.79 ise tamamen katilmiyorum, 1.8 — 2.59
katilmiyorum, 2.6 — 3.39 karasizim, 3.4 — 4.19 katiliyoum ve 4.2 — 5 tamamen

katiliyorum gostermektedir.
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Tablo 2, anket bashginda belirtildigi gibi “Egitim Fakiiltesi Ogretim
Elemanlarinin Ogretmenimiz Ogrenci Merkezli Egitim Algilama ve Uygulama

Diizelerinin Belirlenmesi ‘Ogretmenimiz’ maddeleri icin aritmetik ortalama

puanlarinm1 géstermektedir. Katilimcilarin 6gretmenimiz 6geleri i¢in aritmetik ortalama
puanlar1 2,92 ile 4,52 arasinda degismektedir. Ayn1 zamanda standart sapmalari,
maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean) yiiksek bir
sapma gostermedigini gostermistir. Bu nedenle, katilimcilarn ‘Ogretmenimiz’
Ogeleri igin ortalama puanlar1 4,03'tlir. Bu puanlar, 6gretmeni, 6gretmen adaylari

tarafindan olumlu algilandigini ve tatmin edici oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Ogretmenimiz i¢in Aritmetik Ortalama (mean)

Maddeler | Ortalama(Mean) | STD | Derecelendirme
Ogretmenimiz
OME igin yeterli bilgiye
1 sahiptir. 4.06 0.89 Katiliyorum
5 Ogrencinin e}kmhklerme 436 0.72 Tamamen
katilimini saglar. Katiliyorum
3 Qgr?n01y1 ogrenmeye 4.48 0.65 Tamamen
giidiiler. Katiliyorum
Ogrencilerin bireysel
4 farkliliklarini dikkate alir. 4.08 0.83 Katiyorum
Ogrencinin 6dev ve proje
. Tamamen
5 | caligmalarina gore 4.3 0.74
< . Katiliyorum
degerlendirme yapar.
6 O,ME i6ln ogretmenin 3.08 1.37 Kararsizim
egitime ihtiyaci vardir.
7 Ogyencﬂere sorumluluk 457 058 Tamamen
VErir. Katiliyorum
8 Qgr§n01y1 dogru sorularla 434 0.82 Tamamen
bilgiye ulastirir. Katiliyorum
9 Ders materyallerini verimli 436 0.66 Tamamen
kullanir. Katiliyorum
10 | Ogrenciyi ddiillendirir. 3.26 1.19 Kararsizim
Ogrenciye kendini dzgiirce Tamamen
- ifade etme firsat1 verir. 4.34 0.798 Katiliyorum
12 | Dersi kitaptan anlatir. 2.92 1.12 Kararsizim
13 9grenc1 n.lerkez.ll egitimi 4.18 1.04 Katiliyorum
Ogreten bir dersimiz olmali.
14 | Yenilikleri takip eder. 4.4 0.7 Tamamen
Katiliyorum
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15 B1re ysel farkliliklar: g5z 4.16 1.06 Katiliyorum
Oniinde bulundurur.
Egitim teknolojilerini etkin Tamamen
e olarak kullanir. 4.24 0.69 Katiliyorum
17 Bilgiden Q?k bl.l giyi edinme 3.94 0.91 Katiliyorum
yollarini gosterir.
18 Degerlendirmeyi test ile 3.24 1.04 Kararsizim
yapar.
19 Pr(zje ve Ofievlerle Olgme ve 4.29 0.76 Tamamen
degerlendirme yapar. Katiliyorum
Ogretmenimiz Aritmetik
Ortalama Degeri 4.03 0.87 Katiliyorum

Tablo 3, anketde (Ek3) belirtildigi iizere ‘Ogrenci’ maddelerinin aritmetik

ortalama puanlarini gostermektedir. Katilimcilarin Ogrenci maddeleri igin aritmetik

ortalama puanlar1 2.2 ile 4.4 arasinda de§ismektedir. Aym1 zamanda standart

sapmalari, maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean)

yuksek bir sapma gostermedigini gostermistir. Bu nedenle, ankete katilan 6gretmen

adaylarmin, ‘Ogrenci’ maddeleri igin ortalama puanlari 2,92'dir. Bu puanlar,

ogretmen adaylari i¢in 'Ogrenci’ maddeleri {izerindeki algilarinin ne katiliyorum ne

de katilmiyorum bir bagka degisle karasizim ifadesinde olugunu gostermektedir.

Tablo 3: Ogrenci i¢in Aritmetik Ortalama

Artitmetik
Maddeler Ortalama | STD | Derecelendirme
(mean)
Ogrenci
20 | OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.74 0.78 Katiliyorum
Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen
21 tamamen pasiftir. 2.2 1.14 | Katilmiyorum
29 Ge}eneksel yoqtemde O0grenme daha 24 134 | Katlmiyorum
etkin gerceklesir.
23 | OME gerekli bir sistemdir. 44 |o0g3 | Tamamen
Katiliyorum
24 gﬁﬁ yi uygulamak i¢in daha cok 224 | 117 | Katilmiyorm
g5 | OME fakiiltemizde ige 252 | 142 | Katilmiyorum
yaramaz/yaramiyor.
Ogrenci Aritmetik Ortalama Degeri 2.92 1.13 Kararsizim
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4.1.2 Ogretmen Adaylarimin OME Uzerindeki Gériislerinin Analizi

Arastirmada Mancir Habib’in (2014) yilinda yaptig1 ¢alismada kullanmis olduklar1 25
maddelik ‘Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimin Ogrenci Merkezli Egitimi
Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi Olgegi’ her madde igin dgretmen
adaylarinin vermis oldugu yanitlarin analizleri asagidaki tablolarda sirasiyla

verilmigtir.

Tablo 4 : Ogrenci Merkezli Egitim igin yeterli bilgiye sahiptir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 17 34,0 34,0 34,0

Katiliyorum

Katiliyorum 22 44,0 44,0 44,0

Kararsizim 9 18,0 18,0 18,0

Katilmiyorum ] 2,0 2,0 2,0

Hig 1 2,0 2,0 2,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,890

Tablo 4’ den anlasildigi {izere Ogretmen adaylarinin %44 oraninda
(Katiliyorum), %34 oraninda (Tamamen katiliyorum), %18 (Kararsizim), %2
(Katilmryorum- Hig katilmiyorum) cevabini vermistir. Ogretmen adaylarinin 6gretim
iiyesinin OME {izerinde yeterli bilgiye sahip oldugu sdylenebilir. Ankette bu soru i¢in
standart sapmanin 0,89 olarak ¢ikmasi, 6gretmen adaylarinin iki se¢enek arasinda

yogunlastigini géstermektedir.
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Tablo 5: Ogrencinin etkinliklere katilimini saglar.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 22 44,0 44,0 100,0
Katiliyorum

Katiliyorum 26 52,0 52,0 56,0
Kararsizim 1 2,0 2,0 2,0
Katilmiyorum 0 0 0 0

Hig¢ Katilmiyorum 1 2,0 2,0 2,0

Total 50 100,0 100,0 0,722

Tablo 5’ten goriildiigii iizere dgretmen adaylar1 dgretim iiyesi igin “Ogrencinin
etkinliklere katilimini saglar” goriisine %52 (Katiltyorum), %44 (Tamamen
katiliyorum), %2 (Kararsizim- Hi¢ katilmiyorum) cevabini vermistir. iki ifade
arasinda (tamamen katiliyorum-katiliyorum) anlamli bir fark gériilmediginden dolayz,

‘Ogretmen adaylarimn etkinliklere katilimiminda® arasinda karasiz kalmistir.

Tablo 6: Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 27 54,0 54,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 21 42,0 42,0 46,0

Kararsizim 1 2,0 2,0 4,0

Katilmiyorum 1 2,0 2,0 2,0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,646
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Tablo 6’ dan anlasildign gibi 6gretim iiyesinin ‘Ogrenciyi éSrenmeye giidiiler’
ifadesine Ogretmen adaylar1 %54,0 (Tamamen katiliyorum), %42,0 (Katiliyorum),
%2,0 (Kararsizim- Katilmiyorum) diye goriis belirtmistir. Yukarida belirtidigi lizere
ogretmen adaylarinin ‘Ogrenciyi dgrenmeye giidiiler’ ifadesine goriisleri arasinda

anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 7: Ogrencinin bireysel farkliliklarmi dikkate alir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 18 36,0 36,0 100,0

Katiltyorum

Katiliyorum 19 38,0 38,0 64,0

Kararsizim 12 24,0 24,0 26,0

Katilmiyorum ] 2,0 2,0 2,0

Hi¢ 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,829

Tablo 7°de elde edilen verilere gore 6grtmen adaylari %38 (Katiliyorum),
%36(Tamamen katiliyorum), %24 (kararsizim), %2 (Katilmiyorum) seklinde ifade
etmistir. Buna gore, standart sapma degeri (0.82) olarak ¢ikan sonugtan Ogretmen
adaylarnn ‘Ogrencinin bireysel farkliliklarini dikkate alir’ goriisii iizerine anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
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Tablo 8: Ogrencinin ddev ve proje calismalarina gore degerlendirme yapar.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 22 44,0 44,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 22 44,0 44,0 56,0

Kararsizim 5 10,0 10,0 12,0

Katilmiyorum 1 2,0 2,0 2,0

Hic¢ 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,735

Tablo 8’de goriildiigii gibi, dgretmen adaylar1 ‘Ogrencinin édev ve proje
calismalarina gore degerlendirme yapar’ goriisiine %44 oraninda tamamen
katiliyorum ve katiliyorum seklinde esit oranda cevaplar vermistir. %10 (Kararsizim),
%?2 (Katilmiyorum) cevaplarin1 vermislerdir. Buda gdsteriyor ki 6gretmen adaylar

OME de 6gretmenin dokiiman agrilikli degerlendirme tercih etmistir.

Tablo 9: OME igin 6gretmenin egitime ihtiyac1 vardur.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 10 20,0 20,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 10 20,0 20,0 80,0

Kararsizim 12 24,0 24,0 60,0

Katilmiyorum 10 20,0 20,0 36,0

Hig 8 16,0 16,0 16,0
Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,368

48



Tablo 9’ dan anlasildig1 lizere %24 (Kararsizim), %20 oraninda (Tamamen

katiltyorum, katiliyorum ve katilmiyorum), %16 (Hi¢ katilmiyorum) derecesinde

sonug elde edilmistir. Bu sonuca gére 6gretmen adaylarinin bu konu tizerinde pek de

bilgi sahibi olmadiklarindan dolay1 goriis belirtmemistirler.

Tablo 10: Ogrencilere sorumluluk verir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma
Tamamen 28 56,0 56,0 100,0
Katiliyorum
Katiliyorum 20 40,0 40,0 440
Kararsizim 2 4.0 4.0 4.0
Katilmiyorum 0 0 0 0
Hig 0 0 0 0
Katilmiyorum
Total 50 100,0 100,0 0,580
Tablo 10° dan anlasildig1 tizere, Ogretmen adaylart %56 (Tamamen

katiliyorum), %40 (Katiliyorum), %4 (Kararsizim) derecesinde katilmaktadirlar. Bu

sonuca gore, dgretmen adaylar1 dgretmenlerin OME de 6grencilerin aktif katilimini

desteklemistir.
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Tablo 11: Ogrenciyi dogru sorularla bilgiye ulastirir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 25 50,0 50,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 19 38,0 38,0 50,0

Kararsizim 5 10,0 10,0 12,0

Katilmiyorum 0 0 0 0

Hig 1 2,0 2,0 2,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,823

Tablo 11°den anlasildigr {izere Ogretmen adaylarinin %50 (Tamamen
katiliyorum), %38 (Katiliyorum) derecesinde katilmaktadir. %10’ luk kisimda
bulunan 6gretmen adaylari ise bu goriise ‘kararsizim’ yanitin1 vermistir. Elde edilen
sonuca gore, Ogretmen adaylari OME de 6gretmenin Ogrenciye rehber olarak

yonlendirdigi goriisiinde hem fikir olmuslardir.

Tablo 12: Ders materyallerini verimli kullanir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 23 46,0 46, 0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 22 440 440 54,0

Kararsizim 5 10,0 10,0 10,0

Katilmiyorum 0 0 0 0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,663
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Tablo 12’de anlasildig1 iizere, 6gretmen adaylar1 %46 (Tamamen katiliyorum),
%44 (Katiliyorum), %10 (Kararsizim) seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin OME de o6gretmenin ders materyallerini verimli kullandigini ifade

etmislerdir.

Tablo 13: Ogrenciyi édiillendirir

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 10 20,0 20,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 10 20,0 20,0 80,0

Kararsizim 16 32,0 32,0 60,0

Katilmiyorum 11 22,0 22,0 28,0

Hig 3 6,0 6,0 6,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,192

Tablo 13° de ogretmen adaylarindan elde edilen sonuglara gore %20
(Tamamen katiliyorum-katiliyorum), %32 (Kararsizim), %22 (Katilmiyorum), %6
(Hi¢ katilmiyorum) seklinde cevaplanmistir. Elde edilen verilere gore ve de standart
sapma (1.19) goz 6niinde bulunduruldugu zaman, dgretmen adaylarinin OME de

ogretmenin ‘Ogrenciyi ddiillendirir’ goriisii lizerinde farkli goriislere sahiptirler.
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Tablo 14: Ogrenciye kendini 6zgiirce ifade etme firsati verir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 24 48,0 48, 0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 21 42,0 42,0 52,0

Kararsizim 4 8,0 8,0 10,0

Katilmiyorum 0 0 0 0

Hig 1 2,0 2,0 2,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,798

Tablo 14’ den elde edilen sonuglara gore dgretmen adaylari *Ogrenciye kendini
ozgiirce ifade etme firsati verir.’ ifadesine %48 (Tamamen katiliyorum), %42
(Katiliyorum), %8 (Kararsizim), %2 (Hi¢ katilmiyorum) seklinde ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 OME’in 6grencilere elestirel diisiinme ve yansima yapma gibi

olanaklar tanidig1 goriisiinde hem fikirdirler.

Tablo 15: Dersi kitaptan anlatir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 4 8,0 8,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 11 22,0 22,0 92,0

Kararsizim 18 36,0 36,0 70,0

Katilmiyorum 11 22,0 22,0 34,0

Hig 6 12,0 12,0 12,0
Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,112
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Tablo 15° de gorildiigii lizere 6gretmen adaylarinin ‘Dersi kitaptan anlatir’
ifadesine verilen cevaplarda farkli cevaplarin verilmesi s6z konusudur. %36
(Kararsizim), %22 (Katiliyorum-katilmiyorum), %12 (Hi¢ katilmiyorum) seklinde
ifade etmislerdir. Bu sonuca gore, 6gretmen adaylarinin OME de ‘Dersi kitaptan
anlatir’ ifadesine kars1 farkli tutum izledikleri sdylenir (Standart sapma 0.5 in iizerinde
oldugundan dolayr (1.1) Ogretmen adaylarmin farkli goriislerde olundugunu

gosteriyor).

Tablo 16: Ogrenci merkezli egitimi 6greten bir dersimiz olmali.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 25 50,0 50,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 14 28,0 28,0 50,0

Kararsizim 8 16,0 16,0 22,0

Katilmiyorum 1 2,0 2,0 6,0

Hig 2 4.0 4,0 4,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,044

Tablo 16> dan anlasildigi gibi Ogretmen adaylart %50 si (Tamamen
katiliyorum), %28 (Katiliyorum), %16 (Kararsizim), %4 (Hi¢ katilmiyorum), %2
(Katilmiyorum) seklinde ifade edilmistir. Bu verilere gére 6gretmen adaylarinin
cogunlugu OME’de ‘Ogrenci merkezli egitimi égreten bir dersimiz olmali’ goriisiinii

desteklemektedir.
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Tablo 17: Yenilikleri takip eder.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 25 50,0 50,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 21 42,0 420 50,0

Kararsizim 3 6,0 6,0 8,0

Katilmiyorum 1 2,0 2,0 2,0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,700

Tablo 17’ de goriildiigi gibi 6gretmen adaylar1 ‘Yenilikleri takip eder’ fikrine
%50 (Tamamen katiliyorum), %42 (Katiliyorum), %6 (kararsizim), %2
(Katilmryorum) seklinde yamitlar verilmistir. Ogretmen adaylarinin 8gretmenin

‘Yenilikleri takip eder’ goriisiinde hem fikirdirler.

Tablo 18: Bireysel farkliliklart g6z 6niinde bulundurur.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 23 46,0 46, 0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 18 36,0 36,0 54,0

Kararsizim 6 12,0 12,0 18,0

Katilmiyorum 0 0 0 0

Hig 3 6,0 6,0 6,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,057
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Tablo 18’ de gorildiigii lizere 0gretmen adaylar ‘Bireysel farkliliklart goz
ontinde bulundurur’ fikrine iligkin %46 (Tamamen katiliyorum), %36 (Katiliyorum),
%12 (Kararsizim), %6 (Hi¢ katilmiyorum) seklinde ifade edilmektedir. Ogretmen
adaylarinin ¢ogunlugu Ogretmenin ‘Bireysel farkliliklari goz oniinde bulundurur’

goriisiinii desteklemektedir.

Tablo 19: Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 18 36,0 36,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 27 54,0 54,0 64,0

Kararsizim 4 8,0 8,0 10,0

Katilmiyorum 1 2,0 2,0 2,0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,687

Tablo 19’dan anlasildig1 tizere 6gretmen adaylar1 ‘Egitim teknolojilerini etkin
olarak kullanmir’ goriisiine %54 (Katiliyorum), %36 (Tamamen katiliyorum), %8
(Kararsizim), %2 (Katilmiyorum) seklinde ifade edilmektedir. Yukardaki verilere gore
ogretmen adaylart OME de 6gretmenin egitim teknolojilerini etkin olarak kullandig1

goriistinde ortak fikiri savunmuglardir.
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Tablo 20: Bilgiden ¢ok bilgiyi edinme yollarini1 gosterir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 15 30,0 30,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 21 42,0 42,0 70,0

Kararsizim 10 20,0 20,0 28,0

Katilmiyorum 4 8,0 8,0 8,0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,913

Tablo 20’ de gosterildigi gibi 6gretmen adaylar ‘Bilgiden ¢ok bilgiyi edinme
vollarmm gosterir.’ fikrine %42 (Katiliyorum), %30 (Tamamen katiliyorum), %20
(Kararsizim), %8 (Katilmiyorum) seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylari
OME’de &gretmenin bilgiyi edinme yollarin1 gdstermesi iizerinde farkli goriislerde

olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 21: Degerlendirmeyi test ile yapar.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 5 10,0 10,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 15 30,0 30,0 90,0

Kararsizim 21 42,0 42,0 60,0

Katilmiyorum 5 10,0 10,0 18,0

Hig 4 8,0 8,0 8,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,041
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Tablo 21’ de goriildigi lizere 6gretmen adaylar1 ‘Degerlendirmeyi test ile
yapar.’ Fikrine %42 (kararsizim), %30 (katiliyorum), %10 (tamamen katiliyorum,
%10 (katilmiyorum) ve %8 (hi¢ katilmiyorum) seklinde goriislerini belirtmistir.
Ogretmen adaylan OME de ogretmenin degerlendirme yoénteminde karasiz

kaldiklarini ortaya koymustur. Standart sapma degeri de bu goriisii gostermektedir.

Tablo 22: Proje ve 6devlerle dlgme ve degerlendirme yapar.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 19 38,0 38,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 25 50,0 50,0 62,0

Kararsizim 4 8,0 8,0 12,0

Katilmiyorum 2 4,0 4,0 4,0

Hig 0 0 0 0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,764

Tablo 22’ den goriildiigii lizere 6gretmen adaylari ‘ Proje ve édevierle olgme ve
degerlendirme yapar’ goriisiine %50 (Katiliyorum), %38 (Tamamen katilityorum), %8
(Kararsizim), %4 (Katilmiyorum) seklinde belirtmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik
bir kismmin bu fikire katildigi saptanmistir. Buda Ogretim {iyesinin Olgme ve

degerlendirmeyi OME ye uygun bir sekilde uyguladigini gosterir.
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Tablo 23: OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 5 10,0 10,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 31 62,0 62,0 90,0

Kararsizim 11 22,0 22,0 28,0

Katilmiyorum 2 4,0 4.0 6,0

Hig 1 2,0 2,0 2,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,777

Tablo 23’ den goriildiigii iizere dgretmen adaylar1 ‘OME hakkinda yeterli
bilgiye sahibim’ goriisiine %62 (Katiliyorum), %22 (Kararsizim), %10 (Tamamen
katiliyorum), %4 (Katilmiyorum), %2 (Hi¢ katilmiyorum) seklinde yanit vermislerdir.
Buna gore dgretmen adaylar1 OME programinda kendilerini kisisel degerlendirme

acisindan yeterli bilgiye sahip olduklar1 goériisiindedirler.

Tablo 24: Ogrenci merkezli egitimde dgretmen tamamen pasiftir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 3 6,0 6,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 4 8,0 8,0 94,0

Kararsizim 8 16,0 16,0 86,0

Katilmiyorum 20 40,0 40,0 70,0

Hig 15 30,0 30,0 30,0
Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,143
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Tablo 24’ den goriildiigii iizere dgretmen adaylar ‘Ogrenci merkezli egitimde
ogretmen tamamen pasiftir.” kriterine farkli goriigler ortaya koymuslardir. %40
(Katilmiyorum), %30 (Hi¢ katilmiyorum), %16 (Kararsizim), %8 (Katiliyorum), %6
(Tamamen katiltyorum) seklinde yukaridaki tabloda gosterilmistir. Tablodan da
anlasildig: lizere o6gretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimde 6gretmenin tamamen

pasif olmadig1 goriisiinii savunmaktadir.

Tablo 25: Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gergeklesir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 4 8,0 8,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 9 18,0 18,0 92,0

Kararsizim 7 14,0 14,0 74,0

Katilmiyorum 13 26,0 26,0 60,0

Hig 17 34,0 34,0 34,0
Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,340

Tablo 25’ de goriildiigii lizere Ogretmen adaylar1 ‘Geleneksel yontemde
ogrenme daha etkin gergeklesir’ gorlstine %34 (Hi¢ katilmiyorum), %26
(Katilmiyorum), %18 (Katiltyorum), %14 (Kararsizim), %8 (Tamamen katiliyorum)
seklinde goriislerini belirtmislerdir. Standart sapmanin 1,340 saptandigi tabloda
anlamli bir farklilik gosterdigi saptanmustir. Ogretmen adaylarinin geleneksel yontem
ile 6grenme ve Ogrenci merkezli egitimde 6grenme arasinda farkli fikirlere sahip

olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 26: OME gerekli bir sistemdir.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 30 60,0 60,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 14 28,0 28,0 40,0

Kararsizim 3 6,0 6,0 12,0

Katilmiyorum 2 4,0 4.0 6,0

Hig 1 2,0 2,0 2,0

Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 0,926

Tablo 26’ ya bakildiginda 6gretmen adaylar1 ‘OME gerekli bir sistemdir’
goriisiine %60 (Tamamen katiliyorum), %28 (Katiliyorum), %6 (Kararsizim), %4
(Katilmiyorum), %2 (Hi¢ katilmiyorum) seklinde belirtmislerdir. Yukardaki tabloda
belirtilen verilere gére 6gretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin gerekli bir sistem

oldugunu ortaya koymuslardir.

Tablo 27: OME’ yi uygulamak i¢in daha ¢ok erken.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 1 2,0 2,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 9 18,0 18,0 98,0

Kararsizim 8 16,0 16,0 80,0

Katilmiyorum 15 30,0 30,0 64,0

Hig 17 34,0 34,0 34,0
Katilmiyorum

Total 50 100,0 100,0 1,170
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Tablo 27’ de ki sonuglara bakildiginda 6gretmen adaylar1 ‘OME’ yi uygulamak
icin daha ¢ok erken’ goriigiine %34 (Hig¢ katilmiyorum), %30 (Katilmiyorum), %18
(Katiliyorum), %16 (Kararsizim), %2 (Tamamen katiliyorum) sekilinde fikirlerini
belirtmislerdir. Dagilimin secenekler arasinda anlamli farklilik oldugu ve dagilimlarin
homojen olmadigi tespit edilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin farkli goriislerinin
olduklari ve OME’yi uygulamak igin erken olmadigi kamisii diisiindiikleri

saptanmigtir.

Tablo 28: OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor.

Frekans Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Yigmali Yiizdelik Std. Sapma

Tamamen 7 14,0 14,0 100,0

Katiliyorum

Katiliyorum 5 10,0 10,0 86,0

Kararsizim 12 24,0 240 76,0

Katilmiyorum 9 18,0 18,0 52,0

Hig 17 34,0 34,0

Katilmiyorum 34,0

Total 50 100,0 100,0 1,418

Tablo 28de goriildiigii ilizere dgretmen adaylart ‘OME fakiiltemizde ise
yvaramaz/yaramiyor’ gorisine %34 (Hi¢ katilmiyorum), %24 (Kararsizim), %18
(Katilmiyorum), %14 (Tamamen katiliyorum), %10 (Katiliyorum) seklinde
belirtmislerdir. Tabloya bakildiginda 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplarda
anlaml farkliliklar gézlemlenmektedir ve ayn1 zamanda dagilimin homojen olmadig:

saptanmistir.
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4.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel arastirmayi analiz etmek i¢in arastirma sorularindan ¢ikartilan kodlama

Aragtirma
Arastirma Sorulari sorularindan

¢ikan kodlar
Ogretim elemaninin Okul Okul Okulénc-
Oncesi Egitim Oncesi egitprog
Programlar: dersinin Egitim
genel 6zellikleri Programi
hakkindaki gortisleri
nelerdir?
Ogretmen adaylarinimn Egitim Egit-prog
Okul Oncesi Egitim Programlar1
Programlar: dersinin
genel ozellikleri
hakkindaki gortisleri
nelerdir?
Okul 6ncesi egitim Ogrenci OME-
programlari dersini veren Merkezli prog.gelis
ogretim elemaninin Egitim
ogrenci merkezli egitim Program
ve yine OME nin Gelistirme
program gelistirme
lizerindeki 6nemi ile olan
goriigleri nelerdir?
Okul dncesi egitim Ogrenci OME-
programlari dersini alan Merkezli prog.gelis
ogrencilerin 6grenci Egitim ve OME
merkezli egitim ve yine Program
OME’nin program Gelistirme
gelistirme tizerindeki OME
onemi ile olan goriisleri
nelerdir?

Evren aragtirmacinin ulagamayacagi kadar genel oldugu i¢in 6rneklem kavrami
ortaya ¢ikmustir. Orneklem biitiin evreni temsil etmekte ayn1 zamanda ulasilabilir kisi

sayisi ile kullaniglt bir ¢6ziim yolu olmustur (Yildirrm & Simsek, 2016). Seckisiz
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olmayan Ornekleme yoOntemlerinde secilecek Orneklemde segkisizlik unsuru ile
siirlandirilmamis sekilde se¢im yapilmasidir. Segkisiz Ornekleme yontemi ise,
evrenden segilecek olan 6rneklem niteliklerinin her kosulda ayni thtimalin taninmasi
durumudur. Bu arastirmada, 6gretmen adaylari rastgele secilmistir. Evreni temsil edici
orneklem ogrenci listesi temin edildikten daha sonra iclerinden rastgele 6gretmen
adaylan secilerek elde edilmistir. Rastgele popiilasyon seciminde bdylelikle her
Ogretmen adaylarina esit sans taninmis olup, bir katilimcinin se¢iminin diger
katilimcilarin se¢im sansiyla baglantist yoktur (Biiytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz &Demirel, 2018). Okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 2. Sinif
‘Okul Oncesi Egitim Programlari® dersini almis olan 10 dgretmen aday1 ve dersi
vermis olan 6gretim liyesi ile yapilan goriigme analizleri yapilmistir. Bu arastirmayi
uygulayabilmek i¢in arastirmaci Oncelikle arastirma sorularmi kodlayarak
kategorilerine ayirmistir. Birinci arastirma sorusu ‘Ogretim elemanlariin Okul Oncesi
Egitim Programlar: dersinin genel 6zellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?” Egitim
programlari olarak kodlanistir. Arastirmanin ikinci sorusu ‘Ogretmen adaylarinin Okul
Oncesi Egitim Programlar: dersinin genel 6zellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?’
Program gelistirme olarak, ii¢iincii soru olan ‘Okul dncesi egitim programlari dersini
veren Ogretim elemanimmin dgrenci merkezli egitim ve yine OME’nin program
gelistirme iizerindeki Onemi ile olan goriigleri nelerdir?’ ise okul Oncesi egitim
programi ve son olarak dordiincii arastirma sorusu ‘Okul Oncesi egitim programlari
dersini alan 6grencilerin 6grenci merkezli egitim ve yine OME ’nin program gelistirme
tizerindeki onemi ile olan goriisleri nelerdir?’ Ogrenci merkezli egitim program
gelistirme olarak kodlanmistir. Gorlisme sorulari i¢in uzman goriisleri alinarak gerekli
diizenleme yapilmistir. Ayrica anket ve gorlisme sorulart Mancir Habib’ in 2014

yilinda kendi ¢aligmasi i¢in uygulamaya koymustur. Calismada goériisme formu 6n
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uygulamaya koyulmus daha sonra uygulanmistir. Faktor analizi yapip 0.35 altinda
olan 7 soru anketten ¢ikarilmistir.
4.2.1 Yar1 Yapilandirilmis Ogretim Uyesi Miilakat Analizi

Yar1 yapilandirilmis miilakat sorularma goére Okul Oncesi Egitim Programlari
OOEG215 kodlu dersi veren tek bir 6gretim tiyesi bulundugundan dolayr 6gretim
liyesinin goriisleri asagida belirtigi gibidir. Ogretim {iyesinin on yil tecriibesi
bulunmaktadir.

4.2.2 Ogretim Uyesinin Yar1 Yapilandirilmis Okul Oncesi Egitim Programlar
Dersinin Genel Ozellikleri Hakkindaki Gériisleri

Osretim elemanlarimn Okul Oncesi Egitim Programlar: dersinin genel
ozellikleri hakkindaki gériisleri nelerdir?

Ogretim iiyesi derslere baslanirken dgrencilerin gegmis yasantilarina ve bilgi
birikimlerine gore bir planin yapilip tizerinde geri doniitler alinarak stire¢ igerisinde
tizerinden gecilmesi gerektigini dile getirmistir. Burada elde edilebilecek ¢ikarim ise
egitim programi yapilirken 6grencilerin bilgi diizeyleri ve kisisel 6zellikleri kritik bir
nokta oldugu anlamina gelmektedir.

O1:

‘Bizim verdigimiz egitim %100 o6grenci merkezli degil. Su ag¢idan biz
ogrencilerle tanigsmadan bir ders izlencesi hazirliyoruz. Gruba gore ve
hayalimizdeki 6grencilere gore, o yiizden buradaki kilit nokta bence o ders
izlencesinin siirekli giindellenmesi yani belkide ben diyelim ki programin
tantmuni ¢ocuklarla ilk hafta konusmayt diisiiniiyorum. Ama smifa girdigimde
onlar zaten biliyorsa, benim kendimi ogrencinin bilgi diizeyine, birikimine
onceden transfer ettigi bilgilere gore ayarlayip, bu siiregte dersin planlamsini
tekrar yapmam lazim.’

Ogretim iiyesi Ogrencileri aktiflestirip, derse katilimlarmi saglamak igin

ogrenme tekniklerini kullanarak dersi isledigini ve kiigiik grup etkinliklerini sinifta

uygulanmasimin ogrenciler agsisindan daha aktif katilim saglandigini tanimlamastir.

64



Buda 6gretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitim tekniklerinde daha istekli ve 6zgiir
calisabildikleri anlamina gelmektedir.
O1:

‘Oncelikle hem bireysel ¢calismalar hem kiiciik grup ¢alismalart yapmay daha
pratik buluyorum. Aktif 6grenme yontemlerinden mesela kartopu, test teknigi,
alti sapkali diigiinme teknigi gibi teknikleri de kullantyorum zaman zaman
derslerde. Ama sey ¢ok daha fazla ise yariyor. Yani bireysel etkinlikten ¢ok
kiigtik grup etkinligi planlamasi, sunmasi ve sinif tarafindan degerlendirilmesi,
kiigtik uygulamalara yer verilmesi onlari ¢ok daha aktif hale getiriyor.’

Ogretim iiyesi 6l¢me ve degerlendirme yaparken sinif igerisinde yapilan kiigiik
grup etkinliklerinde ve Ogrenme tekniklerinin uygulamasinin yapilmasmi da
degerlendirmeye aldigim1 ve ayni zamanda test tekniklerini de entegre ettigini
vurgulamistir. Egitimin degerlendirme kisminda ise 6gretmen adaylarmmin farkl
ogrenme teknigi ve stiliyle 6l¢iilmesi her birey icin kendi 6grenme stiline bagl olarak
basarisini gosterebilme sansi getirebilecegini sdyleyebiliriz.

O1:

‘Soyle, yani ogrenci merkezli olmasi i¢in yaptigim sey kiictik uygulamada ya

da iste bu aktif 6grenme tekniklerinin uygulamasini da degerlendirme stirecine

katryorum. Onun haricinde ara sinav, genel degerlendirme, quiz gibi test
tekniklerini kullantyorum.’

Ogretim iiyesi okul dncesi egitim programlar dersini 6grenci merkezli egitim
kapsaminda okul 6ncesi uygulamasinin yapilacagi daha nitelikli bir tiniversite arac-
gereclerinin - ve ortaminin  saglanabilecegini, kosullarin 1iyilestirilebilecegini
tanimlamistir.

O1:

‘Gelistirilebilecegini diigiiniiyorum. Yani ozellikle bazi uygulama derslerinde

ya da program dersini ele alacak olursak boyle kiigiik bir 6gretim yapilabilecek

bir sinifin olmasi, o programin getirdigi seyleri uygulamaya yonelik bir

uygulama swimift gibi canlandirma yapabilecekleri bir yerin olmasi ¢ok iyi
olurdu. Okul éncesi agisindan baktigimizda.’

65



Ogrenci merkezli egitimi uygulama, miifredat bulma konusunda sikinti
¢ekilmediginin, fakiilte ve dersliklerin iyilestirilebilecegini ile ilgili sdylemlerde
bulunmustur. Buda oO6grenci merkezli egitim kapsaminda nitelikli kaynaklarin
bulundugu ve kaynaklara erisimlerin rahat oldugu anlasilabilir.

O1:

‘Hem tiirk¢e hemde yabanct ¢ok fazla kaynak var. En basiti grup ¢alismasi
yvaptirmak isterseniz, CL binasini diistinelim. Dersi orada yiiriittiik. Sira
mantigr var. Ve sandalyeleri yerinden bile kaldirmamiz miimkiin degil. O
a¢idan daha iyi olabilir.’

Ozetleyecek olursak, ogretim iiyesi derslerinde Ogrenci merkezli egitim
tekniklerini materyaller ve ortam kosullarin1 da kullanarak aktif isledigini s6ylemistir.
Bu unsurlarin daha aktif hale getirilip daha verimli kosullarinda saglanabilecegini
savunmustur. Ogrenci merkezli egitim ile ilgili fikir ve goriislere ulasabilecegdi pek ¢ok
kaynagin oldugunu sdylerek farkli boyutlarda pek ¢ok bilgi edinilebilir. Ogretim iiyesi
O0gretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitim kapsaminda egitimin verilebilmesi
adina smif ortaminda farkli noktalardan yontem ve zenginlestirilmis etkinlikler ile
aktif katilimi saglamaktadir. Ogretmen adaylarinin farkli degerlendirme unsurlariyla
her agidan degerlendirme firsati tanimaktadir. Ogretim {iyesinin aktif olarak OME’ yi
giinliik hayata ve derslerinin i¢ine katarak uyguladigi goriilmektedir.

4.2.3 Ogretim Uyesinin Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Merkezli Egitim ve
Program Gelistirme Uzerindeki Goriisleri

Okul oncesi egitim programlart dersini veren d6gretim elemanmmin ogrenci
merkezli egitim ve yine OME nin program gelistirme iizerindeki onemi ile olan
goritisleri nelerdir?

Ogretim {iyesi 6grencinin yaparak yasayarak 6grendigini, bagimsiz yansima
yapabilecegi bir 6grenim siireci olarak tanimlamistir.

O.1:
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‘Ogrencinin aktif oldugu, kendi ogrenme siirecini planlayip, uygulamasin
vapip degerlendirme siirecinde de kendi gériislerini ifade edebilecegi, kendi
ogrenme hizina gore bireysel olarak dgrenme siirecini planlayabilecegi bir
yvaklasim.’

Ogretim {iyesi 6gretmenin uygulama siireci igerisinde 6grencilerinin ge¢mis
yasam deneyimlerinin diizeyine bagli olarak tamamlayarak siire¢ icerisinde anlamli
diizeyde yol gosterici olmas1 gerektigini aciklamistir.

O.1:

‘Ogretmenin rolii soyle yani cok klise olacak ama rehber olmali. Fakat

rehberlik yapacagi siireci ¢ok iyi planlamali. Ciinkii eger 6grencinin siiregle

ilgili bilgi birikimi, deneyimi, nispeten dgretmene gore daha azsa onlara bu
bilgileri aktif ogrenme ile sunmadan onlara rehberlik yapmasi ¢okta istedigi
sonuca gotiirmeyebilir.’

Ogretim iiyesi Ogrencilerin kendi isteklilikleri ilerleyebilmeleri en &nemli
anahtar oldugunu boylelikle edinlen kazanim ve deneyimlerin kaliciliginin
getirecegini onemle vurgulamistir.

O.1:

‘I¢ denetimli bireyler yetistirmek, 6z denetime sahip bireyler yetistirmek yani

stirekli birinin size ‘‘bunu ogren, bunu 6grenme’’ desin diyerek bir yere

getirmesi sadece bizi biri giidiiledigi zaman, biri motive ettigi zaman
ogrenmenize neden oluyor.’

Ogretim iiyesi, 6grencinin egitim siireci boyunca kendi 6grenme tekniklerini
kesfetmesi gerektigini ve siireci en yararl sekilde yiirlitebilmesi i¢in istekli olmasi
gerektigini tanimlamistir.

0.1

‘Ogrencinin rolii oncelikle motivasyona sahip olmasi, Ogrenmeye istekli
olmasi, ogrenmede kendini tamimast yani hangi yéntemlerle daha iyi
ogrenebilecegini kendinin bilmesi.’

Ogretim {iyesi 6grenci merkezli egitimin geleneksel yontemle planlanmis bir
programdan daha uzun zaman aldigin1 ve siire¢ igcersinde daha detayli diisiiniiliip

planlanmasi gerektigini vurgulamistir.
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O.1:

‘OME daha fazla zaman aliyor. Hem planlana hem uygulanana hem de
degerlendirme de daha fazla zaman aywmasi ve iizerinde diigiinmesi gereken

bir stire¢.’

Sonug olarak, 6gretim iiyesi OME’ de dgretmenin rehber rol aldig1, 6gretmen
adayinin ise 8grenmeye istekli olmasi gerektigi fikrini belirtmistir. Ogrenci merkezli
egitimin dezavantajlarindan uzun zaman almasin sdylemis olup yaparak- yasayarak
kendi istegiyle Ogrenilen bilgilerin daha kalici olabilecegi fikrindedir. Ogrenci
merkezli egitimde O0grenmenin hem Ogrencinin istegi hem de 6gretmenin destek
olmasi ile tamamlanacagini hitap etmistir.

4.2.4 Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Adaylar1 Miilakat Analizi

Yar1 yapilandirilmis miilakat sorularia goére Okul Oncesi Egitim Programlari
OOEG215 kodlu dersi almis olan rastgele segilen on 6gretmen adaymin goriisleri
asagida belirtigi gibidir.

4.2.5 Ogretmen Adaylarmm Yar1 Yapilandirilmis Okul Oncesi Egitim
Programlar Dersinin Genel Ozellikleri Hakkindaki Gériisleri

Osretmen adaylarimin Okul Oncesi Egitim Programlar: dersinin genel
ozellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylar1 dersi almis olduklar: fakiilteleri ve derslikleri farkl fikir ve
goriislerini aktararak Ogrenci merkezli egitim boyutunda degerlendirme yaparak
tiniversitenin kampiis imkanlar1 ve biiyiikk olmasi hususunu vurgulamislardir. Bu

fikirde 6gretmen adaylarinin tiniversitemizin olanaklarini ve fiziki kosullarini yeterli

diizeyde buldugu diisiiniilmektedir.
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S.1,S.9ve S.10:
‘Cevre agisindan biiyiik bir kampiise sahibiz. Béyle bir kampiise sahip
oldugumuz igin hem sinifin i¢ kismi hem sinif diizeni hemde ders verilen
derslikler bunun i¢in uygun goriiniiyor OMEye. CL binasi egitim fakiitesine
gore daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Belki egitim fakiiltesinin biraz daha

materyal agisindan 6gretmen oldugumuz igin fazla olabilir. Onun disinda da
gayet uygun oldugunu diisiiniiyorum.’

Ogretmen adaylar1 fakiilte ve dersliklerin tanimis oldugu imkanlar dahilinde
yeterli boyutta 6gretim iiyelerinin 6grenci merkezli olarak aktardigini tanimlamistir.
Buda 6gretim elemanin egitim siireci igerisinde 6gretmen adaylarini destekledigi ve
Ogretmen adaylarinin da bu konuda olumlu diistindiigii diisiiniillmektedir.

S.7:

‘Hocalarimiz gercekten her seyi ogrencilerine gore yapiyor. Yani mesela

etkinlikler olsun bu tiir seyler seminerler olsun yani buda yapilan seyler

ogrenciler i¢in yapulir.’

Ogretmen adaylar1 dersin islendigi dersliklerin klasik diizende olmasindan
kaynakli farkli tekniklerin uygulanabilecegi daha kapsamli smif ortamimi dile
getirdikleri bunun i¢in fakiilte ve derslikleri elverissiz bulduklarini vurgulamislardir.
Fikir dogrultusunda 6gretmen adaylar1 farkli yontem ve teknikler kullanilirken siif
materyallerinin ve olanaklarin 1iyilestirilebilmesi gerektigi fikrine kapildig
diistinilmiistir.

S.4,S.6veS.8:

‘Oncelikle sunu séylemek isterim. Okulun sira diizeni olarak tek tahtaya

baktigimiz i¢in grup c¢alismasina yonelik bir diizenlememiz yok. Hep

alisilagelmis klasik halbuki daha ¢ok laboratuvarlarlazenginlestirebiliriz.

Bilim fuarlart yapilacak sekilde kongre salonlart diizenlenebilir. Eger yeterli
ve kapsamli bir egitim devam ederse daha iyi olur.’

Ogretmen adaylar1 dersliklerde ilgili materyallerin kullamldigin1 ve derse
entegre edilmesi boyutunda 6grencilere dilediginde imkan saglandiginmasi gerektigini

belirtmektededir. Yapilan etkinliklere ek olarak destekleyici sinif materyallerinin
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egitime katildiginin ve her Ogrencinin gerektigi dogrultuda diledigi zaman
kullanabilmesi gerektigi fikirini vurgulandigi sylenebilir.
S.5:

‘Mesela grup ¢alismasi yapma imkanimiz oldugunda gerekli materyalleri

kullaniyoruz (Projeksiyon filan). O yiizden yeterli buluyorum. Ogrenciler
istediginde materyalleri kullanmasina firsat verilebilir.’

Ogretmen adaylar1 fakiilte ve dersliklerin uygun alt yapiya sahip olmamasindan
dolay1 dersliklerde kisi sayisinin fazla olmasiyla aktif 6grenmenin niteligini yitirdigini
aciklamaktadir. Burada 6grencilerin sayisi ile siif ortami degiskenlerinin egitimde
onemli rol oynadigi diistiniilebilir.

S.2:
‘Bence tamamiyle yeterli degil. Ciinkii derslikler ¢ok kalabalik bir ortamda

bazen oluyor. Béyle oldugunda adapte olmast kalabalik oldugu icin ¢ok zor
oluyor ve kendimi derse veremiyorum.’

Ogretmen adaylar1 Ogrenci merkezli yontem kapsaminda smif iginde
Ogretmenin yol gosterici olmasi gerektigini, 6grencilere karsi yaklasiminin énemli
oldugunu aciklamislardir. Bu fikir dogrultusunda Ogretmen adaylarinin 6grenme
esnasinda ve sinif igerisinde 6zgiir 6grenmeyi benimsemek istedikleri sdylenebilir.
S.3veS.6:

‘Okul oncesinden dgrenci merkezli, yaparak yasayarak egitim verilmeli.

Ogretmen rehber konumunda, ¢cocuklarla gozlem yapmali, cocuklar yaparak-

vasayarak ogreniyor diye kendi haline birakmamali. Ogretmen disiplini daha

i kullanmali ¢iinkii; 6gretmenin tutumu ¢ok onemli. Disiplinle bu diizen
arasinda uyum saglayabilmeli.’

Ogretmen adaylar iiniversitemizde dgrenci merkezli egitimin kullanilmasini
ve teknolojinin dahil olmasini istediklerini aktarmislardir. Burada 6grenci merkezli
egitim yontemlerine cagin yetirdigi yenilikleri eklemenin egitimi destekledigi fikri

c¢ikarilabilir.
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S.2veS.5:
‘Bizim iiniversitemizde —daha ¢ok ders iceriklerinde OME’ nin

kullanilmasindan yanayim. Ciinkii birey olarak daha ¢cok gelisimimize katki
saglayacagini diigiiniiyorum. Teknolojinin dahil olmasi bence daha iyi olur.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimi avantajlarmin  yaninda
dezavantajlarinin da egitim programina yanstyacagini ve bu konuda dista kalan meslek
gruplarinin olacagmi tanimlamaktadir. Ogrenci merkezli egitim icin olanak ve ortam
saglayabilmek adina iilkelerin de devreye girerek tim kosullarin gbz Oniinde
bulundurulmasi dahilinde meslek gruplarinin daha aktif isleyebilecegi sdylenebilir.
S.4:

‘Ulkelerin egitime ayirdigi biitce yetmeyebilir. Her Ogrencinin ilgi ve

ihtiyaglarina yonelik bir politika saptanmayabilir. Dista kalan meslek gruplar
olabilir. Her zaman oldugu gibi.’

Genel olarak, 6gretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin kendi derslerinde
aktif olarak kullanilmasi fikrindedir. Derslikler ve sinif ortaminda farkli etkinlikler i¢in
uygun olmadigmi ve OME igin yeni diizenlemeler yapilmasi gerektigini
diisiinmektedirler. Hocalarmmn her zaman siiregte destekci oldugunu ve OME’ nin
kendi gelisim ve bilgileri igin ¢ok yararli olacagmi diisiinmektedirler. Ogretmenin
rehber konumunda ve Ogrencilerle birlikte fikir ve goriigleri alinarak ilerlenmesi
gerektigini belirtirler.

4.2.6 Ogretmen Adaylarinin Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Merkezli Egitim ve
Program Gelistirme Uzerindeki Goriisleri

Okul oncesi egitim programlari dersini alan 6grencilerin 6grenci merkezli

egitim ve yine OME nin program gelistirme iizerindeki énemi ile olan gériisleri

nelerdir?
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Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin 6grencinin siif ortaminda aktif
oldugu, ilgi ve ihtiyaclarina binayen programin gelistirildigi tamamen 6grencinin aktif
oldugu bir egitim sistemi olarak tanimlamamiglardir.

S.4,S.7,S.8veS.9:

‘OME her ogrencinin ilgisine ve ihtiyaglarina yonelik program gelistiren bir

sistemdir. OME tamamen ogrenciye yonelik egitim. Ogretmenin pasif,

ogrencinin aktif oldugu bir sistemdir. OME merkeze 6grenciyi alan tamamen
ogrenciye faydali bir gozeten egitim sistemidir.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimde Ogretmenin smif ortaminda
Ogrencinin aktif oldugunu, problemleri birlikte ¢6ziim yollarinin bulundugunu ve bu
sebeplerle 6grencinin kendini sinif ortamina ait hissettigini belirtmislerdir.
S.2,S.3,S.5,S.6 ve S.10:

‘OME, ders aminda konu islenirken 6grencinin aktif olmasi, 6grencinin de
fikirlerini alan 6grencinin ne hissettigini tek 6gretmenin derste aktif olmadigi
ogretmenin ogrenciyi de derse katarak isledigi bir tiirdiir. Cocugun kendini
daha rahat ve giivende hissettigi bir ortamdir. OME 6grencilerin sorunlart
veya paylasmak istedikleri, konusmak istedikleri durumlar: karsilikl olarak
paylasilip konusulmasidir. Ogretmenlerin 6grencilerin ne istedigine dair fikir
aligverigi yapmasi.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimde dgretmenin dgrenciye yardimei
olmasi gerektigini 6grencinin ise kendi fikir ve diislincelerini 6gretmen ile paylasarak
beraber ilerlemeleri gerektiginin 6neminden bahsetmistir. Sinif ortaminda 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki baglarin kuvvetli olmast verimli bilgi akisini saglayabilecegi
fikrinin hakim oldugu goriilebilir.

S.3veS.5:
‘Ogretmen rehber olmali, cocuga gostermeli. Ogrenci durumunu veya
sorununu paylasir. Ogretmende bu durum veya soruna yardimci olur. Emir

kipiyle degil, ¢cocugun kendi fikir ozgiir iradesiyle tamamlamasina yardimci
olmali. Ogrencide kendi ozgiir diistincesiyle etkinligi tamamlamalidir.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimde dgretmenin her 6grencinin ilgi

ve ihtiyaclarini belirlemesi ve ayn1 zamanda 6grencilerin de geri doniitler vererek
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siireci yontemesi gerektigini, lniversitemiz Ogretim iyelerinin su an iginde
bulundugumuz salgin déneminde bu konuda 6grencilerine daima destek verdiginden
bahsetmislerdir.

S.4:

‘Osrencilerin ilgi ve ihtivaclarim iyi saptamasi gerektir. Ogrencide ayni
sekilde 6gretmene geri doniit vermesi lazim. Yani hem ogrenci hem ogretmen
iyi bir etkilesim iginde olmalidir. Akademisyen hocalarimizin bilgisinin iyi
oldugunu kendimce saptadim. Kendi derslerimde kendi ilgimiz dogrultusunda
ilerledigimizi diistiniiyorum. Ozellikle simdi salgin var ve yine bizi hocalarimiz
destekliyor.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin geleneksel yonteme gore
Ogrenciyi sinifta daha aktif katiliminin saglandig1 i¢in saglikli bilgi elde eldigini
aciklamistir. Buda 6gretmen adaylarinin siif igerisinde 6grencinin aktif olmasinin
verimli bilgi akisin1 gerceklesecegi diisiincesini kapsadigi sdylenilebilir.

S.6veS.7:

‘Gelenekselden kasti her zaman belirli bir diizen bir sey vardir. Her zaman

yapilan belirli giinlerde. OME daha iyi bilgi aktarimi olmast daha iyi bilgi

edinmesi konu tizerinden. Ogrencinin fikri alindigi icin ne kadar fikir alinirsa
cesitte ¢cogalir.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin geleneksel egitime gore bilginin
kaliteli siirecten gectigini dile getirirken dezavantajlarindan 6gretmen- Ogrenci
arasinda iletisimin olacagini agiklamistir. Ogretmen adaylar1 arasinda farkli bakis
acilarinin yer aldig1 ve cogunlugun 6grenci merkezli egitimde 6gretmen ve 6grencinin

arasindaki baglardan olumlu bahsedebilirken ancak karsit fikirlerinde var oldugu

gozlemlenebilir.
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S.1:

‘Geleneksele gore daha iyi bilgi alma siiresi olur. Bilgilendirme agisindan

iyidir. Ogrenci merkezli egitimin dezavantajlarindan biri daha kisith 6gretmen

ve ogrenci arasindaki iletisim.’

Ogretmen adaylar1 6grenci merkezli egitimin her konuda avantajli oldugunu ve
dezavantijinin bulunmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli
egitimi destekledigi ve bu yonde yetistirildiginden dolay1r bu yontemin daha yakin
geldigi fikri disiintilebilir.

S9veS.7:

‘Dezavantajlart oldugunu diisiinmiiyorum. Cok iyi oldugunu diistiniiyorum.
Hep avantajli oldugunu diigiindiim.’

Ogretmen adaylar1 geleneksel yontem ile ogrenci merkezli egitimde
dgretmenin rollerini gdz dniinde bulundurup boyut icerisinde OME’de 6gretmenin ele
alinmadigin1 sadece yol gosterici oldugunu acgiklamistir. Bu kapsamda Ogretmen
adaylarinin geleneksel yontemde ve Ogrenci merkezli egitimde Ogretmenin
gorevlerinin degistiginin farkindaliginda oldugu sdylenebilir.

S.2:
‘Geleneksel yontem daha ¢ok ogretmen merkezliye yakin, ogrenci merkezlide

¢ocuga yonelik bir egitim oldugu icin ogretmeni ¢ok kapsamadigini
diigtiniiyorum. Ogretmen sadece gozlem ve ¢ok aktif degil. Ogrenci daha aktif.’

Ogretmen adaylar1 giiniimiiz egitim programinin genel olarak ele alinarak
incelendiginde ogrencilerin bilgi edinme istekliliginin fazla oldugunu ve kendi
istekleri dogrultusunda yonlendirilmesinin daha iyi olacagiyla ilgili fikirlerini
belirtmislerdir.

S.1:
‘Giiniimiize bakilirsa, ogrenciler daha ¢ok bilgi almak istiyor. Siirekli

ogretmenlerinin verdigi yonlerle degil ozgiir bir bicimde ilerlemeleri daha iyi
olur.”

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinmn pek ¢ogu OME’nin geleneksel yonteme
gore daha avantajli oldugu fikrindedir. Geleneksel yontemde rutin yapilmakta olan
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ders plan1 ve dgretmenin aktif oldugu bir egitim sistemi oldugunu icin OME’ nin daha
etkili bir sistem oldugu diisiincesindedirler. Ogretmenin 6grencilerin ihtiyaglarim
saptayip ona uygun sekilde ilerlemesi gerektigi ve gozlemlerini yaparken 6grenciye

yardimci olmasi gerektigi fikrini savunmuslardir.
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Boliim $

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmaci elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular:
ve de gelecek ¢aligmalara 151k tutmasi baglaminda birtakim Onerileri asagida sirasiyla
vermistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin amaci, en basta da vurgulandigi gibi gelecek nesilleri
yetistirecek O0gretmen adaylar1 ve onlarin yoluna 11k tutan 6gretim {iyesinin Okul
Oncesi Egitim Programlar1 (OOEG215) dersi kapsaminda 6grenci merkezli egitimi
algilama ve uygulama hakkindaki fikir ve diisiincelerini ortaya ¢ikartmaktir. Ogrenci
merkezli egitim programi, temelinde O6grenciyi odak noktasina alarak, bireyin
gereksinimlerine gore bi¢imlendirilip, “varolus¢u, hiimanist” esaslarini temel alarak
ozgiirliik¢ii diisiincenin hakim oldugu sdylenilebilir. Programin tamamen OME’ ye
dayali olabilmesi i¢in daha Onceden tasarlanip, uygulanmasi yerine dogaglama
ilerleme, spontan gelisen bir program isleyisi tercih edilir. Program tasarlanirken
Ogelerinin  “hedefler, icerik, Ogretim materyalleri ve oOgrenim etkinlikleri”
gelistirilmesinde Ogrencilerin fikir ve goriisleri dogrultusunda karar verilir (Serter,
2014).

Bu arastirmadan da elde edilen verilere bakildigi zaman, 6gretmen adaylarinin
ve de ogretmenin yansittigi goriisler dogrultusunda OME’nin  giiniimiizde
kullanilmasinin gerekliligi, siniflarda ihtiya¢ duyuldugu ve bu yontemle 6grencilerin

aslinda derslere aktif olarak daha kolay odaklanabildigi, yaparak yasayarak 6grendigi,
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motivasyonun arttig1 ve 6grenme bigimlerinin degistigi, hem 6gretmen hem 6grenci
rollerinin de klasik egitime gore tamamen farklilastig1 ortaya c¢ikmustir. Yapilan
arastirmada OME ile ilgili 6ne siiriilen goriislerde her ne kadar avantajlari ortaya
¢ikmis olsada 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan birtakim dezavantajlarininda
oldugu ortaya konmustur. Ornegin dgretmen adaylarmin ankette (Bakimiz Ek.3) ‘OME
icin 6gretmenin egitime ihtiyact vardir’ maddesine ¢ogunlukla bu konuda karasiz
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yine buna benzer olarak, yar1 yapilandirilmis miilakatlarda
(Bakiiz Ek.4) S.2: “Derslikler tamamen yeterli degil ¢iinkii derslikler bazen ¢ok
kalabalik oluyor béyle oldugunda adapte olmasi ¢ok zor oluyor ve kendimi derse
veremiyorum...” Ogretmen de bu goriisii destekleyerek yar1 yapilandirilmis miilakat
sorularinda (Bakimiz Ek.5) bu goriisii destekleyerek dersi yiiriittiigii siniflarda sira
mantig1 yerine 6rnegin grup ¢alismalarinda daha mobil olabilen sandalye ve masalarin
kullaniminin énemini vurgulamigtir. Sonug olarak hem 6gretmen hem de 6gretmen
adaylar1 6grenci merkezli egitimin gerekliligini ve de 6nemini 6grenme ve Ogretme
acisindan ortaya koymustur. Program gelistirmenin bir satran¢ oyununa benzetildigi
gibi egitim ve o6gretimde, Ozellikle 6gretmenin rolii cok 6nemlidir ¢iinkii 6gretmenin
donemin basinda belirleyecegi pusula bir bagka degisle yapacagi 6n hazirliklar
Ogrencinin donem veya yil boyunca izleyecegi Ogrenimi yoOnlendirmektedir.
Dolayisiyla klasik egitim ve 6gretimden uzak 6grencilerin kendilerinin iiretebilecegi,
Ozgliveninin artacagi, ¢esitli acilardan degerlendirilebilecegi ve de elesirel, yansitic
diisiinme gibi becerilerin de kazandirilabilecegi ortamlarin onlara saglanmast OME’in
etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacaktir. Hem o6gretmen hem de 6gretmen
adaylarindan nicel ve nitel olmak tiizere (karma) verilerden elde edilen bilgiler

dogrultusunda arastirmaci asagidaki sonuglari elde etmistir:

77



“QOgretmen adaylarimin 6gretim iiyesinin OME iizerinde yeterli bilgiye sahip
oldugunu, bireysel farkhiliklar1 dikkate aldigim, 6grenmeyi giidiiledigini ve
aktif katihmlarim destekledigini one siirmiislerdir”.

Bu gorlise destek olarak Ogretmen adaylariyla yapilan yari yapilandirilmis
goriisme sorulart sonucunda Ornegin S.7’nin belirttigi gibi: “Hocalarimiz
gercekten her seyi 6grencilerine gére yapryor. Yani mesela etkinlikler olsun bu
tiir seyler seminerler olsun yani bu da yapilan seyler 6grenciler igin yapilir.” S.4
: ‘Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarin iyi saptamasi gerektir. Ogrencide aym sekilde
ogretmene geri doniit vermesi lazim. Yani hem é6grenci hem 6gretmen iyi bir
etkilesim icinde olmalidir. Akademisyen hocalarimizin bilgisinin iyi oldugunu
kendimce saptadim. Kendi derslerimde kendi ilgimiz dogrultusunda ilerledigimizi
diisiiniiyorum. Ozellikle simdi salgin var ve yine bizi hocalarimiz destekliyor.’
Ogretmen adaylarinin goriislerine parallel olarak &gretmen de benzer goriisii
savunmustur: O.1 “Oncelikle hem bireysel ¢alismalar hem kiigiik grup
calismalart yapmayr daha pratik buluyorum. Aktif 6grenme yontemlerinden
mesela kartopu, test teknigi, alti sapkali diisiinme teknigi gibi teknikleri de
kullantyorum zaman zaman derslerde. Ama sey ¢ok daha fazla ise yariyor. Yani
bireysel etkinlikten c¢ok kiiciik grup etkinligi planlamasi, sunmast ve sinif
tarafindan degerlendirilmesi, kiiciik uygulamalara yer verilmesi onlar: ¢ok daha
aktif hale getiriyor.”

“Ogretmen adaylar1 6gretmenin OME’de dokiiman agirhkh degerlendirme
tercih ettigini, ders materyallerini verimli kullandigini1 bunun yaninda egitim
teknolojilerini etkin kullandigim ifade etmislerdir”.

S.5! “Mesela grup calismast yapma imkanimiz oldugunda gerekli materyalleri

kullaniyoruz (Projeksiyon filan). O yiizden yeterli buluyorum. Ogrenciler
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istediginde materyalleri kullanmasina firsat verilebilir.” S.2 ve S.5: “Bizim
iiniversitemizde daha ¢ok ders iceriklerinde OME’ nin kullanilmasindan yanayim.
Clinkii birey olarak daha ¢ok gelisimimize katki saglayacagin diisiiniiyorum.
Teknolojinin dahil olmasi bence daha iyi olur.” Ogretmen goriisiine gore ise:
“‘Soyle, yani dgrenci merkezli olmast i¢in yaptigim sey kii¢iik uygulamada ya da
iste bu aktif ogrenme tekniklerinin uygulamasini da degerlendirme siirecine
katryorum. Onun haricinde ara sinav, genel degerlendirme, quiz gibi test
tekniklerini kullaniyorum.”

“OME’ de 6gretmenin 6grenciyi rehber olarak yonlendirdigini, OME’in
ogrencilere elestirel diisiinme ve yansima gibi olanaklar tanidig1 goriisiinii,
ogretmenin yenilikleri takip ettigini ve 6gretmenin tamamen pasif olmadigim
savunmuslardir”.

S.3 ve S.6: ‘Okul oncesinden ogrenci merkezli, yaparak yasayarak egitim
verilmeli. Ogretmen rehber konumunda, ¢ocuklarla gézlem yapmal, cocuklar
yaparak- yasayarak égreniyor diye kendi haline birakmamali. Ogretmen disiplini
daha iyi kullanmaly ¢iinkii; ogretmenin tutumu ¢ok énemli. Disiplinle bu diizen
arasinda uyum saglayabilmeli.” Ogretmen adaylar1 gibi, 6gretmen de: “‘I¢
denetimli bireyler yetistirmek, 6z denetime sahip bireyler yetistirmek yani siirekli
birinin size ‘‘bunu 6gren, bunu ogrenme’’ desin diyerek bir yere getirmesi sadece
bizi biri giidiiledigi zaman, biri motive ettigi zaman 6grenmenize neden oluyor”
gortistinii savundu.

“Ogretmen adaylarit OME’de ‘Ogrenci Merkezli’ bir ders olamal goriisiinii
desteklemistir. Ogrenci merkezli egitimin gerekli bir sistem oldugunu ortaya

koymuslardir”.
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S.4, S.7, S.8 ve S.9 “OME her égrencinin ilgisine ve ihtiyaclarina yonelik
program gelistiren bir sistemdir. OME tamamen égrenciye yonelik egitim.
Ogretmenin pasif. 68rencinin aktif oldugu bir sistemdir. OME merkeze égrenciyi
alan tamamen égrenciye faydali bir gozeten egitim sistemidir.” S.2, S.3, S.5, S.6
ve S.10: “OME, ders aminda konu islenirken dgrencinin aktif olmasi, 6grencinin
de fikirlerini alan 6grencinin ne hissettigini tek ogretmenin derste aktif olmadigt
ogretmenin 6grenciyi de derse katarak isledigi bir tiirdiir. Cocugun kendini daha
rahat ve giivende hissettigi bir ortamdir. OME &grencilerin sorunlart veya
paylasmak istedikleri, konusmak istedikleri durumlar: karsilikly olarak paylasilip
konusulmasidir. Ogretmenlerin 6grencilerin ne istedigine dair fikir alisverisi
yapmasi.” Ogretmene gore ise: “ ‘Ogrencinin aktif oldugu, kendi 6Srenme siirecini
planlayip, uygulamasini yapip degerlendirme siirecinde de kendi gériislerini ifade
edebilecegi, kendi ogrenme hizina gore bireysel olarak d&grenme siirecini
planlayabilecegi bir yaklasim.”

“Ogretmen adaylar1 ‘Ogrenmenin nasil gerceklesebilecegi ve bilgiden ¢ok
bilgiyi edinme yollar1 konulari iizerinde’ geleneksel yontem ile 6grenci
merkezli egitim arasinda farkh goriislere sahip olduklar: ortaya ¢cikmistir”.
S.2: “Geleneksel yontem daha ¢ok 6gretmen merkezliye yakin, ogrenci merkezlide
cocuga yonelik bir egitim oldugu icin 6gretmeni ¢cok kapsamadigin diistintiyorum.
Osretmen sadece gozlem ve cok aktif degil. Ogrenci daha aktif.” S.6 ve S.7:
“Gelenekselden kasti her zaman belirli bir diizen bir sey vardwr. Her zaman
yapilan belirli giinlerde. OME daha iyi bilgi aktarimi olmas: daha iyi bilgi
edinmesi konu iizerinden. Ogrencinin fikri alindig1 icin ne kadar fikir alinirsa
cesitte ¢cogalir.” Ogretmen de burada 6gretmen adaylari tarafindan savunulan

goriisiin benzerini OME’de su sekilde aciklamistir: “Ogretmenin rolii soyle yani
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cok klise olacak ama rehber olmali. Fakat rehberlik yapacag siireci ¢ok iyi

planlamali. Ciinkii eger ogrencinin siire¢le ilgili bilgi birikimi, deneyimi, nispeten

ogretmene gore daha azsa onlara bu bilgileri aktif ogrenme ile sunmadan onlara
rehberlik yapmasi ¢ok da istedigi sonuca gétiirmeye bilir.”

e “QOgretmenin OME’de o6grenciyi odiillendirir goriisii iizerinde farkh
goriislere sahip olduklarn ortaya cikmmstir”. S.1: “Giiniimiize bakilirsa,
ogrenciler daha ¢ok bilgi almak istiyor. Siirekli 6gretmenlerinin verdigi yonlerle
degil ézgiir bir bicimde ilerlemeleri daha iyi olur.” S.3 ve S.5: “Ogretmen rehber
olmali, ¢ocuga yol gostermeli. Ogrenci durumunu veya sorununu paylasir.
Ogretmende bu durum veya soruna yardimct olur. Emir kipiyle degil, ¢ocugun
kendi fikir ozgiir iradesiyle tamamlamasina yardimer olmal. Ogrencide kendi
ozgiir diisiincesiyle etkinligi tamamlamahdir.” Ogretmen adaylar1 gibi 6gretmen
de dgrenciyi giidiileme goriisii lizerine: “Ogrencinin rolii oncelikle motivasyona
sahip olmasi, ogrenmeye istekli olmasi, 6grenmede kendini tanimasi yani hangi

’

yontemlerle daha iyi 6grenebilecegini kendinin bilmesi.’
5.2 Oneriler

e Program gelistirme dersleri (Or. OOEG215) 6gretmen adaylarinin konu
alaninda ve de pedagojik agidan donanimli bir 6gretmen olabilmeleri agisindan
Egitim Fakiiltelerinde verilmesi gerekmektedir.

e Dersleri uygulayacak olan 6gretmenlerin de Program Gelistrime hakkinda bilgi
sahibi olmasi ve de alaninda uzman olmasi gerekmektedir.

e Egitimde 21. Yiizyilda gelisen ve degisen diinya standartlarina ayak
uydurabilmek i¢in 6gretmenin de kendisini 6zellikle konu alaninda gelistirmesi

ve hizmet i¢i egitime, yasam boyu 6grenmeye acik olmasi gerekmektedir.
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Sadece tiniversitelerde degil de Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin Egitim
sistemine bakildigi zaman, yeniden yapilandirma baglaminda Ogrenci
Merkezli Egitimi esas almak olmazsa olmazlar arasinda yer almasi
gerekmektedir.

Bu arastirma sadece Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetin’de (K.K.T.C) Dogu
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Programia uyarlanmistir.
Daha giivenilir ve gecerli aym1 zamanda genellemelerin daha da genis
yelpazeden yapilabilmesi baglaminda, ileri ki ¢aligmalarda K.K.T.C. deki tiim

iiniversitelerin Egitim Fakiiltelerinde Okul Oncesi Programinda uygulanabilir.

82



KAYNAKLAR

ACEV. Okul Oncesi Egitim Programi, https://www.acevokuloncesi.org/egitim-

programi/okul-oncesi-egitim-programi. (08.03.2019).

Aknar, B. (2007), Kktc Ilk ve Orta Okullarindaki Miidiir Muavini ve Ogretmenlerin
Sahip Olduklar: Ogrenci Merkezli Egitim Yaklasimlarina Iliskin Algilart,

Yiiksek Lisans Tezi, Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aksoy, E., Akbas, U., Seferoglu, G., (2018). Ogretme Yaklasimlar: Envanterinin
Tiirkge'’ye Uyarlanmast ve Tiirkiye'deki Ogretim Elemanlarinin Ogretme

Yaklasimlarimin Incelenmesi. Egitim ve Bilim Dergisi, 43(194), 81-99.

Arseven, 1. ve Orhan A.T. (2018), Okul Deneyimi Dersi Ogretim Programinin
Adaylarimin  Gériislerine Gore Degerlendirilmesi ve Alternatif Program
Onerisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 47, 461-

490.

Arslan, S. & Ozpmnar, 1., (2008), Ogretmen Nitelikleri: Ilkogretim Programlarinin
Beklentileri ve Egitim Fakiiltelerinin Kazandwrdiklar:, Necatibey Egitim

Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(1), 38-63.

Atasénmez, S. S. (2008), Program Gelistirme Siireci Dogrultusunda Yeni Ilkogretim
Programlarinin Incelenmesi, Yikseklisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiist.

83


https://www.acevokuloncesi.org/egitim-%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20programi/okul-oncesi-egitim-programi
https://www.acevokuloncesi.org/egitim-%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20programi/okul-oncesi-egitim-programi

Bas, G. (2016), Sunif Ogretmenlerinin Program Gelistirme Yeterliklerine Iliskin
Goriislerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi, Marmara Universitesi

Atatlirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 43, 21-32.

Basaran, 1. E. (1994), Egitime Giris, Ankara: Kadigolu Matbaasi.

Biytikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2018),

Bilimsel Arastirma Yontemleri (24. Baski), Ankara: Pegem Akademi.

Can, N. (1998), Ogretmen ve Yéneticinin Etkililiginin Ogretimdeki Rolii. Kuram ve

Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi. 13(13): 55-69.

Celikoz, N. (2004), Yeni Program Gelistirme Anlayisina Dayali Olarak Gelistirilen
Bir Program Tasarimimn Ogrenci Basarisina Etkisi, Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 24(1), 99-113.

Celikten, M., Sanal, M., Yeni, Y., (2005), Ogretmenlik Meslegi ve Ozellikleri, Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, 19, 207-237.

Demirel O. (2015), Egitimde Program Gellistirme (22. Baski) Ankara: Pegem A.

Yayincilik.

Demirel, O. (2005), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, Ankara:

Pegem A. Yaymcilik.

84



Demirel, O. (2017), Egitimde Program Gelistirme (25. Baski), Ankara: Pegem A.

Yayincilik.

Deniz, 1. (2005), Ogrenci Merkezli Fen Bilgisi Egitiminin Ogrenci Basarilarina Etkisi,

Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Diken, 1. (Ed.) (2014), Erken Cocukluk Egitimi. Ankara: Pegem A. Yayincilik.

Dilek, H. (2013),2006 Okul Oncesi Egitim Programinin Degerlendirilmesi, Doktora

Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Diisek, G. (2008), 2006 Yilinda Uygulamaya Konulan Okul Oncesi Egitim Programi
Hakkinda Ilkogretim Miifettisleri, Okul Oncesi Egitim Veren Kurum Miidiirleri
ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriislerinin Incelenmesi (Ordu Ili Ornegi),

Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ergiir, D. O. (2010), Ogrenen Ozerkliginin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii.
International Conference on New Trends in Education and Their Implications,

354-359.

Fer, S. (2019), Egitimde Program Gelistirme Kuramsal Temellere Bakis Ankara:

Pegem Akademi Yayincilik.

Fidan, N. (2012), Okulda Ogrenme ve Ogretme (3. Baski) Ankara: Pegem Akademi

Yayincilik.

85



Goksu, 1. (2016), Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Bilissel Ogrenme Siirecinin
Web Tabanli Uzman Sistemle Degerlendirilmesi (Destekleyici Egitim

Uygulamasi), Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi.

Gole, M. O., Temel, Z. F. (2015), Okul Oncesi égretmenlerinin nitelikli bir okul éncesi
egitim programinda bulunmast gereken ozelliklere iliskin goriislerinin

incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 663-684.

Giir, B. S. (2006), Osrenci Merkezli Egitimin Ctkmazlari. Eskiyeni Dergisi, (3), 35-

45.

Girsel, M. & Siinbiil, A. M. (Ed.). (2014). Egitim Bilimine Girig, Konya: Egitim

Yayinevi.

Giizel, A. (2009), [ikogretim Okullarinda Uygulanan Ogrenci Merkezli Egitim
Modeliyle Iigili Yonetici Ve Ogretmen Goriisleri (Ankara Ili Ornegi),

Yiikseklisans Tezi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Giizel, A. (2009), Ilkogretim Okullarinda Uygulanan Ogrenci Merkezli Egitim
Modeliyle Iigili Yonetici ve Ogretmen Goriisler, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Idek, S., Fong, L. L., Sidhu, G. K., & Hoon, T. S. (2014). The Use of Consciousness-
raising Tasks in Promoting the Correct Use of the Verb “Be” among Students
in Vocational Colleges. Theory and Practice in Language Studies, 4(9), 1792—

1803.

86



Incik, E. Y. & Tanriseven, 1., (2012), Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarimn ve
Osretmen Adaylarinin Ogrenci Merkezli Egitime Iliskin Gériigleri, Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3), 172-184.

Kaya, A. (2015), Kisileraras: Iliskiler ve Etkili Iletisim (8. Baski), Ankara: Pegem A.

Yayincilik.

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligit (MEB) (2017), Ogretmen El Kitabi 2
Etkinlikler, http://talimterbiye.mebnet.net/Kitaplar/2018-

2019/Okuloncesi/Okuloncesi-ogretnem2.pdf (30.01.2020).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi (MEB) (2018), Temel Egitim Programi Giris,
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2018-

2019/okuloncesi2018.pdf (01.02.2020).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligit (MEB). (2016), Okul Oncesi Egitim
Programu, http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2016-

2017/Dersler/okuloncesi.pdf (03.01.2020).

KKTC Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii. Program Gelistirme ve Olcme
Degerlendirme Birimi. http://talimterbiye.mebnet.net/program-gel-birimi/olc-

deg-birimi.htm. (21.02.2020)

Koksal, O., Balaban Dagal, A. & Duman, A. (2016), Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Okul Oncesi Egitim Programi Hakkindaki Goriislerinin  Belirlenmesi,

87


http://talimterbiye.mebnet.net/Kitaplar/2018-2019/Okuloncesi/Okuloncesi-ogretnem2.pdf%20%20(30.01.2020
http://talimterbiye.mebnet.net/Kitaplar/2018-2019/Okuloncesi/Okuloncesi-ogretnem2.pdf%20%20(30.01.2020
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2018-2019/okuloncesi2018.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2018-2019/okuloncesi2018.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2016-2017/Dersler/okuloncesi.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/2016-2017/Dersler/okuloncesi.pdf
http://talimterbiye.mebnet.net/program-gel-birimi/olc-deg-birimi.htm
http://talimterbiye.mebnet.net/program-gel-birimi/olc-deg-birimi.htm

International Journal of Social Science. Advance Online Publication.Doi:

Http://Dx.D0oi.0rg/10.9761/JASSS3395 (02.02.2020).

Korkmaz, I. (2006), Ogrenci Merkezli Ders Uygulamalarina Iliskin Ogrenci
Goriisleri. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (16), 393-

402.

Mancir, H. (2014), Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi
Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi, Yiiksek Lisans Tezi,

Mustafa Kemal Universitesi.

Mentis Tas, A. (2005), Ogretmen Egitiminde Aktif Ogrenme. Gazi Universitesi

Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 177-184.

Otacioglu, S. (2008), Okul Oncesi Cocuk Merkezli Ogrenme ve Miizik Stratejileri,

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 7(23), 157-171.

Ozer, B. (2007), Ogrenci Merkezli Karma Ogretim Yonteminin Ogretimde Planlama
Degerlendirme Dersinde Akademik Basari Ve Elestirel Diisiinmeye Etkisi,

Doktora Tezi, Firat Universitesi.

Ozpolat, V. (2013), Ogretmenlerin Mesleki Onceliklerinde Ogrenci Merkezli Egitim

Yaklagiminin Yeri, Milli Egitim Dergisi, 5-27.

Ozsirkint1 D., Akay C., Bolat E. (2014), Egitim Programi Hakkindaki Goériisleri,

Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 313-331.

88


http://dx.doi.org/10.9761/JASSS3395

Oziir, N. K. (2019), Yiiksek Ogretim Cografya Egitiminde Ogrenci Merkezli Ders

Uygulamas:, Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 1-24.

Sahan, F. (2008), Bilgisayar Dersinde Erisiye Ulasma Acisindan Ogretmen Merkezli
Ogrenme Yontemleri ile Ogrenci Merkezli Ogrenme Yontemlerinin
Karsilastirilmasi  (Uygulamali Bir Arastirma), Doktora Tezi, Inénii

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Sahin, C. (2005), Ogrenci Merkezli Egitimde Uriin Secki Degerlendirme Dosyast,

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 125- 1.

Seker, H. (Ed.) (2017), Egitimde Program Gelistirme; Kavramlar ve Yaklasimlar,

Ankara: An1 Yayimcilik.

Semerci, C. (2007), Program Gelistirme Kavramina Iliskin Metaforlarla Yeni
Ilkégretim Programlarina Farkly Bir Bakis, Cumhuriyet Universitesi Sosyal

Bilimler Dergisi, 31(2), 125-140.

Senemoglu, N. (2018), Gelisim Ogrenme ve Ogretim; Kuramdan Uygulamaya,

Ankara: An1 Yayimcilik.

Sertel, Y. (2014), KKTC llkokul Ogretim Programlarinin Ogretmen Goriislerine Gore

Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, DAU.

Sisman, M. (2007), Egitim Bilimine Giris (3. Bask1) Ankara: Pegem A. Yayincilik.

89



Sivri, H. (2019), Okul Yéneticileri ile Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Egitim
Ilkelerini Benimseme Diizeyleri Ve Okul Etkililigine Yonelik Goriisleri

Arasindaki Iligki, Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisu.

Tan, S. (Ed.) (2015), Ogretim ilke ve yontemleri, Ankara: Pegem A. Yaymcilik.

Unver, G. & Demirel, O., (2004), Ogretmen Adaylarimin Ogrenci Merkezli Ogretimi
Planlama Becerilerini Gelistime Uzerine Bir Calisma, Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26, 188-195.

Usun, S. (2016), Egitim Program Degerlendirme,; Siirecler Yaklasimlar ve Modeler,
Ankara: An1 Yayimcilik.

Wikipedia.(2017),0kul Oncesi Egitim,

https://tr.wikipedia.org/wiki/Okul_%C3%B6ncesi_e%C4%9Fitim

(22.05.2019).

Yesilyurt, E. (2013), The Effect of Curriculum Development Course on Preservice
Teachers' Cognitive Awareness of Curriculum Development, Kuramsal

Egitimbilim Dergisi, 6(3), 316-342.

Yesilyurt, Z. C. (2011), Cocuklari Anaokuluna Devam Eden Ebeveynlerin Okul
Oncesi Egitim Kurumlarindan Beklentileri ve Kurumlarin Bu Beklentileri

Karsilama Durumlari, Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisu.

90


https://tr.wikipedia.org/wiki/Okul_%C3%B6ncesi_e%C4%9Fitim

Yildizlar, M., Kargi, E., Bozcan, E. U., (2011), Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
Anaokullarinda ‘Okul Deneyimi’ Uygulamalari: Okul Oncesi Egitimde Iyi
Ornekler Sorunlar ve Céziim Onerileri, E- Journal of New World Sciences

Academy, 6(1), 562- 568.

91



EKLER

92



Ek 1: Etik Kurul Uygunluk Yazisi
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Ek 2: Bilgilendirilmis Onam Formu
Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 Katihmen Bilgilendirilmis Onam

Formu (Anket)

Ogretmen Adaylar1 Géniillii Katiim Formu

Degerli Ogretmen Adaylari,

Ben Buse Nur Uzun, Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim alaninda Yiiksek Lisans dgrencisiyim. Yiiksek Lisans Tezimde Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programinda 2. Sinif ‘Okul Oncesi Egitim Programlari® Dersi
Kapsaminda Ogrenci Merkezli Ogretim Programina iliskin Ogretim Elemanlar1 ve
Ogretmen Adaylarmin Goriigleri iizerine arastirma yapiyorum. Bu arastirmada
amactm, Okul Oncesi Egitim Programlarma iligkin gériislerin incelenmesi ve dersin
icerigini ve uygulanisini gelistirmektir.

Aragtirma goniillik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilmak ya da
katilmamak sizin isteginiz dogrultusundadir. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz
zaman diliminde arastirmay1 birakma hakkina sahipsiniz. Arastirmada toplanilacak
veriler tamamen aragtirma kapsami i¢in kullanilacak olup, kisisel bilgiler ve toplanilan
veriler gizli tutulacaktir. Buradaki amacim, 0&lgek verilerini daha ayrintili
inceleyebilmektir. Elde edilen bilgiler gizlilik ilkesine uygun korunacaktir.

Olgek ile ilgili herhangi bir sorunuz olursa benimle veya damigmanim ile
iletisime gecebilirsiniz. Bu aragtirmaya katilmaya goniillii iseniz, liitfen asagida
verilen bos yerleri doldurup, imzalayiniz. Simdiden tesekkiir ederim.

Ogretmen Adaymin Adi- Soyadi ............ccooviiiiiiiiiiiiiieiiein.,

Tarih .

TMZAST ..o
Arastirmaci Tez Danismani

Buse Nur Uzun Yrd. Dog. Dr. Bengi Sonyel
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Bolimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi bengi.sonyel@emu.edu.tr
busenur026@hotmail.com Telefon:6302390

Telefon: 05338255500
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylar1 Katihmen Bilgilendirilmis Onam

Formu (Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Sorulari)

Ogretmen Adaylar1 Goniillii Katihm Formu

Degerli Ogretmen Adaylari,

Ben Buse Nur Uzun, Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretim alaninda Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Yiiksek Lisans Tezimde Okul Oncesi
Ogretmenligi Lisans Programinda 2. Sinif ‘Okul Oncesi Egitim Programlari® Dersi
Kapsaminda Ogrenci Merkezli Ogretim Programina iliskin Ogretim Elemanlar1 ve
Ogretmen Adaylarmin Gériigleri iizerine arastirma yapiyorum. Bu arastirmada
amactm, Okul Oncesi Egitim Programlarma iligkin goriislerin incelenmesi ve dersin
icerigini ve uygulanisini gelistirmektir.

Arastirma goniillik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilmak ya da
katilmamak sizin isteginiz dogrultusundadir. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz
zaman diliminde arastirmay1 birakma hakkina sahipsiniz. Arastirmada toplanilacak
veriler tamamen arastirma kapsami i¢in kullanilacak olup, kisisel bilgiler ve toplanilan
veriler gizli tutulacaktir. Goriigme siiresini izniniz olursa kayit altina almayi isterim.
Buradaki amacim, verileri daha ayrintili inceleyebilmektir. Elde edilen ses kayitlar
gizlilik ilkesine uygun korunacaktir.

Yar yapilandirilmis miilakatlar ile ilgili herhangi bir sorunuz olursa benimle
veya danismanim ile iletisime gegebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmaya goniillii iseniz,
liitfen asagida verilen bos yerleri doldurup, imzalayimiz. Simdiden tesekkiir ederim.

Ogretmen Adaymin Adi- Soyadi ...........ccoeuviieiiiiiiiiiiiiieiiiin.,

Tarih ..
IMZAST ..o

Arastirmaci Tez Danismani

Buse Nur Uzun Yrd. Dog. Dr. Bengi Sonyel
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi bengi.sonyel@emu.edu.tr
busenur026@hotmail.com Telefon:6302390

Telefon: 05338255500
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Okul Oncesi Egitim Programlar1 Dersini Vermis Olan Ogretim Uyesi
Katihme1r Bilgilendirilmis Onam Formu (Yar1 Yapilandirilmis

Miilakat Sorular)

Ogretim Gorevlileri Goniillii Katihm Formu

Degerli Ogretim Gérevlileri,

Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda Yiiksek
Lisans ogrencisiyim. Yiiksek Lisans Tezimde Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programinda 2. Smif ‘Okul Oncesi Egitim Programlar’ Dersi Kapsaminda Ogrenci
Merkezli Ogretim Programina Iliskin Ogretim Elemanlar1 ve Ogretmen Adaylarmin
Gériisleri iizerine arastirma yapiyorum. Bu arastirmada amacim, Okul Oncesi Egitim
Programlarina iliskin goriislerin incelenmesi ve dersin icerigini ve uygulanigini
gelistirmektir.

Aragtirma goniillik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilmak ya da
katilmamak sizin isteginiz dogrultusundadir. Arastirmaya katildiktan sonra istediginiz
zaman diliminde arastirmay1 birakma hakkina sahipsiniz. Arastirmada toplanilacak
veriler tamamen arastirma kapsami i¢in kullanilacak olup, kisisel bilgiler ve toplanilan
veriler gizli tutulacaktir. GOriisme siiresini izniniz olursa kayit altina almay1 isterim.
Buradaki amacim, verileri daha ayrintili inceleyebilmektir. Elde edilen ses kayitlar
gizlilik ilkesine uygun korunacaktir.

Yar yapilandirilmis miilakatlar ile ilgili herhangi bir sorunuz olursa benimle
veya danismanim ile iletisime gecebilirsiniz. Bu arastirmaya katilmaya goniillii iseniz,
liitfen asagida verilen bos yerleri doldurup, imzalayiniz. Simdiden tesekkiir ederim.

Ogretim Elemanin Adi- Soyadi ...........coooviiiiiiiiiiiiiiii,

Tarih ...

IMZAST ..o

Arastirmaci Tez Danismam

Buse Nur Uzun Yrd. Dog. Dr. Bengi Sonyel
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi bengi.sonyel@emu.edu.tr
busenur026@hotmail.com Telefon:6302390

Telefon: 05338255500
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Ek 3: Ogrenci Anketi

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin  Ogrenci £ =
Merkezli Egitimi Algilama Ve Uygulama Diizeylerinin | _ § g £ z =
Belirlenmesi 25| ¢ S 2 2
s | 2 | & | E £
RO EZ|E |5 |E |23
Ogretmenimiz; Ed | < v I =Y
1 OME igin yeterli bilgiye sahiptir
o Ogrencinin etkinliklere katilimimi saglar
3 Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler
n Ogrencilerin bireysel farkliliklarim dikkate alir
Ogrencinin 6dev ve proje c¢ahsmalarina gore
o degerlendirme yapar
6 OME igin 6gretmenin egitime ihtiyac1 vardir
7 Ogrencilere sorumluluk verir
3 Ogrenciyi dogru sorularla bilgiye ulastirir
9 Ders materyallerini verimli kullanir
10 Ogrenciyi ddiillendirir
1 Ogrenciye kendini 6zgiirce ifade etme firsat: verir
12 | Dersi kitaptan anlatir
13 | Ogrenci merkezli egitimi 63reten bir dersimiz olmah
14 | Yenilikleri takip eder
15 | Bireysel farkliliklar1 géz éniinde bulundurur
16 | Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanir
17 | Bilgiden cok bilgiyi edinme yollarim gosterir
18 | Degerlendirmeyi test ile yapar
19 | Proje ve ddevlerle dlcme ve degerlendirme yapar
Ogrenci;
20 | OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim
21 | Ogrenci merkezli egitimde 63retmen tamamen pasiftir
22 | Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gergeklesir
23 | OME gerekli bir sistemdir
24 | OME’ yi uygulamak i¢in daha ok erken
25 | OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor
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Ek 4: Ogrenci Goriisme Sorular

1.

Size gére OME nedir ve amaci nelerdir?

Size gére OME ‘de 6gretmenin ve dgrencinin rolii nedir?

Size gore fakiilte ve derslikler OME igin uygun alt yapiya sahip midir?

Size gére OME nin geleneksel yonteme gore avantajlari nelerdir?

Size gére OME nin geleneksel yonteme gore dezavantajlari nelerdir?

Baska eklemek istedikleriniz var m1?
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Ek 5: Ogretim Uyesi Miilakat Sorular

OGRETMEN GORUSME FORMU

1. Size gére OME nedir?

2. Size gore OME’ de dgretmenin rolii nedir?

3. Size gore dgrencileriniz OME’ ye hazirlar m1?

4. OME hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

5. Size gére OME’ nin amaci nedir?

6. Size gére OME’ de 6grencinin rolii nedir?

7.OME’ yi uyguluyorsaniz dgrencileri aktiflestirmek igin
ne gibi faaliyetler yapmaktasiniz?
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8.OME’ de 6lgme ve degerlendirmeyi nasil yapmaktasiniz?

9. Size gére OME’ yi uygulamak icin iiniversitenin arag geregleri sizce yeterli
mi?

10. OME’ vyi uyguluyorsamz kaynak kitap veya miifredat
bulmada sikint1 ¢ekiyor musunuz?

11. Size gore fakiilte ve derslikler OME i¢in uygun alt yapiya sahip midir?

12. OME’ nin gerekliligine inantyor musunuz?

13. Size gére OME’ nin geleneksel yonteme gore avantajlar1 nelerdir?

14. Size gore OME’ nin geleneksel yonteme gore dezavantajlari nelerdir?

15. Bagka eklemek istedikleriniz var mi1?
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Ek 6: Veri Toplama Araclari icin izin

From: Bayram Ozer <ozer.bayram @gmail.com>
Sent: 10 March 2019 14:02
To: Bengi Sonyel

Subject: Re: Anket ve gérisme sorulari i¢cn izin hakkinda
Uygundur. Kullanabilirsiniz

Bengi Sonyel <bengi.sonyel@emu.edu.tr>, 8 Mar
2019 Cum, 12:20 tarihinde sunu yazdi:
Sayin Dog Dr. Bayram Ozer
Tez danigsmanhgini yapmakta oldugum 6grencim
Buse Nur Uzun icin Habib Mancir'in Yiksek
Lisansinda kullanmis oldugunuz anket ve de
gorusme sorularindan yararlanmak istiyoruz.
EQer sizin icinde uygunsa latfen bana geri donus
yapiniz. Desteginizden dolayi simdiden
tesekkdrler.

Asst.Prof.Dr. Bengi Sonyel
Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Fakultesi
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