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0z

Bu ¢alismada, 6gretmenlerin, anne-babalarin ve c¢ocuklarin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik goriisleri ve yaptiklari uygulamalar1 belirlemek hedeflenmektedir.
Calisma var olan durumu ortaya koyma amaci giidiildiigii i¢in nitel aragtirma
yontemlerinden durum g¢alismasi ile gergeklesmistir. Calisma Kuzey Kibris Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli olan Gazimagusa ilgesinde
yer alan 6zel bir anaokulunda gergeklestirilmistir. Calismanin verilerinin toplanmasi
2019-2020 egitim ogretim yili 7 Ocak-10 Mart 2020 tarihleri arasinda yapilan
ogrenci gozlemleri, 15 Subat-11 Mayis 2020 tarihleri arasinda yapilan anne-baba
goriismeleri ve 7 Nisan-20 Mayis 2020 tarihleri arasinda yapilan Ogretmen
goriismeleri ile gergeklesmistir. Veri toplama siireci toplamda 5 ay siirmiistiir.
Calismanin 6rneklem grubunu, 32 cocuk 40 anne-baba ve 5 dgretmen olusturmustur.
Calisma etik kurallar ¢ercevesinde ve tiim katilimcilarin goniilliiliik ilkesi ile katilimi
cergevesinde gerceklesmistir. 3 asamadan olusan ¢alismanin ilk asamasi ¢ocuklarin
oyunlart sirasinda gozlemlenmesidir. 2.5 ay boyunca haftanin her giinii daha 6nceden
diizenlenen smiflarda c¢ocuklarin oyunlar1 gdzlemlenmis ve notlar alimistir.
Calismanin ikinci asamasinda anne-baba goriismeleri tiglincli asamasinda ise
Ogretmen goriismeleri yapilmistir. Elde edilen verilerin gegerlilik giivenirlik
hesaplamasi Miles Huberman (1994) giivenirlik formiilii kullanilarak yapilmistir.
Calismanin sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen ¢ok kiiltiirli
egitimin ne kadar 6nemli oldugu ve gerekliligi vurgulanmis, egitim ortamindaki
akran iligkilerinin oldukg¢a basarili oldugu ve farkhi kiiltiirden gelme durumunun
cocuklar arasindaki iliskileri olumsuz etkilemedigi, ¢cok kiiltiirlii egitim ortamlarinin

daha iyi diizenlenmesi ve uygulamalarin zenginlestirilmesi gerekliligi sonucuna



ulasilmigtir. Calismanin bulgular 1s18inda ortaya c¢ikan sonuglar dogrultusunda en

Onemli birka¢ Oneriler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Kiiltiir, Cok Kiiltiirlii Egitim, Akran iliskileri.



ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the opinions and practices of teachers,
parents and children towards multicultural education. The study was carried out with
a case study, which is one of the qualitative research methods, since it was conducted
by to reveal existing situation. This study took place in a kindergarten which are
connected to National Ministry of Education and Culture in the town of Famagusta,
Northern Cyprus. The data collection process held between January 7th and March
10th 2020 with student observations, between February 15th and May 11th 2020
with parent interviews and between April 7th and May 20th 2020 with teacher
interviews. The entire data collection process took 5 months. The sample group of
the study consisted of 32 children, 40 parents and 5 teachers. The study was
conducted within the framework of ethical rules and on the voluntary policy of all
participants. The first of the three step study is observation of children during play.
For 2.5 months, the activities of the children were observed and notes were taken in
their free time play period every day of the week. The second step is parent
interviews and the third is teacher interviews. Validity and reliability calculation of
the obtained data was made using the reliability formula of Miles and Huberman
(1994). As a result of the study, the importance and necessity of multicultural
education given in pre-school education institutions was emphasized, it was
concluded that peer relations in the educational environment are quite successful and
the situation of coming from different cultures does not affect the relations between
children negatively, better regulation of multicultural education environments and
increased practices. Recommendations were given in line with the results obtained in

the light of the findings of the study.
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TESEKKUR

Bu calismanin hayata gecirilmesinde beni yonlendiren tez yoneticim Dog.
Dr. Eda Yazgin’ a ve gerek lisans egitimimde gerek yiiksek lisans egitimimde
yoluma 151k tutan hocalarima tesekkiir ederim.

Madden ve manen arkamda dag gibi duran babam, ¢alisma boyunca tiim
sikinttima ortak olan annem, yoluma ¢ikan tiim zorluklar1 birlikte omuzladigim
ablam, ablamdan daha ¢ok hayatima renk katan yegenlerim, her zaman yanimda
oldugunu bildigim kardesim tesekkiirlerin en biiyiigii sizin. Eger siz yanimda
olmasaydiniz bu ¢aligma olmazdi.

Calismamda mesafenin ortaya koydugu zorlugu yok eden her zaman
desteklerini hissettigim, bana bu siirecte arkadastan daha fazlasi olup yol gosteren

Uz. Elif Esra Ozeng ve Uz. Mualla Nur Dolar “a tesekkiirii bir borg bilirim.
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Boliim 1

GIRIS

Cok kiiltiirliiliik birbirinden farkli bigimlerde ifade edilse de en genis anlami
ile 6nceki zamanlarda olduk¢a yayginlasmis olarak goriilen asimilasyon goriisiiniin
karsisinda duran bir olgudur (Aydin, 2013). Farkli kimliklerin ayrimciliga maruz
kaldig1 alanlarin basinda olan egitim tiim bireylerin hakkidir. Egitim ilkesi, din, dil,
ik, renk, cinsiyet gibi Ogelerin birbiri arasinda ayrim yapilamayacagi diisiincesi
olarak ifade edilmektedir (Egitimsen, 2004).

Kurulusunun 20. yildéniimiinde UNESCO, (4 Kasim 1966) “Uluslararasi
Kiiltiirel Isbirligi Ilkeleri Bildirgesi’ni (UAKIIK) yayimlamistir. Bu bildirgeyle
UNESCO uluslararast kiiltiirel bitiinliigli, paylasim ve ortakligi vurgulamistir.
Bildirgenin birinci maddesinde; halkin kendi kiiltiiriinii gelistirmesinin, o kiltiirde
yasayan insanlarin hakki ve odevi oldugu, biitiin kiiltiirlerin saygi duyulmasi ve
korunmasi gereken bir degeri oldugu noktalar1 tizerinde durulmustur (Hazar, 2009).

21. yy da kisisel ve ozellikle cografi sinirliligin olmamasi, ¢agdas anlayislar
ve bu anlayislarin uygulanmasi ile ilgili gereklilikler ¢cok kiiltiirlii yurttaglik algisinin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Akdemir, 2013). 21. yy 6gretmen niteliklerine gore
egitimin 6ne ¢ikan iki boyutu vardir. Birincisi yurttaslik bilincini olusturmaktir ki bu
cok kiiltiirlii egitim ile saglanmaktadir. Ikincisi ise dezavantajli olan gruplarin
avantajli hale getirilmesidir (Akdemir, 2013; Tutkun ve Aksoyalp, 2010).

‘Ayrimcilik  karsit1 egitim programi’ denilen ve cok kiltiirlii egitimi

merkezine alan programlar ¢ok wuluslu iilkelerin okul oncesi siniflarinda



uygulanmakta olup 21.yy’in en énemli programi olarak nitelendirilmektedir (Giiven,
2005). Bu gelismeler genel anlamda go¢ alan ve egitim uygulamalarina énem veren
iilkelerde ozellikle 2000’11 yillardan itibaren c¢ok kiltiirlii egitime farkli bir boyut
kazandirmistir (Demir, 2012).

Egitim ortamlarinda 6grencilerin din, dil, 1k, cinsiyet, farkli sosyo-ekonomik
diizeye sahip olmalar1 gibi faktorler, birbirleri ile olan sosyal-duygusal iliskilerinde
onemli rol oynamakla birlikte, onlarin  bu ¢esitlilikler  konusunda
bilin¢lendirilmelerinin hem diinya insan1 olma hem de icinde yasadiklar1 kiiltiiriin
aktif bir tiyesi olma konusunda dnemli bir rol oynamaktadir (Gay, 1994).

Avrupa, Asya ve Afrika kitalarinin birbirine baglandigi nokta olan Tiirkiye
dogu ve bati kiiltiirleri arasinda ki yegane kopriidiir. Hem tarihsel hem de jeopolitik
konumunu goéz Oniine aldigimizda Tirkiye’deki egitim sisteminde verilen ¢ok
kiiltiirli egitim olduk¢a dnemlidir (Yazici, Basol, Toprak, 2009). Bu sebeple egitimin
baslangict olan okul Oncesi donemden itibaren cocuklara ¢ok kiiltiirlii egitim
yaklasiminin benimsetilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Coban, Karaman, Dogan,
2012).

Cok Kkiiltiirliiliik kavramini da i¢ine alan kapsayict egitim, biitiin ¢ocuklarin
sahip oldugu gereksinimleri onlar1 ayrimciliga maruz birakmadan yerine getirmek
demek olup, i¢inde ¢ocuk olan her toplulukta gozetilmelidir (Ege ve Canalan, 2018).

Cok kiiltiirlii egitim ortaminin saglanabilmesi i¢in Oncelikli olan, egitim ve
Ogretim siirecindeki paydaslarin gorev ve sorumluluklarinin bilincinde olmasi
gerekmektedir. Bu noktada egitim Ogretim programlarinin  konuya uygun
gelistirilmesi, okulun buna uygun yoOnetilmesi, 6gretmenlerin buna uygun egitim
Ogretim yapip Ogrencileri degerlendirmesi her seyden once cok Kkiiltiirlii egitime

uygun bir okul ve sinif ikliminin yaratilmas: gerekmektedir (Polat, 2012).



Kiiltiir, egitim iizerinde olduk¢a etkilidir. Ogrencilere cok kiiltiirlii bir
egitimin verilmesi, egitim ortaminin sunulmasi, egitimin basarili olmasi ve istenen
etkiyi yaratmasi i¢in en 6nemli unsur 6gretmenlerdir. Bunu sonucu olarak egitim
veren kisilerin ¢esitli kiiltiirleri analiz ederek degerlendirmesinin ve egitimi bu
dogrultuda devam ettirmesinin 6grencilerin gelisimlerinde faydali oldugu ifade
edilmektedir (Kiligoglu, 2015; ve Orten, 2013).

Ayrica ¢ok kiiltiirlii egitim siirecinde ailelerin yeri inkar edilemez bir 6neme
sahiptir. Cocuklarda ¢ok kiiltiirliiliikk anlayis1 ailenin gocukla olan iletisimi ve egitim
ortaminin etkisiyle sekillenir (Ergin ve Ermegan, 2011). insan hayatinin en énemli
kismini olusturan okul 6ncesi donemde, ¢ocugun geriye kalan hayatinda kullanacagi
becerilerin biiylik bir kismini1 6grendigi yapilan aragtirmalarca belirlenmistir (Baran,
Yilmaz, Yildirim, 2007). Iste bu énemli dénemde gocuklar1 farkliliklarla tanistirip
esitlik duygusunu igsellestirmelerinde ¢ok kiiltiirlii egitim ortaminin rolii oldukca

Onemlidir.
1.1 Problem Durumu

Bir ortamin ¢ok kiiltiirlii olabilmesi igin tek bir kisinin bile farkli kiiltiirden
gelmesi yeterli olmakla birlikte gociin azla oldugu bélgelerde ‘gok kiiltiirliilik’
kavrami kendinden siklikla bahsettirmektedir.

Gog¢ kayitlart KKTC’de 1977 yilindan itibaren diizenli olarak tutulmaktadir.
Bu kayitlara gore KKTC’de ki niifus oraninda 1996-1997, 2005-2007 donemlerinde
hizli bir artis gozlemlenmistir. Bu artisin  sebeplerinden biri {ilkede agilan
tiniversitelerdir. Bu donemlerin disinda niifus normal seyretmistir (Atasoy, 2011).
Diger bir neden ise zorunlu goglerdir. Yasadiklar1 cografyada is imkan kisitli olan
veya is bulamayan, ekonomik zorluk i¢inde olan ya da giivenlik-saglik sorunuyla

kars1 karsiya kalan topluluktan ‘zorunlu gé¢’ adi altinda, yasam standartlarin1 daha



1yl bir seviyeye getirmek i¢in yer degistirmektedirler (Dolunay ve Kecgeci, 2017). Bu
yer degistirme hareketi sonucunda farkl kiiltiir, din, dil, 1rk, gelenek ve goreneklere
sahip olan bireyler yeni ortama uyum saglamak zorundadirlar (Aksoy, 2012).

Gogiin sonucu, biitlin bireyleri etkilemekle birlikte kuskusuz en ¢ok etkilenen
kisiler, pasif gogmen olarak adlandirilan ve go¢ kararmma uymaya mecbur olan
cocuklardir (Eres, 2014).Kendi yasadiklar1 yerleri terk etmelerine sebep oldugu goz
Oniine alindiginda, gbgiin ruhsal etkileri de tahmin edilebilir. Yapilan arastirmalar
sonucunda gog¢e maruz kalan cocuklarin, kendi kiiltiirlerinde biiyliyen akranlarina
gore davranis ve duygusal problemlerinin daha fazla goriindiigii ifade edilmektedir
(Tilbe, 2015). Ozellikle okul ¢ag1 ¢ocuklarda gdgiin sonucu olarak okul degisikligi,
cocuklar icin daha biiylik bir ¢evre degisimini ifade ettiginden uyum saglama
acisindan kritik 6neme sahiptir (Polat Uluocak, 2009).

Egitim, gé¢men c¢ocuklarin korumasinda dnemli ve etkili bir rolii iistlenir.
Ayrica okulun bu ¢ocuklarin yerlesmesinde, aidiyet duygularinin gelismesinde, yeni
kiiltiire uyum saglamasinda olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmektir (Toylar ve Sidhu,
2012; Akt: Ercan Uzun ve Biitiin, 2015).

Goge maruz kalan ¢ocuklarin yaslar kiigiildiik¢e yani gogten sonra dogan ya
da kiiciik yasta bagka kiiltiire giden c¢ocuklar, sonradan go¢ edenlere gore gittikleri
kiltiirtin  egitim sistemine daha ¢abuk uyum saglamakta ve daha ¢ok basari
gostermektedir (Tezcan, 1994).

So6zii edilen sorunlarin ¢ocuklara yansitilmasi, go¢ yasayan ¢ocuklari sadece
aile icerisinde dezavantajli duruma getirmekle kalmayip, goé¢ edilen toplumdaki
cocuklar arasinda da ayn1 noktaya getirmektedir. Bu durum sadece go¢ eden kisileri
degil gog¢ edilen kiiltiirii de etkilemektedir. Go¢ olgusu, topluma iliskin degisme

siireclerinin yani sira yer degistirme hareketini agiklamakla kalmaz, daha ozele



indirgendiginde birakilan ve yasanmasina karar verilen kiiltiirlerdeki sinifsal
iliskilerin hepsinde birden ilging sonuglar ortaya koymaktadir. Bu etkilerden en
onemlisi ekonomiye dayanmaktadir. Go¢ eden ¢ocugun aldig1 egitimin diizeyi ve
kalitesi, go¢ edilen kiiltlirin isttihdamini da etkilemektedir (Eres, 2014; Giizel, 2013).

Kisinin ihtiyaglar1 genel olarak biitiinliik gosterse de, cocugun egitime olan
ihtiyaci, kisiyi hayatina ve sosyal olarak sahip olacagi role hazirlamasi agicindan
onem tasir (Gencer, 2017). Ayrica kiiresellesen diinya standartlari, kendi kiiltiirtinii
bilip ona hakim olan aymi zamanda da farkh kiiltiirlere saygi duyup, olumlu
karsilayan ve baska kiiltiire sahip insanlarla iletisim kurabilen birey olmay1
gerektirmektedir (Polat ve Akcan, 2017).

Durumun geneline baktigimizda artan niifusla dogru orantili olarak KKTC’de
egitim alaninda yasanan sorunlar; daha 6zele indirgedigimizde ise Kibris kiiltiiriinde
yillardan beri siire gelen kiiltiirel kimligin biitiinliiglinii korumaya calisan toplumun,
giiniimiiz sartlarinda birden fazla kiiltiiriin ayn1 cografyada yasamaya baslamasi, ‘¢ok
kiiltiirlilik’ kavramindan daha c¢ok soz ettirmesi c¢ok kiiltiirli egitimin Onemini
arttirmakta ve dgretmenlerin ise bu konudaki davranis ve tutumlarinin verilecek olan
egitimin kalitesini arttirmaktadir. Bu acidan bakildiginda 6gretmenlerin  ‘cok
kiiltiirlillik® konusunda ki egitimi ve uygulamalari da olduk¢a Onemlidir (Pekoz,

2018; Bulut, 2015).

1.2 Amac

Cocugun okul oncesi egitime denk gelen 0-6 yas arast donemde verilen
egitimin, en az sagligi ve beslenmesi kadar oOnemli oldugu 20. yy uygar
toplumlarinca anlagilmakta ve buna paralel olarak egitime verilen dnem artmaktadir
(Oktay, 1983). Okul oOncesi donem, c¢ocuklara saygi, sevgi ve gesitliliklere

duyarliligin 6gretildigi donemdir. Okul 6ncesi donemde verilecek olan egitim hassas,



nitelikli ve ¢ok yonlii olmalidir. Parekh’e (2002) gore, sadece kendi iginde bulunan
kiltiriin ogretildigi, herhangi bir kiiltiir ¢esitliligine yer verilmeyen egitim tek
kiiltiirlii egitimdir. Ogrencilerin &niine birgok pencere agmak yerine sadece tek bir
pencere agik tutmak onlarin gorebilecegi alani daraltip farkliliklar1 gérmelerine engel
olmaktadir.

Bu noktada ¢ok kiiltiirlii egitimin amacina ulasmasinda okul uygulamalarinin
Ozelliklede 6gretmenlerin yeri olduk¢a onemlidir. Arastirma, okul 6ncesi donem
cocuklarmin, egitim alirken karsilastiklar1 ¢ok kiiltiirlii ortamda ortaya koyduklar
uyum ve bas etme bicimleri; Ogretmenlerin ve anne babalarin c¢ok kiiltiirliiliik
anlayislar1 ve okul uygulamalarinin belirlenmesini amaglamaktadir.

Ozellikle KKTC gibi goc alan bir iilkede ilgili calisma, cocuklarin kendi
kiiltiirlerinden olmayan akranlarina kars1 anlayislarinin nasil oldugu, farkl kiiltiirden
gelen cocugun uyum siirecinin nasil gelistigi, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim
ortamini nasil diizenledigi, anne-babalarin ¢cocuklarinin ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlari
hakkinda neler disilindiikleri ve c¢ok kiiltiirlii egitim ortamina nasil katilim
sagladiklari, gelecekte yapilabilecek calismalara da coklu bilgi kaynaklarindan veri

sunulmasi1 bakimindan katki saglayacaktir.
1.3 Onem

21. yy o6gretmen nitelikleri g6z Oniine alindiginda ¢ok kiiltiirliiliik kavrami
egitimden ayr1 bir noktada incelenemez. Yine ayni sekilde 6gretmenler de egitimden
ayr1 disiiniilemez. Cocuga verilecek olan ¢ok kiiltiirli egitimin yolu nitelikli ve
cesitliliklere saygili 6gretmenlerden gegmektedir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii egitim,
ogretmenlerin konu ile ilgili egilimleri ile dogru orantilidir.

Bu ¢alismanm ayni kiiltiirden bir araya gelen cocuklara farkli pencereler

acmak ve onlara cesitliligi asilamakla birlikte, siiflarmma farkli kiiltiirden gelen



akranlarmin onlar tizerindeki etkilerini incelemek ayni zamanda farkli kiiltiirden
gelen cocugun ve dolayisi ile ailenin yasayabilecegi dezavantajlarin 6nlenmesine
katkida bulunacag diisiiniilmektedir

Yapilan calismada Ogretmenlerin anne baba ve cocuklarin c¢ok kiltiirli
egitime yonelik anlayislart ve okul uygulamalarinin saptanmasi hedeflenmektedir.
Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ok kiiltiirlii egitim algis1 arastirmaci tarafindan
derinlemesine incelenip gozlem yolu ile cocuklarin anlayiglar1 belirlenecektir.
Ozellikle KKTC gibi fazlasiyla gd¢ alan bir iilkede ¢ocuklarm egitimde
karsilasabilecegi durumlar1 belirlemek, egitim ortaminda karsilasilan c¢ok
kiiltiirliligiin ve cesitliligin egitime katkilarini ortaya koymak ve ¢ok kiiltiirli okul
Oncesi egitim standartlarinin olusturulmasina yonelik iyilestirici ve gelistirici oneriler

gelistirilmesi hedeflenmektedir
1.4 Alt Problemler

Bu calisma asagida verilen 4 soruya yanit aramaktadir.

1. Aragtirmanin yiriitiildigii okul oOncesi egitim kurumunda ¢ok kiiltiirli
egitim uygulamalar1 nelerdir?

2. Ogretmenler, smifi nasil organize etmektedir?

3. Anne-babalarin ¢ok kiiltiirlii egitim konusundaki diisiinceleri nelerdir?

4. Okulda egitimlerine devam eden ¢ocuklarin, farkli kiltirden gelen

akranlari ile karsilikli iliskileri nasildir?
1.5 Sayiltilar

Calismanin 2. ve 3. asamasini kapsayan goriismelere katilan anne-baba ve
Ogretmenlerin, sorulan sorulart objektif olarak cevapladiklar1 ve arastirmacinin
goriismeler sirasinda tiim anne-baba ve Ogretmenlere ayni samimiyetle yaklasip,

tutarli bir davranis ortaya koydugu varsayilmaktadir. Bu noktada aragtirmacinin,



arastirmanin yapildigi okulda c¢alisan bir 6gretmen olmasinin, anne-baba ve
Ogretmenleri tanimasi ve karsilikli bir giivenin var olmasi her iki ¢alisma grubunun

sorulara rahat cevap verebilmesini kolaylastirdigi varsayilmaktadir.
1.6 Simirhihiklar

Calismanin 6rneklemini Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Gazimagusa
ilgesinde bulunan Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligina Bagl 6zel bir anaokulundaki 5
O0gretmen, 40 anne-baba ve 32 6grenci katilimcei ile sinirli olmaktadir. Calisma 2019-
2020 egitim ve 6gretim yilinin 7 Ocak ve 20 Mayis 2020 tarihleri arasina denk gelen
doénem ile sinirhidir. Ayrica calisgmanin 2. ve 3. asamalarini1 kapsayan anne-baba ve
Ogretmen goriismeleri yiiz yiize planlandigi halde, covid-19 kosullari ile online

olarak gerceklesmistir.
1.7 Tanimlar

Gog: siyasal, toplumsal ya da ekonomik nedenlerle bireylerin ya da
topluluklarin bulunduklari, oturduklar1 yerlesim yerini birakarak bagka bir yerlesim
yerine ya da bagka bir iilkeye gitme eylemidir (TDK, 1996: 35).

Kiiltiir: insanin yagama tislubu, var olma programi ve nasil bir eylem kalib
benimsedigi kiiltiiriiniin gostergesidir. Insanlar kiiltiir varliklaridir ve kiiltiir insanlari
hayvanlardan ayiran yegane 6zelliktir (Celik, 2008).

Kiiltiir kavrami, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1960 yillarinda sosyal
cesitlilikte artis olmasi, insanlara verilen haklarin ve etnik kdkenli kisilerin artmasi,
kadinlarin esit haklara ve olanaklara sahip olma taleplerinin artmasi ile birlikte;
1970’lerde ise bu topluluklara yonelik cinsiyet, irkcilik ve ayristirmanin farkina
varilmasinin sonucunda ‘gesitlilik’ gibi kavramlar ortaya c¢ikmistir (Basbay ve

Bektas, 2009).



Cok kiiltiirliliik: “‘cok kiiltiirliiliik’ kavrami siklikla ‘¢ok kiiltiirciiliik’ kavrami
ile karsilastirilmakla birlikte, Tiirk¢e’ de kiiltiirel ve etnik ¢esitliligi ifade etmek i¢in
‘cok kiiltlirliliikk’, cok Kkiiltiirlii toplumlar1 ve g¢esitlilikleri istenilir ve olumlu
karsilayan ideolojik ve normatif tavir ise ‘¢ok kiiltiirciiliik’ olarak tanimlanabilir (akt:
Demir, 2016).

Egitim: bireyin davranislarindaki kendi yasantilar1 yolu ile ve kasitli olarak
istendik davranis degisikligi olusturma siirecidir (Ertiirk, 1973). Iki farkli odak
noktasi lizerinde durarak egitim, bir siire¢ olmakla beraber; basladigi zamandan
itibaren ileriye doniik olarak degisim gostermeli ve dinamik olmalidir (Ozmen ve
Ekiz, 2013).

Cok kiiltiirlii egitim ise; egitim sistemlerinde ve 6gretim ortaminda kiiltiirel
farkliliklar1 gdzeten bir yaklasimdir. Cok kiiltiirlii egitim, farkliliklara saygi duyma,
empati, adalet, esitlik, anlayis ve kabul gibi toplumsal biitiinliigli saglamaya yonelik
ilkeleri gdzetmektedir (Tastekin, Yiik¢ii, Izoglu, Giingdr, Uslu, Demircioglu, 2016).

Kapsayici1 egitim ise sosyal ve kiiltiirel etkinlikler gibi ¢esitli firsatlarla
birlikte egitim olanaklarina da esit derecede ulasimi olmayan biitiin ¢ocuklar1 igine

almaktadir (Ira ve Gor, 2018).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Egitim

Bireyin 6grenme ugrasi yalnizca hayatindaki bir kesiti kapsamaz, diinyaya
geldigi anda baslar ve yasam boyu devam eder (Aylar, 2012). Kuskusuz ki egitim ve
O0grenme her zaman her sartta gergeklesebilir. Fakat bazi zamanlarda kritik 6neme
sahiptir. Rousseau (1762), en oOnemli egitimin ilk egitim oldugunu belirtir.
Vygotsky’nin goriisline gore de egitim yalnizca biligsel gelisim i¢in gerekli olan bir
temel degildir. Bir temel olmanin yaninda sosyokiiltiirel bir aktivitedir (Moll, 1990).

Zaman ilerledikce  kiiresellesen  diinyada,  kitlelerin  varliklarini
siirdiirebilmeleri, uluslararas: alanda rekabeti saglamlastirmay1 ve kitleleri olusturan
kisilerin kiiresel ve kiiltiirel degerleri goz onilinde tutarak hareket etmelerini gerekli
kilar. Yurt icinde ve yurt disinda, topluluklarin varliklarini siirdiirebilmeleri ve s6z
hakkina sahip olmalari, ¢ok kiiltiirlii diinyanin gerekliligini kazandirabilecek etkide
bir egitim sistemine sahip olmaktan ge¢mektedir (Dogan, 2002; Akyiiz, 2012).
Egitim ve egitim sisteminin en O6nemli amaglarindan biri Ogrencilere kiiresel
vatandaslik anlayisini kazandirmaktir. Kiiresellesen diinya geregi, kisilerin yalmzca
ait olduklar1 toplumun kiltir, tarih ve dilini 6grenmeleri hicbir anlam ifade
etmeyecektir (Calik ve Sezgin, 2005).

Egitim kurumlarmin bugiinkii islevi ile 50 yil 6nceki islevi arasinda farklar
vardir. Gegmis zamanlarda herhangi meslegi segen bir kisinin hayat1 boyunca se¢mis

oldugu bilgiyle devam ettirdikleri goriilmektedir. Giiniimiiz standartlarinda bu

10



miimkiin degildir. Bu durumda kisiler, hayat boyu giincel bilgi ve beceri kazanma
ihtiyaci duyar. Bu ihtiyaci1 giderme, bireye c¢ok kiiltiirlii diinya standartlarina uygun
egitim verme isi ise egitim kurumlarn ve Ogretmenlere diismektedir (Ayra ve
Kostereloglu, 2015; Diker Coskun ve Demirel, 2012).

Bilgi, bireyden bagimsiz bir sekilde degil, yine bireyin olusturmakta oldugu
ve yapilandirdigr sekliyle meydana gelir (Sirin, 2008).

Egitim kademelerinin ilki ve insanin beyin gelisiminin tamamlandig1r doneme
denk gelmesinden dolayr en 6nemlisi sayillan donem okul oncesi donemdir. Okul
oncesi egitim ozellikle 21 yiizyilda popiilaritesini arttirmis ve okul dncesi egitime
basvurular 6nemli derecede artmistir. Okul Oncesi egitimin, ¢ocugun tiim gelisim
alanlarim1 desteklemesi ve sosyallesmesiyle olumlu iliskisini gosteren binlerce
calisma vardir. Cok kiiltiirli anlayisi ¢ocuklara asilama anlaminda okul Oncesi
donem oldukga 6nemlidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda verilecek olan ikinci
dilin kazanimi, erken alinan egitim sebebi ile 6grenciye zorluk ¢ikartmayacak, yine
erken egitim olmasi sebebi ile kalicilig1 daha uzun olacaktir. Dolayisi ile ¢ok kiiltiirlii
egitim istenilen bir ¢izgide devam edecektir (Magnuson, Meyers, Ruhm, Waldfoge,
2004).

Egitim kurumlarinda, egitimin daha sonraki kademelerinde 6grencilere ¢ok
dilligi asilamak amaci ile ciddi paralar harcanmaktadir. Okul 6ncesi donem ve okul
oncesi donemde c¢ok dilligin desteklenmesi egitim alaninda sonra yapilacak
harcamalarinda 6niinii kesmektedir. Bu sebeple egitim alanindaki yatirnmlarin okul
oncesi donemini kapsayan kismi desteklenmelidir (Yoshikawa, Weiland, Gunn,

Burchinal, Espinosa, Gormley, Ludwig, Magnuson, Phillips, Zaslow, 2013)
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2.1.1 Kapsayic1 Egitim

Kapsayic1 egitim ifadesi ilk defa 7-10 Haziran 1994’te Ispanya’nin
Salamanca kentinde, 92 devlet ve 25 uluslararasi birligi temsilen toplanan yaklasik
300 kisiden olusan bir topluluga ithafen sunulan Salamanca Bildirgesi’nde
kullanilmistir. Kapsayici egitim ifadesinin Salamanca Bildirgesi’ndeki kullanimi
herkesi kapsayan egitim, her kesim i¢in egitim seklinde olup genel olarak 6zel egitim
gerektiren bireyler i¢in kullanilmistir (Dede, 1996).

Zaman ilerledikce ve gogler yasandik¢a kapsayict egitimin boyutunda
degisiklikler meydana gelmistir. Ozellikle 2011 yilinda Suriye’den gelen gdgmen
akimi, Tiirkiye’de kapsayici egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin ivme kazanmasina
sebep olmustur. Suriyelilere yonelik olarak kapsayici egitim alaninda yapilan ilk
calismalar go¢menlerin yerlestirildigi kamplara yonelik olsa da, Tiirkiye’nin her
yerine yayilan Suriyeliler i¢cin 2014 yilindan itibaren egitim caligmalar1 baslamistir
(Ozcan, 2018).

MEB’in bu anlamda en kokli calismasi Kapsayici Egitim Projesi
(InclusiveEducation) dir. 2011 yilinda UNICEF tarafindan da desteklenerek
uygulanmaya baslayan proje 3 asamadan olugmaktadir. 1. asama ‘Suriyeli
Ogretmenlerin Egitimi’ ad1 altinda Suriyeli 6gretmenlere verilen destek 2. asama
‘Smifinda Yabanci Uyruklu Ogrenci Bulunan Ogretmen Egitimi® adi altinda Tiirk
o0gretmenlere verilen destegi kapsamaktadir. Son asama ise UNICEF ve Erciyes
Universitesi’nin destekleri ile bu proje 10 modiil alarak daha da detayli hale
getirilerek ‘kapsayici egitim’ baslig1 altinda gelistirilmistir. Kapsayict Egitim Projesi
ile 6gretmenlerin sadece mesleki alanda gelismelerine degil, kisisel gelisimlerine de
destek olmak, sosyal-duygusal gelisimlerini destekleyerek d6gretmen agi ile biitiinciil

olarak bir doniisiim saglamak amaglanmistir (MEB, 2018).
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin go¢ alan bir {ilke olmasi1 ve Ozellikle Suriye den
gelen yogun gociin sonucu olarak Tiirkiye’nin hemen hemen tiim okullarinda
yabanci uyruklu 6grenci bulunmaktadir. Hem yabanci uyruklu 6grencilerin hem de
Tirk Ogrencilerin egitim hayatlarin1 daha kaliteli kilmak i¢in Ogretmenlere
kazandirilmasi gereken genel yeterlilik alanlarindan biri olan ‘Ggrenciyi tanima’
maddesi olduk¢a 6nemlidir (Daglioglu, Turupcu Dogan ve Basit, 2017). Ogretmen
ogrencileri arasindaki farkliliklar1 gérmeli ve tiim gruplar i¢ine alacak biitiinciil bir
egitim yaklasimi sunmalidir.

2.1.2 Cok Dilliligin Onemi

Cok kiltiirlii egitimde en 6nemli noktalardan biri kuskusuz cok dilliliktir.
Diinya iizerinde 195 egemen {lilke vardir. Bununla birlikte tiim diinyada 7000 ila
8000 arasi dil konusuldugu bilinmektedir. As the Linguistic Society of America
derneginin 1995 yilindaki yaptig1 aciklamada diinya iizerindeki dilsel heterojenligi
harika olarak nitelendirmekte ve gog ile ilgili; 21. yiizyilda uluslararasi gociin
hizlandigin1 ve katlanarak devam edecegini, 1970 li yillardan beri 2,5 kat arttigim
belirtmistir. Hizlanan goc, egitime de yeni bir yon vermis, bunun sonucu olarak tek
bir dil ile egitimin devam etmesi zorlagmistir. Egitim kurumlarinin 2. veya 3. dil
olarak ogrettigi diller genel olarak giiglii diller olarak nitelendirilen Ingilizce,
Fransizca, Almanca, Ispanyolca vb dillerdir (Garcia, ve Wei, 2014).

Yalnizca Tiirkiye’de degil neredeyse diinyanin her yerinde en gii¢lii olarak
ifade edilen ve egitim dili sayilan dil Ingilizcedir. Cok dillilik ve Ingilizce arasindaki
iliskiye baktigimizda ¢ogu zaman oOgrencilerin ve ogreticilerin Ingilizce dilinin
hakimiyeti disinda herhangi bir yeni dil Ogretimine O©nem vermedikleri
gozlemlenmistir. Ozellikle Ingiliz dilinin hakim oldugu iilkelerde ¢ok dillilik alaninin

korlesmesine sebep olmaktadir (Leung, 2014). Cok dillilik denilince akla sadece
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Ingilizcenin gelmemesi ve bu korlesme durumundan kurtulmak yine egiticiler
tarafindan desteklenmesi gereken bir durumdur.

Cok dillilik, her ne kadar teknolojinin yayginlagsmasi ile insanlar arasinda
ulasilabilirligi artmis ve kolaylasmis olsa da her bireyin profesyonel olarak sahip
olmas1 gereken bir ozelliktir. Ogrenmeyi ve yeni duruma uyum saglamayi
kolaylastirarak bireyin dilsel ve anlama becerisini arttirdigini dolayisi ile gelisime

olumlu etkisinin oldugu yapilan ¢aligmalarca kanitlanmistir (Y1lmaz, 2014).
2.2 Kiiltiir

Kiiltiir toplumsal bir kavramdir. Birey dogdugu andan itibaren 6liinceye kadar
toplum igerisinde yer alir. Diinyaya gelen bir bebek dil, ¢evre, sosyal yasam, yeme-
icme/ giyim-kusam gibi alisgkanliklarini, deger ve norm gibi 6geleri kiiltiir cercevesi
i¢inde dgrenir (Igli, 2001; Ozkan, 2006).

UNESCO tarafindan diizenlenen Diinya Kiiltiir Politikalar1 Konferans1 Sonug
Bildirgesi’nde yer alan kiiltiir tanimina gére “En genis anlamiyla kiiltiir, bir toplumu
ya da toplumsal bir grubu tanimlayan belirgin maddi, manevi, zihinsel ve duygusal
ozelliklerin bilesiminden olugan bir biitiin ve sadece bilim ve edebiyat1 degil, ayni
zamanda yasam bigimlerini, insanin temel haklarini, deger yargilarini, geleneklerini
ve inanglarin1 da kapsayan bir olgu”dur (Bilici, Pehlivanli, Demirkiling, 2017).

Raymand Williams, Kkiiltiir kelimesinin anlamini agiklamanin en zor
kelimelerden biri oldugunu ifade etmis ve nedeni olarak da farkli disiplin ve
sistemlerde onemli bir kavram olarak kullanilmaya baslanmas1 oldugunu belirtmistir
(Oguz, 2011). 1952 yilinda yapilan bir ¢alismada kiiltiir kelimesini karsilayan 164
degisik tanim bulunmustur. Bununla birlikte bir diger goriis ise kiiltlir kelimesine

karsilik gelen tanimlarin olmasi gerekenden fazla olusu ve kullanilan tanimlarin
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hi¢birinin olmas1 gerektigi kadar kapsamli olmayisidir. Cilinkii kiiltiir bir toplumun
sahip oldugu degerlerin tiimiinii yansitmaktadir(Arslanoglu, 2000).

Giiveng (2018) kiiltiirii, bir kelime ya da tanmimla ifade etmenin imkansiz
oldugunu, baslica bir deneyimle bile zor anlatilabilecegini belirtmistir. Kiiltiire ait
yiizlerce tanimin oldugunu ve bir sosyal bilimcinin bilimsel olan bir kavramin ¢ok
fazla taniminin olmasinin o kavramin tanimlanamayacagmin gostergesi oldugunu
belirttigini ifade etmistir. Giiveng, genel anlamiyla antropolojinin de Kkiiltiir i¢in
kullandigt; tlim toplumlarin uygarligi, belirli bir toplumun kendisi, sosyal siireclerin
bileskesi ve toplum ve insan kurami seklinde belirledigi tanimlar1 kullanmaktadir.

Ozellikle Tiirkiye’de kiiltiir kavramimin halk arasindaki anlami ve kullanim
alan1 ne yazik ki oldukca dardir. Herkesi i¢ine alan bir kavram oldugundan habersiz
halk arasinda genellikle giizel sanatlar alaninda kullanilmaktadir. insanlara gére
kiiltiir kavraminin en net olarak var oldugu nokta kiiltiir merkezleridir ve belirli
kesime hitap eder. Kiiltiir kavrami egitim ile birleserek bu yanlig diizeltilmeli ve
kiiltiir toplumlara daha ¢ok entegre edilmelidir. Kiiltiir ile ilgili yapilan onlarca tanim
olmakla birlikte bu tanimlar1 6zetleyecek ve inkar edilemeyecek en temel nokta
kiiltiiriin bir yasam bi¢imi olusudur (Ultanir, 2003).

Kiiltiir bir milletin yiizlerce yil boyunca benimsedigi algilari, ilgileri, yasam
tarzlari, tutumlari, davraniglaridir ve adeta bir miras gibi sonraki nesile aktarilir.
Kiiltiir kavrami, etkilesim sonucunda olusmaktadir. Yasantilarin, olgu, olay ve
durumlarin etkilesim sonucu birlesmesi, kabul goriip yayginlasmasi, eskisinden farkl
kiiltiir unsurlarinin meydana gelmesini saglamaktadir (Goger, 2012).

2.2.1 Kiiltiir Aktarim
Ozellikle 20001i yillarin basindan itibaren ulasim aginin gelismesi, siirlarin

ortadan kalkmasi gibi bir alginin olusmasi ile diinyanin tek bir iilke gibi algilanmasi,
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yani kiiresellesmenin meydana gelip hizla gelismesiyle, tiim diinyanin degerleri
birmis gibi goriinse de biitlin toplumlarin kendini diger toplumlardan ayiran
Ozellikleri bulunmaktadir. Bu 6zelliklerin yasatilmasi ve aktarilmasi gereklidir. Bu
aktarimin en etkili yolu ise egitimdir. Egitimle ogretilen herhangi bir kavram
toplumun en kiiciik bireylerinden baslayarak tiim bireylerine kadar hizla
yayilmaktadir (Demirci, 2009; Yayla, 2018).Kiiltiir, hep sabit kalan, degismeyen bir
olgu degildir. Farkli kiltiirlerle aligveris yapabilir; ekonomik, sosyal, siyasal
sebeplere ve zamana gore degisme gosterebilir (Mahirogullari, 2005).

Kiiltiir kavraminin gelismesini ve nesilden nesile aktarimini saglayan en
o6nemli ara¢ dildir. Dil olmadan etkilesim oldukga giictiir. Dil olmadan iletisim ve
aktarim neredeyse olmayacak dolayisi ile kiiltlirler arasi aktarim imkéansiz hale
gelecektir (Devrim, 2004).Kendini kiiltirden besleyerek ortaya ¢ikarilan soz
varliklar, kaliciliginda saglanmasi ile anlam kazanir. Dolayist ile dilin gii¢lii ve
zengin olarak kullanimina imkan saglamasi ve var olan degerleri aktarmasi ile
metinler, kiiltiirel aktarimin dilden sonra en Onemli unsurudur denilebilir (Mert,
Albayrak ve Serin, 2013; Albayrak ve Serin, 2012).

Uygarliklarmn varolusundan beri dil, hep vardir. Insanoglu kendini hep dil ile
beslemis ve kiiltiir dil ile olusmustur. “Dilin aktarimi kiiltiir miidiir? Yoksa kiiltiir ile
mi aktarilir?” sorusu siirekli tartigilsa da kiiltiiriin dili, dilin ise kiiltiirii var ettigi bir
gercektir (Uygur, 2006).

Ayni dile sahip bir toplulugun cevresinde olusan olaylar1 kendine gore
anladig1 ve bunu kendi dilinde ortaya ¢ikmis kavramlarla ifade ettigi, yani diinyay1
ait oldugu kiiltiirtin dilinde gormekte oldugu sdylenebilmektedir. Anadil egitimi,

kisinin dogumu ile baslar ve okullarda da devam etmektedir. Kisinin anadilini
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gelistirmesi ait oldugu kiiltiire hakimiyetini de arttirmaktadir. Bundan yola ¢ikarak
dil 6gretimi aslinda kiiltiir 6gretimidir de denilebilir (Melanlioglu, 2008; Bay, 2018).
2.2.2 Kiiltiir Egitim Iliskisi

Egitim ve kiiltiir kavramlari ilk kez Waller’in 1932’de yayimlanan kitabinda
bir arada kullanmilmistir. Kiltiir bir orgiit olan okuldaki yonetici, 6gretmen ve
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkileyip sekillendirmektedir. Okul kiiltiiri;
egiticilerin egitime verdigi Oonemin artmasi, fikir aligverisi yapmasi, farkli grup
Ogrenci ve meslektaglarini benimsemesi gibi konularda 6gretmenleri giidiilemektedir
(akt. Balci, 2007).

Bireyler farkli topluluklar igerisinde yer almakta ve ferdi oldugu bu toplumun
kiiltiirtinden etkilenmektedir. Fertlerin birleserek olusturdugu bu sosyal diizene 6rgiit
denir. Orgiit kiiltiirii, tutum, davranis ve drgiitiin belleginde biriken bilgileri paylasir;
orgiitsel hayat: diizene sokar. Ozellikle bilgi caginda egitim &rgiitlerinin yeri oldukga
onemlidir. Ciinkii egitim Orgiitleri bilgiyi iiretmekte, sunmakta ve yaymaktadir
(Esinbay, 2008).

Her topluluk bir kiiltiire sahiptir. Egitim kurumlarmin da kendine 6zgii
kiiltiirti vardir. Etkili egitim kurumlar inang ve degerleri veya kiiltiirel 6zelligi ile
biitiinlesebilen okullardir. Egitim kurumlarinin  evrensel 6zelliklerinden biri
toplumun sahip oldugu kiiltiirii gelecek nesillere aktarmaktir. Egitim kurumlar
toplumun sahip oldugu kiiltiirli yansitmaktadir. Kisinin yasamakta oldugu topluluga
uyum saglamasi oncelikli olarak egitim kiiltiirii ile 6zdeslesmesine baglidir (Celikten,
2005; Saban, 2004; Kilig, 2004).

Ogrencilerin toplumsal yasantisinda olan ve kisiligin meydana gelmesinde
yer alan, bireyin 6grenmesinin gerceklesmesini ve O0grenme sonucu egitimdeki

basarisin1 ortaya koyan etmenlerden biri de ‘okul kiiltiirti’ kavramidir. Okul kiiltiiri
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bireyin 6grenmesini destekler, sadece toplu olarak verilen egitimle kalmayip bireysel
olarak gelismesini ve 6grenmesini de giidiilemektedir (Demirtas, 2010).

Egitim bireyi toplumsallastirmaktadir. Ayn1 zamanda onceki nesilden gelen
miras1 ortaya c¢ikarip korumakla kalmayip bireyin yetistirilmesine uygun olan

gelismeleri saglamada da 6nemli goreve sahiptir (Akyliz, 2016).
2.3 Cok Kiiltiirliiliik

Ercins ve Goriistik (2016), ¢ok kiiltiirlilligii herhangi bir toplumun birden
daha c¢ok kiiltiiri biinyesinde barindirmasi sonucu ortaya c¢ikan kavram olarak
degerlendirmis, ¢ok kiiltiirliiliigiin ideolojiden daha ¢ok, genel bir durum oldugunu
belirtmektedir. Bir toplumu ¢ok kiiltiirliilik cergevesinde sevgi ve saygi ile
diizenlemenin zor ve yapilacak olan ¢alismalarin evrensel olmadigini iizerini ¢izmis,
cok kiiltiirliilik durumunun her toplum i¢in farkli oldugunu ve dolayis1 ile izlenecek
politikalar da farkli olacagini belirtmistir.

Diinyaya baktigimizda ¢ok kiiltiirliiliik, ¢ok kiiltiirlii egitim bir grup kitle
tarafindan savunulup gelistirilmeye calisilirken, diger bir grup tarafindan reddedilen
bir durumdur. Ama ozellikle 21 ylizyilda iilkelerin bdylesine i¢ ige olmasi ve
gbclerin yasanmastyla yadsinamaz bir 6neme sahip oldugu gozler oniine serilmistir.
Bununla birlikte Tiirkiye de ¢ok kiiltiirliliik, batiya nazaran daha sonra ele alinip,
caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Kimi Ogretmenler tarafindan ¢ok kiiltiirlii
egitimin geleneksel egitime bir alternatif oldugu diisiiniilse de, ¢ok kiiltiirlii egitim
bir alternatif degil gerekliliktir (Arslan, 2016).

2.3.1 Cok Kiiltiirlii Egitimin Tarihgesi

Konuyu daha iyi kavrayabilmek, biiylik resmi gorebilmek adina en derine

inilip ¢ok kiiltiirlii egitimin tarihgesinden sz edilecektir. Ciinkii herhangi bir sorunun

ne anlama geldigi ve 6zgiinliigiinii ifade etmenin yolu, o sorunu tarihsel bir semaya
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oturtmaktan ge¢mektedir. “Cok kiiltiirlii”, “cok kiiltiirliiliik™ sifat anlamiyla ilk defa
Ingilizce’ de herhangi bir anlam ifade etmeksizin, bagimsiz bireylerden olusmus bir
toplulugu ifade etmek i¢in 1941 yilinda kullanilmistir. Kavramlar isim olarak ise,
Kanada ve Avustralya’da sozii edilen topluluklarin 6zelligi olan kiiltiirel ¢esitlilige
Ozendiren iilke politikalarini ifade etmek i¢in 1970’li yillarda kullanilmistir (Aksari,
1997).

Cok kiiltirlii egitim ise, onlarca yildir egitim alaninda konusulmakta ve
tartisilmakta olan bir konudur. Cok kiiltiirlii egitim kelime olarak 1970’li yillarda
soylenmeye baslansa da bu kelimenin karsiligi olan ugraslar 1980°1i yillara
dayanmaktadir. Obiir taraftan yakin tarihe bakildiginda ¢ok kiiltiirlii egitim sdylemi
insanlarin aklina bireyleri asimile etmek gelmekteydi. Fakat insanlarin demokratik
bir egitim ortami1 bulmak istemesiyle, ¢ok kiiltiirlii egitim diinyanin glindemine
oturmustur. Gilinlimiize baktigimizda tlke sinirlart yokmusgasina seyahatler edilip,
goclerin yasanmasi cok kiiltiirliiliik sdylemini her zamankinden daha somut bir
zorunluluk haline doniistiirmistiir (Cinar, 2016; Hoffman, 1996).

Cok kiltlirlii egitim ¢ogu teorisyenlerce egitim kalitesine olumlu katki
saglayan, bir uygulama olarak savunulmaktadir. Cok kiiltlirlii egitim, biitiin
ogrencilerini igine alip, bireylerin birbirleri ile karsilikli saygi duyacagy, esit sartlar
sunmasi ile herkes tarafindan kabul gérmektedir. Cesitli itirazlarin oldugu kisim ¢ok
kiltirli egitimin uygulanisindadir. Sebebi ¢ok kiiltiirlii egitimin 6ncesinde ¢esitli
bakis acilarindan kaynaklanmakta olan sorunlardir. Ders programi, yetismis olan
O0gretmen, derslerde kullanilan kitap bu sorunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
sorunlarin ¢ozildiigli ortamlarda bireylerin adalet duygusunun, ¢esitlilige olan bakis
acisinin, demokratik degerlerin ve ayrica akademik basarinin yiikseldigi ortaya

konmustur (Giinay, Kaya, Aydin, 2014; Basbay ve Kagnici, 2011).
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2.3.2 Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok kiiltiirlii egitim, genel anlami ile ¢ok kiiltiirliilik politikalarinin egitime
entegre edilmesini ifade eder. Birbiri ile farkli olan etnik gruplarin egitim
programlar1 ve ortamlarinda esit haklara sahip olabilmesi ve yeni dahil olunan hedef
kitle ile biitiinlesmelerine olanak saglayacak uygulamalardir. Kiiltiir kavrami her
toplumla olmakla birlikte, her toplum i¢in farkli anlamlar ifade etmektedir. Dolayisi
ile ¢cok kiltiirlii egitimin kapsami ve bu alanda yapilan ¢aligmalar, farkl iilkelerde
cesitli  sekillerde gelisim gdstermektedir. Bulundugu iilkenin kapsami ve
uygulamalarinda meydana gelen farkliliklar, ¢ok kiiltiirlii egitimin sadece bir tanima
sahip olmasini1 imkansizlagtirmaktadir (Yazici, 2015).

Vygotsky de Ogrenme eylemini, bireyin yalniz basina yapabilecegi bir
etkinlik degil bireyin farkli insanlarla kurdugu iliskilerle bireye aktarildigini dile
getirir. Ciinkii bireyin kullanmakta oldugu dil, olgu ve kavramlarin bir tarihi ve
kiiltiirel karakteristik Ozellikleri vardir. Bilginin asil kayna@i sayilan uyaricilar,
bireyin sosyal cevresinde meydana gelir. Duruma cok kiiltiirliiliikk cergevesinden
baktigimizda; kiiltiir, kisinin sosyal cevresinin gerekli parcalarindan biridir ve
bilginin yapilanmasinda oldukga gerekli bir etmendir (Belge, 2009).

Cok kiiltiirlii egitim, abart: ile savunan ve bu konuya karsit olan kitlelerden
arindirmis bir sekilde uygulanmaya konulmalidir. Yani hem oOnyargili ve taraf
tutmaktan uzak hem de farkl kiiltiirleri tanima ve onlardan yararlanilmalidir. Ciinkii
cok kiiltiirlii egitim, ozgiir eSitim demektir. Egitim ortamimin ¢ok kiiltiirlii bir hale
gelebilmesinde egitimcinin rolii oldukca Onemlidir. Bu noktada dereye esitlik
pedagojisi girmektedir. Esitlik pedagojisi, egitimciler farkli etnik grup ve biitiin

sosyal smiflardan dahil olabilecek Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu
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etkileyecek teknik ve yontemleri egitim ortamina dahil ettiginde miimkiin olmaktadir
(Banks, 2006a).

Kiiltiir soylemi, genel anlamiyla gelisim ve 6grenme konular1 arasinda biiyiik
etkiye sahip olsa da kavram olarak ¢ocuklar tarafindan soyut bir boyuttadir. Bunu
somut hale getirebilmek egitim ile ve 6zellikle gok kiiltiirlii bir ortamda miimkiindiir.
Egitim kurumlari, 6gretmen tutumlari ve kurum-aile iliskisi bu noktada oldukca
onemlidir. Bireyin (6zellikle ¢ocuklarin) kiiltiirel kokenleri ile ilgili edinilen bilgiler

okul ve aile arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin kritik dneme sahiptir (Yanik,
2019).
2.4 Kiiltiir Ile Ilgili Goriisler
2.4.1 Sosyokiiltiirel Yaklasim

Sosyokiiltiirel kuramin ilgi alani zihinsel gelisimdir. Bu grup icindeki
kuramcilar, 6grenme ve diisiinmeyi Piaget’in ortaya attigi gibi bireysel ve igsel
anlamda ger¢eklesmesinden daha ¢ok sosyal cevre, etkilesim, kiiltiir ve dil gibi
unsurlardan etkilendigini savunmaktadir. Sosyokiiltirel kuram, bireyin gelisimini
bireysel degil de toplumsal ve sosyal kabul etmesi, insanlarin ¢ok kiiltiirlii bilimi
onemsemesine sebep olmugstur. Sosyokiiltiirel kuramcilarin en goze ¢arpam
Vygotsky’dir. Vygotsky, sosyokiiltiirel kurama yon vermistir. Fakat 38 yasinda
Olmesi, yaptig1 caligmalarin taslak olarak kabul edilmesine sebep olmustur. Sayilari
gittikce artmakta olan aragtirmacilar, Vygotsky’nin kuramimi test edip
gelistirmektedirler (Akman, 2014).

Insan gelisimi incelenirken sadece cinsiyet, yas gibi kiiltiirel 6gelerden
ayristirilmig parametreleri baz almak dogru degildir. Sosyokiiltiirel kuram bu noktada
devreye girer ve ¢ocugu bulundugu biitiin baglamlar i¢inde arastirmayi amaglar.

Ornek verilecek olursa, bir ¢cocugun oyunlarinda oyuncak kullanma durumlarini
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arastirmak istiyorsak, bunu sadece o ¢cocugu gozlemleyerek yapmamaliyiz. Cocugu
gbozlemlemenin yaninda anne-babanin oyuncak alabilecek maddi duruma sahip olup
olmamasi, anne-babalarin ¢ocuklarinin oyun oynamasi i¢in hazirladigi ortam ve
oyuna kars1 tutumlarii da sorgulamaliyiz. Cilinkii bu kosullar, cocuklarin oyunlarini
dolayl1 ya da dolaysiz olarak etkilemektedir (Goncii, 2019).

Cocuklar kiiltiirel miras1 devam ettiren, kendinden daha ¢ok bilgi ve yetenege
sahip yetiskin ve akranlarin oldugu bir toplulugun i¢inde karsilikli aktarim yoluyla
Ogrenip gelismeye calisir. Bu aktarimlar ilk 6nce dil ve iletisim kullanarak ortaya
¢ikar ve daha sonra kiiltiirel yapim yollartyla takviye edilir (Nicolopoulou, 2004).

Geleneksel yaklasima baktigimizda ¢ocuklar: tek bir birey olarak goriir ve o
sekilde inceler. Cocuklarin ¢evre dzelliklede akran iliskilerini gz ardi eder. Ornegin
cocugun dikkat diizeyini arastirmak istiyorsak cocuk iliskileri ¢ok da 6nemli degildir.
Ancak ¢ocuklarin oyun, ¢evre ve sosyallesme gibi durumlarinin arastirilmasinda
cocuk iligkileri olduk¢a Onemlidir. Sosyokiiltiirel yaklagim; Vygotsky’nin kuram,
cocugu merkeze koyarak cevresiyle olan iligkilerini anlayamadigimiz bireyin
gelisimini de anlayamayacagimizi soyler. Kisacasi Vygotsky, 6grenme kavramini
bireyin kendini ortaya ¢ikarip kesfetmesi iizerine bir sorun olarak gérmez, toplumsal
diizeyde bir etkinlik olarak goriir. Vgotsky’e gore 0grenme, olgunlasma ile ilgili
diizensizliklerden daha ¢ok kiiltiirel hedeflerini yonlendirmektedir (Oncii, 1999).

Sosyokiiltirel yaklasim, bireylerin 6zellikle c¢ocuklarin  gelisim  ve
O0grenmelerini toplumun diger bireyleri ile paylastiklar1 deneyim ve bireyin dahil
oldugu kendi Kkiiltiirliniin aracilik ettigi etkinliklerde gerceklestigini ileri siirer.
Teknoloji, dil gibi olgular kiiltiirel etkinliklerin ¢ogalmasina aracilik eder. Bunun
sonucu olarak da sosyokiiltiirel yaklasim gelisimin 6nceden belirlendigini degil

spontan olarak gelistigini savunur (Géncii, 2019; Ergiin ve Ozsiire, 2006).
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Sosyokiiltiirel kurama oyun perspektifinden baktigimizda, ¢ocuklarin oyun
oynamalarinin gerekli oldugunu savunan ve bu gerekliligin gelisim acisindan 6nem
derecesine vurgu yapan en onemli arastirmaci Vygotsky’dir. Aslinda Vygotsky’ nin
kurami oyun ve gelisimin ne kadar onemli ve ayrilmaz oldugunun altin1 ¢okga
cizmektedir. Vygotsky’nin kuramini Oncii alan arastirmacilarin ortaya koydugu
caligmalar Ozellikle son 20 yildir neredeyse sadece oyun ve gelisim iligkisini
incelemektedir. Kuram dil gelisim agisindan oyunun ne kadar gerekli oldugunun da
altin1 ¢izmektedir (Goncii ve Gaskins, 2011).

Oyunun sosyal bir etkinlik olmadig1 goriisiine dayanan bir¢ok arastirmaci
vardir. Bu arastirmacilar ekonomik, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin oynanan oyunlara
etkisi olmadigini ileri siiriip bu ileri siirdiikleri tanimin evrensel diizeyde oldugunu
savunurlar. Fakat ozellikle son yillarda yapilan g¢alismalar bu arastirmacilarin
savlarini desteklememektedir (Schaefer, 2013).

2.4.2 Ekolojik Sistem Kuram

Ekolojik sistem yaklagiminin temeli Ludwing Van Bertolanffy tarafindan
gelistirilen genel sistem yaklasimina dayanir. Genel sistem yaklagimina gore bireyler
sosyal ve Kkiiltiirel bir agin igerisinde var olmaktadirlar. Bireyin gelisim ve
davraniglar, i¢inde bulunduklart bu sosyal ve kiiltirel agda meydana gelen
etkilesimlere gore degisiklik gostermektedir. Ekolojik sistemler kurami, Urie
Bronfenbrenner tarafindan ortaya atilmistir. Kurama gore bireyin varolusu, onu
merkeze alip birbiri i¢ine gegmis sistemler biitiinii olarak ifade eder. Birey i¢inde
bulundugu c¢evreden ayr1 diisiiniilemez. Eger birey incelenirken dahil oldugu
cevreden yalitilirsa, o birey ile alakali gercek verilere ulasilamayacaktir.
Brenfenbrenner’ e gore birey, cevresi ile siirekli etkilesim halinde olan ve

degisebilen bir varliktir. Buna bagli olarak davranislarinin anlasilabilmesi i¢in iginde
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bulundugu sosyo-kiiltiirek unsurlar ile birlikte incelemek gerekmektedir (Akman,
2014).

Yaklagima gore sistemler i¢ ige gegmis ve etkilesim halindedirler. Sabit
kalmazlar, zamanla degisiklik gosterebilirler. Ekolojik sistemler kurami; gog, savas,
deprem, sosyoekonomik diizey gibi ekolojik degisimin neden ve sonuglarinin bireyin
gelisimsel siirecine etki ettigini savunur (Danis, 2006; Baykara Acar ve Acar, 2002).
Bu sistemler i¢ten disa dogru; mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve

kronosistem seklinde siralanmaktadir.

Kronosistem

Makrosistem

Ekosistem

Kitle
iletisim
Kaynaklan

Mikrosistem

Arkadasiar

Gelenek Gorenekler

Toplumsal Ideolojiler

Savaglar ve Gogler

Zen Danigsmalik (2012)

Sistemler ve cok kiiltiirlii bir ortama maruz kalindiginda bu sistemlerin
durumlari su seklide ifade edilebilir:

Mikrosistem, bireyin karsilikli iliski kurdugu birey ve gruplart igine alan
sistemdir. Okul, aile, i3 ve arkadas c¢evresi gibi gruplar mikrosisteme 6rnek

gosterilebilir. Birbirleriyle saglikli iliski kurabilen mikrosistemler, bireyin gelisimini
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olumlu yonde etkilemektedir. Fakat mikrosistemler bireyi olumsuz da etkileyebilir.
Ornek verilecek olursa, ergenlik doneminde gesitli gruplara dahil olan birey akranlar
ile problem davranis gosterebilir veya goniillii olarak sokak hayvanlarina yardim
edebilir. Eger birey zorunlu ve zorlu bir yer degistirme sonucu kiiltiir degisikligine
maruz kalirsa, ailede parcalanmalar ve kayiplar yasanabilmekte ve bu bireyin en
miithim sistemini olumsuz yonde degistirmektedir. Yeni dahil olunan kiiltiire, ortaya
¢ikan karmasanin i¢inde uyum saglamak oldukca giictlir. Ancak saglikli bir seklide
farkli bir kiiltiire dahil olan ve mikrosistemi i¢inde desteklenen birey bu siireci
oldukga rahat atlatacaktir (Dogan, 2010).

Mezosistem, tiim mikrosistemlerin birbiri arasindaki iliskileri mezosistemi
ifade etmektedir. Mikrosistemlerin uyumu bireyin stres durumunu etkilemektedir.
Sistemlerin birbiri ile benzer 6lgiiler kazanmasi bireyin tutarli olmasina yardimci
olmaktadir. Ozellikle cocuklarin okul, aile ve arkadas gibi mikrosistemleri en
onemlimezosistemlerdir. Ozellikle ¢ocuklarin aileleri tarafindan yeni dahil olduklari
bir kiiltiirii benimseyip uyum saglamasi istenir. Yapilan go¢ zorunlu ise yeni kiiltiire
ayak uydurma durumu biraz daha zordur. Bireyin degisime dahil olabilmesi i¢in aile
ve okulun birlikte hareket etmesi gerekmektedir (Cubukgu, 2018).

Ekzosistem, bireyin karsilikli olarak iligski i¢cinde olmadigi fakat cesitli
mikrositemler ile iligkili olarak bireyi etkisi altina alan sistemlerdir. Ornek olarak
babanin is yerindeki iligkileri ¢ocugun ekzosistemine dahildir. Gog eden, kiiltiir
degistiren aileler, daha ¢ok geldikleri kiiltiirden olan topluluklarin oldugu yerleri
secerler. Bu durum o6zellikle ailedeki ¢ocugun yeni kiiltiire dahil olma siirecini
uzatmaktadir. Makrosistem, igerisinde bulundugu toplulugun kiiltiirel 6ge, inang ve
degerler, hukuk sistemi ve sosyoekonomik diizey gibi kavramlara karsilik

gelmektedir. Gog eden aile, 6zellikle yasadigi go¢ zorunlu ise yeni dahil oldugu
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kiltliriin ¢esitli hizmet ve haklarina kisa siirede dahil olamadiklar1 i¢in dezavantajl
durumdadirlar (S6zen ve Basim, 2012).

Kronosistem, Bronfenbrenner’in kuramina ekledigi en son ve en kapsaml
sistemdir. Bireyin hayati siiresince tutarli ve degiskenlik gosterebilecegi etkenlerin
timiidiir. Bireyin anne-babasinin bosanmasi, savas, dogal afetler, ekonomik zorluklar
kronosisteme Ornek olarak gdosterilebilir. Go¢ gibi bir durumun bireyin degisim
doneminde negatif etkileri agir basmaktadir (Eslek ve Irmak, 2018; Baggeli

Kahraman, Sen, Alatas, Titiincii, 2018; Bronfenbrenner, 1979).
2.5 Tlgili Arastirmalar

2.5.1 llgili Yurtici Arastirmalar

Cok kiltirlilik ile ilgili yurtiginde yapilan gesitli uygulamalara baktigimizda
oncelikle, Tirkiye Cumhuriyeti’nin tarihine bastan itibaren goz attigimizda genel
olarak gordiigiimiiz sey egitimi millilestirme gabasidir. Ozellikle iilkenin kuruldugu
ilk ceyrek ylizyilda bu durum biraz daha baskindir. Egitimi ¢ok dilli kilmaya karsilik
cesitli cemiyetlerce ‘“Vatandas Tirkce Konus” kampanyalar1 olusturulmustur.
Gilinlimiiz egitim sistemi eskisi kadar sert olmasa da yine de ¢ok kiiltiirlii egitim ile
ilgili kism1 oldukga zayiftir ve giiclendirilmelidir (Aydin, 2014).

Tiirkiye’de Osmanli Devleti zamaninda ag¢ilmis ve hala islevini siirdiiren
azinlik ve yabanci okullar bulunmaktadir. Fakat bu okullarda da 20. yiizyilin
baslarinda baski baslamis, cografya Tiirk tarihi ve Tiirkge gibi derslere Tiirk uyruklu
Ogretmenlerin girmesi zorunlu kilinmistir. Gerek Osmanli Devleti zamaninda gerekse
Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde ¢ok kiiltiirlii egitim kosulsuz ve tam olarak
desteklenmemistir (Egitim-sen, 2004).

Tiirkiye’nin ¢ok kiiltlirli egitim ile ilgili son yillarda yaptigi en Onemli

calisma Suriye’den gelen gd¢menler icin yapilan diizenlemelerdir. Egitimin ¢ok
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kiltirlii bir hale gelmesi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in adeta bir
seferberlik ilan edilmistir. Ilgili konudaki c¢alismalarda sadece Tiirkiye’deki
Ogretmenlere egitim verilmekle kalmayip Suriye’den o6gretmenleri de egitimden
gecirip Tirkiye’de egitim vermeye hazir hale getirilmistir. Fakat yapilan bu
caligmalar da genel anlamiyla tek tarafli bir diizenleme seklindedir. 21. yiizyilda
cocuklara verilecek olan egitimin ¢ok kiiltiirliikkten uzak olmas1 diisiiniilemez. Farkli
kiltlirlere, yasayislara, aligkanliklara saygi egitimin her asamasinda olmalidir
(Aydin, 2013).

KKTC’de ki ¢ok Kkiiltiirliiliikle ilgili Cigek (2017), ‘Okul Oncesi Egitim
Kurumlarindaki Tiirk¢e Bilmeyen 3-6 Yas Cocuklarmin Karsilastiklar1 Sorunlar
Hakkinda C)gretmen Goriisleri’, Pekoéz (2018), ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cokkiiltiirlii Egitim Tutumlar1 ve Kiiltiirel Zekalarinin incelenmesi’ isimli tezi
yazmiglardir. Ancak yapilan ¢aligmalar1 desteklemek i¢in ¢alismalara ihtiyag¢ vardir.

Polat ve Kili¢ (2013), ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirlii egitimde dgretmenlerin
sahip oldugu yeterlilikler lizerine bir alan yazin taramasi yapmiglardir. Tiim egitim
kademelerinde yaygin olarak goriilen c¢ok kiiltiirlii egitimin 6nemi vurgulanmus,
okullarda uygulanacak olan tiim egitim programlarinin elde edecegi basarinin
ogretmenlerin sahip oldu yeterliliklere bagli oldugunu savunmaktadir. Yapilan
calismanin sonucunda, diinyanin cesitli iilkelerinde ¢ok kiltirlii egitim, egitim
sisteminin en alt kademesi olan okul Oncesi egitim kurumlarindan baslayarak
sistematik olarak hayata gegirilmekte oldugunu belirmis, buna karsilik Tirkiye’de bu
alanda yapilmis ciddi bir calismanin ortada olmadigini belirtmistir. Polat ve Kilig
(2013) iilkede ¢ok kiiltiirlii 6gretmenlerin olabilmesinin, 6gretmenlere verilecek olan
Ozel bir egitimle gerceklesebilecegini belirmis, yurt disinda yaygin olan bu

caligmalarin Tirkiye’de olmadiginin altin1 ¢izmistir. Calismada tilkedeki ¢ok kiiltiirlii
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egitimin gelismesinin tek yolu o6gretmenleri egitmek oldugunun belirtmis ve
O0gretmen egitimlerinin iizerinde durulmasi gereken Onemli bir konu oldugunu
savunmustur.

Arslan ve Kozikoglu (2017), yaptiklari c¢alismada, Van genelindeki
ilkogretim, ortadgretim ve liselerde goérev yapmakta olan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii
egitime yonelik sahip olduklar1 tutumlar1 incelemektedir. Calismada tarama modeli
kullanilmis olup, 201 adet 6gretmenin goriislerine bagvurulmustur. Calismadan elde
edilen veriler Yazici, Basol, Toprak (2009), tarafindan Tiirk¢eye kazandirilan
‘Ogretmenlerin Cok Kiiltiirli Tutum Olgegi’ ile toplanmistir. Calisma gesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Ogretmenlerin sahip oldugu tutumlara cinsiyet
odakli bakildiginda kadin O6gretmenlerin  tutumlarinin  erkek 6gretmenlerin
tutumlarina nazaran daha olumsuz oldugu, meslek hayatindaki kidem yilina
bakildiginda ise mesleki kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik tutumlar1 mesleki kidemi daha diisiik olan 6gretmenlere gére olumludur.
Yine Ogretmenlerin tek dilli, ¢ok dilli olmalar1 ele alindiginda; ¢ok dilli
ogretmenlerin tek dilli 6gretmenlere nazaran daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
ortaya ¢ikmaistir.

Sahin ve Kiling, (2016) yaptiklar1 c¢aligmada, egitim fakiiltesinde egitim
almaya devam Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirliiliik alanindaki kisilik 6zelliklerinin
ve konu ile ilgili sahip olduklar1 goriislerinin saptanmasi amag¢lanmistir. Birbirinden
farkli birgok kiiltiiriin bir arada barindig1 bu zaman diliminde iilkenin ekonomik ve
sosyal gelisimin olumlu yonde ilerleyebilmesindeki en 6nemli faktoriin 6gretmenler
oldugunu savunmaktadir. Ogretmenlerin daha kendileri yetisirken farkli kiiltiirler ve
degerlere saygili, bu saygiyr yetistirecegi nesillere de aktararak Ogretmenlik

meslegini en 1yi sekilde icra etmeleri gerektigini sdylemistir. Calisma tarama deseni
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ile gerceklesmis olup, érneklem grubu Siileyman Demirel Universitesi’nin Egitim
Fakiiltesinde egitimine devam eden 356 Ogretmen adayindan olugsmaktadir. Calisma
verileri ¢ok kiiltiirliiliik kisilik 6lgegi ile toplanmis olup, elde edilen veriler SPSS 20
ile analiz edilmistir. Calismanin sonucunda genel olarak 6gretmen adaylarinin ¢ok
kultirliliik alanindaki kisilik  6zelliklerinin - olumlu oldugu sdylenmektedir.
Calismanin sonucuna alt boyutlarina gore baktigimizda, cinsiyete gore; erkeklere
oranla kadinlar yoniinde anlamli bir diizeyde farklilastigi anlasilirken, 6gretmen
adaylarinin okuduklart bolimler degiskenlerine bakildiginda empati ve agik
gorisliiliik alt boyutunda anlamli farkliliklar oldugu anlagilmistir. Siif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6grencilerin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri 6gretmenligi
boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin lehine, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi
boliimiinde okuyan oOgretmen adaylarinin bilgisayar ve Ogretim teknolojileri
boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin lehine ilgili alt boyut da anlamli farklilik
oldugu ortaya ¢cikmistir.

Arslan ve Calmasur, (2018) yaptiklar1 calismada ilkdgretim kurumlarinda
gorev yapmakta olan okul yoneticilerinin ¢ok kiiltlirlii egitimle alakali goriiglerin
ortaya konmasimi hedeflemislerdir. Arastirma karma yontem ile yapilmistir.
Arastirmanin veri toplama kisminda 31 kadin, 69 erkek olmak iizere 100 tane okul
yoneticisinin  goriislerinden yararlanilmistir. Calismanin  sonucunda ilkdgretim
kurumundaki yoneticilerin ¢ok kiiltiirlii egitimi tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni
acisindan baktigimizda kadin yoneticiler lehine anlamli bir farklilhik oldugu
belirtilmistir. Bu c¢aligmanin sonuglar1 daha once yapilan benzeri g¢alismalarla
paralellik gostermistir. Calisma yas degiskeni agisindan incelendiginde aralarinda
herhangi bir farklihk gorilmemistir. Calisma kidem yili degiskenine gore

incelendiginde yine anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Takir ve Ozerem, (2020) KKTC’de bulunan birbirinden farkli kiiltiirlerden
Ogrencilerin bir arada oldugu bir okulda egitim alan farkli kiiltiirden gelen
Ogrencilerin, okulda yasadiklar1 problemleri, farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin ve
Ogretmenlerin bakis agisiyla ortaya koymayi amaclamistir. Calismanin Orneklem
grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda KKTC’ de egitim alan farkli kiiltiirden
gelen 15 Ogrenci ve ayni kurumda gorev yapan 15 Ogretmen olusturmaktadir.
Aragtirma durum calismasi seklinde yapilmistir. Calismanin verileri arastirmayi
yiirliten kisilerce gelistirilip, agik uglu sorulardan olusan, yari yapilandirilmig 2
goriisme formu araciligr ile toplanmistir. Calismanin sonucunda; farkli kiiltiirden
gelen 6grencilerin dncelikli olarak dil problemi yasadigi ve bu problemden dolay1
arkadaslari ile iletisim kurmakta ve derslerinde zorlandiklar, kiiltiir farkindan dolay1
yabanci kiiltiirden gelen 6grencinin hareketlerinin zaman zaman garip karsilandigi,
ev sahibi kiiltiirdeki 6grencilerin farkli kiiltiirden gelen 6grenciyi gormezden gelip
zorbalik uyguladiklar1 ortaya konmustur.

2.5.2 Tlgili Yurtdis1 Arastirmalar

Cok kiltiirliiliik ile ilgili gesitli iilkelerde yapilan uygulamalar i¢in alanyazin
tarandiginda karsimiza su sekilde sonuglar ¢ikmaktadir.

Tim diinyada 1970°li yillardan itibaren artan dilsel, kiiltiirel ve etnik
cesitliligin boy gosterdigi tilkelerin basinda Amerika Birlesik Devletleri(ABD)
gelmektedir. Cok fazla etnik grubun birlikte yasadigi, ¢ok kiiltiirliiliikk anlaminda
olduk¢a 6nemli bir yer olan ABD’de yaklasik 337 dil konusulmaktadir. Ulke
eyaletlere ayrilarak yonetildiginden dolay1 egitim sisteminde net bir biitiinliikten s6z
edilemez. Buna kars1 egitim sistemi merkeziyet¢i degildir ve ¢ok kiiltiirliiliik esas
almmistir. Ulkenin eyaletlerle yonetilmesi; egitim sisteminin, o eyalette yasayan

grubun demografik alt yapist1 ve halkin talebi dogrultusunda degistirilebilmesi
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egitimin tyilestirilebilmesine olumlu katkida bulunmaktadir. ABD’de uygulanan ¢ok
kultirlii egitimle birlikte kiiltiirel ve oOzellikle etnik c¢esitlilikten kaynaklanan
problemler en alt seviyeye indirgenmistir. Kisilerin ait olduklar1 kiiltiirleri, degisik
kiiltiirleri taniyarak 6grendigi saptanmustir (Giiglii ve Bayrakgi, 2004; Ergiin, 1985).

Finlandiya’nin egitim sistemi esitlik ilkesine dayanmakta olup; egitim din,
dil, cinsiyet ve 1k cesitliligi gdzetmeksizin yapilmaktadir. Finlandiya, ¢ok uzun
yillar farkli {ilkelerin bir pargasi olmak zorunda kaldigi i¢in kendi dillerini resmi dil
yapamamis, bagimsizligini kazandiktan sonra bir siire daha farkli bir dili resmi dil
ilan etmek durumunda kalmistir. Egitim sistemi ile diinyada o6rnek gosterilen
Finlandiya 1980 yilindan itibaren ikinci dil 6greniminde farkli bir uygulama
yiiriirliige konmustur. Ogrencilere ikinci bir dil kazandirmak ve dzellikle Ingilizceye
yonelimi engellemek icin 9/10 — 10/11 yaslarinda birbirinden farkli iki dil
sunulmakta ve 6grenci istedigi dile yogunlasa bilmektedir. Bu sistem, 1987’ de pilot
olarak uygulanmasiin ardindan, miifredatta yerini almistir. Ayn1 zamanda 1991
yilindan itibaren 6grenciler grup halinde talepleri dogrultusunda istedikleri herhangi
bir dilde egitim alma hakkina sahiptirler (Petrov, 1923; Ozdemir, 2017).

Cok kiiltiirlii egitim Almanya’da daha ¢ok gd¢men cocuklarin egitimi ile
ilgilidir. Ulkedeki cok Kkiiltiirlii egitim sistemi entegrasyon odakli olup kendi
kiiltliriiniin ¢ocuklar ile go¢men ¢ocuklart egitimin en basindan en sonuna kadar
ayni egitim ortaminda olmalarinin gerekli oldugu savunulmustur. Ulke smf
ayricaliklarin1 reddetmistir. Almanya’daki c¢ocuk egitim sistemi iki ana noktaya
odaklanmaktadir. Birincisi; biitlin 6grencileri ¢ok kiiltlirlii ve ¢ok dilli bir hayata
hazirlamak ikincisi ise farkli kiiltlirden gelen cocuklar icin yeni firsatlar

olusturmaktadir (Kula, 2012).
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Diinya iizerinde en ¢ok etnik toplulugu bir arada bulunduran {ilkelerden biri
Rusya’dir. Yaklasik 145 milyon niifusun 30 milyonunu farkli etnik gruptan gelen
bireyler olusturmaktadir. Ulke Sovyetler birliginde 6grencilere Rus kiiltiiriinii olsa da
Sovyetler birliginin dagilmasiyla(1990) egitim ortami, her kiiltiire saygi duyan c¢ok
kiltirlii bir hale gelmistir. Egitim sisteminin bu denli kokli bir degisime
ugramasinda llkenin biinyesinde olan farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin
olusturdugu cesitlilik oldukca 6nemlidir. Egitimde Ruscanin haricinde Ingilizce,
Fransizca ve Almanca gibi dillerin 6gretilmesine dnem gosterilmektedir. Ayrica
iilkede miihendislik ve tip alanlarinin egitimi ingilizce olarak verilmektedir (Sahin,
2014) .

Milner, Flowers, Moore, Moore, Flowers, (2003)’1n ¢alismasinin 6zii Larke
(1990)’nin ¢alismasinin devami olarak kabul edilir. Calismanin veri toplama grubunu
24 birinci smif, 17 ikinci sinif, 48 son smif ve 10 yiiksek lisans ogrencisi
olusturmaktadir. 84’1 kadin 15’1 erkek olan gruptaki bireylerin 97’si Amerikali, 1’1
Afrikali ve 1’1 Latin kokenlidir. Calisma 6gretmen adaylarinin kiiltiirel c¢esitlilik
hakkindaki tutumlarimi saptamak amaci ile yapilmistir. Calismanin sonucunda
ogretmen adaylarinin, kiiltiirel ¢esitlilige saygiyr vurgulayan ifadelere katilma
oranlarinin, Larke (1990)’nin ¢aligmasina oranla yliksek oldugu saptanmustir.

Colon-Muiiiz, Brady, SooHoo, (2010)’un arastirmasi ise, 6gretmenlerin okul
oncesi egitim programlarinda Ogrendikleri ile O6gretmen olduklarinda yaptiklari
arasindaki baglantiy1 saptamaya yonelik yapilan bir arastirmadir. Calisma yapilirken
nicel arastirma yontemlerinden yararlanilmis veriler anket ile toplanmistir. Veriler
toplanirken Once bireysel daha sonra takip goriismeleri gerceklesmistir. Goriismede
kullanilan anketin 4 odak noktas1 vardir. 1; egitimcinin konu ile alakali roli kendi

kendine algilayabiliyor olusu, 2; cok Kkiiltiirlii egitimcinin roliinii kendi kendine
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anlamasi, 3; c¢ok kiiltiirlii uygulamalarin birlestirilesi, 4; egitim kurumunun c¢ok
kultirli egitime destegi. Anketin sonucunda katilimcilarin ¢ok kiltlirli egitimi
igsellestirdikleri, katilimcilarin biiylik bir kisminin ¢ok kiiltiirliiliik egitimini verirken
stres yasamadiklar1 vurgulanmistir bununla birlikte ¢esitli engeller sebebi ile okul
cok kiiltiirliiliigii desteklemek i¢in sinirli imkan verebilmektedir.

Horenczyk ve Tatar (2001)’ de yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin ¢ok
kiltirliliige yonelik tutumlart ve bu tutumlarin 6gretmenlerle ne ol¢iide iliskili
oldugudur. Calismaya 34 farkli okuldan 442 Ogretmen katilmistir. Caligmanin
homojen bir seviyede yiiriitiilmesi i¢cin okullar farkli sehirlerden ve diizeylerden
secilmistir. ilk bulgulara gére, topluluk genel itibari ile ¢ogulcu olarak kabul
edilmistir. Ikinci bulgu ise arastirmacilarin diisiincelerini destekler niteliktedir. Okul
kiiltiirel diisiinme bi¢imi, Ogretmenlerin ¢ok Kkiiltiirliiliige yonelik tutumlari ile
ilgilidir.

Lappalainen (2006)’da yaptig1 calismanin amaci erken ¢cocukluk uzmanlarinin
Fin okullarini nasil tanimladigit ve Fin kiltiiriiniin etnik koken ile nasil
ilgilendiklerini tanimlamaktadir. Arastirma 2 anaokulunda 1 yil devam eden
etnografik bir c¢aligma olarak yiriitiilmistiir. Arastirmaciya gore farkli diinya
gorisleri, kiiltiirel farkliliklar1 somutlastirmakta ve homojenik bir hale sokmaktadir.
Calismanin sonucuna gore; Finliligi korumak seklinde bir kavram oldugu ve bu
kavramin iizerine diistiiklerini fakat buna ragmen Finli olmayan olarak tanimlanan
insanlarin diinya goriislerine saygi duyuldugu belirtilmistir. Fin anaokullarinda
calisan personellerin farkli bir kokenin geleneklerine katilma isteksizligi
gortldiigiinii ifade etmislerdir. Ayrica Fin halkinin kiiltiirel miras ile ilgili endiseleri

vardir.
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Boliim 3

YONTEM

3.1 Arastirma Deseni

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeline dayali
olarak planlanmistir. Nitel durum g¢alismasimin en temel ozelligi bir veya birkag
durumun derinlemesine arastirilmasidir. Yani bir durum ile ilgili etkenler biitiinciil
olarak arastirilir ve konu ile ilgili durumu nasil etkiledikleri iizerine odaklanilir
(Yildirim ve Simsek, 1999). Veri toplama araci olarak arastirmact ¢ok boyutlu veri

toplama materyallerini (gériisme, gozlemler, ses kayitlari) kullanilmistir.
3.2 Cahsma Grubu

Aragtirma uygulamasi 3 asamada gegeklesmistir. Caligmanin 1. Asamasinda
2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Ortak
Hizmetler Dairesi Midiirliigii’'ne bagl olup, Gazimagusa ilgesinde bulunan 6zel bir
anaokulu ve etiit merkezinde egitim goren 32 o6grencinin oyunlar: incelenmistir.
Caligmanin yapildigr ana okul, nitel aragtirma yontemlerindeki amacghi 6rneklem
tirlerinden kolay ulasilabilirligi karsiladigi icin  sec¢ilmistir. Arastirmacinin
aragtirmanin yapildigi anaokulunda 6gretmenlik yapiyor olmasi; 6gretmen ve anne-
babalar1 taniyor olusu ile sorulara verilecek olan cevaplarin daha giivenilir olacagina
olan inanci, Ogrencileri taniyor olusu ile gozlemlerin daha rahat bir ortamda
gerceklesecegine olan inancina dayanarak sozii edilen anaokulu tercih edilmistir.

Gozlemlere dahil edilen cocuklarin 9 tanesi 3 yas simnifinda, 8 tanesi 4 yas
siifinda, 9 tanesi 5 yas smifinda ve 6 tanesi etiit sinifinda egitimlerine devam
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etmektedir. Etiit sinifinda egitim alan cocuklarin 5 tanesi 7 yasinda 1 tanesi 8
yasindadir. 3 yas siifinda egitim goren ¢ocuklarin 2 tanesi Tiirkmenistan, 1 tanesi,
Ozbekistan, 2 tanesi TC ve 4 tanesi KKTC vatandasidir. 4 yas sinifina devam eden
cocuklarin 1 tanesi Kirgizistan, 3 tanesi Tiirkmenistan, 1 tanesi TC ve 3 tanesi KKTC
vatandasidir. 5 yas smifina devam eden ¢ocuklarin 3 tanesi Tiirkmenistan, 2 tanesi
TC ve 4 tanesi KKTC vatandasidir. Etiit sinifina devam eden ¢ocuklarin 4 tanesi TC
ve 2 tanesi KKTC vatandasidir.

Calismanin 2. adiminda bahsedilen anaokulu ve etiit merkezine devam eden
Ogrencilerin anne-babalar1 ile goriisme yapilmistir. 40 anne-baba ile goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler 5 adet agik uglu sorudan olugmakta olup, her bir
goriisme yaklasik 15-20 dakika siirmiistir.

Calismanin 3. adiminda ise yine bahsedilen anaokulunda tam zamanli ve yar1
zamanlt olarak gorev yapan 5 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Bu goriismeler 8
adet agik uglu sorudan olusmakta olup her bir goriisme yaklasik 20-25 dakika
stirmiistiir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Bu calismada goriisme ve gozlem yontemleri bir arada kullanilmistir. Durum
caligmasi, tek bir yonteme bagli kalmaksizin veri toplamaya imkan saglamasi, ¢cok
yonlii bir veri dosyast sunulmasi agisindan tercih edilmistir. Anne-babalarla ve
ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelere yonelik ayrintilara alt bashiklarda yer
verilmistir.

3.3.1 Gozlemler

Gozlemler ¢alismanin yapildigi anaokulunda, ¢ocuklarin oyunlar: sirasinda

oyunlara miidahale edilmeden videoya kaydedilmesi ve es zamanli olarak not

tutulmasi yolu ile gerceklesmistir. Gozlemlerde ¢ocuklarin farkli kiiltiirden gelen
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arkadaslarina karsi anlayislarinin nasil oldugunu, birbirleri ile karsilikli iligkilerinin
nasil oldugunun saptanmasi amaglanmistir.
3.3.2 Anne-Baba Goriismeleri

Anne-baba gorlismeleri, calismanin yapildigi anaokuluna devam eden
Ogrencilerin anne-babalarina yoneltilen 5 agik uglu soru ile gergeklesmistir.
Goriismelerden elde edilen verilerde anne-babalarin ¢ocuklarin ¢ok kiiltiirli egitim
ortamlar1 hakkinda neler diisiindiikleri, okulda verilen ¢ok kiiltiirlii egitim ortamina
nasil katilim sagladiklari, anne babalardan ¢ocuklarin birbirleri ile olan iletisimleri
hakkinda bilgi almak ve okulda ¢ok kiiltiirliilik adma yapilan ¢alismalarin anne-
babalarin diisiincelerinin saptanmasi1 amaglanmustir.
3.3.3 Ogretmen Goriismeleri

Ogretmen goriismeleri, calismanin yapildigi anaokulunda &gretmenlik yapan
5 O6gretmene yoneltilen 8 acik uglu soru ile gerceklesmistir. Gorlismelerden elde
edilen verilerde; okulda farkli kiiltiirden gelen 6grenci ve egitimine devam eden
cocuklarin iliskileri, farkli kiiltiirden gelen 6grencinin uyum siireci ve gretmenin
rollerinin saptanmasi amaglanmistir.
3.3.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlari

Calismanin 2. ve 3. asamasi i¢in arastirmacinin kendisinin tarafindan
olusturulan ve ayn1 zamanda alaninda uzman bir 6gretim gorevlisinin degerlendirdigi
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmistir (ek: 6, ek: 9). Calismanin 2.
asamasi icin olusturulan form, anne-baba goriismelerinde kullanilmistir. 5 adet agik
uclu sorudan olusan form ile 40 anne-baba ile goriisiilmiistiir. Gorlismeler tamamen

gontlliiliik esasina bagl kalinarak gerceklesmistir.

36



3.4 Verilerin Toplanmasi

Calisma; arastirmacinin, ¢alismanin  yapilacagi anaokulunda gerekli
bilgilendirmelerden sonra gézlem yapmakla baslamistir. Gozlemler, 7 Ocak 2020 —
10 Mart 2020 tarihleri arasinda gergeklesmistir. Gozlemlerin 3 ay siirmesi
hedeflenmis, Covid-19 pandemisi sebebi ile 2 buguk ay boyunca haftanin her giinii
devam etmistir. Okulda gerceklesen etkinlik ve uygulamalar ya da yasanan aksilikler
sebebi ile 5 gin gozlem yapilamadigi olmustur. Goézlemler 3, 4, 5 ve 6 yas
ogrencilere uygulanmistir. Gozlemler, ¢ocuklarin serbest oyun oynadiklar
zamanlarda ger¢eklesmis ¢ocuklara ve oyunlarina disarindan miidahale edilmemistir.
Video kaydedici ile ¢ocuklarin oyunlari ile es zamanh olarak kayit baslatilmis,
oyunun bitmesiyle es zamanl olarak bitirilmistir. Ocak ayinda ¢ekilen 16 video 308
dakika, Mart ayinda g¢ekilen 16 video 312 dakika ve Mart ayinda g¢ekilen 8 video 135
dakika, toplamda 40 video 755 dakika siirmiistiir. Videolar gekilirken es zamanli
olarak arastirmaci gozlemlediklerini yaziya dokmiistiir. 40 Microsoft Word sayfa
stiren gdzlem dokiimanlar1 verilerin analizlerinde aydinlatici olarak kullanilmistir.

Calismanin 2. asamasi olan anne-baba gériismelerinde, arastirmacinin
calismanin yapilacagr okulda c¢alisiyor ve ailelerle tamisiyor olmasi ailelerin
calismaya 1limli yaklagmasina yardimci olmustur. Calismanin 2. boyutu 15 Subat
2020 — 11 Mayis 2020 tarihleri arasinda gerceklesmistir. Aileler, ¢alisma ile ilgili
Katilimc1 Bilgi Formuyla aydinlatilip, Bilgilendirilmis Onam Formunun ile onaylari
alindiktan sonra gorlisme sorular1 yoneltilmistir. Gorlisme 5 a¢ik u¢lu sorudan olusup
her bir goriisme yaklagik 15-20 dakika siirmiistiir. Calismanin 2. boyutunun,
planlanildigi zamanda aragtirmaci Covid-19 pandemisi sebebi ile okullarin
kapatilmasindan dolayr Tirkiye’ye donmek zorunda kalmis ve yiiz ylize yapilmasi

planlanan goriismeleri online ortamda yapmak zorunda kalmistir. Gorlisme igin
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anne-babalar ile randevulasip, randevu saatinde sorulardan 6nce Katilimci Bilgi
Formu okunmus ve so6zlii olarak onaylar1 alinmistir. Calisma i¢in tiim anne-babalar
ile goriisme yapilmayip 40 anne-baba ile ¢alisilmasi anne-babanin ¢alismaya
katilmak istememe ve anne-baba ayriliklarindan dolayr ¢ocugun vekéletini alan
ebeveynin ¢ocugu ile alakali herhangi bir sebep ig¢in diger ebeveynle iletisim
kurulmasini istememesi gibi sebeplerden kaynaklanmaktadir. Gériismeler esnasinda
ses kaydi alinmig, bu ses kayitlar1 alindiktan sonra yaziya dokiilmiistir. Takip
goriismeleri dahil toplamda 597 dakika, 280 Microsoft Word sayfa siiren anne-baba
goriisme dokiimanlari veri tabani olarak hazirlanmistir.

Calismanin 3. agamasi olan 0gretmen goriismeleri 7 Nisan 2020 — 20 Mayis
2020 tarihleri arasinda gerceklesmistir. Ogretmenler calisma ile ilgili Katilimer Bilgi
Formuyla aydinlatilip, Bilgilendirilmis Onam Formuyla onaylar1 alindiktan sonra
goriisme sorular1 yoneltilmistir. Gorlisme 8 acik uclu sorudan olusup her bir goriisme
yaklagip 20-25 dakika siirmiistiir. Caligmanin 3. Asamasmin planlanildigi zamanda
aragtirmaci, Covid-19 pandemisi sebebi ile okullarin kapatilmasindan dolay1
Tiirkiye’ye donmek zorunda kalmistir. Gorlisme icin Ogretmenlerle randevulasip,
randevu saatinde sorulardan 6nce Katilimer Bilgi Formu okunmus ve sozlii olarak
onaylart alimmistir. Goriisme esnasinda izinli olarak ses kaydi alinmis, bu ses
kayitlar1 alindiktan sonra yaziya dokiilmiistiir. Toplamda 85 dakika, 45 Microsoft
Word sayfa siiren 6gretmen goriisme dokiimanlar1 verilerin analizlerinde veri tabani
olarak hazirlanmistir.

Yapilan biitliin goriismeler, anne-baba ve 6gretmenlerin uygun oldugu zaman
dilimlerinde 6nceden randevu alinarak ve sessiz bir ortamda, gériisme yapilacak

kisinin rahat cevap verebilecegi bir atmosfer olusturularak gerg¢eklesmistir. 6 anne-
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baba ile ilk goriismenin devaminda daha ayrintili bilgi edinebilmek amaciyla takip
gorliismesi gerceklesmistir.
3.5 Goriisme ve Gozlem Verilerinin Analizi

Arastirmacinin goriisme ve gozlemlerden elde ettigi veri setini, kavramsal
kodlama ve siniflama yontemiyle olusturulan temalarin ve bu temalar arasi anlamli
olan iliskilerini ortaya koymasi, analizin temel islevidir.

Calismada, cocuklarin 2 buguk aydan olusan gozlem, 40 anne-babaya
uygulanmis olan 5 soruluk ve 5 6gretmene uygulanmis olan 8 soruluk goriisme yolu
ile toplanan veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada icerik
analizinin kullanilma sebebi toplanan verilerin sistematik bir bi¢cimde agiklanip
analiz edilmesini kolaylastiran bir analiz ¢esidi olmasidir (Yildirim ve Simsek,
2016). Elde edilen verilere uygulanan ilk islem dokiimante edilmis verilere igerik
analizinin kodlanmasidir. Nitel veri analizinde verilerin kodlanmasi, c¢alisma
analizinin daha sonraki basamaklarina yon verecek olan birinci ve en Onemli
adimidir. Kodlama islemi uygulanan veriler, ayn1 temada olanlari ile gruplanmasinin
ardindan temalar ifade edilmeye ¢alisilarak, ham olarak elde edilen verilerin anlamli
bir hale getirilmesi saglanir (Biiylikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz ve Cakmak,

2015).

3.6 Gecerlik ve Giivenilirlik

Gorlisme ve gozlemlerden elde edilen biitiin veriler, tez yiiriitiiclisii ve
arastirmaci tarafindan paralel sekilde kodlanmistir. Kodlanmis olan verilere (Goriis
Birligi + Goriis Ayriligr) / Gortis Birligi = Giivenilirlik olarak Miles ve Huberman
(1994) onerdigi formiil uygulanmistir. Formiiliin uygulanmasi sonucu ¢aligmanin
giivenilirligi %81 seklinde hesaplanmistir. Miles ve Huberman (1994) gore onerilen

giivenilirlik formiilii sonucunun %70’in altinda ¢ikmasi halinde ¢alisma gilivenilir
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sayllmamaktadir. Bu sebeple ham olarak elde edilen verilerin kodlanarak formdiilere
edilmesi ile %81 olarak hesaplanan sonug, ¢alisma i¢in giivenilir olarak kabul
edilmektedir. Ayrica ¢alismanin gegerlik ve giivenilirligini arttirmak amaci ile ikinci

bir uzman goriislerine bagvurulmustur.
3.7 Calismanin Etik Prosediirii

Calismanin gerceklestirilebilmesi i¢in gereken izinlerin ilki olan, ¢aligmanin
gerceklesecegi anaokulunun ydneticileri ve Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim
Dairesi’nden gereken izinler alinmigtir (Ek: 1). Calismanin 1. asamasi geregi
kaydedilecek olan video kayitlar1 i¢in anne-babalardan, ¢ocuklarinin goriintiilerinin
kaydedilmesi icin anne-babalara “Cocuklarin Gozlemleri icin Anne-Baba Bilgi
Formu” ve “Cocuklarn Gozlemleri icin Anne-Baba Bilgilendirilmis Onam Formu”
verilerek gerekli izinler alinmstir.

Calismanin 2. asamasi olan anne-babalarla yapilacak goriismeler i¢in gerekli
olan “Katilimer Bilgi Formu”, “Anne-Baba icin Bilgilendirilmis Onam Formu” ve
“Anne-Babalar Igin Bilgi Formu” verilerek gerekli izinler alinmistir. Ayrica anne-
babalarm demografik 6zelliklerini saptamak igin gelistirilen “Anne-Babalar igin
Demografik Bilgi Formu” doldurulmustur. Anne-baba goriismeleri i¢in 5 tane acik
uclu soru hazirlanmistir.

Calismanin 3. asamasi olan 0gretmenlerle yapilacak gorlismeler i¢in gerekli
olan “Katilimer Bilgi Formu”, “Ogretmenler I¢in Bilgilendirilmis Onam Formu”,
“Ogretmen Icin Goriisme Formu” verilerek gerekli izinler almmustir. Ayrica
ogretmenlerin demografik ozelliklerini saptamak icin gelistirilen “Ogretmenler Igin
Demografik Bilgi Formu” doldurulmustur. Ogretmen goriismeleri i¢in 8 adet agik
uclu soru hazirlanmistir. Olusturulan tim formlar ve goriigme sorular1 alaninda

uzman bir 0gretim gorevlisinin degerlendirmesi sonucunda ¢alismada kullanilmistir.
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Calismanin  gerceklesecegi akis plam1  hazirlandiktan sonra Dogu Akdeniz
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu ydnetmeligi geregince,
arastirmanin etik izni alinmistir (Ek: 2).

Gereken izinler alindiktan sonra, ¢alismanin 1. asamasi i¢in 0grencilere bilgi
verilmistir. Ogrenciler oyunlarinda higbir miidahaleye maruz birakilmadan
gozlemlenerek videoya kaydedilmis ve gozlemler kayit sirasinda es zamanli olarak
not edilmistir. Gozlemlerin ti¢ (3) ay stirecegi planlanmis fakat Covid-19 pandemisi
sebebi ile bu siire iki buguk (2.5) aya kadar diismiistiir. G6zlem yapilmadan 6nce
cocuklart gozlemleyebilmek icin anne-babalar bilgilendirilip onaylarini alinmasi i¢in
hazirlanan Katilimc1 Bilgi ve Onam Formu verilmistir. Arastirmaci, gézlem ig¢in
okulda yaklasik 3 ay (12 hafta) siire ile bulunmustur. Gézlemler giinliik olarak okul
saatleri igerisinde serbest oyun saatlerinde 20-30 dakikalik kesitler halinde
gerceklesmistir. Ogrenciler egitim siireclerine miidahale edilmeden farkli kiiltiirden
gelen Ogrencinin sinifa, arkadaslarina ve okul uygulamalarina nasil yer aldigi
gbzlemlenecektir.

Gozlem olgiitleri olarak;

e Cocuklarin selamlagmalari ve oyuna baslamalari,

e Cocuklarin oyun sirasindaki diyaloglari,

¢ Cocuklarin oyun sirasinda birbirini kabulleri,

e Cocuklarin oyunlari bitirme sekilleri, iizerinde durulmustur.

Arastirmanin 2. asamasinda anne-babalar ile goriismeler yapilmistir.
Gorlismeye baslamadan 6nce ¢aligma hakkinda anne-babalar bilgilendirilip onaymi
almak i¢in hazirlanan Katilime1r Bilgi ve Onam Formu ve Goriisme Bilgi Formu
verilmigtir. Goriisme 5 agik uclu sorudan olusmakta olup her bir goriisme yaklasik 20

dakika siirmiistiir. Anne-baba goriismeleri, okul ortaminda ve ev ziyareti randevulari
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alinarak gergeklesmistir. Anne-baba goriismeleri, yaklasik olarak 1,5 ay (6 hafta)
devam edecegi planlanmig, Covid-19 pandemisi kosullar1 ile yaklagik 3 ay devam
etmistir.

Arastirmanin 3. Asamasinda Ogretmenler ile goriismeler yapilmistir.
Goriismeye basglamadan oOnce Ogretmenlere ait demografik bilgileri igeren
Demografik Bilgi Formu, ¢alisma hakkinda 6gretmene bilgilendirilip onayini almak
i¢cin hazirlanan Katilimci Bilgi ve Onam Formu ve Goriisme Bilgi Formu verilmistir.
Goriisme 8 acik uclu sorudan olugmakta olup yaklasik 30 dakika siirmiistiir.

Calismaya toplamda 32 6grenci, 40 anne-baba ve 5 O6gretmen katilmigtir.
Calisma grubuna calismay1 istedikleri zaman birakabilecekleri bilgisi verilmis,
verilerin gizli tutulacagi ve calismanin herhangi bir asamasinda c¢alismadan ayrilma
gibi bir durumda verilerin yok edilecegi bilgisi verilmistir. Veri toplama siireci
toplamda dort (dort) ay siirmiistiir. Calisma i¢in veriler sunulurken c¢alismaya katilan
kisilerin gizlilik haklarinin ihlal edilmemesi icin ¢alismaya katilan 5 6gretmene; Ol,
02, 03, 04, 05, 40 anne-babaya; Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All,
Al2, Al13, Al4, Al15, Al6, Al7, Al18, Al19, A20, A21, B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7,
B8, B9, B10, B11, B12, B13, B14, B15, B16, B17, B18, B19 ve 32 cocuga; C1, C2,
C3, C4, C5, C6, C7, C8, ¢9, C10, C11, C12, C13, C14, C15, C16, C17, C18, C19,
C20, C21, C22, ¢C23, C24, C25, C26, C27, 28, C29, C30, C31, C32 seklinde kod

isimler verilmistir.
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Boliim 4

BULGULAR

Calismanin yapildigi 8 Ocak 2020-12 Mart 2020 tarihleri arasinda yapilmig
olan gozlemler, 15 Subat 2020-11 Mayis 2020 tarihleri arasinda yapilmis olan anne-
baba gorlismeleri ve 7 Nisan2020-20 Mayis 2020 tarihleri arasinda yapilmig olan

Ogretmen goriismelerinden elde edilen tiim verilere bu boliimde yer verilmistir.
4.1 Anne-Babalarin Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Anlayislar

Calismanin 2. Boyutunu olusturan anne-babalarin ¢ok kiiltiirlii egitime
yonelik anlayislarin1 saptamaya yonelik olan kisimda, probleme yanit bulabilmek
icin anne-babalara arastirmaci tarafindan hazirlanan 5 soruluk yari yapilandirilmis
gorisme formu sorular1 sorulmustur. Goriismelerden elde edilen cevaplar Once
kodlama, ardindan kategorilesme ve en son temalara ayrilarak igerik analizi
tamamlanmistir. Anne-babalara yoneltilen sorular su sekildedir:

1. Soru: Uyrugunuz nedir?

2. Soru: Cocugunuzun ¢ok kiiltiirlii bir okula devam etmesi, farkl kiiltiirden

bireyler ile beraber egitim almas1 hakkinda ne diistintiyorsunuz?

3. Soru: Size gore c¢ocugunuzun devam etmekte oldugu okuldaki farkli

kiiltiirden olan akranlari ile iletisimi nasildir?

4. Soru: Cocugunuzun devam etmekte oldugu okulda aldig1 egitimin “Cok

Kiiltiirliilik” konusunda yeterince kapsamli ve uygun oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Neden?
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5. Soru: Cocugunuzun devam etmekte oldugu okulda aldigi egitimin “Cok
Kiiltiirliillik” baglaminda anne-babalara verilen gorevler, aile katilimi, okul-
aile isbirligi gibi konularda ki uygulamalari konusunda neler
diistinliyorsunuz? Sizce bu uygulamalar yeterli midir?

¢ Eklemek istediginiz baska bir diislinceniz var m1?

Anne-babalarin verdikleri cevaplar neticesinde sonuglanan icerik analizi

Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4, gosterilmektedir.

Tablo 1: Anne-Babalarin Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Anlayislari

Kategori 1 Cok Kiiltiirlii Egitime liskin Genel Goriisler n
Tema 1 Olumlu/Destekleyici 22
Tema 2 Gelecege Hazirliyor 9
Tema 3 Farkl Kiiltiirleri-Dilleri Ogreniyor 6
Tema 4 Kendi Kiiltiiriini Koruyarak Farkhi 3

Kiiltiirleri Tantyor

Anne-babalarla yapilan goriisme sonucunda “Cocugunuzun cok kiiltiirlii bir okula
devam etmesi, farkli kiiltiirden bireyler ile beraber egitim almasi hakkinda ne
diistinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevap Tablo 1’de gosterilmigtir. ‘Olumlu ve
destekleyici’ olarak belirlenen alt temada 22 anne-baba goriisii bulunmaktadir. (Not:
Burada her bir anne-babanin, birden fazla ciimlesi ayni tema altinda yer alabilecek
sekilde kodlanmistir.) Cocuklarinin ¢ok kiiltlirlii bir egitim almasinin, ¢ocuklar

olumlu olarak destekleyecegini, onlara duyarlilik kazandiracagini belirtmislerdir.
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Goriisme kayitlart yapilirken anne-babalarin bir kismimin c¢ok kiltiirli
egitimin ne demek oldugunu bilmedikleri saptanmistir. Cok kiiltiirlii egitimin ne
demek oldugunu bilmeyen anne-babalar ¢alisma sirasinda aragtirmacidan konu ile
alakali bilgi istemislerdir. Bilgilendirme yapilan anne-babalar, aslinda ¢ok
kilttrliliik kavraminin ne oldugunu bildiklerini fakat bu bilginin ¢ok kiiltiirliiliik
olarak adlandirildigini bilmediklerin belirtmislerdir.

Anne-babalarin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik goriisleri ile alakali baz1 anne-
baba ifadeleri su sekildedir.

“Cocugumun farkl: kiiltiirden bireyler ile beraber egitim almast muhtesem.”

B3,
“Farkl kiiltiirlerle birlikte yasamak insani daha insan yapar.” B18,

“Kimi insanlar vardir onyargilidir. Ben oyle degilim. Cocuklarim farkl
kiiltiirlerden akranlart olsun, hepimiz insaniz.” Al,

“Kiiltiirlerin kaynasmasi benim i¢in ¢ok onemli. O yiizden isterim farkl
kiiltiirden ¢ocuklarla egitim gormesini.” B11.

“cocugum ¢ok kiiltiirlii egitim alirsa bakis agisi degisir, yabanci birisini
gordiigiinde nasil yaklasmas: gerektigini bilir.” B14,

“Cocuklarimin ¢ok kiiltiirlii bir egitim almasi benim ¢ok hosuma gidiyor,
mutlu oluyorum. Farkll kiiltiirdeki insan ozelliklerini fark edip, insan ayirt
etmemeyi ogreniyorlar.” Al9,

“Bir kere ¢ocuklarin ufku genisler. Birbirlerine katki saglarlar, birbirlerine
orfve geleneklerinden bir seyler ogretirler.” B19.
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Tablo 2: Cocuklarin iletisim Becerilerine iliskin Anne-Baba Gériisleri

Kategori 2 fletisim Becerileri n

Temal Iletisim Iyi 26
Tema 2 lletisim Zay:1f 8
Tema 3 Yeni Arkadas Edinmekten Hosnut )
Tema 4 Anne-Babanin Bilgisi Dahilinde Degil 1

Anne-babalarla yapilan goriisme sonucunda “Size gore ¢ocugunuzun devam
etmekte oldugu okuldaki farkli kiiltiirden olan akranlar ile iletisimi nasildir?”
sorusuna verdikleri cevap Tablo 2’de gosterilmistir. ‘Iletisimi iyi’ olarak belirlenen
alt temada 26 anne-baba ¢ocuklarinin farkli kiiltiirden olan akranlari ile arasinin iyi
oldugunu, eve geldiklerinde okulda arkadaslari ile kurduklari iletisimi anlattigin
belirtmistir. 8 anne-baba ¢ocuklarinin iletisim becerilerinin zayif oldugunu belirtmis,
bu zayiflifin sebebinin akranlarimin farkli kiiltiirden gelmis olmalarinin degil,
cocuklarmin genel olarak iletisim becerilenin eksik oldugunu vurgulamistir. 5 anne-
baba cocuklarinin yeni arkadas edinmekten hosnut oldugunu belirtmistir. Bir baba ise
isi sebebi ile cocuklariyla ilgilenemedigini, genelde annesinin ilgilendigini,
kendisinin bilgi sahibi olmadigini belirtmistir.

Anne-babalarin ¢ocuklarinin farkli kiiltiirden olan akranlari ile alakali bazi
anne-baba ifadeleri su sekildedir.

“Akranlart ile gayet iyi anlasiyorlar. Nijerya’li bir ogrenci vardi, ondan

korkuyordu. Sonra alisti, markette bile koyu tenli birini gériince yanina gidip

tamsiyor.” A4,

“Biitiin arkadaslari ile arasi ¢ok iyi. Farkl kiiltiirden gelmis olmalari onlart

ayrt kilmwyor. Okulda oynadiklar: yetmiyor gibi evde siirekli internetten
konusuyorlar.” A5,
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“Bana sorarsaniz muhtesem. Hele bir tane var, sanki bizim evde yagiyor. Hep
aniyor benim kiz.” A9,

“Farkli kiiltiirden akranlart ile arast ¢ok iyi. Sadece kizlarla biraz
anlasamiyor sanki. Aslhinda anlasamiyor da degil, adlarimi duymuyorum
diyelim. Ama erkeklerin hepsiyle arasi ¢ok iyi.” Al0.

Tablo 3: Okulda Verilen Cok Kiiltiirliillik Egitimine iliskin Anne-Babalarin
Gortisleri

Kategori 3 Okulun Cok Kiiltiirlillik Egitimi Konusundaki n
Yeterliligi
Temal Okul Cok Kiltirli Egitim Verebilme 16

Konusunda Yeterlidir

Tema 2 Cocugun Yas1 Kiigiik 8
Tema 3 Okul Cok Kiltirli Egitim Verebilme

Konusunda Yetersizdir 7
Tema 4 Sinif Kalabalik Ogretmen Yetersiz 5
Tema 5 Bilmiyor 4

Anne-babalarla yapilan goriisgme sonucunda “Cocugunuzun devam etmekte
oldugu okulda aldig1 egitimin “Cok Kiiltiirliiliilk” konusunda yeterince kapsamli ve
uygun oldugunu disiiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevap Tablo 3’de
gosterilmistir.  Okulda  verilen  egitim  ¢ok  kiltlrliilik  ¢ercevesinde
degerlendirildiginde sonucunda ‘Okul Cok Kiiltiirlii Egitim Verebilme Konusunda
Yeterlidir’ olarak belirlenen alt temada 16 anne-baba cocuklarinin okulda aldigi
egitimin ¢ok kiiltiirlii egitim standartlarina uygun ve yeterli oldugunu belirtmistir.

‘Okul Cok Kiiltiirlii Egitim Verebilme Konusunda Yetersizdir’ olarak belirlenen alt
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temada 7 anne-baba g¢ocuklara okulda ¢ok kiiltiirlii egitim verilmedigini, verilmesi
dahilinde ¢ok mutlu olacaklarim1 fakat bdyle bir girisimin olmadigmi, okul
acildiginda bagladiysa bile kisa bir siire sonra bittigini ve suanda devam etmedigini
belirtmislerdir. ‘Cocugun Yas1 Kiiciik’ olarak belirlenen alt temada 8 anne baba,
cocuklarmin yasi kiigiik oldugu i¢in okulda verilen egitimin yeterli oldugunu, suanda
daha fazlasina gerek olmadigini, bir sonraki sene artmasi gerektigini belirtmislerdir.
‘Stmif Kalabalik Ogretmen Yetersiz® olarak belirlenen alt temada 5 anne-baba
siiflarin kalabalik oldugunu, bu sebeple 6gretmenlerin 6grencilere yetemedigini ve
Ingilizce dersine agirlik veremediklerini belirtmistir. ‘Bilmiyor’ olarak belirlenen alt
temada 4 anne-baba, islerinden dolayr ¢ocuklari ve onlarin ¢ok fazla
ilgilenemediklerini, &devlerine bakamadiklarin1 belirtmistir. Bu temada cevap
verenlerden 3 kisi babadir; babalar cocuklarinin okul isleriyle annelerinin
ilgilendiklerini ifade etmislerdir.

Anne-babalarin okulda verilen ¢ok kiiltiirlii egitimi ile alakali bazi anne-baba
ifadeleri su sekildedir:

“Benim ¢ocugumun yasini goz ontinde bulundurursak yeterli oldugunu

diistintiyorum. Ciinkii 4 yasinda bir ¢ocuk ne olacak, ancak bu kadar olur

veterlidir yani.” A3,

“Diigtintiyorum. Ctinkii ben sizin okula cocuklarimin baslamadan onceki

zamanlarmmi da biliyorum. Ilk énce kendilerine ozgiivenleri geldi. Tiirkceyi

sayamayan ¢ocuklar, Ingilizce 1’den 10°a kadar saymaya bagsladilar. Hani
oncesi ve sonrasi derler ya ben onu ¢ok fark ettim ve memnunum.” B18,

“Ben yetersiz goriiyorum. Sadece arada birka¢ defa Ingilizce dersi geldi o
kadar. Bence daha kapsamli olmasi gerekiyor.” B19
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Tablo 4: Okulda Verilen Cok Kiiltiirliilik Uygulamalarina Iliskin Anne-Baba
Gortisleri

Kategori 4 Egitim Kurumu Cok Uygulamalari n

Tema 1 Yeterli 15
Tema 2 Yetersiz 12
Tema 3 Smif Kalabalik 9
Tema 4 Okul Yeterince Aktif 6

Anne-babalarla yapilan goriisme sonucunda “Cocugunuzun devam etmekte
oldugu okulda aldig1 egitimin “Cok Kiiltiirliiliik” baglaminda anne-babalara verilen
gorevler, aile katilimi, okul-aile isbirligi gibi konularda ki uygulamalar1 konusunda
neler diisiiniiyorsunuz? Sizce bu uygulamalar yeterli midir?” sorusuna verdikleri
cevap Tablo 4’te gosterilmistir. Okulda verilen ¢ok kiiltiirliiliikk uygulamalar ile ilgili
verilen cevaplarin sonucunda ‘Yeterlidir’ olarak belirlenen alt temada 15 anne-baba
okulda c¢ok kiiltiirliiliik ile alakali gdorev ve uygulamalarin yeterli oldugunu
belirtmistir. ‘Yetersizdir’ olarak belirlenen alt temada 12 anne-baba okulda g¢ok
kiiltiirliiliik ile alakali gorev ve uygulamalarin yetersiz oldugunu, bu konu ile alakali
okul ile hig iletisim kurmadiklarini belirtmislerdir. ‘Smif Kalabalik’ olarak belirlenen
alt temada 9 anne baba, 6gretmenlerin bu konu ile ilgili bir eksikliginin olmadigini,
smifin  fazla kalabalik olmasindan dolayr bu tarz uygulamalara zaman
ayiramadiklarini ifade etmislerdir. ‘Okul Yeterince Aktif’ olarak belirlenen alt
temada 6 anne-baba okulun bu konuda yeterince aktif oldugunu, eve farkli kiiltiirleri
ogretmek icin ddev geldigini, aile katilimini da igeren uygulamalar oldugunu ve bu

caligmalarin tamamini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir.
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Anne-babalarin okulda verilen ¢ok kiiltiirlii egitimi ile alakali baz1 anne-baba
ifadeleri su sekildedir:

“Ben ¢cok memnunum. Orada ki 6gretmenlerin davranislar, verdikleri egitim,
sosyal medyada falan éyle ¢ok aktifler. Aktif bir okul.” Al

“Acik olmak gerekirse bu sekilde odevier uygulamalar falan gelmiyordu.
Aileler ile birlesilip de bir sey yapilmiyor. Yapilsa ashinda ¢ok giizel olur.
Cocuklar kaynassa aileler kaynagsa. Hatta yurt disinda yapilyyor misafir
ogrenci olayr burada da olsa. yabanct ailelerin ¢ocuklarint alsak bizde bir
giin kalsa ona yemekler falan yapsak ama aile ile tek olmuyor. Okulun
organize etmesi lazim.” B3

“Ben okulun Cok Kiiltirliliik ile ilgili uygulamalarini yeterli gérmiiyorum.
Ama su sebepten yani siniflar ¢ok kalabalik ogretmen ne yapsin ki. Sinif az
olsa dgretmen c¢ocukla aile ile ilgilenebilir. Ama az degil ben onlari da
anliyorum. ”A8

4.2 Ogretmenlerin Cok Kiiltiirlii Egitime Yonelik Anlayislar

Calismanin 3. boyutunu olusturan d6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik
anlayislarin1 saptamaya yonelik olan kisimda, probleme yanit bulabilmek icin
ogretmenlere aragtirmaci tarafindan hazirlanan 8 soruluk yar1 yapilandirilmis
goriisme formu sorular1 sorulmustur. Gorlismelerden elde edilen cevaplar once
kodlama, ardindan kategorilesme ve en son temalara ayrilarak igerik analizi
tamamlanmistir. Ogretmenlere yoneltilen sorular su sekildedir:

1. Soru: Egitim hayatiniz siirecinde cok kiiltiirliiliik konusu ile alakali

kapsamli bir egitim aldiginiz1 diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir

egitimler aldiniz? Ornekler verebilir misiniz?

2. Soru: Su anda Ogretmenlik yapmakta oldugunuz smifta farkli kiiltiirden

(KKTC vatandasi olmayan) gelen 0grenci var mi1? Varsa hangi kiiltiirden

gelmektedir?

3. Soru: Smifimzdaki farkli kiiltiirden gelen O6grenciniz okula alisma

stirecinde ki uyumlar1 nasild1?
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4. Soru: Sinifinizda egitim almaya devam eden 6grenciler farkli kiiltiirden
gelen 6grenciyi nasil karsiladilar?

5. Soru: Smifimiza farkl kiiltiirden dahil olan 6grencinizin anne-babalarinin
Ogrencinin sinifa uyum silirecine dahil oldular mi1? Anne-babalarin egitim
stirecine dahil olmalar1 nasil gerceklesti?

6. Soru: Farkli kiltirden gelen Ogrencinizin uyum siirecini daha rahat
atlatabilmesi i¢in sinifta veya okulunuzda ne gibi uygulamalar vardir? Siz
herhangi diizenlemeler yaptiniz mi1? Bu diizenlemeler nelerdir?

7. Soru: Smifiniza farkli kiiltiirden dahil olan 6grencinizin su anda sinif
arkadaslar1 ile uyumu ve becerileri konusunda ne diistiniiyorsunuz?

8. Soru: Farkli kiiltirden gelen Ogrencinizi okula alistirma siirecinde
zorlandiginiz ve ya rahatlikla atlattiginiz noktalar nelerdir?

¢ Eklemek istediginiz baska bir diisiinceniz var mi1?

Tablo 5: Ogretmenlerin Egitim Hayatlarinda Cok Kiiltiirliilik Egitimi Alip
Almadiklarina iliskin Goriisleri

Kategori 1 Cok Kiiltiirlii Egitim Alma Durumlari n

Temal Cok Kiiltiirli Egitim Almadim 3
Tema 2 Cok Kiiltiirli Egitim Aldim 1
Tema 3 Cok Kiiltiirlii Egitimi Kendim Arastirdim 1

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Egitim hayatiniz siirecinde ¢cok
kiiltiirliilik konusu ile alakali kapsamli bir egitim aldiginizi diisiiniiyor musunuz?

Cevabiniz evet ise ne tiir egitimler aldiniz? Ornekler verebilir misiniz?” sorusuna
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verdikleri cevap Tablo 5’te gdsterilmistir. Ogretmenlerin egitim hayatlarinda ¢ok
kiltirli egitim alip almadiklarina iligkin goriislerin yansitildig1 kategoriye ait ‘Cok
Kiiltiirlii Egitim Aldim’ olarak belirlenen alt temada 1 6gretmen egitim hayatinda
kapsamli birgok kiltiirli egitim aldigimi ifade etmistir. ‘Cok Kiiltiirli Egitim
Almadim’ olarak belirlenen alt temada 3 Ogretmen egitim hayatlarinda c¢ok
kiltirliliige yonelik bir egitim almadiklarini, bununla birlikte ¢ok kiiltiirliliik
kavramimin popiilerlesmesiyle birlikte asina olduklarin1  belirtmislerdir. ‘Cok
Kiltiirliillik Egitimini Kendim Arastirdim’ olarak belirlenen alt temada 1 68retmen
egitim hayatinda c¢ok Kkiiltiirliiliige yonelik bir egitim almadigini, bu calisma ile
birlikte ¢ok kiiltiirlii egitimin 6nemini anladigin1 ve c¢ok Kkiiltiirliiliikk egitimini
kendisinin arastirip 6grendigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Egitim Hayatlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Alip Almadiklarina
iligkin goriisleri ile alakali baz1 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“Ben 4 yil once Tiirkiye'de de ogretmenlik yaptim. Orada ¢ok kiiltiirliiliik

konusuyla alakalr bir sey duymadim. Tiim 6grenciler TC vatandasiydi. Boyle

olunca ilk defa burada karsilastim. Bu konuda bir egitim almadim ama

konunun ne kadar dnemli oldugunu anlayimca kapsaml bir internet
arastirmasi yaptim.” O2,

“Uluslararas1 bir okulda okudum. Béliimiim geregi ¢ok uluslu bir
smmiftaydim. Karma swmiflara egitim verme durumumuz goz Oniine
alindigindan dolayt konu ile alakali bir¢ok dersimiz vardi. Yani bu konuda
kapsamli bir egitim aldigimi diisiiniiyorum.” O5.

Tablo 6: Smifta Yabanci Uyruklu Ogrenci Olma Durumu

Kategori 2 Ogrenci Uyruklart n

Tema 1 Farkli Kiiltiirlerden Ogrenci Var 5
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Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Su anda 6gretmenlik yapmakta
oldugunuz sinifta farkli kiiltiirden (KKTC vatandasi olmayan) gelen 6grenci var mi1?
Varsa hangi kiiltiirden gelmektedir?” sorusuna verdikleri cevap Tablo 6’da
gosterilmistir. Ogretmenlerin egitim verdikleri siniflardaki dgrencilerin uyruklarinin
yansitildig1 kategoriye ait ‘Farkli Kiiltiirlerden Ogrenci Var’ olarak belirlenen alt
temada Ogretmenlerin tamami smiflarinda farkli kiiltiirlerden 6grenci oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerin Egitim Hayatlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Alip Almadiklarina
iligkin goriisleri ile alakali baz1 6gretmen ifadeleri su sekildedir:

“Tiim okul soyleyeyim, hem de kendi grubum olarak sdyleyeyim. cesitli

kiiltiirlerden ogrencilerimiz var. Ornegin; Rusya, Tiirkmenistan gibi cesitli

kiiltiirlerden gelen ama genel olarak Rus kokenli diyebilirim. Fakat bundan

onceki zamanlarda Afrika  kokenli, Amerika kokenli, Arap kokenli
ogrencilerimiz de olmugstu.” O1.

“Eger TC Farkli kiiltiire giriyorsa hepsi dyle zaten. Sinifimdaki ogrencilerin
3 tanesi Tiirkmenistanli gerisi Tiirkiyeli.” O2.

Tablo 7: Farkli Kiiltiirden Gelen Ogrencilerin Okula Alisma Siirecindeki Uyumlarina
Mliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori 3 Uyum Siiregleri n
Tema 1 Basarili Uyum Siireci 3
Tema 2 Basarisiz Uyum Siireci 2

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Sinifimizdaki farkli kiiltiirden
gelen 6grenciniz okula alisma siirecinde ki uyumlart nasildi?” sorusuna verdikleri
cevap Tablo 7°de gosterilmistir. Ogretmenlerin farkli kiiltiirden gelen dgrencilerin

okula aligma siirecindeki uyumlarina iliskin goriislerinin yansitildig1 kategoriye ait
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‘Basarilt Uyum Siireci’ olarak belirlenen alt temada 3 6gretmen uyum siire¢lerinin
basarili gectigini, 2 6gretmen ise uyum siireglerinin basarisiz gectigini, ¢ocuklarin
okula uyum saglarken zorlandigini belirtmistir.

Ogretmenlerin Egitim Hayatlarinda Cok Kiiltiirlii Egitim Alip Almadiklarina
iliskin goriisleri ile alakali 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

“Benim simifimda 4 farkl kiiltiirden ogrenci var. Bunlarin okula aliyma
stirecinde elbette uyum sorunlari yasiyordu. Ancak bu sorunlarin sebebi
kiiltiirel farklilik degil yani zaten dil aym oldugu i¢in bu bir problem
olmuyordu. Rus kiiltiiriinden gelen dgrencimiz bile ¢ok giizel Tiirkge
konusuyor. Benim gézlemledigim kadariyla alisma siirecindeki uyum
sorunlarinin en biiyiik nedeni ¢ocuklarin okula yeni baslyor olmasi.” 04,

“Biliyorsunuz, ¢cocuklarin egitiminde en ¢ok kullandigimiz sey oyun ve oyunu
gordiiklerinde direk kaynagiyorlar. Bu sene bir tane 6grencimin haricinde bir
uyum problemi yasamadim. Onunda sebebi Tiirkceye vakifligimin ¢ok
olmamasindan dolayr hep bir ¢ekingenlik i¢cindeydi. Onun disinda serbest
oyunlarda hemen kaynastilar.” O1.

Tablo 8: Smmfta Egitimlerine Devam Eden Ogrencilerin Farkli Kiiltiirden Gelen
Ogrenciye Olan Yaklasimlarma iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori 4  Farkl Kiiltiirden Gelen Ogrencilerin Tavirlart n

Tema 1 Farkli Kiiltirden Gelen Ogrenciyi Olumlu 4
Karsiladilar

Tema 2 Farkli Kiiltirden Gelen Ogrenciyi Olumuz 1
Karsiladilar

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Smmifinizda egitim almaya
devam eden 6grenciler farkli kiiltiirden gelen 6grenciyi nasil karsiladilar?” sorusuna
verdikleri cevap Tablo 8’de gosterilmistir. Ogretmenlerin smiflarma devam eden

ogrencilerin farkli kiiltiirden gelen Ogrenciye olan tavirlarina iliskin goriislerinin
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yansitildig1 kategoriye ait ‘Farkli Kiiltiirden Gelen Ogrenciyi Olumlu Karsiladilar’
olarak belirlenen alt temada 4 ogretmen simiflarinda egitimlerine devam eden
ogrencilerin farkli kiiltiirden gelen 6grenciyi olumlu karsiladiklari, onunla hemen
iletisime gectiklerini ifade etmistir. ‘Farkli Kiiltiirden Gelen Ogrenciyi Olumsuz
Karsiladilar’ olarak belirlenen alt temada 1 Ogretmen, sinifta egitime devam eden
ogrencilerin farkli kiiltiirden gelen 6grencinin aksan farkina dikkat edip, bu aksan
farkindan dolay1 onunla alayl bir sekilde konustuklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin sinifta egitimlerine devam eden dgrencilerin farkli kiiltiirden
gelen 6grenciye olan tavirlarina iliskin goriisleri ile alakali baz1 6gretmen ifadeleri su
sekildedir:

“Cocuklar arasinda oyle bir goriinmez dil var ki, dyle bir goriinmez bag

olusuyor ki ekstra bir sey yapmamiza gerek kalmiyor ve c¢ocuklar
kendiliginden onlart i¢ine alip o farkhiliklar: aslinda eritiyor.” O1,

“Aslhinda gayet hos karsiladilar ama sadece konusmadaki farkhiliktan otiirii
KKTC vatandas: olan ogrencilere karst alayvari bir tavir sezdim. Onun
disinda herhangi bir tavir farkliligi gérmedim.” O3.

Tablo 9: Anne-Babalarin Egitime Katilimina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori 5 Anne-Babalarin Egitime Katilim Durumlari n

Temal Anne-Babalar Egitime Dabhil 4
Olmadilar

Tema 2 Anne-Babalar Egitime Dahil Oldular 1

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Sinifiniza farkli kiiltiirden dahil
olan 6grencinizin anne-babalarinin 6grencinin sinifa uyum siirecine dahil oldular mi1?

Anne-babalarin egitim siirecine dahil olmalar1 nasil ger¢eklesti?”” sorusuna verdikleri
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cevap Tablo 9°da gdsterilmistir. Ogretmenlerin anne-babalarin egitime dahil olup
olmadiklarma iliskin goriislerinin yansitildig1 kategoriye ait ‘Anne-Babalar Egitime
Dahil Oldular’ olarak belirlenen alt temada 1 6gretmen anne-babalarin egitime dahil
olduklarini1 ve oldukga istekli olduklarini belirtmistir. ‘Anne-Babalar Egitime Dahil
Olmadilar’ olarak belirlenen alt temada 4 68retmen anne-babalarin egitim siirecine
dahil olmadiklarini ifade etmistir.
Ogretmenlerin anne-babalarin egitime dahil olup olmadiklarina iliskin
goriisleri ile alakali baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:
“Oncelikle séylemek isterim ki Tiirkmenistanl velilerim ¢ok daha merakli.
Siirekli ‘Ne etkinlik yapildi?’, ‘Ne yapiliyor?’ ‘Iyi mi?’ gibi sorulara maruz
kaltyorum. Tabi Tiirk ailelerden de soranlar oluyor ama Tiirkmenistanlilar bu
konuda ¢ok titiz. Ama gelip derse dahil olma gibi durumlart yok yani.” O2,
“Ashinda bu konu ile alakali séyle bir sey var, biz diger arkadaslarla da
goriistiik genel olarak ayni fikirdeyiz, anne-baba okula geliyor, ¢cocugu oyun
alanina birakiyor, biraz bekleyip gidiyorlar. Cocuk énce annesi babasi var
sanip oyuna daliyor. Sonra bir bakiyor kimsecikler yok. E o zaman da ig

bizim icin biraz zorlasiyor acikcasi. Aileler bu sekilde yaparak wuyum
stireglerini atlatabileceklerini diistiniiyorlar ama bence yanls.” O4.

Tablo 10: Farkli Kiiltirden Gelen Ogrencinin Uyum Siirecinde Yapilan
Uygulamalara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori 6 Uygum Siirecinde Sinif Diizenlemesi n

Temal Uyum Siirecinde Sinif Diizenlemesi Yapildi 4

Tema 2 Uyum  Siirecinde  Smif  Diizenlemesi 1
Yapilmad:

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Farkli kiiltirden gelen

Ogrencinizin uyum siirecini daha rahat atlatabilmesi i¢in sinifta veya okulunuzda ne
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gibi uygulamalar vardir? Siz herhangi diizenlemeler yaptiniz m1? Bu diizenlemeler
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevap Tablo 10°da gdsterilmistir. Ogretmenlerin farkli
kiltirden gelen 6grencinin uyum siirecini atlatabilmek i¢in yapilan uygulamalara
iliskin goriislerin yansitildigr kategoriye ait ‘Uyum Siirecinde Sinif Diizenlemesi
Yapildr’ olarak belirlenen alt temada 1 6gretmen, sinifa yeni dahil olan 6grenci igin
sinif diizenlemesi yaptigini, bu siif diizenlemesi ile yeni gelen 6grencinin okula
daha ¢abuk uyum saglayacagini belirtmistir. ‘Uyum Siirecinde Simif Diizenlemesi
Yapilmadr® olarak belirlenen alt temada 4 6gretmen, sinifa yeni dahil olan 6grenci
icin smifta fiziksel higbir diizenleme yapmadigini, gelen 6grencinin Afrika gibi
fiziksel olarak ayristirict 6zellige sahip olmasi durumunda sinifta fiziksel bir hazirlik
gerekebilecegini, fakat gelen Ogrencilerin genellikle Tirkmen kokenli oldugu icin
siifin tiimiiniin hemen kaynasacagini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin farkli kiiltiirden gelen dgrencinin uyum siirecini atlatabilmek
icin yapilan uygulamalara iligkin goriisleri ile alakali bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Herhangi bir diizenleme yapmadim.” O3,

“Once siniftaki égrencilerimi hazirlarim. Yeni bir arkadaslar gelecegine dair
onlarla konusurum gelecek olan gordiiysem mesela fiziksel olarak onunla
alakali bilgiler vermeye ¢alisirum. Sinifi meraklandiririm.” O3,

“Yeni gelen cocugun sinifta kendisini yabanct hissetmemesi i¢in oncelikle
arkadaslariyla  kaynasmasini  saglarim. Ilk  giinlerde, ilk haftalarda
adaptasyon siireci i¢erinde bende mola saatlerinde hep beraber oyun kurduk,
beraber oynadik.” O4.
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Tabloull: Simfa Farkli Kiltirden Gelen Ogrencilerin Simifta Egitimlerine Devam
Eden Ogrenciler Ile Uyumlarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategori 7 Farkl1 Kiiltiirden Gelen Ogrencinin Uyum Siireci n

Tema 1 Farkli Kiiltirden Gelen Ogrencinin Uyum 4
Siireci Olumlu
Tema 2 Farkli Kiiltirden Gelen Ogrencinin Uyum 1

Siireci Olumsuz

Ogretmenler ile yapilan gériisme sonucunda “Sinifiniza farkl kiiltiirden dahil
olan 6grencinizin su anda sinif arkadaslari ile uyumu ve becerileri konusunda ne
distiniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevap Tablo 11’de gésterilmistir.
Ogretmenlerin smifa farkli kiiltiirden dahil olan &grencilerin sinifta egitimlerine
devam eden ogrenciler ile uyumlarina iligkin goriislerin yansitildig1 kategoriye ait
‘Farkli Kiiltiirden Gelen Ogrencinin Uyum Siireci Olumlu’ olarak belirlenen alt
temada 4 Ogretmen farkli kiiltlirden gelen Ogrencinin uyum siirecinin olumlu
oldugunu, arkadaglar1 ile kisa bir siire i¢in kaynastiklarini ifade etmistir. ‘Farklh
Kiiltiirden Gelen Ogrencinin Uyum Siireci Olumsuz’ olarak belirlenen alt temada 1
Ogretmen smifa yeni gelen Ogrencinin uyum siirecinin olumsuz olarak
gerceklestigini, yeni gelen 6grencinin hem 6gretmeni ile hem de arkadaslari ile aktif
bir iletisim i¢inde olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin simifa farkli  kiiltiirden dahil olan &grencilerin  smifta
egitimlerine devam eden 6grenciler ile uyumlarina iliskin goriisleri ile alakali bazi
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Farkli  kokenden gelen arkadaglarimizin  iletisimlerini gayet  giizel
buluyorum. Kaynagmam giizel gerceklestigini diistiniiyorum.” O3,
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“Farkl kiiltiirden olsun ¢ocuklarla iletisimim daha zor oldu. Dilden kaynakl
mi bilmiyorum. ise ilk basladigim zamanlarda tek kelime konusmayan bir
ogrencim oldu ve bu benim igin ilk érnekti.” OS,

“Benim sinifimda her yoniiyle gayet iyiydi. Sadece heniiz konusamayan bir
ogrencim vardi, onunla iletisim kuramadigim icin ufak tefek sorunlar
yasiyordum ama simdi iletisim kurabiliyorum.” O2.

Tablo 12: Siniftaki Cok Kiiltiirliilik Ortamina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kategori 8 Uyum Siirecine Iliskin Ogretmen Gériisleri n
Temal Dil Sorunlar 3
Tema 2 Utangaglik ve Cekingenlik 1
Tema 3 Aileden Kaynakli Sorunlar 1

Ogretmenler ile yapilan goriisme sonucunda “Farkli kiiltirden gelen
Ogrencinizi okula alistirma silirecinde zorlandiginiz ve ya rahatlikla atlattiginiz
noktalar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin dagilimlar Tablo 12’de
gosterilmistir. Ogretmenlerin simftaki ¢ok kiiltiirliiliik ortamma ait 6gretmen
goriislerin yansitildigi kategoriye ait ‘Dil Sorunlar1’ olarak belirlenen alt temada 3
ogretmen cocuklarla alakali karsilastigimiz en biiyiik sorunun dil oldugunu, herhangi
bir lisan farkli olmasa da, (Tirkmenistan kokenli Ogrenciler de Tirkge
biliyorlar.)aksan farkindan meydana gelen sorunlar oldugunu belirtmislerdir.
‘Utangaclik ve Cekingenlik’ olarak belirlenen alt temada 1 6gretmen uyum siirecine
iligkin yasadigi en biiylik problemin c¢ocuklarin utangaglik ve ¢ekingenlik yaptigi
zamanlarda yasadigini belirtmistir. ‘Aileden Kaynakli Sorunlar’ olarak belirlenen alt

temada 1 Ogretmen uyum siirecine iliskin yasadigi en biiyiikk problemin ailenin
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cocugun egitimine direk olarak dahil olmasi ve ¢ocugu birakip gitmeleri olarak
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin smiftaki ¢ok kiiltiirliililk ortamini ait dgretmen goriisleri ile
alakal1 baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Zorlandigim konular bahsettigim gibi anne babamin birakip gittigi anlar.
Bazen gercekten olduk¢a zor oluyor. Elim ayagima dolaniyor. Bende ¢ok
uzman degilim yani baya zorlaniyorum. Bazen ¢isem hocadan yardim
aliyorum.” 04,

“Zorlandigim konular utangaghk ve c¢ekingenlik olmustur sinif iginde.
Konular iizerinde anladig1 seylerde ilk geldiginden dolayt ¢ekingen
davrandigi i¢in soru yoneltmesi yapamadik, ¢ekindik. Zorlandigim konular

bunlar oldu.” O3,

“Ben bu sezonda sadece Tiirkmen bir ¢ocukla sikinti yagadim. Sorun yasadim
ciinkii soyledigi kelimeleri bende bilmiyorum. Oyle olunca bizde aile ile
konustuk, daha ¢ok anne ile goriistiim. ‘Anneye ‘Madem bu ¢ocuk burada o
zaman Tiirkgeyi bilmeli, * dedim. Giin giin gelisti birlikte kelimeler sectik aile
ile calistik. Bir ay gibi kisa bir siirede atlattik bizde bu sorunu” O2.

4.3 Cocuklarin Akran liskileri ve Davramslar

Tablo 13: Cok Kiiltiirlii Simf Ortamindaki Ogrencilerin Gésterdikleri Olumlu
Davraniglar

Kategori 1 Smif I¢i Olumlu Davraniglar n

Temal Izin Isteme 105
Tema 2 Yardim Etme 56
Tema 3 Oyunda Yaraticilik Sergileme 45
Tema 4 Oyunda Hikayelestirme-Oyunda Sark1 21
Tema 5 Kiiltiirel Aktarim 15
Tema 6 Liderlik Davranisi 9
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Cocuklarin  gozlemleri sonucunda “Cok Kiiltiirli Simif Ortamindaki
Ogrencilerin Gosterdikleri Olumlu Davranislar” Tablo 13’de gosterilmistir. 2.5 ay
boyunca devam eden goézlemler, gbzlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve
gbzlem sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘izin Isteme’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 105 defa tekrar etmistir. izin isteme
davranisi  ¢ocuklarin  birbirlerinden oyuncak, kalem, materyal istemesinde
gozlemlenmistir. Cocuklardan biri izin isteme davranis1 sergilediginde hemen
arkasindan smiftaki diger arkadaslarinin da izin isteme davranislar1 sergiledigi
gbzlemlenmistir. Bu gozlem gozlenen yas grubu kiigiildiikce artmaktadir. Bir ¢cocuk
izin isteme davranist sergilemediginde arkadaglar1 tarafindan uyarildigi
gbzlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’Keceli kalemler
dagitildiktan sonra C19 bir tane kalemle kagidr ¢izdi, daha sonra birakti. Masadaki
kalemlere goz gezdirdi ve C23 den éniindeki kalemi vermesini istedi. *’, “’Oniinde
oynamak istedigi renk lego kalmadigi i¢in C17, C22 den kendi oniindeki legolardan
istedi. C22 arkadaginin istedigi legolari verdi.*’

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Yardim Etme’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 56 defa tekrar etmistir. Yardim etme
davraniginin genel olarak oyunlar sirasinda arkadasinin yapamadigimi diisiindiigi
yerlerde yardimlasma rehberlik etme sonucunda ortaya c¢iktigi gozlemlenmistir.
Yapilan gozlemler sonucunda yardim etme davraniginin c¢ocugun yas grubu

bliylidiikce artti§1 saptanmustir.
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Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanl olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’Oyun hamuruna
sekil vermeye devam ettiler. C11 ‘Ben simdi arabamla yaptigim ¢icegin itizerinden
gececegim.’ dedi. C10 dikkatli bir sekilde arkadasini izledi. Arabasinin tekerlekleri
arasina oyun hamuru girdi. Onlari ¢itkarmaya ¢alisti. Fakat ¢ok basarili olamadi.
C10 Yardim edeyim Cl1.” dedi. Birlikte arabamn tekerindeki oyun hamurunu
cikardilar. ©, “°C25 kiiciik parkta bulunan bebek yiiriitecine binip yiiriiyordu. Icinde
ctkmak istediginde ¢ikamadi ve C28 yanina gelip ¢ikmasina yardim etti. *’

Devam eden gozlemler, gézlemle birlikte es zamanl tutulan notlar ve gézlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Liderlik’ olarak
belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 9 defa gozlenmistir. Liderlik davraniginin
genel olarak yeni bir oyuna baslarken ya da oynanan oyundan sikilmis bir cocugun
yeni bir oyun kurma girisimi ile ger¢eklesmektedir. Yapilan gozlemler sonucunda
yardim etme davranisinin ¢ocugun yas grubu biiyiidiik¢e arttig1 saptanmustir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak almman notlarda ifadeler su sekildedir. “’C27, C30’a
‘Bebek yapalim mi? diye sordu. (30 onayladi ve Legolardan bebek yapmaya
basladilar. ’, *’C20 bahgede oynarken oyunu birakip ‘Hirsizcilik, polis¢ilik oynamak
isteyen elime mum diksin’ diye arkadaglarimin arasinda kostu. Oyuna katilmak
isteyen arkadaglar: yanina gidip avucunun icine parmaklarint koydular.*’.

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarmin seyredilmesi sonucunda ‘Oyunda
Hikayelestirme-Oyunda Sarki’ olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 21
defa gozlenmistir. Oyunda hikayelestirme davranist 4 yas ve etiit sinifinda

gozlemlenmektedir. Oyunda sarki séyleme davranisi ise daha ¢ok 5 yas olmak {izere
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etiit smifinda gozlemlenmistir. Oyunda hikayelestirme davranisinin  devami
gelmemekle birlikte oyunda sarki davranisi, davranisi baslatan gocuktan sonra diger
¢ocuklar tarafindan devam edilmektedir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “'C15 “Zencefilli
coregim nerede?’, diyve sordu. Kimse cevap vermedi. Ozlem ‘Recelli ¢orek, recelli
¢orek.’ diye bagirdi.C15 ‘Recel R ile baslar, Arda A bagslar, ¢orek ¢ ile baglar’
diyerek sarki soylemeye bagladr. °, “C8 ‘Arkadaglar hafta sonu biz nereye gidicez
biliyor musunuz?’ arkadagslar: bilmediklerini soyledi. ‘Biz avlanmaya gidicez, hem
de kopeklerimizle beraber. Isimlerini merak ediyor musunuz?’ diye sordu.
Arkadaslart merak ettiklerini soylediler. C8 ‘Capkin koydum. Ben Capkin’t ¢ok
seviyorum. O herkesi seviyor. Benimle geziyor, okula gelmek istiyor benimle ama
ben gelemeyecegini okulun igin uygun olmadigini séyliiyorum hep. Sonra agliyor,
ben ¢ok iiziiliiyorum.’ dedi. *’

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Oyunda Yaraticilik
Sergileme’ olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 45 defa gozlenmistir.
Oyunda yaraticilik sergileme davranisi tiim siniflarda homojen olarak goriilmektedir.
Fakat yas grubu kiiciildiikce ifade edis sekilleri azaldig1 kendilerini ifade etmekte
zorlandiklar1 gozlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davranislarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’C29 agziyla
itfaiye sireni sesini taklit etti ve yangin sondiirmeye gidecegini soyledi. Elindeki
oyuncakla su tutarmig gibi yapti ve ‘Sondiirdiim, baska yangin var mi?’ diye sordu.

C27 ‘Evet burada yangin var seni bekliyorum.’ dedi. C29 yangimi dondiirmeye
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geldigini soyledi. Sondiirdii. 3 dakika boyunca 27 yangin olan yerleri tespit etti ve
C27 de yanginlart sondiirdii. ', ’C2 arkadagslari Kovalamag¢ oyununa almaymnca
kenarda oturdu. Arkadagslar: oniinden kosarken aniden elinde tuttugu ipi ona
dogrulttu ve ‘Yilan geliyor.’ diye arkadaslarinin iizerlerine kostu. Arkadaslar: kagisti
ve C20 aglamaya basladi. *’

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlariin seyredilmesi sonucunda ‘Kiiltiirel Aktarim’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 15 defa gozlenmistir. Kiiltiirel
aktarim davraniginin yas grubu biiylidiikce arttigi gozlemlenmektedir. Kiiltiirel
aktarim 3 yasta yok denecek kadar az gozlenmis, 4 yasta kelime ya da Ornegin
memleketleri ile alakali tek bir ciimlelik sdylemler, 5 yasta sehir isimleri ya da ¢ok
kisa sohbetler, etiit sinifinda ise sohbet ve bilgilendirme seklinde oldugu
gbzlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanl olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. ©* CI ‘Ben acili
adana ¢izecegim. Ben Adana’da acili adana yedim ve o giin hi¢ su i¢cmedim biliyor
musun?’ dedi. Sonra kagida bir seyler yazdi C2’ye gésterdi, C2 okuyamadi.CI
yazdigimi ‘Adanaliyik Allahin adamiyik’ diyerek digindan okudu.’, ’C4, C5’e nereli
oldugunu sordu. C5 ‘Buraliyyim.’ dedi. C1 ‘Baban nereli? Baban nereliyse sen de
oralisin.” dedi. C4’Babam aslen arap ama ben Arap¢a bilmiyorum.’ dedi. C5
‘Kadikoy’ diye bagirdi. C4 arena ¢izmeyi teklif etti. Birlikte arena ¢izdiler. C5 birkag
hafta sonra Istanbul’a Fenerbahgce macina gideceSinden bahsetti. Fenerbahce

maglari soyledi. *’
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Tablo 14: Cok Kiiltiirlii Simif Ortamindaki Ogrencilerin Gosterdikleri Olumsuz
Davranislar

Kategori 2 Sinif Ici Olumsuz Davranislar n

Tema 1l Aglama 13
Tema 2 Reddetme 15
Tema 3 Oyuncaklar1 Alip Vermeme 12
Tema 4 Cinsiyetci Ifadeler 8
Tema 5 Oyuna Kabul Etmeme 4
Tema 6 Oyunu Bozma 4
Tema7 Fiziksel Catisma 2

Cocuklarin  gbzlemleri sonucunda “Cok Kiltlirli Simif Ortamindaki
Ogrencilerin Gosterdikleri Olumsuz Davramislar” Tablo 14°de gosterilmistir. 2.5 ay
boyunca devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve
gozlem sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Aglama’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 13 defa gozlenmistir. Aglama
davraniginin  gozlenen yas grubu kiiciildiikkce arttifn gozlemlenmistir. Aglama
davranig1 daha ¢ok istedigi bir oyuncagi alamayan, arkadasi ile tartisan ya da nadir de
olsa siddete maruz kalan ¢ocuklarca gozlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’Legolardan duvar
vapiyorlardr. C20 tiim legolart éniinde topladi. C19 paylasmanin giizel bir sey
oldugunu soyledi. C20 sinirlendi tiin Legolart sacti, agladi ve yanima geldi. ", “’C31

oyuncaga uzandi ama C26 ondan énce davrandi. (31 agladi.
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Devam eden gozlemler, gézlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Oyuna Kabul
Etmeme’ olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 4 defa gézlenmistir. Oyuna
kabul etmeme davranisinin  gbzlenen yas grubu kiigiildik¢ce arttig
gozlemlenmektedir. Bu davranmis kiiciik yas gruplarinda oyuna kabul etmek
istemedigi arkadaginin elinden oyuncagi almak, atmak ya da hafif¢ce itmek seklinde
oldugu gézlemlenmistir. Etiit sinifinda oyuna kabul etmeme davranisinin tek 6rnegi,
siifta devam eden ozel egitim gerekliligi olan bir 6grenci ile oyun oynamak
istemedikleri ya da arkadaglar1 var olan oyuna dahil olmak istediginde rahatsiz
olmalar seklinde gozlemlenmektedir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “°C23 kaydiraktan
kaydi. C20 ‘Hayw (23 bu bizim oyunumuz. Ben seninle oynamayacagim,
oyunumuzdan ¢ik.” Dedi. C23 ‘Beni neden almiyorsun oyuna?’ diye sordu. C20
‘Ciinkii sinifta sen beni sinirlendirdin. Ben seni oyunuma kabul etmicem.’ dedi.
“Pastel boyalar: yerdeki kagida resimler ¢iziyorlar. Kizlar kalp resimleri yapip igine
isim yazdilar, C1 ve C4 okul resmi yaptilar. C6 arkadagslarini bir siire seyretti. Okul
yapan arkadaslarina dahil olmak istedi fakat onlar ‘Oyunumuzu bozma.’ dediler. O
sirada C2, C3, C7 ‘C6 gelip bizimle oynamasin ya’ dedi. *’

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Cinsiyetci Ifadeler’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 8 defa goézlenmistir. Oyunlar
sirasinda cinsiyetgi ifadeler; isimlerin, oyuncaklarin ve davranislarin kiz-erkek olarak
ifade edilmesinden dolay1 kaynaklanmaktadir. Oyunlar sirasinda cinsiyet¢i ifadelerin

kullaniminin yas grubu kii¢iildiik¢e azaldig1 gézlemlenmistir.
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Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’C14, C9 dan
oyuncak istedi. C9 verdi. C14 ‘Ben pembe olani istemistim.’ dedi. C9 ‘Evet bu mavi
erkek rengi. Ben sana hemen kiz rengini vereyim. Al.” dedi. C14 ‘Aslinda ben maviyi
de ¢ok seviyorum ama hani simdi barbie evi yapiyorum ya onun i¢in pembe lazim.’
dedi.”, “Ben daha Legolart masanmin iizerine koymadan C20 ‘Ben mavilerle
oynamak istiyorum.’ Diye aglamaya basladi. Arkadasimin elinden mavi legoyu
almaya ¢alisti. Arkadasi vermedi. C20 ‘Ver dedim. Bir tek erkek ergi bu kald.
Kizlarda erkek rengi oyuncak almis’ dedi. Arkadasi bir parca mavi lego verdi. *

Devam eden gozlemler, gézlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gdzlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarmin seyredilmesi sonucunda ‘Oyunu Bozma’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 4 defa gozlenmistir. Oyunlar
sirasinda oyunu bozma davranisi tiim siniflarda homojen olarak goézlemlenmistir.
Oyunu bozma davranis1 oyuncak ve oyun alanlarinin ihlalleri sonunca sinirlenen
Ogrenci veya Ogrenciler tarafindan gerceklesmektedir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanli olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’C6 resim
kagidimin iizerine yatti. Arkadagslari rahatsiz oldu ve bana sikayet ettiler. (6
kalkmad, ellerinden kalemleri alip oyunlarini bozdu. *’, “’C28 kendi oynadigi oyunu
bwrakti bir siire etrafina bakti sonra arkadaglarinin yaptig1 oyuncaklar: dagitt. ’

Devam eden gozlemler, gozlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarinin seyredilmesi sonucunda ‘Reddetme’ olarak
belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 22 defa gozlenmistir. Oyunlar sirasinda

reddetme davranisi tiim siniflarda homojen olarak gdzlemlenmistir. Reddetme
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davranigi, oyuna girmeyi reddetme, oyunu birakmayi reddetme, oyuncagini vermeyi
reddetme sekillerinde oldugu gézlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanlh olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “C29 ‘hangi
oyuncaklarla oynamak istiyorsunuz?’ soruma aldigim cevap iizerine onlerine
koydugum  ¢ubuklarla oynamayr reddetti.”’, “'C8 siirenin doldugunu ve
toparlanmalar: gerektigini soyledim toparlanmayr reddetti ve oynamaya devam
etti.

Devam eden gozlemler, gézlemle birlikte es zamanl tutulan notlar ve gézlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarmin seyredilmesi sonucunda ‘Oyuncaklart Alip
Vermeme’ olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 12 defa gozlenmistir.
Oyunlar sirasinda oyuncaklar alip vermeme davranigi tiim siniflarda homojen olarak
gozlemlenmistir. Oyuncaklart alip vermeme davranisi ¢ocugun evinden getirdigi
kendinin olan oyuncagi paylasmak istemediginde, oynuyor oldugu oyuncagi almak
isteyen arkadasina tepki olarak, gozlem yapilacak alanda kullanilan materyalleri
paylasmak istemedigi zamanlarda ger¢eklesmektedir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davraniglarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanl olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’C28 arkadaginin
ontindeki oyuncaklardan biri almak istedi fakat C26 izin vermedi. C28 bekledi, C26
evden getirdigi oyuncaklarin tamamini kucagina aldi ve o sekilde sessizce beklemeye
basladi. C28 kucagindan bir tane oyuncak ¢ekmek istedi fakat C26 izin vermedi ve
kapummin oraya gitti.”’, “C20 yamima gelip hi¢ oyuncagin kalmadigini soyledi.
‘Herkeste var C17 ve bende yok.’ Arkadaglarindan istemeleri gerektigini séyledim.

(23 ‘Ben vermem. Ben oynamak istiyorum.’ dedi. C23 oyuncaklarimi C20 ile

paylasti.

68



Devam eden gozlemler, gézlemle birlikte es zamanli tutulan notlar ve gozlem
sirasinda kaydedilen video kayitlarimin seyredilmesi sonucunda ‘Fiziksel Catisma’
olarak belirlenen alt tema kayitlarin tamaminda 2 defa gézlenmistir. Fiziksel ¢atisma
davranigi, sadece iki defa gozlemlenmistir. 3 yas Ogrencilerinden birinin oyunu
birakmak istemedigi i¢in arkadaslarina uyguladigi siddet ve yine ayni ¢ocugun baska
bir oyun sirasinda bir arkadasina vurmasi sonucu gergeklestigi gézlemlenmistir.

Oyun gozlemleri sirasinda ¢ocuklarin davranislarina yonelik arastirmacinin
video ile es zamanl olarak alinan notlarda ifadeler su sekildedir. “’Siiremizin bittigini
ve toplanmalari gerektigini soyledim. (28 sinirlendi aglamaya bagslad: ve toparlanan
arkadasina vurdu. Sonra kenara ¢ekildi. Tekrar ortaya gelip C30’u itti ve aglatti. *,

“C23 bahgede istedigi kaydirak sirsinin oniine gegebilmek icin arkadagim 2 defa

iti.
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Bolim S

TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde, O0grenci gdzlemleri, anne-baba ve Ogretmen
goriigmelerinden elde edilmis olan bulgularin sonuglari, ¢calismanin amaglarina bagh
bir sekilde tartisilacaktir. Bu calismanin temel amaci, 6gretmen, anne-baba ve
cocuklarin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik anlayiglarint ortaya ¢ikarmak, okulda ¢ok
kiiltiirlii egitim gercevesinde yapilan uygulamalarin saptanmasidir.

Calismanin birinci alt problemi “Arastirmanin yiiriitiildiig okul dncesi egitim
kurumunda ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalar1 nelerdir?” dir. Calismanin birinci alt
problemine gore anne-baba goriismelerinden elde edilmis olan bulgulardan yola
cikarak:

Anne-babalarin geneli okulun c¢ok kiiltiirliiliik egitimini verebildigini ve
memnun olduklarimi ifade etmislerdir. Gorlismeler sonucunda okulda yapilan
uygulamalarin yeterliligine goz attigimizda, anne-babalarin ‘yeterli’ ve ‘yetersiz’
temalarinda verdikleri cevaplar neredeyse yar1 yartyadir. 15 anne-baba uygulamalari
yeterli gérmiis, 12 anne-baba ise uygulamalari yetersiz gérmistiir. Bununla birlikte 7
anne-baba okulda verilen ¢ok kiiltiirlii egitimi yetersiz géormiis ve bu konuda okulun
eksik taraflarmin var oldugunu belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde 8 anne-baba
cocuklarinin yaginin heniiz kiiciik oldugunu, cok kiiltiirlii egitim gorseler bile
cocuklarin bir igine yaramayacagini, bu sebeple okulda verilen ¢ok kiiltiirlii egitimi
yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. 5 anne-baba o6gretmenlerin bu konuda zor

durumda olduklarini, sinif mevcutlarinin kalabalik; 6gretmen sayisinin ise yetersiz
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oldugunu ifade etmis, 6gretmenlerin sorumlulugu dahilinde olan bir konu olsaydi
ogretmenlerin halledecegini fakat bu konunun muhatabinin okul idaresi oldugunu
belirmisledir. 4 anne-baba ise okulda verilen ¢ok kiiltirlii egitim ile ilgili bir
bilgilerinin olmadigin1 belirtmislerdir. Genel olarak cevaplara baktigimizda c¢ok
kulttrliiliik ile alakali 6devlerin geldigini, fakat uygulama konusunda sikinti
oldugunu ifade etmislerdir. Okulda yapilan uygulamalarin yetersiz oldugunu iddia
eden anne-babalar konu ile alakali uygulamalarin olmasi dahilinde ¢ok mutlu
olacaklarin1 ve katilmaktan keyif alacaklarmi belirtmislerdir. Cok kiiltiirlii egitim
ortamlarinda gerekli olan uygulamalarin neler ve nasil olmasi gerektigi ile alakali yol
gosterici ¢alismalarin kisith olmasi ile birlikte Gay (2002), farkli kiiltlirlerden dahil
olan ogrencilere, daha etkili bir egitim ortami gelistirme hususunda yaptiklar
caligmalarla 6gretmen adaylarini destekleyen arastirmacilarin var oldugunu, ¢ok
kiiltiirli egitim anlaminda gerekli olan egitimi alamayan 6gretmen adaylarinin,
ozellikle egitim ortamina farkli kiiltiirden dahil olan 6grenciler i¢in dgretim ortami
yaratma konusunda hazir bulunusluga sahip olmadiklarini ifade etmistir. Oncelikli
olarak ¢ok kiiltiirlii egitim, Ogretmen ve Ogrenme siirecinin Kkiiltiirel olarak
cogulculuga tesvikini saglayacak, ayn1 zamanda farkl kiiltiirlerden gelen bireylere ve
farkli  kiltiirlere  saygi duymayr gelistirecek  sekilde olmast  gerektigi
diisiiniilmektedir. Egitim ortaminda yapilan uygulamalar ve verilen dersler ¢ok
kiltirli egitimi destekler nitelikte olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Calismaya
paralel olarak Ogretmen gorlismelerinde, cocuklara verilen ¢ok kiltiirlii egitimin
kapsamli oldugu, 6rnegin farkli bir kiiltiir tanitilirken sadece dilinin 6gretimiyle
kalmay1p kiiltiirel 6zelliklerinden de bahsedilerek ¢cocuklarin dikkatlerinin ¢ekildigini

belirtmislerdir.
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Bansk (1979)’ da yaptigi calismada, okullarda ¢ok kiiltlirlii egitimin
verilemedigini ¢ilinkii 6gretmenlerin ellerindeki materyallerin yetersiz oldugunu
belirtmistir. Anne-baba gorlisleri Banks’in  goriisiinii  destekler niteliktedir.
Gortismelerde anne-babalar kendi 6grencilik zamanlarinda kullanilan kitaplarin hala
kullanildigini, egitimde giincellesmeye gidilmedigini, c¢ok Kkiiltiirlii egitimin
anlayisinin gelisememesinin sebeplerinden birinin de bu oldugunu savunmuslardir.

Sleeter’in (1992)’de yaptig1 calismaya gore c¢ok kiiltlirlii egitimin tam ve
kapsamli olarak verilebilmesi i¢in c¢ok kiiltiirlii egitim ortaminin yeniden
yapilandirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismada belirtilen anne-baba
goriigmelerine gore, verilen egitime paralel olarak, 6zelikle gorsel olarak dersin
desteklenmesi, var olan sistemle de zor oldugunu belirtmislerdir.

Calismanm ikinci alt problemi “Ogretmenler, smifi nasil organize
etmektedirler?”dir. Calismanin ikinci alt problemine goére Ogretmenlerin
goriismelerinden elde edilmis olan bulgulardan yola ¢ikarak:

Ogretmenlerin nerdeyse tamaminm sinif diizenlemesi yaptigi belirlenmistir.
Sinif diizenlemesini genel anlamiyla, siniftaki ¢ocuklart yeni gelen arkadaslarina
hazirlamak, onun dis goriiniisiinden kopyalar vermek gibi hazirliklar yapilmaktadir.
Yapilan hazirliklarin genel anlamiyla fiziksel bir boyutu yoktur. Ogretmenler daha
cok yeni gelen O0grenciyi merkeze koyarak oyun kurmak gibi hazirliklardan soz
etmislerdir. Ogretmenler fiziksel bir hazirlik c¢abasmin girmemelerinin sebebini,
smifa yeni gelecek olan Ogrencinin fazla ayristirict 6zellige sahip bir kiiltiirden
gelmemesi olarak belirtmislerdir. Yapilan goriismelerde sinifa yeni gelecek olan
cocuk Tiurkmenistan degil de Afrika kokenli bir ¢cocuk olmasi durumunda sinifta
kapsamli bir fiziksel hazirlik gerekecegini vurgulamistir. Bu noktada yapilan

goriisgmelerde okula farkli kiiltiirlerden dahil olan ogrencilerin  Tirkceyi
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konusabiliyor olmalar1 6gretmenleri sinifi sekillendirme konusunda rahatlattig
sonucuna ulasilmistir. Bu kategoride ‘Uyum Siirecinde Simif Diizenlemesi
Yapilmadi® temasina cevap veren dfretmen, bransmin Ingilizce olmasi, Ingilizce
dersi ile alakal1 sadece etkinlik hazirladigini ve bu ve benzeri herhangi bir diizenleme
ihtiyaci hissetmedigini belirtmistir.

Abdullayeva ve Patrakov (2017) yaptiklar1 ¢aligmalarinda G6¢ kavrami ve
beraberinde getirdigi sosyoekonomik esitsizliklerin, psikolojik sorunlar gibi
olumsuzluklarin {stesinden egitimin gelecegine inandiklarin1 belirtmislerdir. Bu
noktada c¢ok Kkiiltiirli egitim ortaminin hem smifta egitimlerine devam eden
Ogrencilerin kiiltiirlerine, hem de farkli kiiltiirleri kucaklayan bir statiide olup ¢ok
kiiltiirliilikle alakali cesitli motivasyonel diizenlemelerin yapilmasi gerektigini
savunmuglardir. Yapilan c¢alismaya paralel olarak, anne-baba goriismelerinde sinifa
sadece bir kiiltiiriin 6gretilmemesi gerektigi, diinyada sadece Ingilizce olmadig,
cocuklara Fransizca ya da Arapga da Ogretilebilecegi savunulmustur. Anne-babalar
dil oOgretilirken smifin diizenlemelerinin yapilmas1 gerektigi, mesela bir dil
ogretilirken o dilin ait oldugu ilkenin geleneksel kiyafetlerinin giyilmesinin ¢ok
uygun olacagini belirtmislerdir.

Aslan ve Aybek (2018) ve Vold’un (1992) galismalarinda 6grenciler egitim
ortamina yasamis olduklar1t deneyim ve bu deneyimlerin sonucu olan biligsel bir
yaptyla geldigini savunmuslardir. Yani Ogrenciler kiiltiirel 6zelliklerini egitim
ortamina tagimaktadirlar. Yapilacak olan bu diizenlemeler basta smifta var olan
kiltiirleri icine alan daha sonra da diger tiim kiiltiirleri esitlik¢i bir bigimde egitim
ortamina dahil etmeye calisacak sekilde olmasi gerektigini savunmaktadirlar. Egitim
ortaminin diizenlenmesi i¢in tek bir tarafin yetersiz oldugunu, farkli perspektiflerin

duruma el atmasi, egitim ortamimnin daha hizli ve sistematik bir sekilde
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diizenlenmesine yardimci olacagini belirtmislerdir. Cok kiltiirlii dinamikler ve
konular ile alakali farkindalik ve taktiklerin kullanilmasi her yoniiyle ¢ok kiiltiirlii
egitim yararma olacagi yaptiklar1 ¢ikarimlar arasindadir. Calismaya paralel olarak
anne-baba goriismelerinde sinifta uygulanacak ¢ok kiiltiirlii egitim ¢alismalarinin ¢ok
yonlii ve destekleyici olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Banks (1993) yilinda yaptig1 calismasinda, irk ve sinifsal kaliplar1 bozmak ve
yeniden yapilandirmak isteyen egitimcilerin, topluma sinmis olan bu kaliplarin
lizerine reform yapmalar1 gerektigini savunmus, en biiyiik destekcilerinin kurum
yoneticileri olmasi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan calismada anne-baba goriisleri
Banks’in goriisiinii destekler niteliktedir anne-babalar, ¢ok kiiltiirlii egitim alaninda
ogretmenlerin ¢ok 6nemli oldugunu, buna ek olarak bu konunun sadece 6gretmenle
alakali olmadigini, okul idaresinin bu konuda oldukg¢a biiyiikk bir etkiye sahip
oldugunu, ailelerinde 6gretmenlere yardim etmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogletree & Larke (2010) yaptiklar1 galismada, 6gretmenlerin 6zellikle ¢ok
kiiltiirlii egitim alaninda uzmanlagmasinin yani daha fazla alana 6zgii bilgeye sahip
olma durumlarmin c¢ocuklart ¢ok yonlii olarak etkileyecegini savunmus; bu
yeterlilige sahip olan ¢ocuklarin ¢ikarim yapabilme giiciiniin yasitlarina gore daha
fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismaya paralel olarak anne-baba
goriismelerinden elde edilen verilerde 6gretmenlerin egitim konusunda yeterli bilgiye
sahip olmalar1 gerektigi, bir degil birden fazla dil bilip bu dilleri c¢ocuklara
ogretmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Calismanin Tigclincii alt problemi ‘“Anne-babalarin ¢ok kiiltiirlii egitim
konusundaki diistinceleri nelerdir” dir. Calismanin tiglincii alt problemine gore anne-

baba goriismelerinden elde edilmis olan bulgulardan yola ¢ikarak:
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Calismaya katilan 40 anne-babadan 22 sinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin
gorlslerinin olumlu ve destekleyici oldugu belirlenmistir. Gorlisme sonuglarina
baktigimizda 9 anne-baba ¢ocuklarinin ¢ok kiiltlirlii egitim alarak gelecege
hazirlandiklarini, ¢ok kiltlirlii egitimin c¢ocuklar1 refah diizeyi daha yiiksek bir
sekilde hayatlarina devam edeceklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu temada cevap
veren anne-babalarim bir kismi, ¢ocuklarinin yiikselecegi refah diizeylerinin
kendilerini de olumlu yonde etkileyeceklerini, ileriki hayatlarinda kendilerine bir
giivence olduklarimi belirtmislerdir. Cocuklarinin kendi hayatlarina gilivence
olacaklarini diisiinen anne-babalarin tamami, kendi iilkelerinden issizlik sebebi ile
g6z eden Tiirkmenistan uyruklu anne-babalardir. Bu kategoride cevap veren 6 anne-
baba c¢ocuklarinin farkl kiiltiirleri ve dilleri 6grendigini ve bu konuda anne-
babalarinda ¢ocuklar1 desteklediklerini belirtmislerdir. 3 anne-baba ise ¢ocuklarinin
kendi kiiltiirlerini koruyarak farkli kiiltiirleri taniyip 68rendigini belirmis ve olmasi
gereken davranisin bu oldugunun altin1 c¢izmislerdir. Gorlisme yapilan anne-
babalarm, ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik anlayislarina baktigimizda olumsuz bir
goriige rastlanmamustir.

Comert ve Giileg (2007)’de yaptiklart calismada aile katiliminin ¢esitli
sekillerle ailelerin egitilmesi, desteklenmesi ve aym1 zamanda egitime dahil
olmalarimi saglayan, cocuklarin okul deneyimlerinin ev ve okul arasinda olusan
iletisimin artmas1 ve siirekli hale getirilip anne-babalarinda egitime dahil olarak
zenginlestirilmesine olanak saglayan sistematik bir biitiin oldugunu belirtmistir. Okul
Oncesi egitim kurumda aile katilimi ne kadar yiiksek olurlarsa, 6gretmenler
cocuklarin ev ve aile i¢i ortamlarini da igine alan genis bir bilgi yelpazesine sahip
olacaklarini ifade ederek, ¢ocugun ev ile alakali herhangi bir durumunda bireysel

farklilik ve gereksinimlerine daha bilgili bir sekilde yaklasilabilecek, egitim daha

75



ogrenci merkezli bir hala gelecegini savunmustur. Calismada Comert ve Giileg’in
goriislerini destekler nitelikte anne-baba goriisleri vardir. Anne-babalar kendilerinin
de egitim ortamlarina katilmalar1 halinde, ¢ok kiiltiirliiliikle alakali diisiincelerinin
cogalacagina ve ¢ocuklarina daha fazla yardimei olacag fikrini savunmuglardir.

Sylva, Melhuish, Sommans, Siraj-Ubtchford, Targard (2004)’ de yaptiklar
calismada aile katiliminin dahil oldugu egitimin daha uzun siireli daha kaliteli ve
daha giiclii etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. ilkokula kiyasla okul &ncesi egitim,
insan hayatin1 daha fazla etkileme giicline sahiptir. Boylesine 6nemli ve kritik bir
donemde aile katilimi gibi 6nemli bir egitim stratejisini uygulamak gereklilik arz
etmektedir.Sylva, Melhuish, Sommans, Siraj-Ubtchford, Targard’in goriisiinii
destekleyen anne-baba goriisleri su sekildedir; anne-babalarin bir kismi, ¢ocuklarin
heniiz beyin gelisimlerini tamamlamadigini, ne verilirse alabilecegini bu sebeple
cocuklara yalmz bir dil degil, gerekirse 2 ya da 3 dil 6gretilmesi gerektigini
savunmuslardir.

Tarman ve Tarman (2011)’de yaptig1 calismada 6gretmenler anne-babalarin
cok Kkiiltiirliiliige olan algilarint gelistirmek i¢in, ¢ocugun evinde kullandiklari
kiiltiirler hakkindaki bilgileri aktif olarak kullanmaktadirlar. Anne-babalar1 egitim
programina dahil etmek i¢in daha c¢ok 0©zel etkinlikler ve kiiltiirel bayramlar
kullanmakta oldugunu belirtmistir. Calismanin sonucuna paralel olarak Ogretmen
goriismelerine baktigimizda 6gretmenlerin, kiiltiirel bayramlara ev 6devlerinde yer
verildigini, yine verilen 6devlerle farkli kiiltiirleri tanitarak ve dnemini belirterek
anne-babalarin ¢ok kiiltlirlii egitime olan algilarim1 ¢esitlendirmenin amaglandigin
ifade etmislerdir. Ayrica anne-baba goriismelerinde ¢ok kiiltiirliilik konusunun anne-

babalar1 heyecanlandirdigini, kiiltiirel 6devler gonderildiginde sevindiklerini ve
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aileleri de icinde alan uygulamalar yapilmasi halinde memnuniyetle katilacaklarini
ifade ederek, ¢ok kiiltiirliiliige olan meraklarini ifade etmislerdir.

Calismanin dordiincii alt problemi “Okulda egitimlerine devam eden
cocuklarin, farklr kiiltiirden akranlari ile karsiliklr iliskileri nasildir” dir. Calismanin
dordiincti alt problemine gore gozlemlerden elde edilmis olan bulgulardan yola
¢ikarak:

Cocuklarin karsilikli olarak iletisimi olduk¢a basarilidir. Yapilan gozlemler
dikkate alindiginda ¢ogunlukla sosyal beceriler dikkat ¢ekmektedir. Cocuklar arasi
catisma az gbzlenmistir. Bu catismalar yas diizeyi diistiikce artmaktadir. Sebebinin
ise daha kiiclik yaslardaki Ogrencilerin iletisim becerilerinin, kendinden biiyiik
arkadaslarina gore zayif oldugudur. 3 yas smifinda konusamayan 6grenciler de
mevcuttur. Bu 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri olduk¢a zor oldugundan dolay1
siifta karsilikli catismalar ¢ikabilmektedir. Biiyiik yas gruplarin genellikle ¢atisma
gozlenmemektedir. Sadece etiit sinifinda 6zel egitime ihtiyaci olan bir 6grenci zaman
zaman sinifi ile karsilikli ¢atismaya girebilmektedir.

Giilay, (2009) ve Murray, McForland, Harrison’in  (2015), yaptiklari
caligmalarda ortak sonug olarak, akran iletisiminin her yas ve olgunluk diizeyine gére
uyum saglayabilen bir kavram olsa da yas grubu kiiciildiikce bireyler arasi1 benzerlik
artmakta ve akran iletisiminin genisledigini belirtmektedirler. Genel itibari ile
cocuklar akran iletisimde catismaya kendinden farkli birini goriince yasadiklarini
ifade etmektedirler. Sinifa farkli kiiltiirden dahil olan bir 6grencinin dis goriiniis ya
da dil anlamiyla kendisi ile benzerlik géstermiyorsa ¢atisma durumundan pek fazla
s6z edilemedigini ifade etmislerdir. Ogretmen ve anne-baba goriismeleri bu
calismayr destekler nitelikte olup, smiflarda karsilasilan catisma durumu genel

anlami ile yas grubunun kiigiik olmasi sebebi ile anlasilamamaktan kaynaklandigin
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savunmaktadirlar. Daha Onceki zamanlarda okula dahil olan Afroamerikan bir
cocuga okuldaki ¢ocuklarin tepkisinin daha farkli oldugu ifade edilmistir.

Banks (1979)’da yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin irksal farkliliklarin farkinda
olmadigini belirtmis, ¢ocuklarin bir araya geldiginde ten renklerinin siyah ya da
beyaz olmasinin onlari i¢in bir 6neminin olmadigini savunmustur. Yapilan ¢alismada
anne-baba ve 6gretmen goriisleri bu noktada ¢atisma gostermektedir. Elde edilen
goriisme verilerine gore cocuklar ilk defa Afroamerikan bir ¢ocuk gordiigiinde
korkup agladiklarin1 belirmis, daha sonra bu duruma alistiklarinda Banks’in savini
destekler nitelikte devam edip bu durumun onlar1 ayr1 diistirmeyip, tam bir paylasim
i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.

Ingalls & Hammond’in (2007) yaptiklari ¢alismanin sonucunda, 6zellikle
tipik ozelliklere sahip olan bir gruba dahil olan cocugun, aile i¢inde kullandig:
kiiltiirel 6zelliklerin okul atmosferinde hakim olan kiiltiir ile uyusmamast sonucu
cocuklarda kaygi ve reddedilme korkusunun yasanabildigini saptamislardir. Yapilan
caligmadaki anne-baba ve 6gretmen goriismelerinden elde edilen verilere gore Ingalls
& Hammond’ un caligmasinda ortaya c¢ikan sonug¢ ile bu c¢alismadaki sonug
catigmaktadir. Ogretmenler ve anne-babalar farkli kiiltiirden dahil olan 6grencilerin
oldukc¢a kisa bir zaman diliminde sinifa, arkadaslarina ve simf kiiltiirline hakim
olduklarmi, farkli kiiltiirden geliyor oluslarinin onlar1 etkilemediklerini, oyun
oynamaya basladiktan kisa bir siire sonra her seyi unuttuklarini belirtmislerdir.

Yine gozlemlere bakildiginda smif iginde gerceklesen ‘Izin Isteme’, ‘Liderlik
Davranist’, ‘Yardim Etme’ gibi davraniglar oldukca sik goriilmektedir. Bu durum
sinif i¢inde sadece ayni kiiltiirden gelen c¢ocuklar1 degil, simifin biitliniine
yayilmaktadir. Oynanan oyunlara baktigimizda ‘Oyunda Hikayelestirme-Oyunda

Sarki” ve ‘Oyunda Yaraticilik Sergileme’ igerikli oyunlar ¢ok olup, oyunlar
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yaraticidir. Smif i¢inde gergeklesen ‘Aglama’, ‘Oyuna Kabul Etmeme’, ‘Cinsiyet¢i
Ifadeler’, ’Oyunu Bozma’, “’Reddetme’, “’Oyuncak Alip Vermeme’, ‘Fiziksel
Catisma’ gibi olumsuz davraniglar var olmakla birlikte az gozlemlenmistir. Genel
itibari ile olumsuz davranislar kii¢iik yas gruplarinda gozlemlenmektedir. Anne-baba
goriismelerine baktigimizda ¢ocuklarin iletisimlerinin oldukca giizel oldugunu, farkl
kiltiirden olma durumlarindan kaynaklanan bir ¢catisma olmadigini, farklh kiiltiirden
olan akranlar1 ile gayet iyi anlastiklarini, bilmedikleri kelimeleri birbirlerine
sorduklarini belirtmislerdir. Bir anne-baba goriisii sinifta var olan ayrigsmanin kiiltiirel
farkliliklara gore degil smiftaki sinifta ki 6grenci cinsiyetlerinden kaynaklandig
seklindedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelere baktigimizda smif i¢indeki kiiltiirel
farkliligin smif atmosferine olumsuz degil aksine olumlu bir etkisinin oldugunu,
bilmediklerini birbirlerine &grettiklerini velilerden de bu dogrultuda olumlu geri
doniitler aldiklarini belirtmislerdir.

Genel anlami ile calismanin sonuclarina bakildiginda, anne-babalarin ¢ok
kiltiirlii egitimi hakkinda kapsamli bir bilgiye sahip olmadiklari, goriismeler
sirasinda bilgi almak istedikleri saptanmistir. Aslinda ¢ok kiiltiirlii egitiminin ne
oldugunu bildikleri ama adinin ¢ok kiiltiirlii egitim oldugunu bilmediklerini ifade
etmislerdir. Bu durum aslinda anne-babalarin bir bilgi karmasasi yasadigin
gostermektedir. Verilen bilgiler dogrultusunda aslinda ¢ok gerekli oldugu ve yasam
boyu devam etmesi gereken bir egitim oldugu anne-babalarca belirtilmistir.
Goriismeler yapilirken bilgi verilmis fakat bu cok kesitsel ve durumsal bir
bilgilendirme oldugundan, siireklilik ve kalicilik olusturmasi beklenemez.
Calismanin sonucu ile birlikte anne-babalara bilgilendirme, yazili dokiiman

hazirlanarak verilecektir.
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Kurumda calisan 6gretmenler, ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda herhangi bir
egitim almadiklarini, daha once Tiirkiye’de Ogretmenlik yapan O6gretmenlerin
KKTC’ye geldiklerinde bu gerekliligin daha 6nemli oldugunu anladiklarini ifade
etmiglerdir. Stif atmosferinin saglikli bir sekilde olusturulup, devam ettirilebilmesi
icin her gecen giin daha da onem kazanan bir kavram oldugunu ve o6gretmen
adaylarinin egitimine daha ¢ok dahil edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Akran iligkileri ile alakali hem 0&gretmenlerin hem de anne-babalarin
cocuklarin akranlar ile olan iligkilerinden memnun olduklarini, nadiren meydana
gelen catigmalarinin sebebinin kiiciik yas grubu olmasi sebebiyle anlagamamak
oldugunu ifade etmislerdir. Okulda genel olarak verilen ¢ok kiiltiirliiliik egitiminden
memnun olduklari ama gelistirilmesi dahilinde daha memnun kalacaklarini belirtmis,
farklr kiiltiirden olan aileler ile sik sik bir araya gelmenin onlarin farkli kiiltiirlere

olan meraklarin1 gidermelerine yardimci olacaklarini belirtmislerdir.
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Bolim 6

ONERILER

Bu boliimde ¢alismadan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar 1s18inda olusturulan
Onerilere yer verilmistir.

e Oncelikle 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliik gibi tiim diinyay: etkisi altina almis
ve almaya hizla devam eden bir gergek ile alakali aldiklar1 egitimlerin arttirilmasi ve
cesitlendirilmesi, egitimde artan ¢ok kiiltiirliilik ortamini idare etmede daha saglikli
olacag diisiiniilmektedir.

e Calismanin sonuglarina baktigimizda ¢ok kiiltiirlii egitimi 6grencilere
sunmakta en onemli goreve sahip olan Ogretmenlerin konu ile alakali egitim
hayatlarinda yeterlilik diizeylerine ulastirilmadiklarini belirtmiglerdir. Okul idaresi
konu ile alakali Ogretmen yeterliliklerini arttirmak i¢in alaninda uzman bir
egitimciden hizmet i¢i egitim olanagi saglayabilir.

e Ailelerin ¢ok kiiltiirlii egitimin ne demek oldugunu bilmedikleri saptanmus,
sorular esnasinda anne-babalar kisaca aydinlatilmigtir. Okul idaresinin ve
Ogretmenlerin anne-babalar1 ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda bilinglendirmek icin
egitimler diizenlenebilir.

o letisimde tek olgiit dil degildir. Bireyler kendilerini ifade etmede farkli
yollara basvurabilirler. Ogrencilerin bagvuracag: bu farkli yollar1 anlayabilmek i¢im
ogretmenlerin alternatif bir egitim almalar1 6nerilmektedir.

e Ogretmenler ¢ok kiiltiirlii egitim cercevesinde aileleri bir araya getirerek

uygulamalar yapabilirler.
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e Calisma tek bir 6zel okul ile smirli kalmistir. Calismalarin kapsami

genisletilmelidir.
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Ek 3: Turnitin Orjinallik Raporu
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Ek 4: Anne-Babalar I¢in Katiime1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis

Onam Formu

KATILIMCI BILGI FORMU
Degerli Anne-Baba,
Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii'nde, Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. ‘‘Ogretmenlerin Anne Babalarin ve Cocuklarn
Cok Kiiltirli Egitime Yonelik Anlayislart ve Okul Uygulamalari’ konulu
arastirmay1 yiirlitmekteyim. Yiriitmekte oldugum calismamda ‘Cok Kiiltiirliiliik’
konusu ile alakali diisiincelerinizi, fikirlerinizi ve uygulamalarinizi paylasmaniz hem
caligma amacina iliskin 6nemli bulgularin belirlenmesinde hem de ¢ok kiiltiirlii okul
Oncesi egitimi ¢aligmalarina katki saglayacaktir.
Aragtirmanin bu boliimiinde ¢alismamiza goniillii olarak katilan siz ebeveynlerimiz
ile goriisme yapilacaktir. Goriisme sirasinda sizden cevaplamanizi istedigim 5 adet
acik uclu soru vardir. Gorlisme yaklasik 20 dakika siirecektir. Goriigme esnasinda ses
kayd: alinacaktir. Ses kaydmin alinip almmamasi sizin vereceginiz izin
dogrultusunda olacaktir. Ses kaydinin alinmasina izin verilmeme durumunda,
goriigme ayrintili not tutma yontemi ile kaydedilecektir. Goriisme esnasinda alinan
ses kayitlar1 daha sonra ¢Oziimlenip, bilimsel veri olarak kullanilacaktir.
Arastirmanin veri toplama siireci i¢in Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etik Kurulundan ve KKTC Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli uygulama
izinleri alinmustir.
Bu arastirma tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmayir birakma hakkina
sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel arastirma

dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Baglamadan once

105



sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diisiinceniz varsa,
sorabilirsiniz. Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda daha detayli bilgi edinmek
isterseniz asagida belirtilmis iletisim adreslerinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Anne-Baba i¢in Bilgilendirilmis Onam Formu
Katilimc1 bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye,

aragtirma veya danismanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu

arastirmaya katilmay1 goniilli olarak kabul ediyorum.

Imzast:.. ...

Tarih:. ..o

Aragtirmaci: Tez Yoneticisi :

Kerime Tuncer Dog. Dr. Eda Yazgin
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii

e-posta: kerimetuncer07@gmail.com e-posta: eda.kargi@emu.edu.tr

Telefon: 0533 826 16 06 Telefon:(0392) 630 40 34
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Ek 5: Anne-Babalar i¢in Demografik Bilgi Formu

ANNE BABALAR iCiN DEMOGRAFIK BILGI FORMU

Yasiniz:

Cinsiyetiniz: Kadin Erkek Belirtmek istemiyorum
Mesleginiz:
Medeni Durumunuz:

Kag¢ Tane Cocugunuz Var:

Gelir Diizeyi: Diisiik Orta Yiiksek
Egitim Durumunuz: Tlkokul Ortaokul Lise
Universite Yiiksek lisans Doktora
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Ek 6: Anne-Babalar I¢in Yar1 Yapilandirilms Gériisme Formu

ANNE-BABA ICIN GORUSME FORMU
Degerli Anne-Baba,
Bu goriisme “Ogretmenlerin Anne Babalarin ve Cocuklarin Cok Kiiltiirlii Egitime
Yonelik Anlayislart ve Okul Uygulamalar1” konulu yiiksek lisans tezim ig¢in veri
toplamak amaciyla yapilmaktadir. Goriisme siz ebeveynlerimize yoneltilecek 5
sorudan olusup yaklasik olarak 20 dakika siirecektir. Gorlisme esnasinda ses kaydi
almacaktir. Ses kaydinin alinip alinmamasi sizin vereceginiz izin dogrultusunda
olacaktir. Ses kaydinin alinmasina izin verilmeme durumunda, gériisme ayrintili not
tutma yontemi ile kaydedilecektir. Goriisme esnasinda alinan ses kayitlar1 daha sonra
¢Ozlimlenip, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Goriismeden elde edilen veriler
tamamen bilimsel amagclar i¢in kullanilacak olup, kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Ayrica goriismeyi istediginiz an birakma hakkina sahipsiniz. Boyle bir durumda
toplanan veriler en yakin zamanda imha edilip, arastirmada kullanilmayacaktir.
Gorilisme sorularina samimi cevaplar vermeniz énemlidir.
Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederim.
Katilimc1 Numarast:
Gortisme Tarihi:

Gorilisme Siiresi:

108



Anne-Baba Goriisme Sorulari

1. Soru: Uyrugunuz nedir?

2. Soru: Cocugunuzun ¢ok kiiltiirlii bir okula devam etmesi, farkl kiiltiirden bireyler
ile beraber egitim almas1 hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

3. Soru: Size gore ¢ocugunuzun devam etmekte oldugu okuldaki farkl kiiltiirden
olan akranlari ile iletisimi nasildir?

4. Soru: Cocugunuzun devam etmekte oldugu okulda aldigr egitimin “Cok
Kiiltiirliilik” konusunda yeterince kapsamli ve uygun oldugunu diistiniiyor musunuz?
Neden?

5. Soru: Cocugunuzun devam etmekte oldugu okulda aldigi egitimin “Cok
Kiiltiirlillik” baglaminda anne-babalara verilen gorevler, aile katilimi, okul-aile
isbirligi gibi konularda ki uygulamalar1 konusunda neler diisiiniiyorsunuz? Sizce bu
uygulamalar yeterli midir?

¢ Eklemek istediginiz baska bir diislinceniz var m1?
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Ek 7: Ogretmenler icin Katihme1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis

Onam Formu

KATILIMCI BILGI FORMU
Degerli Ogretmenler,
Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii'nde, Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. ‘‘Ogretmenlerin Anne Babalarin ve Cocuklarin
Cok Kiiltirli Egitime Yonelik Anlayislart ve Okul Uygulamalari’ konulu
arastirmay1 yiirlitmekteyim. Yiiriitmekte oldugum c¢alismamda ‘Cok Kiiltiirlilik’
konusu ile alakali diisiincelerinizi, fikirlerinizi ve uygulamalarinizi paylasmaniz hem
calisma amacina iligkin 6nemli bulgularin belirlenmesinde hem de ¢ok kiiltiirlii okul
Oncesi egitimi ¢aligmalarina katki saglayacaktir.
Bu arastirmanin veri toplama siirecinde ilk olarak segilen okullarda goéniillii olan Siz
ogretmenlere “Demografik Bilgi Formu” verilecek daha sonra ise sizlerle goriisme
yapilacaktir. Goriisme sirasinda siz  Ogretmenlere 8 adet agik uglu soru
sorulacaktir. Goriismemiz yaklasik 30 dakika siirecektir. GoOriisme esnasinda ses
kayd: alinacaktir. Ses kaydmin alinip almmamasi sizin vereceginiz izin
dogrultusunda olacaktir. Ses kaydinin alinmasina izin verilmeme durumunda,
goriigme ayrintili not tutma yontemi ile kaydedilecektir. Goriisme esnasinda alinan
ses kayitlar1 daha sonra c¢oziimlenip, bilimsel veri olarak kullanilacaktir.
Aragtirmanin veri toplama siireci icin Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma
ve Yaym Etik Kurulundan ve KKTC Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli uygulama
izinleri alinmustir.
Bu arasgtirma tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismayr birakma hakkina

sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel arastirma
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dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Baslamadan once
sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diislinceniz varsa,
sorabilirsiniz. Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda daha detayli bilgi edinmek
isterseniz asagida belirtilmis iletisim adreslerinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ogretmenler icin Bilgilendirilmis Onam Formu
Katilimcr bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye,
arastirma veya danigsmanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu

arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul ediyorum.

IMZast:........coooii i

Tarih:. ...

Arastirmaci: Tez Yoneticisi :

Kerime Tuncer Dog. Dr. Eda Yazgin

Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii

e-posta: kerimetuncer07@gmail.com e-posta: eda.kargi@emu.edu.tr

Telefon: 0533 826 16 06 Telefon:(0392) 630 40 34
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Ek 8: Ogretmenler i¢cin Demografik Bilgi Formu

OGRETMENLER iCiN DEMOGRAFIK BIiLGi FORMU

Yasiniz:

Cinsiyetiniz:

Egitim Durumunuz:

Universite

Meslekteki Kidem Yiliniz:

15/20 yil

Su Anda Ogretmenlik Yaptigimz Yas Grubu:

S5 yas

Kadin

Ilkokul

Yiiksek lisans

20/35 yil

6 yas

0/5 y1l
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Erkek Belirtmek istemiyorum
Ortaokul Lise
Doktora
5/10 yil 10/15 yil
25/30 yil 30 ve lizeri
0-2 yas 3 yas 4 yas




Ek 9: Ogretmenler icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

OGRETMEN iCiN GORUSME FORMU

Degerli Ogretmen,

Bu goriisme “Ogretmenlerin Anne Babalarin ve Cocuklarin Cok Kiiltiirlii Egitime
Yonelik Anlayislart ve Okul Uygulamalar1” konulu yiiksek lisans tezim i¢in veri
toplamak amaciyla yapilmaktadir. Gériisme 8 adet agik uglu sorudan olusup yaklasik
olarak 30 dakika siirecektir. Goriisme esnasinda ses kaydi alinacaktir. Ses kaydinin
almip alinmamasi sizin vereceginiz izin dogrultusunda olacaktir. Ses kaydinin
alinmasina izin verilmeme durumunda, goriigme ayrintili not tutma ydntemi ile
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda alinan ses kayitlart daha sonra ¢odziimlenip,
bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Goriismeden elde edilen veriler tamamen
bilimsel amaglar i¢in kullanilacak olup, kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Ayrica
goriismeyi istediginiz an birakma hakkina sahipsiniz. Boyle bir durumda toplanan
veriler en yakin zamanda imha edilip, arastirmada kullanilmayacaktir. Goriisme
sorularina samimi cevaplar vermeniz 6nemlidir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Katilimc1 Numarast:
Gorlisme Tarihi:

Gorilisme Siiresi:
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Ogretmen Goriisme Sorular:

1.Soru: Egitim hayatiniz siirecinde ¢ok Kkiiltiirliiliik konusu ile alakali kapsamli bir
egitim aldigimizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne tiir egitimler aldiniz?
Ornekler verebilir misiniz?

2.Soru: Suanda G6gretmenlik yapmakta oldugunuz smifta farkli kiiltiirden (KKTC
vatandasi olmayan) gelen 6grenci var mi1? Varsa hangi kiiltiirden gelmektedir?
3.Soru: Smifimizdaki farkli kiiltiirden gelen Ogrenciniz okula alisma siirecinde Ki
uyumlar1 nasildi?

4.Soru: Smifinizda egitim almaya devam eden Ogrenciler farkli kiiltiirden gelen
Ogrenciyi nasil karsiladilar?

5.Soru: Smifimiza farkli kiiltlirden dahil olan 0Ogrencinizin anne-babalarinin
Ogrencinin sinifa uyum siirecine dahil oldular m1? Anne-babalarin egitim siirecine
dahil olmalar1 nasil gerceklesti?

6.Soru: Farkli kiiltiirden gelen 6grencinizin uyum siirecini daha rahat atlatabilmesi
icin smifta veya okulunuzda ne gibi uygulamalar vardir? Siz herhangi diizenlemeler
yaptiniz m1? Bu diizenlemeler nelerdir?

7.Soru: Smifiniza farkl kiiltiirden dahil olan 6grencinizin su anda sinif arkadaglari ile
uyumu Ve becerileri konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

8.Soru: Farkl kiiltiirden gelen 6grencinizi okula alistirma siirecinde zorlandiginiz ve
ya rahatlikla atlattiginiz noktalar nelerdir?

¢ Eklemek istediginiz bagka bir diislinceniz var m1?
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Ek 10: Cocuklar Icin Katihme1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis

Onam Formu

COCUKLARIN GOZLEMLERI ICIN ANNE-BABA BIiLGi FORMU

Degerli Anne-Baba,

Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii'nde, Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans 6grencisiyim. ‘‘Ogretmenlerin Anne Babalarin ve Cocuklarin
Cok Kiiltirli Egitime Yonelik Anlayislart ve Okul Uygulamalari’ konulu
arastirmay1 yiirlitmekteyim. Yiriitmekte oldugum calismamda ‘Cok Kiiltiirliiliik’
konusu ile alakali diisiincelerinizi, fikirlerinizi ve uygulamalarinizi paylasmaniz hem
caligma amacina iliskin 6nemli bulgularin belirlenmesinde hem de ¢ok kiiltiirlii okul
Oncesi egitimi ¢aligmalarina katki saglayacaktir.

Bu arastirmada Kirgigekleri Anaokulu ve Etiit Merkezi’nde egitimine devam eden
cocuklarin davraniglart serbest oyun saatlerinde gdzlemlenecektir. Gézlemler 3 ay
(12 hafta) devam edecektir. Gozlemler giinliik olarak okul saatleri igerisinde serbest
oyun saatlerinde 20-30 dakikalik kesitler halinde gergeklestirilecektir. Ogrenciler
egitim slireclerine miidahale edilmeden farkli kiiltiirden gelen 6grencinin sinifa,
arkadaslarma ve okul uygulamalarinda nasil yer aldigi goézlemlenecektir. Gerekli
goriildiigii zamanlarda gozlemler esnasinda ses kaydi-goriintli kaydi alinacaktir. Ses-
goriintii kaydinin alimip alinmamasi sizin vereceginiz izin dogrultusunda olacaktir.
Ses-goriintli kaydinin alinmasina izin verilmeme durumunda, gériisme ayrintili not
tutma yontemi ile kaydedilecektir. Goriisme esnasinda alinan ses-goriintli kayitlari
daha sonra ¢oziimlenip, bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Arastirmanin veri
toplama siireci icin Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulundan ve KKTC Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli uygulama izinleri

alinmastir.
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Bu aragtirma tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Cocugunuzun arastirmaya
dahil olup olmama durumu sizin onaymiza bagldir. Ayrica ¢ocugunuzun
gozlenmesinden rahatsiz oldugunuzda hangi asama da olursa olsun c¢ocugunuzu
calismanin disina ¢ikarabilme hakkina sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek
bilgiler tamamen bilimsel arastirma dogrultusunda kullanilacak ve kisisel bilgiler
gizli tutulacaktir. Arastirma hakkinda ileriki zamanlarda daha detayl bilgi edinmek
isterseniz asagida belirtilmis iletisim adreslerinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Cocuklarin Gézlemleri i¢cin Anne-Baba Bilgilendirilmis Onam Formu

Katilimcr bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye,
arastirma veya danismanindan ulasabilece§im konusunda bilgilendirildim.

Cocugumun bu arastirmaya dahil edilmesini goniillii olarak kabul ediyorum.

Tarih:. .o
Arastirmaci: Tez Yoneticisi :

Kerime Tuncer Dog. Dr. Eda Yazgin
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii

e-posta: kerimetuncer07@gmail.com e-posta: eda.kargi@emu.edu.tr

Telefon: 0533 826 16 06 Telefon:(0392) 630 40 34
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