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Oz

Egitim programi, ‘bireye Ogretilmesi hedeflenen davranislarin ve bireyin
icinde yasadig1 toplumun beklentilerinin, 6grenene planl bir sekilde okulda veya okul
dis1 etkinlikler ile Ogretilmesini kapsayan bir siire¢’ olarak tanimlanmakta; egitim
programlarinin dogru bir sekilde diizenlenmesi ve yliriitiilmesi i¢in etkili bir program
gelistirme siirecine ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir (Ozdemir®, 2012; Sapsaglam,
2013; Yakar 2016). Bu arastirma ile KKTC’de ileride gelistirilecek program gelistirme
sirecinin daha verimli olabilmesine katki saglanabilmesi amaglanmis ve bu amag
dogrultusunda ‘KKTC’de ileride hazirlanacak okul 6ncesi egitim programlarinin
onceki programa nazaran iyilestirilebilmesi miimkiin miidiir ve hangi etkenlerin
degismesi ile nasil iyilestirmeler gergeklestirilebilir?’ sorusu cevaplanmistir. Goriisme
yonteminin kullanildigi bu aragtirmanin sonucunda; ihtiyag analizi basamagi tiim
paydaslarin esit katilimi ile gerceklestirilmedigi, egitim programlariin iizerinde
sekillendirildigi psikolojik, tarihi, felsefi ve toplumsal temeller program gelistiriciler
tarafindan net bir sekilde tanimlanabildigi, program gelistirilirken ge¢misten ve
programin gelistirildigi donemden kaynakli sinirliliklarla karsilagildigi, hazirlik stireci
icin gecirilen zaman diliminin iletisim kopuklugu ve motivasyon eksikligine sebep
oldugu, programin igeriginden ziyade, program gelistirme siirecinde iyilestirmelere
ithtiya¢ duyuldugu ve degerlendirme yapilmamasinin programin basarisina etkisinin
olumsuz yonde olduguna inanildig1 ortaya ¢ikarilmis; olumsuzluklar i¢in ¢oziim

Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Progranmi, Okul Oncesi, Okul Oncesi Egitim Programu,

Egitim Program Hazirlik Siireci.



ABSTRACT

The education program is defined as “the process that includes the behaviors
that are aimed to be taught to the individual and the expectations of the society in
which the individual lives, to the learner in a planned way through school or out-of-
school activities”; It is emphasized that there is a need for an effective program
development process for the correct organization and execution of educational
programs (Ozdemird, 2012; Sapsaglam, 2013; Yakar 2016). With this research, it is
aimed to contribute to the future program development process in the TRNC to be
more efficient and in line with this purpose, the answer to the question 'Is it possible
to improve the pre-school education programs to be prepared in the future in the TRNC
compared to the previous program and how can improvements be made by changing
what factors?'. As a result of this study in which interview method was used; The need
analysis step is not carried out with the equal participation of all stakeholders, the
psychological, historical, philosophical and social foundations on which the training
programs are shaped can be clearly defined by the program developers, the limitations
arising from the past and the period when the program was developed, the time period
spent for the preparation process was disconnected and It was revealed that it causes a
lack of motivation, that improvements are needed in the program development process
rather than the content of the program, and it is believed that the lack of evaluation has
a negative effect on the success of the program; for the negative effect on the success

of the program are presented as suggestions.

Keywords: Education Program, Preschool, Preschool Education Program, Education

Program Preparation Process.



TESEKKUR

Oncelikle danismanim olarak bana ve ¢alismama biiyiik katki saglayan, her
asamada destegini esirgemeyen Yrd. Dog¢. Dr. Bengi Sonyel’e, gerek lisans gerek
yiikseklisans egitimim boyunca emegi gegen, bana yol gosteren degerleri
akademisyenlere; tezimin veri toplama asamasinda yer alan, goriislerini sunarak
arastirmaya katki saglayan degerli katilimcilara ve goriismeleri yapabilmem igin
gerekli izinleri veren KKTC Milli Egitim Bakanligi’na tesekkiir ederim.

Lisans ve Yiiksek lisans egitim hayatimda bana katki saglayan, egitimime
katkida bulunan saygi deger Bilgi Islem Merkezi Miidiirii Aytag Cerkez’e; yasamim
boyunca bana her tirli destek olan ve givenen annem, babam, ablam ve
arkadaslarima; Lisans ve Yiiksek lisans egitim hayatimin biiyiik cogunlugunda bana
katk1 saglayan, arastirma konumu bulmamda yardimei olan Incilay Karahasan’a ve
hayatimin her agamasinda yanimda olan ve her konuda destegini esirgemeyen Sevgili

Adnan Emin’e tesekkiirlerimi sunarim.

SIDIKA SUNALP
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Bolum 1

GIRIS

Egitim, farkli kaynaklarda, farkli bi¢imlerde tanimlansa da genel olarak;
kiside, yasantilar araciligi ile planlanmis ve sistematik bir sekilde, istendik yonde ve
kalic1 davranis degisikligi yaratma siirecidir (Demirci, 2011; Demirtas ve Ozer, 2015).
Okul oncesi egitim; ¢ocuklarin, dogumundan itibaren, ilkokul ¢agina gelene kadar,
basta zihinsel - duygusal - sosyal gelisim alanlar1 olmak tizere, tiim gelisim alanlarini
destekleyerek, hayata hazirlanmasini hedefleyen egitim sirecidir (Altay, 2011,
Karaca, Guinduiz ve Aral, 2011; Inan, 2017).

Egitim programi, bireye d6gretilmesi hedeflenen davraniglarin ve bireyin i¢cinde
yasadig1 toplumun beklentilerinin, 68renene planli bir sekilde okulda veya okul dis1
etkinlikler ile 6gretilmesini kapsayan bir siirectir (Ozdemir?, 2012; Sapsaglam, 2013).
Iyi bir egitim programu, bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulunduran, planli ve nitelikli
bir program olmalidir (Kdksal, Dagal ve Duman, 2016). Egitim programi; hedef,
igerik, 6gretme-6grenme durumlart ve degerlendirme olmak iizere dort temel 6geden
olusmaktadir. Egitim programi hazirlanirken, program bu dort temel 6geye gore
sekillendirilmeli, her bir 68e icerisinde bireye 6§reniminin ger¢eklesmesini saglayacak
verimli olanaklar tanimali1 ve bireylerin zihinsel - fiziksel ihtiyaglarina dikkat edilmesi
gerekir (Hotaman?, 2010; Diiseka ve D6nmez, 2012). Okul Oncesi Egitim Programi
ise; Temel Egitim kapsaminda, okul 6ncesi ¢ocugun belirlenen ihtiyaglarina yonelik,
milli egitim tarafindan derlenen ve igerisinde ¢ocuklarda c¢ok yonli gelisimi

amaclayan, gelisim alanlarma ayrilmis ve bu alanlara gore davramis ve kiiltiirel



degerlerin nasil kazandirilacagini anlatan planli bir siireci igerir (Gllay ve EKicli,
2010% Atli, 2013; Aktan ve Akkutay, 2014).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde (KKTC) Okul Oncesi Egitim, heniiz
ilkokul ¢cagina gelmemis ¢cocuklari ilkokula hazirlamak amaci ile okul 6ncesi egitimin
ve KKTC milli egitiminin genel amaclarina baglh olarak devlete bagli kurumlarda
verilen egitimdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], trh yok). KKTC’de okul 6ncesi
egitim, 17/1986 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Yasasi’na gore orgiin
egitim kapsamindadir ve bu yasaya gore "Devlet eliyle yiiriitiilecek okul oncesi egitim
bir veya iki yil siireli olacak ve okul oncesi egitim ¢agindaki ¢ocuklarin tiimiinii
kapsayacak sekilde, bir programa bagl olarak yayginlastirilacaktir” (17/1986 KKTC
Milli Egitim Yasasi, 1986).

KKTC’de hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programlari, giiniimiiz deyimiyle
‘mifredat’ olarak bilinmekte ve bu programlar hazirlanirken; okul 6ncesi gocugunun
ilgi ve ihtiyaglari, programin gerekceleri, uzak — yakin hedefler ve neyi nasil
ogretecegimize dair izlenilen yollarin anlatimimi kapsamaktadir (MEBP, 2016).

KKTC’de Okul Oncesi Egitim’de, glinlim(ize kadar ilk ve son yiiriirliige konan
program 2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi ve Dogu Akdeniz Universitesi [DAU] is
birligine dayali Temel Egitim Programlari Gelistirme Projesi (TEPGP) kapsaminda
hazirlanan ‘Okul Oncesi Egitim Programi’dir. Daha oOncesinde ise Turkiye
Cumhuriyeti’nden iktisap edilen programlar uygulanmaktaydi. Hazirlanan 2016 tarihli
programin; hedef, igerik, 6grenme-6gretme durumlart ve degerlendirme olmak tzere
dort temel 6geye gore diizenlenmis oldugu, bu ¢agdaki ¢ocugun ihtiyaclarina dikkat
edildigi; bu ihtiyaglarin biligsel, duyussal ve psikomotor alanda nasil kazandirilacagina
dair her tirli bilgiyi iceren yararli bir program oldugu programin metninde ve

iceriginde bildirilmektedir (MEB®, 2016 Okul Oncesi Egitim Programn).



1.1 Problem Durumu

Egitim programlari hazirlanirken Demirel’in de (2017) belirttigi Gzere tarihi,
ekonomik, felsefi ve psikolojik temellerin goz oniine alinmasi1 gerekmektedir. Bu
dogrultuda, hentz 1983 yilinda kurulmus olan KKTC’de 2016 yilinda ilk kez
hazirlanan okul oOncesi egitim programinin hazirlanmasi sirecine, kapsamina ve
programin degerlendirilmesine dair olasi sikintilarin vuku bulmus olabilecegi akla
gelmektedir. Bu nedenle, bu arastirmanin sonucunda 2016 Temel Egitim Programini
gelistirenler ve bu projede yer alan egitim uzmanlar ile gergeklestirilecek olan yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen veriler 1518inda KKTC’de daha sonraki
donemlerde hazirlanacak olan okul oncesi egitim programlarinin 2016 yilinda
hazirlanan programa nazaran ne gibi eksikliklerin giderilmesi gerektigini, programda
hangi alanlarda degisiklik yapilmasi gerektigini ve bu degisikliklerin kimin tarafindan,
nasil yapilmasi gerektigini ortaya koymaya yardimci olabilecek verilere ulasilmaya
calisilacak ve ‘KKTC’de ileride hazirlanacak okul Oncesi egitim programlarinin
onceki programa nazaran iyilestirilebilmesi miimkiin miidiir ve hangi etkenlerin

degismesi ile nasil iyilestirmeler gerceklestirilebilir?” sorusu cevaplanacaktir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact TEPGP kapsaminda 2016 yili Okul Oncesi
Egitim Programi’n1 gelistiren kisilerin program hazirlik siireci hakkindaki goriislerini
ortaya koymak ve ileride hazirlanacak olan Okul Oncesi Egitim Programlari’nin daha
etkili ve verimli sekilde diizenlenmesine yardimci olmaktir. Bu dogrultuda,
aragtirmanin amacina destek olmasina yonelik agsagidaki sorulara cevap aranacaktir;

e Proje ¢aligmalar1 siireci, okul Oncesi egitim programinin hazirlanmasini nasil

etkilemistir?



e Proje c¢alismalar1 siirecinde c¢alismalart sinirlayan gegmise Ve projenin
gergeklestirildigi doneme dair faktorler nelerdir ve okul 6ncesi egitim programinin
hazirlanmasini nasil etkilemistir?

e Proje sonucunda gelistirilen okul dncesi egitim programinin degerlendirilmesinin,
ileride gelistirilecek programlarin gelisimine katkis1 olabilecegine iliskin

diistinceler nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ile elde edilmesi amaglanan bulgularin, ileride yapilacak olan
okul Oncesi egitim programlarinin daha etkili sekilde hazirlanmasina ve literatlire
katkis1 olacagina inanilmasi agisindan énem arz etmektedir. Arastirmaci, literatiirde
yer alan ilgili ¢aligmalara bakildiginda, KKTC’de, ge¢miste yasanan olaylarin olasi
etkisi nedeniyle, basta egitim olmak {izere, teknoloji, ekonomi vb. alanlardaki
gelismelerin yavas ilerledigine dair olan inaniglarinin bu arastirmanin problem
durumunun ortaya ¢ikmasina etki ettigini belirtmektedir. KKTC’de egitim programlari
hazirlanirken, model alinan iilke kiiltiiriiniin, diinya geneline kiyasla yavas ilerledigine
inanilan teknolojinin, ekonominin vb. degiskenlerin etkilerinin giin gegtik¢e programa
olan yansimalarinin azaltilmasi hedeflendigi izlenimi arastirmaci tarafindan incelenen
programlarda gozlenmekte ve arastirmacinin gozlemlerine dayanan problem
durumuna getirilebilecek ¢oziim Onerilerine 151k tutmasi agisindan bu arastirmanin
katkis1 olacagina inanilmaktadir. Ayrica, literatiir taramasi sirasinda KKTC’de
uygulanmakta olan 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin hazirlik asamasina
odaklanan herhangi bir arastirmaya rastlanmamis olmasi da bu aragtirmanin degerini
artirmakta ve bu arastirmanin hem bu agidan; hem de program hazirlama siirecine
odaklanan yenilik¢i bir aragtirma olmasi agisindan neredeyse bir ‘ilk olma niteligine’

sahip oldugu gortlmektedir.



1.4 Arastirmanin Varsayimlari

e Bu arastirmada aragtirmacinin ve tim katilimcilarin tarafsiz bir tutum sergiledigi
ve objektif oldugu varsayilmaktadir.

e Bu calismada kullanilacak olan veri toplama aracinin amaca yonelik, gegerli ve
guvenilir oldugu varsayilmaktadir.

1.5 Simirhliklar

Asagida bu aragtirma siirecinde karsilasilan ve arastirmanin sinirlarini
olusturan unsurlar listelenmistir;

e Benzer bir arastirmanin daha once gergeklestirilmemesinden dolay: literatiir
taramasinda kaynak sikintis1 meydana gelmistir.

e Bu aragtirma, yalnizca TEGPG kapsaminda hazirlanan 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin  hazirlik siireci ile smirlandirilarak; arastirma kapsamina
programdan onceki yillar ve sonraki yillar, ilkokul, ortaokul, lise vd. seviyeler ve
programin kendisi ya da uygulanmasi dahil edilmemistir.

e Bu aragtirmada, 2016 Temel Egitim Programi kapsaminda hazirlanan okul 6ncesi
egitim programinin yalnizca hazirlik asamasi incelenmistir; okul 6ncesi egitimi
alaninda inceleme yapilmamustir.

e Mevcut ¢alismada elde edilmesi planlanan veriler, gegmis tarihli bir projeye dair
oldugundan dolay1 guvenirlik ve gecerlik baglaminda yetersiz kalabilir.

e 2020 yilinin baslarinda ilan edilen Covid-19 pandemimi nedeni ile veriler internet
tizerinden gerceklestirilen goriismelerle elde edilmistir.

1.6 Tanimlar

Egitimde Program Degerlendirme: Egitim programinin ulasiimak istenen

hedeflere ne derece ulastigi, uygulanisi, etkililigi, verimliligi ve eksiklikleri hakkinda,



belirli 6lgme araglar1 ile bilgi toplanmasi ve bu bilgiler dogrultusunda program
hakkinda bir karara varma siireci olarak tanimlanabilir (Ozdemir?, 2012).
Program Hazirhk Siireci: Hazirlanacak olan programin, planlanlanmasindan

uygulanmaya koyulmasina kadar olan siireci kapsamaktadir (Ozdemird, 2012).



BOlUm 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

ARASTIRMALARI

2.1 Egitim

Egitim s6zcligliniin anlamlarina dilbilgisi agisindan bakildiginda Latincede
"Educere” sozciigiine karsilik geldigi goriilmektedir. Latincedeki anlamu itibariyle bu
kelime, canli her varligin gelistirilmesi ve yasatilmasi anlaminda kullanilirdi. Egitim
sozcligii etimolojik olarak incelendiginde ise Tiirkge’de "egmek” kelimesinden kdken
aldigr goriilmektedir. Anlami itibariyle bu kelime biikmek, yeniden sekil vermek,
degistirmek, doniistiirmek gibi anlamlar ifade etmektedir. Ziya Gokalp ise egitimi bir
neslin bir sonraki nesle birikimini aktarmasi olarak tanimlamistir (Phillips, 2010;
Demirci, 2011; Peters, 2015). Bu tanimdan yola ¢ikarak her milletin kendi egitimini
kendi degerleri dogrultusunda olusturdugu, yani degisken oldugu kanisina varilabilir.
Egitimin tanimina yonelik yapilan litaratiir taramasinda, egitime dair farkli pek ¢ok
tanim oldugu goriilmiistiir. Her egitimcinin bu tanimi yaparken kendi bireysel arka
planindan etkilendigi diistintilmektedir. Bu tanimlara bakacak olursak; 1975 yilinda,
egitim kavraminin "disiplin, hizmet, amach kiiltiirlenme, 06grenim, kazanti
kavramlarin1 ifade etmede ve ayni zamanda sosyal kurumlari ifade etmede” de
kullanildig: ifade edilmistir (Yilmaz ve Yilmaz, 2013; Acer, 2015). Baz1 tanimlarda
egitim, bireylerin sosyal yasama adapte olmalarinda yasam igerisinde gerceklesen

sosyal siiregler biitiinli olarak bazi tanimlarda sosyal yasama uyum saglamada planlt



olarak gergeklestirilen etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Afacan, 2012;
Cihan, 2014; Oztiirk ve Talas, 2015).

Felsefeciler de egitimi kendi pencereleri cercevesinde tanimlamislardir.
Marksist goriisii savunan felsefeciler egitimi, insami iiretim yapabilecek seviyede
gelistirme siireci olarak, Pragmatizmi savunanlar egitimi kisinin edindigi tecriibeler ve
yasantilarin1 diizenleme yoluyla bireylerin gelistirilmesi olarak ifade etmistir (Kale,
2017; Ergun, 2017). Realistler ise egitimi bireylerin ¢ocuklar1 yetiskin olmaya
hazirlama siirecinde kendi birikimlerinin aktarimi olarak tanimlamislardir (Tutkun,
2010; Aslan ve Aydin, 2016).

Litaratiirdeki gilincel tanimlar incelendiginde egitim; bireylerin psikolojik ve
fizyolojik acidan doniistiiren ve gelisimine katki saglayan bir araci olarak, sosyal
siireclere katilimlarini saglayan bir aracit olarak, insanlari belirlenmis hedefler
dogrultusunda siireglere dahil etme olarak nitelendirilmistir (Sykes, Schneider ve
Plank 2012; Sahin ve Ozgelik, 2016). Aydin, Madi, Alpanda ve Sazci (2012) ise
egitimi bireylerin yasantisin1 énemli ve kayda deger kilan bir gerceklik olarak
tanimlamislardir. Bu tanimlar g6z onilinde bulundurularak egitim bireylere istenen ve
sosyal yasamla uyumlu olan davranig, diisiince ve yasayis stillerinin planli olarak
Ogretilmesi olarak tanimlanabilir (Yumus, 2013).

2.2 Egitim Programi

Egitim ve egitimin amaglar1 ancak egitimin amagclart dogrultusunda
gerceklestirilen bir egitim programi ile miimkiindiir. Gelistirilen egitim programlari
egitimin tanimi, igerigi, amaglari, yontemleri ve sonuclart degerlendirme yontemleri
degiskenlerinden olugsmaktadir (Aydin ve ark, 2012; Ozan ve Kdse, 2014). Bu tanim
itibariyle egitim programlarinin, Ogretmenlere Ogrencilere hedeflenen Ggretileri

aktarmada izleyecekleri yol konusunda bir rehber niteliginde oldugu ifade edilebilir
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(Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Altinyiiziik, 2013). Bu sebeple verimli bir program
gelistirme sdreci ile iyi bir egitim programina ulasilmasi ¢ok onemlidir. Demirel
(2017) bu 6nemi su sekilde ifade etmistir; "Egitim programlarinin dogru bir sekilde
duzenlenmesi ve yaritilmesi icin etkili bir program gelistirme siirecine ihtiyag¢ vardir.
Program gelistirme, egitim programinin amag, igerik, 0grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler bitiiniidiir” (Yakar, 2016). Baska
bir tanimla egitim programi; kisilere kazandirilmasi amacglanan davranis kaliplarinin
ve sosyal toplumun taleplerinin, mekan degiskeni g6z Oniinde bulundurulmadan kasith
olarak Ogretilmesini kapsayan bir siiregtir (Ozdemird, 2012; Uzunboylu ve Hursen,
2012; Sapsaglam, 2013). Egitim programlar1 sayesinde hedefler ve yodntemler
tanimlanir ve boylece egiticiler icin de somut bir materyal ortaya ¢ikmis olur (Aydin
ve ark, 2012). Egitim programlar1 hazirlanirken her asama i¢in alanlarin uzmanlarina
basvurulur ve hedefler toplumun gelisimi ve ¢ocuklarin gelisim seviyeleriyle dogru
orantili olarak giincellenir (Bas, 2013; Koksal ve ark, 2016). Ozelikle okul oncesi
egitim programlarinin hazirlanmasi ve giincellenmesinde etkili olan pek ¢ok psikolojik
akim bulunmaktadir. Piaget’in Bilisssel Gelisim Kurami, Gardner’in Coklu Zeka
Kurami, Vygotsky’nin Sosyal Yapilandirma Kurami bu psikolojik akimlardan
bazilaridir (Biimen ve Aktan, 2014; Sisman, 2017).

Bir egitim progaminin iyi olarak nitelendirilebilmesi i¢in sahip olmasi gereken
bazi temel o6zellikler bulunmaktadir (Duncan ve Magnuson, 2013). Egitim programi
UNICEF Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ndeki ‘Esit Egitim Hakki’ maddesini de goz
oniinde bulundurarak kisiler arasindaki farkliliklar1 dikkete almalidir (Kaya, 2012).
Gelistirilen egitim programi i¢inde bulunulan sosyal toplum ve toplumun yasantisi ile
uyum igerisinde olmali ve uygulanmasi planlanan yas grubunun psikolojik, fizyolojik

gelisim dzelliklerine uyumlu olmalidir. Ozellikle okul éncesi donemde uygulanan olan
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bir egitim programinin iyi olarak nitelendirilebilmesi i¢in ailenin de egitime katilimini
saglamas1 gerekmektedir (Sahin ve Akbaba, 2010). Egitim programlarinda yer alan
dort temel degisken (hedef, igerik, 6grenme-6gretme ve degerlendirme) birbirleriyle
uyum igerisinde olmalidir (Hotaman?, 2010). Iyi bir egitim programi kendi igerisinde
bir diizen barindirmal1 ve hedeflerin kazandirilmasi amaciyla gelistirilen igeriklerin
genelden 6zele, somuttan soyuta, kolay olandan zor olana, basit olandan karmasiga
dogru siralanmasi gerekmektedir. Bdylece Ogrencinin siireci anlamlandirmasi
desteklenecek ve kolaylastirilacaktir. Baska bir yonden bakildiginda ise iyi bir egitim
programinda gergeklik ve gilincellik temalar1 hakim olmalidir (Demirci, 2011;
Sapsaglam, 2013; inan, 2017).

Program hazirlama siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlar incelendiginde,
program gelistirmede dikkat edilmesi gereken bir hiyararsi oldugu gorilmistiir
(Gultekin, 2013). Oncelikle programa gereksinim olusturan ihtiyaglar analiz
stirecinden gecirilmeli ve ihtiyaglar netlestirilmelidir (Koksal ve ark, 2016). Daha
sonra uzmanlar tarafindan programin temel alacagi goriis veya felsefi goriis
kararlagtirllmalidir. Bdylece programin altyapist olusturulabilir (Mack, 2010;
Hotaman®, 2017). Bu asamadan sonra netlestirilen ihtiyaglar ve gelisim diizeyleri goz
oniinde bulundurularak egitim programlarinin bahsi gegen dort temel degiskeni
olusturulmalidir. Bu temel degiskenlerden en 6nemlisini hedefler olusturmaktadir.
Hedefler bir egitim programinin temel yapi taslar1 olarak diisiiniilebilir. Hedeflerin
dogru ve uygun belirlenmesi igerik ve 6grenme siireglerinde yani genel anlamda egitim
programinin basariya ulasmasinda énemli bir rol oynamaktadir (Stnbul, 2011; Dilek
ve Duman 2014). Bu temel degiskenler olusturulurken, biitiinciil bir anlayis
benimsenmeli ve degiskenler arasindaki uyum dikkate alinmalidir. Egitim programlari

hazirlanirken, 6grencilerin temel ihtiyaglari, yasanilan toplumun sosyal 6zellikleri goz
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oniinde bulundurulmadir (Erkus ve Yazar, 2013). Icerik asamasinda ise kazandirilmak
istenen hedefin sistematik bir sekilde aktarimi s6z konusudur. Egitim programlarinda
igerik bireysel ve toplumsal anlamda faydacilig1 igcermelidir. EZitim programlarinda
igerik olusturulurken de takip edilmesi gereken bir hiyararsi ve muhakkak bulunmasi
gereken degiskenler bulunmaktadir. icerikler, ‘hedeflerle uyum igerisinde olmall,
basitten karmasiga gore siralanmali, somut olandan soyut olana, kolay olandan zor
olana, genelden 6zele, parcadan biitiine, anlamli ve giincel olma’ seklinde 6zellikler

barindirmalidir (Demirelb, 2017; Tasdemir ve Kus, 2011; Yakar, 2016).

2.3 Okul Oncesi Egitim

Okul oncesi egitime yonelik farkli pek c¢ok tanim bulunmaktadir. Fakat
tanimlar genel itibariyle; 0-6 yas donem arasinda bulunan c¢ocuklarin gelisim her
alaninda planli bir sekilde gelistirilmesini hedefleyen, bu ama¢ dogrultusunda
sistematik ve iyi planlanmis aktiviteleri kullanan temel egitim stirecidir. Okul éncesi
egitimi iki basamakta ele almak miimkiindiir. Oyun basamag: olarak adlandirilabilen
basamakta 4-5 yas arasi Ogrenciler, ana sinifi basamagi ise 5-6 yas araligindaki
cocuklar1 kapsamaktadir. Baska bir tanimda okul dncesi egitim sistemli egitimin ilk
basamagi olarak tanimlanmaktadir (Derman ve Basal, 2010; Giiven ve Azkeskin,
2018; Ogelman ve Glingor, 2015; Aktan ve Akkutay, 2014). Tirkiye’de, 1993 yilinda
gerceklestirilen "Milli Egitim Suras1” toplantisinda da ‘okul oncesi egitim yaslari
kiiclik olan ¢ocuklarin kisisel farkliliklari, yaslarina uygun olarak gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak, ¢ocuklari her yonden (sosyal, fizyolojik, psikolojik) destekleyecek,
planlt uyaricilardan olusmus ortamlarin saglanmasi ve ilkogretim kademesi i¢in bir
hazirlik siirecidir’ seklinde tanimlanmistir (Biiyiikkarct ve Uniisan, 2012; Giiven,
2016). Yapilan aragtirmalar okul dncesi egitimin, ilkdgretime hazir bulunma (Cinkilig,

2009), catisma ¢ozme ve ¢oziim odakli diisiinme, 6grenme aliskanliklari, sozsiiz
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iletisim yetileri ve empati yetenegi gibi degiskenler lizerinde olumlu etkileri odugunu
ortaya koymaktadir (Uzunboylu ve Hirsen, 2012; Sapsaglam, 2013).

Kayserili (2009) okul oncesi egitiminin temel hedeflerini su sekilde
siralamistir; ¢ocuklarin ana dil gelisiminin desteklenmesi, psikolojik ve fizyolojik
olarak gelisiminin desteklenmesi, sosyal yasama adapte olma yetilerinin
kazandirilmasi, sorumluluk bilincine ve empati yetenegine sahip bireylerin
yetistirilmesidir. Bu hedefler gergeklestirilirken, sistem icerisinde her sosyo-
demografik degiskenden gelen 6grenci igin esit firsatlarin saglanmasi da okul dncesi
egitimin temel hedefleri icerisinde yerini alir (Giilay ve Ekici, 2010°; Kefi, Celikoz ve
Erisen, 2013). Arastirmacilar okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin ileri yasantilarinda
psikolojik yonden belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Bu sebeple okul Oncesi
egitimin her agamasinda titiz bir planlama gerekmektedir (Karaca, ve ark, 2011). Sifir
ve alt1 yas arasini kapsayan okul 6ncesi egitimi ¢ok yonlii fayda barindiran bir sistem
olarak da tanimlanabilir (Balat, 2012). Litaratiir incelendiginde okul dncesi egitimin
hem cocuk acisindan hem de aile agisinda olumlu etkilerinden bahsedildigi
gorulmektedir (Cakmak, 2010; Neslitlirk, 2013). Okul 6ncesi egitimin ebevenyler ve
cocuk arasindaki etkilesimi ve giiven duygusunu artirdigi ifade edilmektedir. Tim bu
kazanimlarin saglanmasi adina; sanat, drama, sosyal ve fen bilimleri ve geziler
seklinde etkinliklerden yararlanilir (Atakan, 2010; Dursun ve Uniivar, 2011).

2.4 Okul Oncesi Egitim Program

Okul Oncesi Egitim Programi, okul dncesi ¢ocugun belirlenen ihtiyaclarma
yonelik, milli egitim tarafindan derlenen ve igerisinde ¢cocuklarda ¢ok yonlii gelisimi
amaclayan, gelisim alanlarmma ayrilmis ve bu alanlara gore davramis ve kiiltiirel
degerlerin nasil kazandirilacagini anlatan planli bir siireci igermektedir (Gulay ve

Ekici, 2010%). Okul o6ncesi egitim programlarinin 6zellikleri incelendigi zaman alti
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yasina kadar olan ¢ocuklara kazandirilmasi planlanan davranig kaliplarini ve yetilerini
kazandirmay1 hedefledigi ve bunlar1 ayrintili bir sekilde tanimladig1 goriilmektedir
(MEBP, 2016; Kilickaya ve Zelyurt, 2015; Géle ve Temel, 2015). Okul dncesi egitim
programlarinin en 6nemli 6zelligi yasamin temel doneminde bireye kalici olacak
Ozellikleri kazandirmay1 hedefleyen bir gelisimsel egitim sistemi olmasidir (Uyanik
ve Kandir, 2010). Programlarin temel ilkelerine ve 6zelliklerine bakildiginda; bireysel
degiskenleri goz onilinde tutmasi, esit¢iligi benimsemesi, baskidan uzak bir 6gretim
benimsemesi, giiven duygusunu artirmasi, oyun alt yapili olmasi, anadil gelisimini
desteklenmesidir (Ozan ve Kose, 2014; Sahin®, 2018). Okul oncesi egitim
programlarinin temel 6zelliklerinden birisi de gelisim alaninda biitiinciil bir yapiy1
benimsemesi, yani ¢ocuklarin gelisimi ¢ok yonlii olarak desteklenmesidir (Inan,
2017). Okul 6ncesi egitim programlarinda dgreticiler tarafindan yiiriitiilen programlar
ve cocugun talepleri arasinda bir denge saglanmasi ve kisilerarasi gelisimi
desteklemesi de programlarin temel o6zellikleri arasindadir (Dilek ve Duman, 2014;
Tuncer ve Tuncer, 2015). Okul 6ncesi egitim programinin kazanim olarak hedefledigi
bazi temel unsurlar bulunmaktadir. Ornegin; cocugun yaraticiligini kullanmasi,
kulttrel ve evrensel degerleri dikkate almasi vb. Bunlardan en 6nemlisi ¢ocuklarin
ilkokul dénemine hazir bulunusluklarmi artirmaktir (Kildan, 2010; Ozkubat, 2013).
Okul 6ncesi donemle ¢ocuklar hem biligsel agidan hem de fizyolojik agidan bu doneme
hazirlanir (Yasar ve Aral, 2010).

Okul 6ncesi egitim programi hazirlamak i¢in dikkat edilmesi gereken bazi
temel unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar; ihtiyaclar1 ve hedefleri belirleme, icerigi
olusturma, 6grenim ve 6gretimi belirleme; tiim bunlarin neticesinde kullanilacak olan
degerlendirmeleri ve degerlendirme yontemlerini belirlemedir (Ozaydin ve Colak,

2011; Sapsaglam, 2013). Okul oncesi egitim programlari hazirlanirken, icinde
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bulunulan toplumun kiiltiirel 6zellikleri dikkate alinmal1 ve ihtiyaclar net bir sekilde
belirlenmelidir (Erkus ve Yazar, 2013). Bu asamadan sonra okul Oncesi egitim
programlarinin temel 6geleri (hedef, igerik, 6gretim, degerendirme) hazirlanmalidir.
Bu asamada sirasiyla su sorulara cevap aranacak sekilde hazirlik yapilabilir; "Hedefler
icin; bireylere ne amagla egitim veriyoruz? Igerik i¢in bireylere ne 6gretmek istiyoruz?
Ogrenme ve dgretme icin; Cocuklara nasil dgretelim? Degerlendirme asamasi igin de
tiim egitim siirecinin sonucunda ne kadar 6grenildi?” (Yiiksel ve Saglam, 2012).
Programlar hazirlanirken egitim programinin, ¢ocuklara sosyal yeti kazandirma,
icinde bulunulan kiiltiir ve farkl kiiltiirler hakkinda bilin¢lendirme, iletisim yetilerini
desteklemede ve g¢ocuklarin biligsel gelisimini artirma hususlarinda etkili olmasi
dikkat edilmesi gereken hususlar icerisindedir (Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman,

2012).

2.5 KKTC’de Okul Oncesi Egitim

KKTC’de 1975 yilinda toplanan 1. Millli Egitim Surasinda okul dncesi egitim
konusulmus ve okul Oncesi donemdeki cocuklarin (3 yas) egitiminden Egitim
Bakanlig1’nin sorumlu oldugu ifade edilmistir. Daha sonra 1886 yilinda yiiriiliige giren
yasa ile g¢ocuklarin okul Oncesi egitime tabii tutulmalar1 zorunlu kilinmis ve 2004
yilinda da ilkdgretim baslangicindan once 6grencilerin bir yil okul 6ncesi egitime
katilmalarindan bahsedilmistir (MEB?, 2004; Yildizlar ve Kargi, 2010; Biiyiikkarci ve
Uniisan, 2012; Erman, 2016; Senyurt ve Onal, 2019).

KKTC’nin kiiltiirel yapisi geregi ve siirekli go¢ aliyor olusu Ozellikle
farkliliklara sayg1 duyabilen, iletisimi giiclii bireyler yetistirmede etkili gerekcelerden
birisidir. Kuzey Kibris’ta okul 0©ncesi egitimi devlet veya 6zel okullarda
yiirtitiilebilmektedir (imgel, 2008; Cosar, 2014; GOkmenoglu ve Koleksiz, 2019).

Kibris’ta okul dncesi egitim alaninda ilk ¢aligmalarin 1960’1 yillara dayandigi, bu
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tarithte Lefkosa’da ilk resmi okul Oncesi merkezinin agildigi, 1962 yilinda
Gazimagusa’da ve sonrasinda Lefke ile Erenkdy’de okul dncesi egitim merkezlerinin
ilk 6rneklerinin gorildiigii litaratiirde yer alan bilgiler icerisindedir (Cicioglu, 1983).
Yakin gecmis sayilan 1982 — 1983 yillar1 arasinda okul 6ncesi egitim veren kurumlarin
sayilarina bakildiginda devlet ve 6zel olarak toplam 26 okul oldugu goriilmekteydi.
Daha sonra 1985 yilina gelindiginde bu rakamin 33’e ¢iktig1 goriilmektedir. Milenyum
yillarina yaklasirken okul dncesi egitime katilan 6grenci %59 iken, 2008 yil1 itibariyle
bu oranin %80’lere ¢iktig1 goriilmektedir. Bu veriler okul dncesi egitime katilimin
zaman icerisindeki artigin1 gostermektedir (Oztiirk, 2011; Ozder, Konedrali ve
Sabancigil, 2013). Kuzey Kibris’ta okul oncesi 6gretmeni yetistirme gorevi 1937
yilinda kurulmus olan "Atatiirk Ogretmen Akademisi” tarafindan {istlenilmistir.
Ogretmenler Yasast’nin 16. Maddesine dayanarak okul oncesi dénemde devlet
okullarinda 6gretmenlik yapmak isteyen bireylerin Atatiirk Ogretmen Akademisi’nden
mezun olmus olmasi gerekmekteydi (Ozer, Konedrali ve Sabancigil, 2013; Yazici,
2017; Ozer, 2019). Okul oncesi kurumlarinda gorev yapan dgretmenler dnceleri,
yalmzca Lefkosa’da bulunan Ogretmen Akademesi’nde yetisirken, artik Kuzey
Kibris’ta iiniversiteler biinyesinde acilan Okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerinde
alanda yeterli ve nitelikli 6gretmen yetistirme amaciyla egitime devam edilmektedir
(Yalgin ve Ozgen, 2017).

KKTC smairlar igerisinde bir ¢ok iilkede oldugu gibi 6gretmenin vasiflari ve
gorevleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirtilmektedir. Okul ©ncesi
ogretmenlerinin esnek, bireysel farkliliklar1 gozetebilen ve bu farkliliklara gOre ortami
organize edebilen bireyler olmalarinin gerekliligi ifade edilmektedir (Toran ve Akkus,
2016). Okul oncesi 0gretmenlerin 6zellikleri belirten aragtirmalarin yani sira giincel

bir calisma da Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Sendika
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tarafindan yiiriitilen bu ¢alismada Kuzey Kibrista okul 6ncesi doneme yonelik
sorunlarin ve ¢oziim Onerilerinin bulgulanmasi amac¢lanmistir (Tacman, 2010; Dagl,
2013). Alinan dontitler okul 6ncesi egitime yonelik bir daire kurulmasi, 6gretmenlerin
yasal haklarinin daha belirgin hale getirilmesi, egitim materyalleri hazirlanirken
farkliliklarin g6z Oniinde bulundurularak ayrimciligin 6niine gegilmesi, yeterli
O0gretmen istihaminin saglanmasi ve psikolojik destek ve 6zel egitim 6gretmenlerinin
de okullarda paydas olmasi temalarina ulasilmistir. Ulasilan bu bulgular, giinlimiizde
ogretmenlerin KKTC okul 6ncesi egitimi ve egitim programlariyla ilgili gelismeleri
destekleyebilecek bilince sahip olduklarmi da gostermektir (KTOS, 2019). Okul
Oncesi egitiminin basariya ulagsmasinda en 6nemli rol sahipleri arasinda 6gretmenler

yer almaktadir.
2.6 KKTC’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlar:

KKTC’ de farkli sebepler dogrultusunda egitim sisteminin gerekli gelismeyi
hizlica gosteremedigi goriilmektedir (Toran ve Akkus, 2016). Fakat son yillarda
Diinya genelinde ve Tiirkiye’de gergeklesen gelismeler dogrultusunda KKTC’de
kullanilan okul 6ncesi egitim programlarinda gerekli giincellemeler ve iyilestirmeler
yapilmakta oldugu sdylenebilir (Yalgm, ve Ozgen, 2017). Ulke sinirlart ve
imkanlariyla dogru orantili, kiiltiirel farkliliklarin gdzetilebilmesi, gelisimi ¢ok yonlii
destekleyebilme ve uzun siireli egitim programi olusmasi gerekceleriyle 2016 yilinda
giincel egitim programi yaymlanmistir. Yayinlanan programda KKTC’de uygulanan
okul Oncesi egitimin amaglart su sekile siralanmistir; okul 6ncesi donemde yer alan
cocuklarin gelisimini desteklemede biitiinciil bir yol izlenmesi, ¢ocuklara problem
¢ozme, dili diizglin kullanma, sorgulama, saglikli olma, iletisim kurma, farkliliklar:

anlayabilen ve saygili bireyler yetistirmek (Kiraz ve Siddik, 2018; Toran, 2016).
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KKTC’de Okul Oncesi Egitim Programinin 2016 yilinda hazirlanmasina kadar
gecen surecte, Tiirkiye’den iktisap edilen programlar uygulanmistir (MEB?, 2004).
Daha sonrasinda 2016 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 ve Dogu Akdeniz Universitesi
isbirligi ile birlikte duzenlenen ‘Temel Egitim Programi Gelistirme Projesi’
kapsaminda gelistirilen okul Oncesi egitim programi ¢ok biiyiik bir dlgiide, ¢agin
ihtiyaglar1 dogrultusunda ilk program olarak cikartilmisti. KKTC Okul Oncesi
Egitim’de, son ¢ikarilan program ise yine 2016 yilinda Temel Egitim Programlar
Gelistirme Projesi kapsaminda hazirlanan ‘Okul Oncesi Egitim Programi’dir.
Programin, hedef, icerik, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirme olmak iizere
dort temel 6geye gore diizenlenmis oldugu, bu ¢agdaki ¢cocugun ihtiyaglarina dikkat
edildigi; bu ihtiyaglarin nasil kazandirilacagina dair her yonden yararli bir program
seklinde ortaya konuldugu program metninde yazarlar tarafindan belirtilmektedir
(MEB®, 2016 Okul Oncesi Egitim Programi). Arastirmamiza konu edilen bu
programdaki temel hedeflere ilk bakista; iyi olma halinin desteklendigi, mutlu,
topluma uyum saglayabilen, diisiinebilen, sorgulayan ve gevresinin bilincinde olan

cocuklar yetigtirilmesinin hedeflendiginin gézlemlendigi sdylenebilir.

2.7 KKTC’deki 2016 Okul Oncesi Egitim Programm ile ilgili

Arastirmalar

Literatiir taramasinda, KKTC 2016 Okul Oncesi Egitim Programiin
hazirlanmasi siireci ile ilgili arastirmaya hig rastlanmamistir. KKTC’de, Okul Oncesi
Egitim Programu ile baglantili az sayida arastirma yapilmistir ve yiiriitiilen ¢alismalarin
orneklem grubunun genel olarak cocuklar, aileler ve Ggretmenlerden olustugu
gorilmektedir. Bu sebeple literatiir taramasi sirasinda okul 6ncesi egitim programi ile

baglantili olan yakin ¢aligmalar bu boliimde 6zetlenmeye gayret edilmistir.
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KKTC’ de okul oncesi egitimle ilgili Glinsel (1994) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada, Kuzey Kibris sinirlart igerisinde yenilik¢i bir okul Oncesi egitime ve
egitim programina duyulan ihtiyaci ortaya koyulmustur. KKTC’de egitim sorunlariyla
ilgili arastirma sayisinin smirl oldugu ve Giinsel tarafindan yapilan bu arastirmanin
bir ilk niteliginde oldugu Erden ve Erden (2019) tarafindan aktarilmaktadir.

Oztiirk tarafindan 2011 yilinda yiiriitiilen bir ¢alismada okul 6ncesi egitiminde
devlet ve 6zel okullarda aktif olarak gorev yapan 110 katilimcinin okul dncesi egitim
ve Ogretiminde ailenin rolii ve katilimin etkileri 6gretmenlerin goriisleri lizerinden
incelenmistir. Arastirma sonucunda olusturulan egitim programlarinin ailelerin katilim
saglayabilecegi sekilde diizenlenmesi 6nerilmistir.

Iyikalp tarafindan KKTC’de, 2012°de 6gretmen goriisleri alinarak yiiriitiilen
caligmada; okul oOncesi donemde Ogrencilere verilen matematik egitimi temasi
icerisinde, 6greticiler tarafindan uygulanan metodlar incelenmistir. Arastirma devlet
ve 0zel okullarda gorev alan 73 6gretmenin konuya iliskinin goriislerinin incelenmesi
ile yiiriitiilmiistiir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda okul &ncesinde uygulanan
matematik 6gretiminin ¢agdas yontemlere uyum saglamadigi ve bu sebeple matematik
egitiminin okul Oncesi egitim programlar1 dahilinde yenilik¢i yaklagimlar dikkate
alinarak tekrar hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. KKTC’ de Mart 2005°de
toplanan IV. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar da okul 6ncesinde ailenin olumlu
roliinii goz oniine koyarak, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir (MEB?,
2016).

Isik tarafindan 2015 yilinda yiiriitilen Oztiirk’iin arastirmasina benzer bir
calismada ise 2013 yilina ait okul 6ncesi egitim miifredatinin uygulanig1 6greticilerin

gorlsleri dogrultusunda incelenmis ve arastirma sonucunda 6greticilerin ailelerin
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stirece dahil edilmesini biraz zor buldugunu fakat programin G6gretmenler adina
anlagilir ve uygulanabilir oldugu saptanmaistir.

Ozdemir® 2015°de okul 6ncesi dénemde bilissel gelisimin incelendigi bir
calisma ortaya koymustur. Bu calisma "Kibris’taki Geleneksel Cocuk Oyunlarinin
Kiibik Ogretim Programi Temelinde Okul Oncesi Egitim ve Bilissel Gelisim
Kazanimlariyla liskilendirilmesi” adli ¢alismadir. Calisma sonucunda arastirmaci
oyunlar i¢eren bir program Onermis ve bunun biligsel gelisimi destekleyecegini ifade
etmistir. Kiibik yaklasim egitim programinin ¢ok boyutlu olmasit anlamini tasir
(Cetintas, Burun, Tiirk ve Tamer, 2018). Ozdemir’e gére kiibik yaklagimli bir program
hazirlanirken g6z Oniine alinacak unsurlardan bazilari; edinilmesi gereken
kazanimlarda seviye ve bunlarin siralanigi, gretmenin programi uygulama yeterliligi,
O0grenme alanlarinda yogunlasilmasi gereken noktalar, Ogretmenlerin yazili
materyallere programdan daha ¢ok deger vermesi ihtimali, iilke politikasinin 6nem
verdigi metodoloji ve savundugu ideoloji gibi maddelerdir.

Yakar (2016) tarafindan yiiriitlen baska bir caligmada ise ‘yasamsal egitim
programlar1’ hakkinda bilgi verilmis, iyi bir egitim programinin genel niteliklerinden
bahsedilmistir. Bu ¢aligmada egitim programlarinin  gelistirilirken nereden
baslanmasina karar verilmesi gerektigi, ihtiya¢ analizlerinin program planinini
sekillendirecegi ve programin gelistirilmeden once belli bir yaklasima gore
yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Dogu Akdeniz Universitesi’nde 2017 yilinda Cigek’in Y tikseklisans tezi olarak
gerceklestirdigi ‘Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Tiirkce Bilmeyen 3-6 Yas
Cocuklarinin  Karsilastiklar1  Sorunlar Hakkinda Ogretmen Gériisleri’  isimli

arastirmada ¢ok kiiltiirliilik unsurlariin okul 6ncesi egitim programlari hazirlanirken
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dikkatle ele alinmasi gerektigini vurgulamis ve iyi hazirlanmamis bir programin dil
gelisimini olumsuz etkileyecegini belirtmistir.

Siddik ise 2019’da, devlet okuluna bagli olarak ¢alisan okul Oncesi
ogretmenlerle yiiriittiigii calismada 2016 MEB Okul Oncesi Egitim Programi”
kapsaminda 6gretmenlerin gortislerini incelemistir. Yapilan arastirmada 6gretmenlerin
gorisleri neticesinde, 6gretmenlerin programi kullanilabilir olarak degerlendirdikleri
fakat program c¢iktilarina bagli olarak diistiniidigiinde, programda yer alan
aciklamalar yeterli olmadigini ifade ettikleri gériilmiistiir.

KKTC smirlart igerisinde okul oOncesi egitimi konu alan calismalar
incelendiginde daha ¢ok 6gretim yontemlerinin, aile katiliminin ve spesifik alanlardaki
ogretim yontemlerindeki etkili faktorlerin incelendigi goriilmektedir (Giirsimsek,
2010; Ogelman, Aytag, Ahmet, Erdentug, Yolag ve Ozbilenler, 2019). Tiirkiyede ise
okul dncesi egitime yonelik arastirmalar incelendiginde de benzer nitelikler tasiyan
aragtirmalar oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢aligmalarda
Ogretmenlerin egitim programina yonelik goriislerinin incelendigi arastirmalarin
oldugu da gorilmiistiir (Aktan ve Akkutay, 2014; Ogelman ve Sarikaya, 2015). Okul
Oncesi egitim programlarinda aile katkisinin incelendigi arastirmalara bakildiginda
cok sayida arastirma ile karsilasilmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda yiiriitiilen tiim
caligmalarda aile katiliminin okul 6ncesi egitim programlarinin etkililiginde 6nemli
rolii oldugu saptanmistir (Cakmak, 2010; Atakan, 2010; Goktas, 2015; Biber ve Ural,
2016; Ekici, 2017).

Gergeklestirilen literatiir taramasinda KKTC’de Siddik’in (2019) da dedigi
gibi pek fazla genel bir egitim programini ele alan arastirmalar olmadigini; programin

hazirlanma siirecinin konu edildigi bir arastirmanin ise hi¢ bulunmadigi sdylenebilir.
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BOlUm 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, belirlenen calisma grubu, gerekli izinlerin
alinmasu siireci, veri toplama araci, veri toplama siireci ve veri analizi hakkinda bilgi
verilmigtir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu aragtirma nitel bir arastirma olup, olgubilim desenine sahiptir. Nitel
arastirma ile ¢alismada yer alan insanlarin algilar1 ve olaylarin / olgularin iliskisinin
ortaya konulmasi hedeflenmekte; boylelikle, ¢alismada netlik ve gergekligin daha
fazla olacag diisiiniilmektedir (Ozdemir?, 2010). Nitel arastirmalar, varliklarin ve
olgularin nitelikleri hakkinda kelimeler ve betimlemelerle tasvir olanagi sunarken;
nicel arastirmalar daha ¢ok sayisal veriler elde etmemizi saglar. Nitel arastirmalar, bir
olayda gbzardi edilmis olanlar1 kesfetmemizi saglayan bir cergeve saglayabilir ve ayni
zamanda arka plandaki varsayimlar1 kesfetmek i¢in de kullanilir. Nitel arastirmalar,
elde edilmesi ve anlasilmas1 zor verilerle ¢alismaya uygun, zorlu bir siireci gerektirir
(Berg ve Lune, 2019). Olgubilim deseni, nitel arastirmaya dayanan ve katilimcilarin
bir olguya dair deneyimlerini ve diisiincelerini anlamlandirmaya yarayan bir
sorgulama stratejisidir. Tumiiyle yabanct olmadigimiz ancak tam olarak
kavrayamadigimiz olgular hakkinda veri elde etmek i¢in uygun arastirma yontemi
olgubilimsel arastirmalardir (Ceylan, Veysel, Gilindogdu ve Kerim, 2018). Bu
arastirmada ele alinan olgu ‘2016 yili Temel Egitim Program Gelistirme Projesi’

olarak ifade edilebilir.
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3.2 Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, ‘Temel Egitim Program Gelistirme Projesi
kapsaminda hazirlanan 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin gelistirenleri; proje
yiriitiiciisii, proje danismanlari, akademik danigsmanlar ve komisyon Uyeleri
olusturmaktadir. Toplam 11 kisilik proje ekibinde; proje yiiriitiiclisii olarak bir
Profesor Doktor, proje danismanlari olarak iki Profesor Doktor, proje program
gelistirme uzmanlar1 olarak bir Dogent Doktor ve bir Yardimci Dogent Doktor
tinvanina sahip kisiler, akademik danigsmanlar olarak iki Profesér Doktor ve {i¢li uzman
tinvanina sahip dort kisilik komisyon iiyeleri yer almistir (TEPGP, 2016). Bu uzmanlar
aynt zamanda bu arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin
amacina uygun olarak ¢aligma grubundaki kisiler amag¢li 6rnekleme yontemlerinden

Olciit 6rnekleme yapilarak aragtirmaya dahil edilmislerdir.
3.3 Gerekli Izin ve Onaylarin Alinmasi

Yiiksek Lisans Tez arastirmast niteliginde olan bu arastirmanin
gerceklestirilebilmesi i¢in Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu ile KKTC Milli Egitim Bakanligi’'ndan gerekli izin ve onaylar tezin
hazirlik agamasinda alinmig ve bunlara dair belgeler ek olarak aragtirmanin ‘Ekler’
kisminda ‘Ek I’ ve ‘Ek II’ olarak sunulmustur. Katilimcilarin gériismenin kaydi
alinmasina dair sozIlii onaylari, gorligme videolarinda ifade edilmis ve cevaplarinin
yaziya aktarilirken herhangi bir anlam kaymasi ya da degisiklige ugramadigina dair
onaylar1 ise elektronik posta araciligi ile alinmistir. BOylece analizlerin gegerlik ve

giivenirlikleri de saglanmstir.
3.4 Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak 2016 yili TEPGP Projesi kapsaminda

Okul Oncesi Egitim Programi’ni gelistirenlere sorulmasi i¢in amaca ydnelik
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hazirlanan alt1 agik u¢lu sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmustir.

Goriisme sorulariyla toplanan veriler kelimeler bi¢imindedir ve katilimcilarin
bakis agilari, algilar1 ve yorumlariyla sekillenir (Berg ve Lune, 2019). Yan
yapilandirilmig goriisme yontemi uygulanirken goriisme sirasinda sorular yeniden
siralanabilir, sorular sorulurken az da olsa esnek olunabilir, dil seviyesi ayarlanabilir,
sorular cevaplayacak olana agiklanabilir (Berg ve Lune, 2019). Bu arastirmada ise
TEPGP’nde gérev alarak 2016 yili Okul Oncesi Egitim Programi’n1 hazirlayanlarin,
bu programin hazirlanma siirecine dair diisiinceleri 6grenilerek arastirmanin problem
durumunun ¢6ziimiine katkida bulunulmasi amaglandigi i¢in goriisme yontemi uygun
bulunmustur. Gérlisme sorularinin gegerlik ve giivenirlik degerlendirmesi i¢in, uzman
kisilerin (Egitim Fakiiltesi’nde akademisyen bir Dogent Doktor, bir Profesér Doktor
ve bir Yardimci Docent Doktor) goriisleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak
sorular son haline getirilmistir. Goriisme Sorulari, bulgular  bdlimiinde

belirtilmektedir.
3.5 Veri Toplama Stireci

Yar1 yapilandirilmig goriisme asamasina gegmeden Once goriisme sorulari
hazirlanmis, uzman goriisleri alinarak sorularda gerekli diizeltmeler yapilmis, ¢calisma
grubundaki katilimcilara gerekli bilgilendirme ve goriisme daveti yazili olarak
yapilarak goriismeler i¢in onaylari alinmigtir. Gortismeler, Covid-19 pandemimi
nedeniyle internet lizerinden ¢alisan bir uygulama aracilif ile gergeklestirilmis olup
uygulamanin sagladig1 olanakla kayit altina alinmistir. Tiim goriismeler ortalama 30-
40 dakika arasi bir siirede, yaklasik iki ay igerisinde tamamlanmigtir. Yapilan tim
goriismeler gizlilik ve goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve goriismeler kayit altina

alinmadan once katilimcilara giincel uygulama bildirilmis, kayit i¢in izinleri tekrardan
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goriismenin basinda alinmustir. Projede yer alan galisanlardan birine higbir iletisim
araci ile ulasilamamis, digeri ise katilimci olmayr reddetmistir. Toplam dokuz

katilimer ile goriisiilmiistiir.
3.6 Veri Analiz Sureci

Nitel arastirmalarda elde edilen veriler, icerik ve betimsel analiz olmak tlizere
iki sekilde analiz edilebilir. Icerik analizi; belge, dokiiman, arsiv, sinema, belgesel gibi
materyallerin incelendigi nitel arastirmalar i¢in uygundur (Karatas, 2017). Betimsel
analiz ise daha zor ve karmasik bir siire¢ olmasina ragmen elde edilmesi zor verilere
ulagilabilmesi agisindan goriisme yonteminin kullanildigi nitel aragtirmalar i¢in daha
uygun goriilmektedir. Betimsel analizde, farkli kisilerin ayni soruya verdikleri
yanitlarla elde edilen diislinceleri aktarilir. Betimsel analizin bir tlrQ olan ‘betimsel ve
sistematik analiz’de ise elde edilecek verilerin daha sistematik bir bicimde
sunulabilmesi amaciyla goriigmelerde kayit altina alinan konusma metinlerin yaziya
dokllmesi, aliman cevaplarin belirli kategori basliklar1 altinda siniflandirilmasi gibi
yontemler uygulanir. Betimsel analizin; analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, olusturulan
cergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak
dort asamadan olustugu bilinmektedir (Altunigik vd., 2010).

Bu arastirmada, arastirmanin desenine uygunlugu nedeniyle ‘betimsel
sistematik analiz’ yontemi kullanilmistir. Oncelikle arastirma sorular ve temalar
belirlenmis, daha sonra bu sorularin sorulmasiyla gergeklestirilen goriismelerden elde
edilen veriler (katilimcilarin cevaplari) sistematik bir sekilde bu temalarin igerisine
yerlestirilerek veriler iglenmistir. Literatiir taramasindan edinilen bilgiler 1s18inda,
program gelistirmede dnem arz ettigi diisiiniilen degiskenlere dayanilarak olusturulan
temalar kapsaminda veriler yorumlanmis ve arastirmanin amacma hizmet eden

sonuclar elde edilmistir. Bu sre¢ pratikte; bilimsel kaynaklarin taranmasindan elde
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edilen program gelistirme silirecinde programin basarisini olumsuz etkileyebilecek
hususlara dair basliklarin bir kisminin tema olarak belirlenmesi ve bu temalarin var
olup olmadigmi tespit etmeye hizmet edecek sorularin arastirmaci tarafindan
olusturulmasi ile baslamistir. Arastirmanin esas amacina destek olmasi acisindan
belirlenen alt amaglar, bu asamada ‘ulasilmasi istenen verileri ongoren ana sorular’
seklinde ele alinmis ve ters piramit benzeri bir algoritma olusturulmustur. Goriisme
sorularinin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in uzman goriisleri alindiktan sonra
gerekli diizeltmeler yapilmis ve sorular son halleri ile sorulmustur. Goriismelerde
katilimcilarin verdigi cevaplar kayit altina alinarak, dnce Microsoft Word formatinda
metne dokiilmiis, daha sonra katilimcilara elektronik posta araciligi ile iletilmis ve
cevaplarinin dogruluguna dair onaylar1 alimnmistir. Boylece, elde edilen verilere dair
gecerlik ve giivenirlik caligmasi da gerceklestirilmis olunmustur. Temalar kapsaminda
sorulan sorularin yanitlari, bagli olduklar1 temalarin sirasi ile analiz edilmis; sorularin
hiyerarsik siras1 degil, temalarin hiyerarsik sirast ve kapsami baz almmustir.
Katilimcilarin onaylari alindiktan sonra tiim cevaplar okunmus ve ciimleleri arasindaki
ana ifadeler Microsoft Excell dosyasina islenmistir. Ornegin; birinci sorunun ‘D’
boliimiinde katilimcilara neden projenin gergeklestirildigi sorulmus, katilimeilar bu
soruyu yanitlarken kendi sahsi fikirlerini uzun ciimlelerle ifade etmistir. Ancak tiim
katilimcilar projenin ‘KKTC’de kendine ait bir egitim programi olmayisi’mi ¢ikis
noktas1 olarak baz almislardir. Bu sekilde bir filtreleme yontemi ile katilimcilarin ana
diisiinceleri Excell dosyasina 6zetlenmis ve katilimcilarin cevaplarinin kendiliginden
gruplanmasi saglanmistir. Elde edilen Excell verileri, bulgular kisminda ilgili bashklar
altinda tablo seklinde sunulmustur. Son olarak ise cevaplardan elde edilen bu verilerin
frekans tablolar1 olusturulmus ve arastirmaci tarafindan yorumlanmistir. Goriisme

sorular1 ve dahil edildikleri temalar ‘Ek 3’ olarak sunulmustur. Belirlenen temalar
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‘programin temelleri’, ‘program gelistirmede karsilagilan siirliliklar’ ve ‘program

gelistirmede degerlendirme siireci’dir.
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Bolum 4

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, sorularin kategorize edilmesi ile olusturulan
temalar, bagliklar halinde ele alinmis ve her bashgin altinda ilgili tema ile iliskili
sorularin cevaplanmasindan elde edilen verilerin islenmesiyle saptanan bulgular
sunulmustur. Bu boliimde ayn1 zamanda elde edilen bulgular bilimsel bilgiler 1s181inda

yorumlanmustir.
4.1 PrograminTemellerine Dair Bulgular ve Yorumlar

‘Programin temelleri’ olarak adlandirilan bu temanin kapsaminda; birinci ve
ikinci sorular yer almaktadir. Arastirma amacina destek olmak igin belirlenen alt
sorulardan ilki, yani; ‘Proje calismalar1 siireci, okul Oncesi egitim programinin
hazirlanmasini nasil etkilemistir?’ sorusu bu tema ile iliskilidir. Bu temanin
olusturulmasindaki ana etken program gelistirme siirecinin hazirlik asamalarina
atfedilen onemdir. Program gelistirmede hazirlik siireci bir binanin temellerine
benzetilmekte ve temeller ne kadar saglam olursa yikilma ihtimalinin de o kadar az
olacag belirtilerek program gelistirmede bu siirecin 6nemi vurgulanmaktadir (Fer,
2019).

Birinci sirada katilimcilara; (a) proje icin nasil bir araya gelindigi ve (b)
katilimcinin bu program gelistirme projesine neden katildigi, (c) projenin neden
gerceklestirildigine dair sahsi fikirleri ve (d) programin nasil gelistigi (hazirlik

stirecinde neler yapildigi) sorulmustur.
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Bu tema kapsaminda sorulan birinci soruya verilen yanitlardan elde edilen
bulgulara gore; katilimcilarin timii (dokuz katilimci) proje icin MEB ve Dogu
Akdeniz Universitesi’nin onciiliigiinde ve bu iki kurumun isbirligi aracilig1 ile bir
araya geldiklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan dordii goniillii olarak Milli Egitim
Bakanligi’na bagvurdugunu ve bir miilakata katilarak proje ekibine katilmak icin
secildigini belirtmistir. Ug katilime1 projeye danisman olarak davet iizerine katildigini
ve diger iki katilimci ise projeyi kendilerinin gelistirdigini belirtmistirler. Tiim
katilimcilar projeye katilmak i¢in basvurularda bulunmasini, davetleri kabul etmesini
ve projeyi gelistirmesini; okul Oncesi egitime goéniil vermislikleri, kendilerini
gelistirmek istemeleri, KKTC’de egitim sistemine ve okul Oncesi egitime katkida
bulunmak istemeleri ile agiklamaktadirlar. Projeler gerceklestirilirken kurumlar ve
bireyler arasindaki isbirligi ve koordinasyonun, proje calismalarinda olumlu etkiye
sahip oldugu ve proje ¢alismalarinin basariya ulagma ihtimalini artirdig1 bilinmektedir.
Isbirlik¢i ortamim kurulmasi ise proje yiiriitiiciisii kurumlar tarafindan saglanmalidir.
Proje ¢alisanlarinin se¢iminde gonullulik, etkili iletisim becerileri, igbirlik¢i tutum,
calisma istegi, kendini gelistirmeye acik olma vb. Ozelliklere dikkat edilmesi ise
projelerin basarili olmasinda 6nem arz etmektedir (Tatik ve Aygigek, 2020). Egitim
programlarinin islevsel olabilmesi ise sistemli, koordine ve bilimsel bir yaklasimla
gelistirilmelerini gerektirmektedir (Ozdemir®, 2009). Programin neden gelistirildigine
dair tiim katilimcilar KKTC’nin kendine 6zgii bir programi olmayis1 ve buna ihtiyag
duyuldugunun farkindaligina vurgu yapmustir. Bir program gelistirme ya da var olan
bir programi yenileme karar1 verebilmek i¢in iilkenin ve toplumun ihtiyaglar1 analiz
edilir ve programlar bu ihtiyaglar dogrultusunda gelistirilir (Cekin, 2003). Ulkelerin
gelismiglik  diizeyleri, egitim sistemlerine ve egitim politikalarina baglidir

(Yakar,2016). [Egitim programlar1 iilkelerin gelismeleri, nitelikli insanlar
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yetistirebilmeleri, kendi kiiltiiriine 6zgii degerlerin ve toplumsal yapisinin siirekliligini
vb. amaglar1 saglamak icin gelistirilirler ve gelistirilen program bu degiskenlerle tutarli
olmazsa islevselligini kaybeder (Ozdemir®, 2009). Alti numarali katilimcinin
climlelerinden alintilanan ve asagidaki paragrafta yer verilen sozleri ise arastirmaciya,
KKTC’de gelistirilen ilk Okul Oncesi Egitim Programinin isabetli tespitler ve dogru
kararlarla saglam temeller iizerine insa edildigini diisiindiirmektedir;

"...Beni asil motive eden sey, iilkemin kendi iklimine, kendi kiiltiiriine, kendi

yasayts bicimlerine, kendi ekonomik-sosyolojik ve psikolojik gerceklerine ait

bir program gelistirilecek olmasiydi (ve ben de program gelistirici olarak

bunda onemli bir rol alacaktim). Egitim programlar: ancak bunlara uygun
gelistirildigi zaman etkili olur...”’

Programin hazirlik siirecinde neler yapildigina dair projeyi yaratanlar ve
danigsmanlik gorevini yiirlitenler hari¢ tiim katilimeilar (dort katilimer) ayni asamalari
siralamiglardir. Bu agamalar; proje ¢alisanlarinin gelistirilecek programlara gore (Okul
Oncesi Programi ve Ilkdgretim Programi) komisyonlara ayrigtirilmasi ve program
gelistirme ile ilgili egitimlerin alinmasindan sonra ¢alismalara baslanmasiydi. Projeyi
gelistirenler ve danismanlik edenler (bes katilimci) ise bu asamalardan Once; ihtiyag
analizinin gerceklestirilmesi, programin felsefi, tarihi, psikolojik, toplumsal
temellerinin belirlenmesi ve program gercevesinin benimsenen ilkelere gore gizilmesi
asamalariin gergeklestigini belirtmislerdir. Programlarin olusturulmasinda ilk adim
program gelistirmeye iten eksikliklerin farkina varilmasi; nelere ihtiya¢ duyuldugunun
ve program gelistirme siirecinde sinirliliklarin analiz edilmesidir (Cekin, 2003). Daha
sonra ise programin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi asamalar1
gerceklestirilir (Demirtag, 2017). Bu agamalar ilerlerken gergeklestirilen iglemlerin tur
sekil vb. 6zellikleri bir¢ok farkli degiskene gore segilen program gelistirme modelleri
dogrultusunda farklilasabilir ancak verimli bir program gelistirebilmek igin tiim

paydaslarin siirecin her asamasina katilimi 6nemlidir (Demirel?, 2007; Fer, 2019;
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Kahramanoglu, 2017). Program gelistirme siirecinin nasil gelistigi sorusu karsisinda,
katilimcilardan dordiinlin ihtiya¢ analizi asamasina katildiklarini belirtmemeleri
arastirmacida ‘program gelistirme siirecinin her asamasina tiim paydaslarin katiliminin
saglanmamis’ olabilecegi ve ihtiya¢ analizinin etkili bir sekilde yapilmamis
olabilecegi disiincesini akla getirmistir. DOrt numarali katilimecinin bu  siireci
anlatirken kullandig1 su ifade ise bu diisiinceyi destekler niteliktedir;

"...Gereksinim analizi yapilirken temel nokta komisyon iiyesi arkadaslarimizin
vaptiklart ¢alismalardi. Akademisyenlerin de bu verileri elde etmekte
sunduklart kaynaklardan yararlanildi ancak yine de yetersiz kalinan noktalar
tabi ki oldu...”’

Katilimc alt1 ise arastirmacinin bu husustaki diisiincelerini destekleyen su ciimleleri
kullanmuistir;
" . Ihtiyac analizi gerceklestirilirken ilgili tiim okul éncesi égretmenlerinin
ihtiyac-problem analizlerinin elde edilmesi, ulasilabilecek en yiiksek sayidaki
veliye ulasilarak veri elde edilmeliydi... Orneklemi temsil edecek her kesime

ulasilmaliydi... Daha spesifik verilere ulasiimalrydi ancak Sura’daki verilerle
vola ¢ikildi sadece...”’

Ikinci sirada ise katilimcilara ‘Proje ¢alismalari ve programim hazirlik siireci
boyunca goz oOniine alinan tarihi, ekonomik, felsefi ve psikolojik temeller nelerdi?’
sorusu yoneltilmistir. Ikinci soruyu yamitlayan katilimcilar tarafindan en ¢ok
programin esnekligi (bes katilimci) ve cagdas bir yaklasima sahip oldugu (dort
katilimet), cokkiiltiirliiliigii barindirdigi ve iilke kiiltiiriine uygun sekilde tasarlandigi
(dort katilimer) vurgulanmistir. Bilimsel aragtirmalara gore programlarin 6grenenlerin
ihtiyacina doniik ve esnek bir yapida olusturulmast 6grenmenin etkililigini
artirmaktadir (Sahin®, 2006). Cagdas egitim programlarmin bircogunda &grencinin
akademik gelisiminden ziyade duyussal, duygusal, psiko-motor gelisimleri 6n plana
aliir ve 6grenci merkezli programlar gelistirilmis olur (Ergiin ve Ozdas, 1997;
Atatinal, 2013). Egitimde cokkiiltiirliiliik; degisen iilke ve toplum yapisinda kiiltiir

farkliliklarin1 da g6z Oniine alarak, iilke kiitiirline uygun, tilkenin ihtiyaci olan ve
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yetistirmek istedigi niteliklerde bireyler yetistirmesine olanak saglayan bir yaklagimdir
(Polat ve Kilig, 2013). Daha sonra ise programin evrenselligi, eklektik bir yaklasima
sahip oldugu, bireysel farkliliklara 6zel 6nem verildigi ve 6grenciyi merkeze alan bir
yapiya sahip oldugu dile getirilmistir (iic katilimci). Evrensel nitelikte programlar
1820’11 yillarda 6nem kazanmaya baslamis ve her bireyin farkliliklarina ragmen esit
degerde oldugu fikrine dayandirilmistir (edt. Ari, 2015). Eklektik yaklasim bir¢ok
farkli kuramin birlikte ve birbirleri ile uyumlu sekilde egitim ve G&gretim
calismalarinda kullanilmasidir. Bu yaklasimda cocuklarin bireysel ihtiyaglar goz
Ontinde tutularak kuramlar konusunda tekilcilikten ayrilma s6z konusudur (Temel ve
Imir, trh yok). Projeyi gelistiren katilimeilar (iki katilimer); ‘Ilerlemecilik ve Yeniden
Kurmacilik Felsefeleri’nin benimsendigini, karma 6grenme yaklagiminin temel
alindigim1 ve iilkenin toplumsal yapisini, gecmis yasantilarini dikkate alarak bazi
konulara 6zel onem verildigini, KKTC Anayasasi’na uygun ilkeler benimsendigini
dile getirerek vermislerdir. [lerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefeleri,
pragmatizm kokenlidir. flerlemecilik, hersey gibi insanin da degistigine inanan felsefi
bir akimdir ve bu felsefeye gore egitim hayatin kendisidir. Hersey gibi dogrular da
degismektedir ve mutlaklik yoktur. Bu nedenle &grencilere aktarilan bilgilerin
degisebilecegi ile birlikte ihtiyaglari olan hersey ogretilmelidir. Birey ve bireyin
ihtiyaclari tamamen merkezdedir. Yeniden kurmacilik felsefesinde ise Ilerlemecilik
akiminin aksine bireyin ihtiyaclarindan ¢ok toplumsal ihtiyaglar merkeze alinir; egitim
yalnizca yasam degil, ayn1 zamanda gelecektir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012).
Program temelleri; programin dayandirildig 6geleri, bu 6gelerin kaynaklarim
ve bu 6gelerin digsal sinirlarini tanimlar. Egitim programlart genellikle; psikolojik,
tarihi, felsefi ve toplumsal temeller {izerinde sekillenir (Ari, 2015). Program

gelistirmenin tasarim asamasinda benimsenen felsefi ilkeler, 6grenme yaklasimlari,
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g0z Online alinan psikolojik ve sosyolojik temeller, egitim programlarinin bakis agisini

yansitmakta ve programlarin uygulanmasi ile birlikte egitime yon vermektedir (Yakar,

2016). Arastirmaci; katilimcilarin dile getirdikleri temellerin, gelistirilen okul 6ncesi

egitim programi hedefleri ile tutarli oldugunu ve programin basarisini artiracagini ve

programin etkili sekilde uygulanabilmesi durumunda 6ngoriilen program ¢iktilarinin

saglanabilecegini diisiinmektedir. Arastirmaci elde edilen yanitlarin Bir numarali

katilimcinin su sozleri ile 6zetlenebilecegini diisiinmektedir;

"...Okul oncesi programinda evrensel bir sey yapmaya ¢alistik. Programin
ogrenme ¢iktilarina bakildigi zaman ilk hedeflenen sey ¢evresine (dogaya) ve
bireylere saygili bireyler yetistirmektedir. Akademik gelisimden ¢ok, duygusal
ve sosyal gelisimin saglanmast amaglanmigtir. Cocugun dort gelisim evresine
baz alinarak alti 6grenme alani olusturulmus ve zengin bir 6grenme ortami
sunulmaya ¢alisimistir. Bireysel farkliliklar, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar
program hazirlanirken dikkate alindi ve bu ¢ocuklarla ilgili neler
vapilabilecegine dair oneriler programda yer aldi. Program hem 6gretmenin
kendi gelisimini simirlayici degildir hem tek simirliligi 6grencinin gelisiminin
kesin olarak saglanmasina yoneliktir.”’

Tablo 1°de birinci ve ikinci sorularin yanitlanmasi ile elde edilen verilerin

islenmesi ile saptanan bulgular sunulmustur.

Tablo 1: Programin Temellerine Dair Bulgular

Tema Soru Yamtlar Katilimer
No Sayisi
1(a) MEB ve DAU isbirligi énciiliigiinde 9
Gontilli katilds 4
1(b) Davet edildi 3
Projeyi gelistirdi 2
1(c) KKTC’nin kendine 6zgii program ihtiyact olmasi 9
Proje calisanlarinin gelistirilecek programlara
Programin gore (Okul Oncesi Programi ve Ilkogretim
Temelleri Programi) komisyonlara ayristirilmast  ve 4

program  gelistirme ile ilgili egitimlerin
1(d) alinmasindan sonra ¢aligmalara baglanmasi

Ihtiyag analizinin gergeklestirilmesi, programin
felsefi, sosyolojik, psikolojik temellerinin
belirlenmesi ve program gergevesinin
benimsenen ilkelere gore cizilmesi
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Esnek program

Cagdas yaklasim

Cokkaltarltluk ve tlke kiltarine uygunluk
Evrensel nitelikli

Eklektik yaklagim

Bireysel Farkliliklara 6nem

Ogrenci merkezli

Tlerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik Felsefesi

Karma Ogrenme Yaklasimi1

P RPRPOWWW DO

KKTC Anayasasi’na ve politik ilkelere uygun

4.2 Programin Gelistirilmesinde Karsilasilan Simirhhiklara Dair

Bulgular ve Yorumlar

Bu tema; Tyler’'n, 1992°de yazdigi “Specific Approaches to Curriculum
Development’’ adli makalesinde ve diger benzer bilimsel kaynaklarda belirtildigi
lizere program gelistirmede izlenmesi gereken asamalar siralamasinda ilk basamak
olan ‘ihtiya¢ analizi ve smurliliklarin tespiti’ asamasinin Oneminden dolay:
belirlenmistir (Cekin, 2003). Tema kapsaminda U¢uncl ve besinci sorular katilimeilara
yonlendirilmistir. Arastirmanin amacia destek olmasi acisindan belirlenen alt
sorulardan ikincisi olan ‘Proje caligmalar1 siirecinde ¢alismalar sinirlayan gegmise ve
projenin gerceklestirildigi doneme dair faktorler nelerdir ve okul Oncesi egitim
programinin hazirlanmasini nasil etkilemistir?’ sorusu, bu temayi karsilamaktadir.

Uciincii sirada katilimcilardan ‘Proje calismalarinda ve programin hazirlik
siirecinde iilkenin ge¢cmisinden ve projenin gergeklestirildigi donemden kaynakli
sinirliliklarla karsilagildi m1? > sorusunu cevaplamalar istendi.

Uclincli soruyu yamitlayan bes katilimci iilkenin gegmisinden kaynakli
sinirliliklart yanitlarken; {ilkenin geg¢misinde savas yasanmis olmasindan dolayi

program dilinin barig¢il olmasi ve milliyet¢ilik duygusunun asilanmasi hususunda agiri
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hassas davranmak zorunda hissettiklerini ve buna benzer durumlara 06zen
gosterdiklerini ancak bunu smirlilik olarak gormediklerini dile getirdi. Diger dort
katilimer ise bu soruyu yanitlarken iilkenin ge¢misinden kaynakli ancak giiniimiize
etki eden ekonomik sikintilarin (sportif ve kiiltiirel alanlarda uygulanan ambargolardan
vb. sorunlarin) programin tasarlanmasi ve etkinliklerin belirlenmesi sirasinda siirlilik
olarak karsilagildiginin altin1 ¢izdi. Projenin gerceklestirildigi, yani programin
gelistirildigi donemde karsilasilan sinirliliklar soruldugunda ise tiim katilimcilar yeni
gelistirilen programin tamitimi i¢in gerceklestirilen siirli sayidaki hizmetici
egitimlere, seminerlere vb. etkinliklere, alanda c¢alisan 6gretmenlerin ilgisizligini ve
bu etkinliklere katilimin azligim1 vurgulayarak, bu faaliyetlerin daha kapsamli ve
stirekli yapilabilmesi igin MEB tarafindan yeterli bitcenin ayrilmadigma degindi.
Daha sonra ise en ¢ok (bes katilimci) vurgulanan smirlilik o donemde gergeklesen
bakan degisiklikleri ve bu degisikliklerin projeyi sekteye ugratmasi oldu. Ug katilimci,
baz1 okullarin fiziki kosullar1 ve sosyal g¢evrelerinin uygun olmayisinin program
gelistirilirken karsilasilan diger bir simirlilik oldugundan bahsetmistir. Ug katilimei ise
brang oOgretmenliginin sorun yasanmasina sebep oldugunu, alanda calisan
ogretmenlerin esnek yapidaki program karsisinda tutukluk yasamasindan dolay:
programa kars1 tutumlarinin olumsuz yonde oldugunu belirtmis; diger iki katilimci da
ogretmenlerin nitelik ve vasiflarinin  bilinmemesinin program  gelistirilirken
sinirlandirict etkisinin oldugunu vurgulamistir.

Bunlar vb. sinirliliklar Dokuz numarali katilimer tarafindan su sozlerle dile
getirilmektedir;

" ...KKTC’deki bazi okullarda fiziksel kapasite olduk¢a sumrliydi ve ¢ok

kalabalik siniflar mevcuttu. Bunlarin daha kiiciik gruplara béliinmesi

gerekiyordu ancak 6gretmen sayist sinirlyydir. Ayni sekilde materyal sikintilart

vardi...

Gene ogretmenlerin mesleki donanmimlarinda sikintilar vardi; farkli meslekten
kisilerin okul oncesi ogretmenlik yapmasi soz konusuydu. Brans 6gretmenleri
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konusu vardi... Ornegin ilkokul binalarinda okul éncesi ¢ocuklarin egitim
gormesi ve zil ile birlikte ayn: bahgeye ciktiklart aymi siirede ¢tkmalart séz
konusuydu (okul oncesi ¢ocugunun dikkat siiresi farklidir)...

Tiim bunlar goz éniine alarak uygun ¢oziim onerileri sunduk. Ogretmenler icin
hizmeti¢i egitimler yapmaya c¢alisttk ancak katilim tabii ki 6gretmenlerin
kendilerini yetkin hissetmesi ve bu egitime gereksinim duymast ile alakalidir.
Tiim alanlardaki yetkin ogretmenlere dokunabilmek (ulasabilmek) ve siirecin
degismesini saglamak zaman alacaktir... Tiim ogretmenlere ulasabilmek icin
daha kucuk gruplarla atolye calismalar: yapiimalidir.

Okul oncesi egitim ortamlarinin ve egitiminin tekrar diizenlenmesi gerekebilir.
Brans ogretmenlerinin niteliginin tekrardan tanmimlanmasi gerekir... Bunlar
gibi sorunlarla karsilasildi. Biz daha ¢ok ogretmenlerle ve daha kiigiik gruplar
halinde ¢alismak, daha ¢ok tanitim yapmak daha ¢ok hizmetigi egitim vermek,
daha ¢ok pilot uygulama yapmak istedik ama bunun igin biitce ayirilmamisti
ve zaman taninmamisti...”’

Bu siireci agiklayan diger bir katilime1 (Katilimer sekiz) ise su sozlerle besinci
soruyu yanitladi;

"Programin hazirlandigi donemde ¢ok sik gerceklesen bakan degisiklikleri

projeyi olumsuz yonde etkiledi. Ulkenin ge¢misinde savas olmasindan dolay:

ise okul oncesi programda c¢ocuga milliyetcilik gibi duygularin asirt

katilmamaya c¢alisilmasina ve savasin miimkiin oldugu kadar baris¢il ele

alinmasina ekstra dikkat edilmesi gerektigi endisesini dogurdu... Karsilasilan

sumrliliklar karsisinda komisyon iiyeleri anlik ¢oziimler iireterek program
gelistirmede ilerlediler...”’

Egitim programlar1 gelistirilirken; {ilkenin tarithi ve ge¢mis yasantilar
programlara etki eder. Egitim programi gelistirenler, toplumun her alanda ihtiyag ve
problemlerini analiz etmelidirler ki gelecege doniik gerceklestirilen program
gelistirme c¢alismalarindan olumlu sonuglar elde edilebilsin. Ciinkii egitim
programlarinin, ge¢cmis yasantilardan etkilendigi gibi, gelecekteki toplumsal yasantilar
da egitim programlarindan etkilenir (Ar1, 2015; Ozdemir®, 2009). KKTC Milli Egitim
Bakanligi, egitim ve 6gretim hizmetlerinin yiiriitilmesinden, gozetlenmesinden ve
denetimlerinden sorumludur ve proje calisanlart biraraya gelirken saglanan
igbirliginin, siirecin ilerleyen asamalarinda verimli devam etmesi ve isbirlik¢i ortamin
olusturulmasi iiretilenin basarili olma olasiligina katkida bulunmalidir (KKTC MEB€,
trh yok; Tatik ve Aygicek, 2020). Bilimsel arastirmalara goére; programin
uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin program gelistirme siirecine aktif katilimi ve
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gelistirilen yeni programa karsi olumlu tutumu, programin saglikli bir sekilde
uygulanmasina ve hedeflenen program ciktilarina ulasilmasinda 6nemli bir etkiye
sahiptir. Ogretmenlerin program gelistirme siirecine katilimini ‘séz sahibi’ olarak
yasanan problem ve ihtiyaglar1 aktarabilme isteklerinin giidiiledigi ancak c¢alisma
sartlarindan dolay1 bu siirece aktif olarak katilamayarak uzmanlar tarafindan merkezde
gelistirilen ulusal diizeydeki programlara karsi olumsuz tutum sergileyebildikleri
ortaya cikarilmistir (Yiksel, 1988). Programlar gelistirildiginde bu c¢alismalarin
basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin programi ¢ok iyi kavramalar1 ve benimsemeleri
gerekmektedir (Duzgiin, 2011). Tyler’a gore etkili bir program gelistirmenin ilk
asamast ihtiya¢ analizinin gerceklestirilmesi ve karsilasilabilecek sinirliliklarin
saptanmasidir (Cekin, 2003). Arastirmaci, karsilasilan simirliliklarin 6nceden tespit
edilmesi ve oOnleme-iyilestirme ¢alismalarinin yapilmasi durumunda program
gelistirme siirecinin daha verimli olacagina inanmaktadir. Program gelistirme siireci
boyunca yasanan smurliliklarin gelistirilen programa olumsuz etkisinin oldugu
diistiniilmektedir. Varis’in da (1996) belirttigi gibi program gelistirme bir siiregtir ve
bu siirecte karsilasilan sinirhiliklarin giderilmesi egitim programlarinin islevselligini
ve de verimliligini artiracaktir.

Besinci soruda katilimcilara ‘Proje ¢aligmalari ve programin hazirlik siirecinin
ne kadar zamanda tamamlandigi; hazirlik i¢in gecirilen bu zaman diliminin projeye
olumlu ya da olumsuz etkilerinin olup olmadig: sorulmustur.

Tim katilimcilar siirecin dort yilda tamamlandigini belirtmislerdir. Bazi
katilimcilar gecirilen zaman diliminin hem olumlu hem de olumsuz etkilerine
deginmistirler. Ug katilimer gegirilen zaman diliminin ‘program gelistirme ile ilgili
egitimlerin saglikl1 ve verimli olmasina’ sebep oldugunu belirtti. Iki katilimci gegirilen

zaman diliminin ‘programin daha detayli diisliniilerek yapilmasina ve hata paymin
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azaltilmasina’ imkan vererek olumlu etkiledigini belirtmistir. Yedi katilimci gegirilen
zaman diliminin iletisim kopuklugu ve motivasyon eksikligine neden olarak program
gelistirme siirecini olumsuz etkiledigini dile getirerek gegirilen zaman diliminin
olumsuz etkisine deginmistir.
Bes numaral1 katilimci bu siireci su sozlerle ifade etmektedir;
"2011 de proje ¢alisilmaya, 2013 'te program gelistirilmeye baslandi, yaklasik
3 yul siirdii. Ancak bu siire¢ kesintili oldu ¢iinkii bu dénemde dokuz bakan
degisti ve her birine gidip tek tek projeyi agiklamak zorunda kaldik... Proje
icin gegirilen zamanin olumlu etkileri oldu, daha ¢ok kesime ulasip (6grenci
grubu harig) daha ¢ok goriis alma ve daha ¢ok sey tecriibe ederek ogrenme
firsatimiz oldu. Ancak proje siirecinde dokuz bakan degisikligi projenin ¢ok
vavas ve kesintili ilerlemesine neden oldu. Degisen bakanlarin farkh

tutumlarindan dolayr proje bazen hizlanmis olsa da bazen de kesintiye
ugradi... ”’

Program gelistirme aslinda kesintisiz devam etmesi gereken ve siirekli
iyilestirmelerle meydana gelen ihtiyaglar1 karsilayan, degisen toplum ve iilke yapisina
uyumlu hale getirilen, uygulamada ortaya ¢ikan eksiklikleri gideren bir surectir.
Akademisyenler, aragtirmacilar ve program gelistirme uzmanlari, program
gelistirmeyi bir siire¢ olarak ele almakta ve bu faaliyetlerin Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde olusturulacak siirekli komisyonlar araciligiyla egitim programu ile ilgili
tiim paydaslarin igbirliginde yiirtitiilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Diizgiin, 2011).
Aragtirmact program gelistirme siirecinde karsilagilan iletisim kopuklugu ve
motivasyon eksikliginin program gelistirme siirecinde siirekliligin saglanmamasindan
kaynaklandigina ve programin bu siirliliktan olumsuz etkilendigine inanmaktadir.

Asagida yer verilen ‘Tablo 2°de Uglncl ve besinci sorularin yanitlanmasi ile

elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Tablo 2: Programin Gelistirilmesinde Karsilasilan Sinirliliklara Dair Bulgular

Tema Soru Yanitlar Katilimci
No Sayisi
Geemis kaynakli  smurliliklar 4
3 vardi
Projenin gerceklestigi donem 9
Programin kaynakli sinirliliklar vardi
Gelistirilmesinde Geciril
Karsilasilan Simirhliklar coirtien - zaman - programt 5
5 olumlu etkiledi
Gegirilen zaman  programi 7

olumsuz etkiledi

4.3 Program Gelistirmede Degerlendirme Ile Ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Arastirmanin amacina destek olmasi ag¢isindan belirlenen son soru; ‘Proje
sonucunda gelistirilen okul dncesi egitim programinin degerlendirilmesinin, ileride
geligtirilecek programlarin gelisimine katkis1 olabilecegine iligkin diisiinceler
nelerdir?’ seklinde tasarlanmis ve ‘program gelistirmede degerlendirme’ temasina
karsilik getirilmistir. Temanin belirlenmesindeki ana diisiince; program gelistirmenin
stireklilik arz eden ve gelistirilen programin islevsel, verimli ve istenen yonde etkili
olmasit i¢in siirekli izleme, degerlendirme ve iyilestirmeyi gerektiren bir siireg
olmasidir (Bas, 2013). Bu temada dordiinci ve altinci sorular yer almaktadr.

Dordunct sirada katilimeilardan ‘(a) Proje g¢alismalarinda ve programin
hazirlik siirecinde gergeklesen olumlu veya olumsuz tiim faaliyetler gbéz Oniine
alindiginda ileride hazirlanacak okul Oncesi egitim programinda iyilestirilebilecek
hususlarin var oldugu sdylenebilir mi? (b) Varsa bunlar nelerdi?’ sorusuna yanit

vermeleri istenmistir.

Katilimeilarin tiimii gelistirilen programda iyilestirilebilecek ve iyilestirilmesi

gereken hususlar oldugunu ve her zaman da olacagini vurgulamislardir. Dordlncu
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soruyu yamtlayan bes katilimci programin uygulayicilari olan Okul Oncesi
Ogretmenlerin egitimlerinin Ogretmen Akademisi’nde, bu egitimi veren diger
kurumlarda ve hizmetigi egitimlerde yeniden diizenlenmesi gerektigini ve buna ek
olarak Okul Oncesi Ogretmenlerin ¢alisma sartlar1 ve nitelik tanimlarinin
iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir. Iki katilime1 gelistirilen Okul Oncesi Program’a
alternatif olarak uzaktan egitime uygun bir program eklenmesi gerektigini dile
getirmistir. Bir katilimc1 program igeriginde iyilestirilebilecek hususlarda ‘estetik-
yaratict1 alan’in {izerinde tekrar c¢alisilabileceginden, ornekler ve etkinliklerin
artirilabileceginden, Okul Oncesi Ogretmenleri’ne yararlanabilecekleri kitap dnerileri
sunulabileceginden s6z etmistir. Diger bir katilimer ise programin duyussal ve psiko-
motor becerileri kazandirmada hedeflere ulasilamadigindan tereddiitle programi
degerlendirme hususunda iyilestirmelere gidilmesi gerektigini vurgulamistir.
Katilimer Iki, bu soruya asagida alintilanan sekilde bir aciklama yapmustir;
VEgitim programi zaten iyilestirmeye dayalidir ve her zaman gelistirilmeye
agiktir. Dedigim gibi bugiin uygulayicilarin ve ebeveynlerin goriisleri alinarak
eksikler giderilmelidir ve eksiklikler de zaten uygulamada ortaya ¢ikar. Sorun
her ne ise tespit edilip bir sonraki program gelistirilirken bunlar
giderilmelidir. Ancak bizim program gelistirme ¢alismalarimizda her zaman
var olan bir eksik vardi... Tasarlama, tasari olarak uygulama, sonra
degerlendirme ve yeniden programi gelistirme olarak program gelistirmenin
bir akist vardir. Bunun iyi olabilmesi icin tiim paydaslarin her agamada aktif
olmas1 gerekir. Programin uygulanmasint saglayan her bir oge tasari
asamasina katilmaliydr. Bugiin bu program uygulanmaktadir ama programin
uygulanisini denetleyecek olan miifettis programi tanimiyor, okul yoneticisi ve
okul oncesi ogretmeni de 6yle. Okul 6ncesi 6gretmenin yetistigi yer o6gretmen
akademisidir. Ogretmen akademisinin program gelistirmede aktif rol almast
gerekir ¢iinkii programi uygulayacak 6gretmeni o yetistirecek. Hizmetici
egitimler de c¢ok onemlidir c¢iinkii programi denetleyecek miifettisin de
programzi iyi bilmesi gerekir. Okul miidiiriiniin de ayni sekilde programi ¢ok
iyi bilmesi gerekir ¢iinkii aileler de bir sorun oldugu zaman ona gidecek...”’
Arastirma metni igerisinde bir¢ok kez deginildigi gibi program gelistirme

stireci sitireklilik arz eder ve gelistirilen programlar devamli olarak degerlendirilmeli,

eksiklikler saptanip giderilmeli, degisen ihtiyaclar dogrultusunda giincellenmels,
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islevselligini yitiren kisimlar iyilestirilmelidir. Elde edilen bulgulardan da anlasilacag:
lizere program gelistirme siirecine en ¢ok katilimi ve katkisi gereken Ogretmenler
Kibris’ta gelistirilen programa karsi ilgisiz ve olumsuz bir tutum sergilemislerdir ve
program gelistiriciler bunu program gelistirme siirecinde iyilestirilmesi gereken en
onemli husus olarak gormektedir. Arastirmaci da katilimcilarin bu diisiincelerine
katilmakta ve ilgili baglik altinda bununla ilgili 6neriler sunmaktadir.

Altinc1 sirada ise katilimcilar ‘2016 yili okul Oncesi egitim programinin
degerlendirilmesi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?’ sorusunu yanitlamislardir.

Tiim katilimcilar programin gergek anlamda degerlendirilmedigini; kapsamli,
cok yonlii, kisa ve uzun soluklu degerlendirme c¢alismalarinin uzmanlar tarafindan,
tiim paydaslarin isbirligi ve 6zverisi ile ivedilikle gerceklestirilmesi gerektigini dile
getirmislerdir. Katilimci Yedi, bu hususla ilgili su ciimleleri sarf etmistir;

“’Biz programi gelistirdigimiz zaman programin tiim okullarda denenmesini ve

degerlendirilmesini arzu ettik ancak bir takim sikintilarla karsilasild.

MEB’nda ¢alisan  denetmenlerden ya da yetkili diger kisilerden

kaynaklanabilen biiyiik bir degerlendirme zaafimiz var. Gergcek bir
degerlendirme yapilmadi..."’

Etkili bir program gelistirme siirecinin genel olarak asamalari; ihtiyaglarin
analiz edilmesi, programin tasarlanmasi, denenmesi, degerlendirilmesi, diizeltilmesi
ve tekrar tekrar degerlendirme-diizeltme islemlerinin yapilmasidir (Diizgiin, 2011;
Ozdemir®, 2009; Sapasaglam, 2013). Siirekli ve dinamik bir siire¢ olan program
gelistirmenin en az hazirlik asamasi kadar degerlendirme asamasinin da 6nemli oldugu
ve her degerlendirmenin aslinda bir sonraki gelistirilecek egitim programinin hazirlik
stirecini teskil ettigi; bu baglamda gelistirilen e8itim programinin degerlendirme
caligmalarinin  yapilmamasinin program gelistirme calismalarini ve programin

uygulanmasin1 olumsuz etkiledigine inanilmaktadir. Arastirmacinin bu husustaki
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onerileri ilgili bolimde sunulmustur. Tablo 3’de ‘Program Gelistirmede

Degerlendirme ile ilgili Bulgular’a yer verilmistir.

Tablo 3: Program Gelistirmede Degerlendirme ile ilgili Bulgular

Tema Soru Yamitlar Katilimei
No Sayisi
Programda tyilestirilebilecek 9
6 (a) hususlar var
Programda tyilestirilebilecek 0
hususlar yok
Program Programin uygulanmasi ile ilgili
S . . 8
Gelistirmede iyilestirmeler gerekli
< . 6 (b) > —— —
Degerlendirme Programin  igerigi ile ilgili 1
iyilestirmeler gerekli
Program  degerlendirilmedi  ve
8 kapsamli bir degerlendirme 9

gereklidir
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Bolum 5

SONUC

Bu boliimde genel amaca uygun ylriitilen arastirmadan elde edilen ve
dordiincii  boliimde tartisilan bulgularla ulasilan sonug, problem durumumun
¢Oziimlemesi ve aragtirmaci tarafindan problemlerin ¢iiziimiine ve arastirmacilara

yoneltilen oneriler yer almaktadir.
5.1 Sonug

Bulgulardan elde edilen sonuclara gore; Projeye katilan ve program gelistirme
stirecinde aktif rol alan kisilerin tiimii goniillitydii ve bu hususun gelistirilen programa
olumlu yonde katkis1 olmustur.

TEPGP kapsaminda gelistirilen Okul Oncesi Egitim Programiin gelistirilme
siirecinde programin temellerinin atildig1 asamalardan ilki, yani ihtiya¢ analizi
basamag tiim paydaslarin esit katilimi ile gergeklestirilmemistir. Bu durum stirece ve
programin basarisina olumsuz etki ettigine inanilmaktadir.

Egitim programlarimin iizerinde sekillendirildigi psikolojik, tarihi, felsefi ve
toplumsal temeller program gelistiriciler tarafindan net bir sekilde tanimlanmaktadir.
Bu temellerin ve katilimcilarin bu temellere dair bilgi diizeyleri ve inanglarinin,
amaclanan egitim hedeflerine hizmet ettigi, lilke gerceklerine uygun oldugu ve

programin basarisina etkisinin olumlu yonde olduguna inanilmaktadir.

Program gelistirilirken ge¢misten ve programin gelistirildigi donemden
kaynakli siirliliklarla karsilasilmistir. Karsilagilan smirliliklar program gelistirme

stirecini olumsuz etkilemistir.
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Program dort yilda tamamlanmistir ve hazirlik siireci i¢in gegirilen zaman
dilimi iletisim kopuklugu ve motivasyon eksikligine sebep olarak siireci olumsuz
etkilemistir.

Tim katilimcilar programda iyilestirilebilecek hususlarin var oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin iyilestirilebilecek hususlar konusunda sorulan soruya
yanitlarindan anlagilmaktadir ki programin i¢eriginden ziyade hazirlik stirecinde, yani
program gelistirme siirecinde iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim programinin degerlendirilmedigi katilimcilarin yanitlarindan elde
edilen veriler 15181inda bilinmekte ve program gelistirme siirecinin en az ilk agamasi
kadar Onemli olan degerlendirme asamasinin gerceklestirilmesi gerektigine,
degerlendirme yapilmamasinin programin basarisina etkisinin olumsuz yonde

olduguna inanilmaktadir.
5.2 Oneriler

Bu bolimde elde edilen sonuglar ve arastirma amaci dogrultusunda
problemlerin ¢6ziimii ve arastirmacilar ig¢in Oneriler sunulmustur. Elde edilen
aragtirma sonuglar1 géz oniine alindiinda; ileride gelistirilecek egitim programlari
onceki programa nazaran hem igerik hem de siire¢ olarak iyilestirilebilir ve
iyilestirilmelidir. Ihtiyag analizinin bilimsel yontemlerle gergeklestirilmesi,
paydaslarin siirece katilimi ve program gelistirme siirecinin eksiksiz yapilmasi;
programin uygulanabilirligini ve islevselligini artiracaktir. Elde edilen arastirma
sonuglart, 2019 yilinda Ozkosar’in gerceklestirdigi ‘Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev yapan yoneticilerin okul Oncesi egitim programlarinin uygulanabilirligine
yonelik goriisleri” isimli arastirmasinda elde edilen bulgular tarafindan da
desteklenmekte ve dogrulanmaktadir. Bu tlir arasgtirmalarin  daha kapsamli

gerceklestirilmesi ve yetkililer tarafindan dikkate alinmasi onerilmektedir.
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Program gelistirme siirecine hazirlik asamasinda ihtiya¢ ve smirlilik analizleri
bilimsel yontem ve arag-gereglerle gergeklestirilmelidir.

Egitim programi siirecine aileler, egitim arastirmacilari, miifettisler, okul
midiirleri, 6gretmenler vb. egitimle ilgili kisiler siirecin her asamasina aktif olarak
dahil edilmelidir.

Ogretmenlerin ¢alisma sartlar1 ve nitelik tanimlar1 iyilestirilmeli; aldiklar1 egitimin
islevselligi gozden gegirilmelidir.

Egitim programlar1 gelistirme siirecinin her asamasinda yetistirilen ¢ocuklarin
birey oldugu ve toplum igerisinde yasadiklari unutulmamali; gelistirilen
programlarin islerligi degerlendirilmeli, eksiklikler giderilerek giiniin ihtiyaclarina
uyumlu sekilde programlar giincellenmelidir.

Arastirmacilar program gelistirmede hazirlik siirecine dair bilimsel ¢alismalar
yapmali ve bu siirecte karsilagilan her tiirlii olay ve olguyu bilim diinyasina

aktarmalidir.
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Ek 3: Goriisme Sorular1 ve Temalar

Soru
No

Soru

(a) Proje igin nasil bir araya gelindi?

(b) Siz bu projeye neden katildiniz?

(c) Sizce bu proje neden gergeklestirildi?

(d) Program nasil gelistirildi (hazirlik siirecinde
neler yapildi)?

Proje c¢alismalar1 ve programin hazirlik siireci
boyunca gbz Oniine alinan tarihi, ekonomik, felsefi
ve psikolojik temeller nelerdi?

Proje ¢alismalarinda ve programin hazirlik
sirecinde iilkenin ge¢misinden ve projenin
gerceklestirildigi donemden kaynakli sinirliliklarla
karsilastiniz mi1?

(@) Proje calismalarinda ve programin hazirlik
stirecinde gerceklesen olumlu veya olumsuz tiim
faaliyetler g6z Oniline alindiginda ileride
hazirlanacak okul Oncesi egitim programinda
tyilestirilebilecek ~ hususlarin ~ var  oldugu
soylenebilir mi?

(b) Varsa bunlar nelerdi?

Proje ¢aligmalar1 ve programin hazirlik siireci ne
kadar zamanda tamamlandi1? Hazirlik streci igin
gecirilen bu zaman diliminin projeye olumlu ya da
olumsuz etkileri oldu mu?

2016 yili okul oOncesi egitim programinin

degerlendirilmesi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
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Tema

Programin Temelleri

Programin Temelleri

Programin
Gelistirilmesinde
Karsilasilan

Sinirliliklar

Program Gelistirmede

Degerlendirme

Programin
Gelistirilmesinde
Karsilagilan
Smirhiliklar
Program Gelistirmede

Degerlendirme
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