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Insan yasaminda &nemli bir yere sahip olan okul 6ncesi egitim, ¢ok ¢esitli
deneyimlerin yani sira, cocugun okuma yazma etkinlikleri ile tanistig ilk evreyi de
kapsamaktadir. Okul oncesi donemden ilkdgretime geciste ¢ocuklarin biitiinciil
gelisiminin desteklenmesi ve o6zellikle ilkégretime uyumlarmin hizlandirilmasi
acisindan, iki egitim kademesi arasinda biitiinselligin nasil saglanmasi, erken
okuryazarlik ve ilkdgretime hazirlik calismalarinin nasil yapilandirilmasi gerektigi,
diinyada pek ¢ok tilkede iizerinde 6nemle durulan konular arasindadir.

Kuzey Kibris Tiitk Cumhuriyeti'nde Temel Egitimi Gelistirme Projesi
kapsaminda uygulanmakta olan MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Program
dogrultusunda yeniden yapilandirilan okuma — yazmaya hazirlik ¢alismalarinin, ana
stif ve ilkokul birinci sinif Ogretmenlerince temel amaci, planlanmasi,
degerlendirilmesi ve uygulanan/uygulanmas1 gereken etkinlikler konusundaki
goriiglerinin neler oldugunun belirlenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

KKTC’de ilk kez gergeklestirilen bu c¢alisma yoluyla, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nde Temel Egitim Programi’nin yenilenmesi ¢aligmalar1 kapsaminda
yeniden diizenlenen Okul Oncesi Egitim Programmin g¢ocugun ilkdgretime
hazirbulunuslugunu saglamaya yonelik katkisi konusunda iki farkli &gretmen
grubunun gorisleri gok yonlii olarak belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu 2018 — 2019 egitim ve 6gretim yilinda Lefkosa,
Girne, Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde egitim veren, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’'na bagli devlet okullarinda gorev
yapan 28 resmi okuldan ¢alismaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 29 ana sinif

ogretmeni ve 26 ilkokul birinci smif Ogretmenidir. Arastirmanin verilerinin



toplanmasinda ve c¢oziimlenmesinde nitel calisma kapsaminda durum caligmasi
deseni kullanilmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen ses kayitlar:
¢Oziimlenerek temel kategoriler olusturulmus ve temalar seklinde gruplanmastir.
Yapilan bu arastirma sonucunda, ana smif ve ilkokul birinci sif
O0gretmenlerinin  okul Oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin planlanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde 6gretmenler ¢ocuklarin

bireysel 6zelliklerini ve gereksinimlerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazmaya hazirlik, Okul Oncesi egitim, Ana smif
ogretmenleri, Birinci siif dgretmenleri, Ogretmen goriisleri, Okul Oncesi Egitim

Programi, KKTC.



ABSTRACT

The preschool education is the first stage for children to meet literacy
activities together with other experiences with have an important place in human
life. How the transition from preschool to primary education should be designed,
integration between the two educational levels and especially the relations between
these two levels in terms of early literacy are among the main topics that are
emphasized in many countries aroun.

The project which aimed to the improve basic education is Turkish Republic
of North Cyprus (TRNC) named Ministry of Education and Culture 2016 PreSchool
Education Program and Primary Education Program. Also the judgement of the two
teachers groups about the effect, changes in literacy activities due to the new
program, suggestions and thoughts about cooperation between teachers for better
transition were investigated.

Preschool teachers and elementary school first grade teachers' views on the
aim, importance and contribution of the 2016 PreSchool Education Program, on the
school readiness and early literacy of children has been tried to be determinedby
this reseach. It is thought that such a study conducted for the first time in TRNC will
shed light on future scientific studies in this field.

As the result of this research, in the planning and evaluation process of
preschool preparatory studies conducted by kindergarten and primary school first
grade teachers, teachers stated that they take into consideration the individual

characteristics and needs of children.



Keywords: Prepation for reading and writing, Preschool education, Kindergarten
teachers, First grade teachers, Teacher opinions, Preschool education program,

TRNC.
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TESEKKUR

“Basar1 azim gerektirir, azim ise irade. Baz1 hedefler, basarisiz olmaya da
deger. Gergek basari, basarisiz olma korkusunu yenebilmektir” demis Paul Sweeney.
Benimde yiiksek lisans siirecimde elde ettigim en biiylik basari, basarisiz olma
korkusunu yenebilmektir. Severek ve Ozveriyle siirdiirdiigiim meslegimin besinci
yilinda alanima katki koymak, kendimi gelistirmek ve yeni bilgilere ulagsmak icin
ciktigtm bu yolda ve bu calismayr tamamlamamda pek ¢ok kisinin emegi
bulunmaktadir.

Egitim hayatim1 degerli kilan ve Ogretmenlik kimligimi anlamlandiran
Atatiirk Ogretmen Akademisi ve Dogu Akdeniz Universitesi &gretmenlerine
katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca maddi ve manevi destegini esirgemeyen, sevgileri ile bana
giic veren, beni her zaman daha ¢ok okumaya ve aragtirmaya tesvik ettikleri i¢in
anneme, babama, kardesime ve beni sabirla bekleyen nisanlima sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Ogrencisi olmaktan her zaman gurur duydugum degerli danismanim Prof. Dr.
A. Isik Giirsimsek’e, calismamin her alaninda bana yol gosterdigi ve birlikte
gecirdigimiz siire¢ icerisinde bana karakterinde barindirdig1 feminist, anne, es kimlik
deneyimlerini en giizel sekilde anlatarak hayatima 1s1k tuttugu i¢in tesekkiir ederim.

Dogaya ve bilime verdigi 6nemle meslek hayatimda bana 6rnek olan Dog. Dr.
Eda Yazgin’a, yiiksek lisans siirecimde aldigim derslerde beni bilgi ve becerileri ile
gelistiren Prof. Dr. Elif Ustiine’e ve arastirma teknikleri dersinde her tiirlii soruma
sabirla cevap veren degerli Dr. Begiim Cubukg¢uoglu hocama sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

vii



ICINDEKILER

O e, i
A B S T R A C T .. e e e e e \Y;
TESEKKUR ....................................................................................... Vii

1.1 Problem Durtmu. ........ouiiie e 1
1.2 Arastirmanin Amact ve ONemi.............oouiuniiniiii i 5

1.3 Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler.....................................6

1.4 Sayiltilar. ..o 7
1.5 Siarliliklar. ..o 8
2 KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR.............cooviiinn. 9
2.1 Okul Oncesi BEIM..........oouiiiiiie e 9
2.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi..................cocovevueiineennenn... 9
2.1.2 KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Amact...................coeevneiineeinnnn., 10
2.1.3 KKTC’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programinin Yapist............ 11
2.2 TIKOBIEM . ... e 13
2.2.1 ko gretimin Tanimi ve ONemi.............cc.vevuiiuiiiiieieeeiieeiei, 13
2.2.2 KKTC’de Ikégretimin AmMact..............c..oevueeuneiiiiiiiiiaiiieeinnee, 14
2.2.3 KKTC’de Uygulanan Ilkdgretim Programimin Yapist....................... 15

2.3 Okul Oncesi Egitimden ilkogretime Gegis SUIeCi...........cocevvevvieneineinnnns 17
2.4 Okul Oncesi Egitiminden Ilkdgretime Gegis Siirecinde Etkili Unsurlar........... 19
2.4.1 Cocugun Hazirbulunuslugu / Okul Olgunlugu.................cooiiiiie.. 19
2.4.2 Okul Aile ISbirlifi...........ccouniiieiii e, 22

viii



2.4.3 Egitim Kademeleri Arasindaki Biitiinsellik ve Ogretmenler Arasindaki

Y071 <4 PR 24
2.5 Okul Once Dénemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari........ 25
2.5.1 Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Amaci ve Onemi................ 25

252 Okuma Yazmaya Hazirlk Calismalarmin  Planlanmasi  ve

Degerlendirilmesi. .. ...oouiiiti i 27
2.5.3 Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarmin {lkdgretime Katkist............... 29
2.5.3.1 Erken Okuryazarligin Gelisimi ve Onemi............................ 29

2.5.3.2 Dil Gelisimi ve Onemi............c.coouiiuiiiiiiiiiiiiiiiii e 32

2.6 Alanyazinda Tlgili Arastirmalar...................cooooiiiiiiiiiieie e 34
2.6.1 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Tiirkiye’de Yapilan Calismalar....... 34
2.6.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar...............ooooviiiiiiiiiiiiiee, 38
BYONTEM....uiiiiiiiiie i 41
3.1 Arastirma DeSeNi. ... ..oouuiiiit i 41
3.2 Calisma GrUubU. ... e e 42
3.3 Veri Toplama ATACI........iuiinti it 47
3.4 Verilerin Toplanmasi..........c.oiuiiniiiii e 50
3.5 Calismada Ele Alman Etik TIKeler............ooovviiiiiiieiieie e, 51

3.6 VErilerin ANalizi. . ... e e B

4 BULGULAR. ..., 54
4.1 Ogretmenlerle Yapilan Goriisme Sonucunda Elde Edilen Bulgular.............. 54

41.1 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalarinin Temel Amaci”

Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular...........ccccccoeveveveieeveevevnieeennn. .54



4.1.2 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarmin Planlanmasi”
Konusundaki Gériislerine Tliskin Bulgular.................cccceeeieeeeeeeeeenan, 61
4.1.3 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalar1 Kapsaminda
Uygulanan Etkinlikler” Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular...............71
414 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde  Yiritilen Okuma  Yazmaya  Hazirhk  Calismalarinin
Degerlendirilmesi” Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular....................... 80
4.1.5 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Simf Ogretmenlerinin, “2016 Okul Oncesi
Egitim Programi’nin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Yiiriitiilmesinde
Yol Agtig1 Farkliliklar” Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular...............89
4.1.6 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Smf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmenlerin
Isbirligi” Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular............ccoccoevevvurverennnnen. 100
4.1.7 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Smmf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Doénemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirlhik Calismalarina Ailelerin
Katkis1” Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular.................................109
4.1.8 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Smf Ogretmenlerinin, “KKTC’de Okuma
Yazmaya Hazirlik ile Tlgili Okul Oncesi Dénemde Gozlenen Baslica Sorunlar
ve Bu Sorunlarin Ortadan Kaldirilmasi i¢in C6ziim Onerdikleri Diizenlemeler”
Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular...............cccoooeeveieeeeeeeeeeeeeenens 117
4.2 Ana Sinif ile Ilkégretim Birinci Smiflarda Okuma Yazma Calismalaria
Yonelik  Yiiriitiilen Etkinliklerle Tlgili Fotograflar ....................................130

S TARTISMA VE SONUC ... ..uttiiiit i e 136



5.1 Ana Sinif ve ilkokul Birinci Siif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Temel Amaci1” Konusundaki
Goriislerine Iliskin Tartisma ve SONUC. ... ..cceuveieeee e 136
5.2 Ana Sinif ve ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinin Planlanmasi” Konusundaki
Goriislerine fliskin Tartisma ve SONUG. ........oueneni e, 139
5.3 Ana Sinif ve ilkokul Birinci Siif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalart Kapsaminda Uygulanan
Etkinlikler” Konusundaki Goriislerine iliskin Tartisma ve Sonug....................142
5.4 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalarinin  Degerlendirilmesi”
Konusundaki Gériislerine Iliskin Tartisma ve SONUC............cccocvvevneennnn.nn.... 144
5.5 Ana Sinif ve ilkokul Birinci Smmif Ogretmenlerinin, “2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin Okuma Yazmaya Hazirlik Caligmalariin Yiritiilmesinde Yol Actigt
Farkliliklar” Konusundaki Gériislerine Iliskin Tartisilma ve Sonug.................... 146
5.6 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Smif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalarinda Ogretmenlerin Isbirligi”
Konusundaki Gériislerine Iliskin Tartisma ve SONUG............ccoeuiviernninnnn, 150
5.7 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi Dénemde
Yiriitilen Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Ailelerin  Katkis1”
Konusundaki Gériislerine iliskin Tartisma ve SONUG. ..........cocuevnineeninnnnn, 152
5.8 Ana Smif ve llkokul Birinci Smmf Ogretmenlerinin, “KKTC’de Okuma
Yazmaya Hazirlik ile Ilgili Okul Oncesi Dénemde Gézlenen Baslica Sorunlar ve
Bu Sorunlarin Ortadan Kaldirilmasi I¢in Onerdikleri Diizenlemeler” Konusundaki

Goriislerine Iliskin Tartisma ve SONUG. ...........c.eviieeiiieen e eiiiiiiisisiienenenn. 155

Xi



8.1 ONETIIOT. . ... e, 160
6.1.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler...............cooeoeiiiniviiiiee i ... 160

6.1.2 Yiiriitiilecek Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler...........................161

KAYNAKLAR . .o 162
ERLER . .o 185
Ek1: Demografik Bilgi FOrmu....... ... 186
EK 2: GOriisme SOTULArT..........ccoviirieit i 187
Ek 3: Etik Kurul Izin belgesi...........c..ovuiieiiiiie e 188
Ek 4: KKTC MEB Arastirma 1zin Belgesi........cocoevvvvruiveierieieceieeeeeeecvee e 189
Ek 5: Katilimci1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis Onam Formu............cccccocvvvvneen. 190
EK 6: Turnitin RApOIU. ... ....ooiitit e, 191

Xii



KISALTMALAR

AOA Atatiirk Ogretmen Akademisi
KAO Katilimc1 Ana Sinif Ogretmeni
KSO Katilime1r Siif Ogretmeni

Xiii



TABLO LIiSTESI

Tablo 1: Katilimci ana sinif 6gretmenleri ile ilgili bilgiler............................... 43
Tablo 2: Katilime1 birinci sinif 6gretmenleri ile ilgili bilgiler............................ 45
Tablo 3: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin temel amaca ile ilgili gortsleri............... 55
Tablo 4: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢caligsmalarinin planlanmasi ile ilgili goriisleri............... 62
Tablo 5: Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalari kapsaminda uygulanan etkinlikler ile ilgili
GOTUSIOTL. . ot 72
Tablo 6: Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik calismalarinin degerlendirilmesi ile ilgili gorisleri.......... 80
Tablo 7: Ana siif ve birinci siif dgretmenlerinin 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin okuma yazmaya hazirlik calismalarimin yiiriitiilmesinde yol ag¢tig1
farkliliklar ile 1lgili @OTUSIEri. .. ..ovuee i 89
Tablo 8: Ana smif ve birinci simif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlhik c¢alismalarinda Ogretmenlerin isbirligi ile ilgili
BOTUSIOTL. . ot 100
Tablo 9: Ana smif ve birinci simif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina ailelerin katkisi ile ilgili goriigleri. .......... 109
Tablo 10: Ana smf ve birinci smif dgretmenlerinin KKTC’de okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen baslica sorunlar ve bu sorunlarin

ortadan kaldirilmasi i¢in 6nerdikleri diizenlemeler ile ilgili goriisleri................. 117

Xiv



SEKIL LISTESI

Sekil 1: Defterlerin Karsilastirtlmasi..........ccceveiiiiieeiiiiiec e 130
Sekil 2: Sekil ve Sayilarin Karsilagtirtlmasi.........oocveiiiiiiiiieiiiieiiiie e 131
Sekil 3: Etkinliklerin Karsilastirilmasi.........cccceeeiiiieeiiiiiee e 132
Sekil 4: Kes Yapistir Etkinliklerinin Karsilastirtlmast.........ccoccveviiiiiiiniiieciineee, 133
Sekil 5: Yazma Calismalarinin Karsilastirtlmasi.........cccceovcieeeiiiiiee e 134
Sekil 6: Kas Calismalarina Yonelik Etkinliklerin Karsilagtirilmasi...............c......... 135

XV



Bolum 1

GIRIS

Bu bdliimde; arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,
aragtirmanin problem climlesi, alt problemler, sayiltilar ve smirliliklar yer

almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Insan yasaminda okul dncesi dénem 6nemli bir yer tutar ve okul dncesi egitim
birey gelisiminin en temel basamagmni olusturmaktadir. Okul Oncesi donemde
kazanilan bilgi, beceri ve yeterlikler, ¢ocugun ilerleyen donemlerdeki akademik
basaris1 agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligr 2016 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda okul dncesi egitimin, ¢ocuklarm bireysel dzelliklerine
bagli olarak gelisimlerini biitiinciil bir sekilde ele alip; ¢ocuklarin sosyallesmesine,
biligsel gelisimine, dil gelisimine, kas gelisimine ve 6z bakim becerilerine katki
sagladig1 belirtilmektedir (Ustiin, Giirsimsek, Ozmenek, Ozyel, Kirli ve Karaca,
2017a).

Okul 6ncesi egitimden sonra ilkdgretime baslamak ¢ocuklarin hayatlarinda
onemli bir doniim noktas: olarak goriilmektedir. Ilkdgretim birinci siif okuma
yazma etkinlikleri ve temel aritmetik beceriler ile donatilmis bir siire¢ olup (Erkan ve
Kirca, 2010); okul 6ncesi doneminde yapilan okuma yazmaya yonelik deneyimler

okuryazarlik gelisimine 6nemli 6l¢iide etki etmektedir (Yangin, 2007).



Okul oOncesi egitimden sonra, okuma yazma Ogretimin agirliklt olarak
tizerinde duruldugu ilkégretim siirecinde ¢ocuktan beklenen en 6nemli gérev okuma
yazma becerisi kazanmasidir. Cocuklar tarafindan bu becerinin kazanilabilmesinin
on kosulu okula uyum saglama siirecidir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin fiziksel,
zihinsel ve duygusal becerilerinin gelisebilmesi i¢in belli bir olgunluga sahip olmasi
beklenmektedir (Kahramanoglu, Tiryaki ve Canpolat, 2015). Bu nedenle okul 6ncesi
egitim doneminde c¢ocuklarin okul ile ilgili olumsuz tutum gelistirmemelerini
saglamak acisindan gelisim diizeylerine uygun bir program olusturup
hazirbulunusluklarinin desteklenmesi gerekmektedir (Giindiiz ve Caligkan, 2013).

Nitelikli bir okul oncesi egitiminden ilkokula gegen cocuklarin gerekli
gelisim diizeylerini tamamlamis olmasi, ilkogretim birinci siniftaki okuma yazmaya
yonelik caligmalara ciddi anlamda katki saglamaktadir(Akbaba Altun, Simsek Cetin
ve Bay, 2014). Buna bagl olarak okul Oncesi egitim alan c¢ocuklar olumlu
kazanimlar elde ettikleri okul Oncesi donemde en iyi sekilde ydnlendirilerek;
0zbakim becerilerinde, sanatsal etkinliklerde, kas ve fiziksel gelisim alanlarinda
ilkdgretim birinci sinifa geciste daha basarili oldugu (Tantekin Erden ve Altun, 2014;
Aggiil Yalcin ve Yalcin, 2018; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013) yapilan arastirmalarda
belirtilmektedir. Okul oncesi egitiminin birinci sinif programi ile paralellik
gostermesi hem ¢ocuklarin okula uyum siirecine katkida bulunmakta hem de okuma
yazmaya hazirlik ¢calismalarina katki saglamaktadir (Alisinanoglu ve Simsek, 2012).

Okul oncesi donemde yapilan bircok etkinlik okuma yazmaya hazirlik
stirecinde 6nemli katkilar saglamaktadir. Simif 6gretmenleri, okul oncesi egitiminde
yapilan etkinliklerin ilkokuldaki akademik basariyr arttirmakta oldugunu
diistinmektedir (Pekdogan, 2017). Bu baglamda okul dncesinde yapilan ses bilgisel

farkindalik ¢alismalar1 ile ¢ocuklarin kelime dagarciklar gelistirilip; dil gelisimlerine



katkida bulunulmaktadir. Cocuklar bu sayede ciimlelerin kelimelerden; kelimelerin
hecelerden; hecelerin ise harflerden olustugunun farkina varirlar (Wasik ve
Hindman, 2011). Okul 6ncesi egitiminde yapilan ve ilkokul birinci sinifa katkis1 olan
diger bir etkinlik, yazma calismalaridir. Bu etkinlik yoluyla ¢ocuklarin yazma
becerileri gelistirilmeye ve kiiclik kas gelisimine katki saglanmaya calisilmaktadir.
Yapilan galismalar ¢ocuklarin sinir — kas ve el — g6z koordinasyonunun gelismesine
de katki saglamaktadir. Yapilan tim bu etkinlikler ¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeyini gelistirip ilkokul birinci sinifa hazirlamaktadir (Erdogan, Ozen Altinkaynak
ve Erdogan, 2013).

Okul oncesinden ilkogretime gecis siireci aileler i¢cinde dnemli ve heyecan
verici bir durumdur. Higbir ¢ocuk ailesi olmadan diisiiniilemez (Y1lmaz Bolat ve Dal,
2017) ¢ilinkii egitim bir ekip isidir ve bir ¢ocugun basarisindan aile — okul ve
ogretmen sorumludur (Altun, 2009). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerinin kazanilmasinda kritik dénemler vardir (Erdogan, Ozen Altinkaynak ve
Erdogan, 2013) ve ¢ocugun icinde bulundugu aile ve gevre ortami biligsel ve dil
gelisimine O6nemli katkilar saglar (Kol, 2011). Okulda &grenilenlerin amacina
ulagilabilmesi ve kiiglik yaslarda olumlu yonlendirmelerle okulda Ogrenilenlerin
desteklenmesi i¢in okul — aile isbirligine ihtiya¢ vardir (Geng, 2005). Okul 6ncesi ve
ilkdgretim programlari arasinda siirekliligin saglanarak ¢ocuk merkezli anlayisa gore
hareket edilmesi, ilkdgretime sert bir gecis yapmak yerine okul oncesi donemde
yapilan okuma yazma etkinliklerinde aile katilimina da yer verilmesiyle ¢ocuklarin
ev — okul ve cevre egitiminin gosterecegi paralellik bu doénemde yasanabilecek
sorunlar1 ortadan kaldirabilecektir (Bay ve Simsek Cetin, 2014).

Bu baglamda Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti’nde okul oncesi donemde

yapilan ¢alismalar ile ilgili olan arastirmalara bakildiginda; okuma yazma



Ogretiminin okul yoneticilerinin goriisleri temelinde ¢esitli sorunlarin oldugu ve 2016
yilindan 6nce Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’ne ait bir 6gretim programinin
olmamas1 ve Tiirkiye’ye bagli bir program ile okuma yazma Ogretiminin
yapilmasindan kaynaklanan sorunlarin oldugu belirtilmektedir (Doygunel ve
Giineyli, 2018). Ayrica Babayigit ve Konedrali (2009) yaptiklar1 arastirmada
KKTC’de okuma ve yazma Ogretimi 1s1ginda Ogretmen egitiminin yeniden
yapilandirilmasi ve 6gretim yontemleri konusunda 6gretmenlerin bilinglendirilmesi
gerektigini vurgulamistir.

Karaca’nm (2019) yaptigi ¢alismada MEB 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin Ogretmenler tarafindan anlasilir olup olmadigr ele alinmustir.
Karaca’nin c¢alismasinin igeriginde ¢ocugun gelisimi ve Ogrenme alanlar
dogrultusunda programin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirme boyutunda
Ogretmenlerin goriisleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda okuma yazmaya hazirlik calismalar1 tanmma degerlendirme
calismalarina iligkin 6gelere bagl olarak dneriler sunulmustur.

Daha 6nce gerceklestirilen bu ¢alismalar 1s181nda; yapilacak olan bu ¢alisma
ile okul oncesinden ilkdgretime geciste biitiinselligin saglanmasinin 6énemine dikkat
cekilecek ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 2016 yilinda uygulamaya koyulan
Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda; okul dncesi ddnemde vyiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik caligmalar: ile ilgili ana siif Ogretmenlerinin ve birinci smif
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi saglanacaktir. Bu baglamda arastirma
Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli devlet
okullarinda okul oncesi ve ilkokul birinci smiflarda gorev yapan Ogretmenleri

kapsamaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul oncesi donemde g¢ocuklar okuma yazma ile ilgili bircok deneyim ve
birikim elde etmektedirler (Celenk, 2008). Okul 6ncesi donemde 6gretmenler farkli
yontem ve teknikler ile cocuklarin gelisimine destek olurlar. Okul 6ncesi donemden
ilkogretime geciste, okul dncesi 6gretmenleri ve sinif 6gretmenleri isbirligi icerisinde
olup cocuklarin ihtiyaclarina uygun ortak bir program ile ilerlemeli ve birlikte neler
yapabilecekleri tespit edilmelidir (Pekdogan, 2017). Ozellikle okul éncesi donemde
yapilan okuma yazma hazirlik ¢alismalarinin, ilkogretimde verilen okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalart ile ortiismesi iki egitim kademesi arasindaki tutarhilik ile ilgilidir
(Kandir, Tezel Sahin, Dilma¢ ve Yazici, 2010). Buna bagl olarak yapilan bu
arastirma ile okul Oncesi donemden ilkdgretime geciste cocuklarin iki egitim
kademesi arasindaki entegrasyonunun nasil saglanmasi gerektigi ve 6zellikle okuma
- yazmaya gecis silireci acisindan bu iki kademe arasindaki iligkilerin nasil
yapilandirilmas: gerektigi, okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif Ogretmenlerinin
goriigleri yoluyla anlasilmaya calisilacaktir.

Bu calismada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 2016 yilinda hazirlanan
Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin
amaci, énemi ve ¢cocugun ilkdgretime hazirbulunuslugunu saglamaya yonelik katkisi
konusunda okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri ¢ok yonlii
olarak belirlenecektir. KKTC’de ilk kez gerceklestirilen boylesi bir ¢alismanin bu
alanda gelecekte yapilacak bilimsel ¢aligmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir.

2016 yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Egitim Programi’na bagh
olarak, hem programin 6gretmenler acisindan degerlendirilmesi yoniinde hem de
okul Oncesi egitimde yliriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarin nitelikli bir

sekilde yapilmasi ve ilkdgretime gecis siirecinde ¢ocuklar i¢in yer verilmesi gereken



caligmalarin saptanmasi yoniinde onemli katkilar saglayacaktir. Ayrica bu arastirma
okul oncesi ve ilkokul birinci smif Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin nasil uygulandiginda dair de fikir sunmaktadir.

Bu baglamda yapilacak arastirma; gelecekte KKTC egitim sisteminde okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda yapilacak degisim calismalarina veri ve
kaynak saglamasi agisindan Onemlidir. Yapilacak arastirma ile okul Oncesi ve
ilkogretim kademelerinde Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik caligmalar
hakkindaki goriislerini gelistirmeyi hedefleyen yeni hizmet i¢i egitimler, seminerler
vb. egitimler i¢in veri saglanmasi agisindan Onemlidir. Son olarak, yapilacak
arastirma kendinden sonra yapilacak arastirmalara veri ve kaynak saglayarak alan
yazinina katkida bulunacak ve calisma bulgular1 alandaki gereksinimlere dikkat

cekerek ileride daha fazla ¢alismanin yapilmasinin 6niinii agacaktir.
1.3Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Yukarida belirtilen ama¢ dogrultusunda bu arastirmanin problem ciimlesi
sOyle tanimlanmistir: “Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin okul
Oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin goriisleri
nedir?” Bu temel problem dogrultusunda arastirmada cevap aranan alt problemler
asagida sunulmustur:

e Okul oOncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, okul Oncesi donemde
yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amaci ile ilgili goriisleri
nelerdir?

e Okul oncesi ve ilkokul birinci simf 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde
yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin planlanmasi ile ilgili gortisleri

nelerdir?



Okul oncesi ve ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde
yiriitillen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda uygulanan etkinlikler
ile ilgili gortisleri nelerdir?

Okul oncesi ve ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin, okul oncesi donemde
yiriitilen okuma yazmaya hazirlik g¢alismalarinin degerlendirilmesi ile ilgili
gortsleri nelerdir?

Okul dncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin yiiriitilmesinde yol agtigi
farkliklar konusunda goriigleri nelerdir?

Okul oncesi ve ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin, okul oncesi donemde
yirlitilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinda 6gretmenlerin isbirligi
konusundaki goriisleri nelerdir?

Okul oncesi ve ilkokul birinci smif Ogretmenlerinin, okul oncesi donemde
yiirlitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina ailelerin katkist konusundaki
gortsleri nelerdir?

Okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin, KKTC’de okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili okul 6ncesi egitimde gozlenen baslica sorunlar ve bu sorunlarin

ortadan kaldirilmasi i¢in onerdikleri diizenlemeler nelerdir?

1.4 Sayiltilar

Bu aragtirma nitel bir ¢alisma olup, ana sinif ve birinci siif 6gretmenlerinin okul

oncesi donemde yliriitiilen okuma yazmaya hazirlik caligmalar1 kapsamindaki goriis

ve uygulamalarint belirlemek amaci ile goriisme teknigine dayali olarak wveri

toplanmistir. Arastirmada;

1. Veri toplamak i¢in kullanilacak goriigme formunun, 6gretmenlerin goriislerini

belirlemek i¢in yeterli olacagi,



2. Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  sorular1  cevaplarken  objektif

davranacaklar1 varsayilmaktadir.

1.5 Smmirhliklar

Bu arastirma; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin 4 ilgesindeki (Lefkosa,
Girne, Gazimagusa ve Iskele) devlet okullarinda gorev yapan 29 ana sinif dgretmeni
ile 26 ilkogretim birinci sinif 6gretmeninin verdikleri cevaplar ile ve aragtirmanin

veri toplama tarihleri 1/02/2019 ve 31/03/2019 ile sinirhdir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin  bu bolimiinde, okul Oncesi egitimin ve ilkogretimin
KKTC’deki isleyisinden ve c¢alisma kapsaminda ele alman konulardan
bahsedilmistir. Aragtirmada ilgili kuramsal g¢aligmalara ve alanyazindan yurtdisinda,

Tiirkiye’de ve KKTC’de yapilmis olan benzer calismalara yer verilmistir.
2.1 Okul Oncesi Egitim

2.1.1 Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan zorunlu egitim yasina gelene kadar
gelisim Ozelliklerini, kigisel ayriliklarin1 ve yeteneklerini géz oniinde bulundurarak
onlarin bedensel, duygusal ve sosyal gelisimlerine katkida bulunmak amaci ile
kurumlar tarafindan uygulanan egitim olarak tanimlanmaktadir (TDK, 1974).

Okul oncesi egitim, ¢cocugu ailesinden sonra gelecege ve toplumsal yasama
hazirlayan (Kok, Tugluk ve Bay, 2005) ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarini ele alarak
yasam boyu Ogrenmenin temellerinin atildigi, kritik donemlerin oldugu bir egitim
asamasidir (Ustiin vd, 2017a). Schweinhart, (2007)’e gore okul &ncesi egitim
cocugun hayatinda biiyiik Oonem arz etmektedir ve topluma faydali bireyler
yetistirmenin temeli okul dncesi egitiminden basladig1 vurgulanmaktadir.

Okul oncesi egitim ¢ocugun tiim gelisim alanlarmi desteklemekle birlikte
bireysel gelisimleri ile ilgili bilgi ve beceri kazandirir, psikomotor, sosyal, duygusal
ve kiiltiirel olmak iizere ¢ok yonlii egitim ortami hazirlayarak ¢ocuklarin isbirligi,

paylasma ve sorumluluk duygularini gelistirici niteliktedir (Kargi, 2011).



Tiim 06grencilerin; sosyal, duygusal ve psiko — motor gelisim 6zellikleri
birbirinden farklidir. Ogretmenler, 6gretme ortamlarinda gerekli dnlemleri alabilmesi
icin ¢ocuklarin fiziksel, psikososyal, biligsel ve ahlak gelisim Ozelliklerinin ayni
cagda bulunsalar bile farklilik gosterebilecegini dikkate alarak destekleyici dnlemler
sunmalidirlar (Senemoglu, 2012).

Okul oncesi egitim, c¢ocuklarin insanlarla ve toplumsal kurallarla
karsilasmasimnin  gergeklestigi  bir  sosyallesme  donemidir. Cocuklar ilk
sosyallesmelerini aile ortaminda kazanirlar ve daha sonra okula gelerek pekistirirler,
bu nedenle okul oOncesi egitim kurumlart c¢ocuklarin c¢ok yonlii gelismesini
hedefleyen ve onlarin ileriki hayatlarini etkileyen 6nemli bir donemdir (Oktay, 2013)

Canbulat (2016), ogrencilerin okula uyum ve okula hazirbulunusluk
diizeylerini incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada; ¢ocuklarin okul dncesi egitimi
almasimin okula uyum ve hazirbulunusluklarinda 6nemli bir degisken oldugunu
saptarken, cocuklarin ilkokula baslamadan Once nitelikli bir okul Oncesi egitimi
almas1 ve okul Oncesi egitimin kesintili zorunlu egitime eklenmesi gerektigine vurgu
yapmigtir.

2.1.2 KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Amaci
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti MEB 2016 Okul Oncesi Egitim Programinda
okul 6ncesi egitimin amaglar1 su sekilde belirtilmistir:
1. 3 -6 yas cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 biitlinciil olarak destekleyen,
2. Ogrenmeye karsi merakli, sorgulayan, elestirel diisiinebilen ve aligitimadik
durumlarda problem ¢6zme becerisi gelistirebilen,
3. Kendini rahatlikla ifade edebilen ve Tiirk¢eyi dogru telaffuz edip ve etkili
kullanan,

4. Fiziksel, psikolojik ve sosyal agidan saglikli bir yagam siirebilen,
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5. Karsilikli duygu ve diisiincelerini ifade etme becerisi kazanabilen,

6. Icinde yasadip1 cevreye ve topluma karsi duyarlilik gdsterebilen,

7. Sorumluluklarinin bilincinde olan,

8. Insan iliskilerinde adaletli ve kayirmaciliktan uzak durabilen,

9. Yasadig iilkenin kiiltiiriiniin bilincinde olan dgrenciler yetistirmektir (Ustiin

vd, 2017a).

2.1.3 KKTC’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programinin Yapisi

KKTC Okul Oncesi Egitim Programi 21. yiizyil cocugunun gereksinimlerine
bagli olarak yeniden hazirlanmig ve 2016 — 2017 egitim ve 6gretim yilinda degismis
sekli ile uygulanmaya konulmustur.

2016 — 2017 egitim ve dgretim yilindan itibaren KKTC Okul Oncesi Egitim
Programi, c¢ocuklarin ihtiyag ve gereksinimleri dogrultusunda ailelerin ve
egitimcilerin daha aktif oldugu ve Ogrenciyi merkeze alan; cocuklarin bireysel
potansiyellerini iist diizeye cikaran ve farkli gelisim gosteren cocuklarin 6zel
gereksinimlerine duyarli olarak okul Oncesi egitimin kalitesi ve niteligi artirilarak
gelistirilmistir (Ustiin vd, 2017a).

KKTC Egitim Programinin genel igerigine bakildiginda, okul Oncesi
egitiminde benimsenen eklektik, sarmal, biitliinciil ve tiim gelisim alanlarim
kapsayarak ¢ocugu merkeze alan anlayisa bagli etkin O6grenme ve Ogrenme
yaklasimlar1 dogrultusunda temele alimistir (Ustiin vd, 2017a). Bu baglamda 3 — 6
yas cocuklarmin i¢inde yasadiklar1 toplumsal kosullar ¢ergevesinde; aile baglar,
beden ve psikolojik ac¢idan saglikli, kendini ifade edebilen, kiiltiiriine saygili olan,
adaletli davranabilen, kurallara uymaya 6zen gosteren, problem ¢6zebilme becerisine
sahip ve gelisen teknolojik ara¢ gereglerden yasina uygun olarak faydalanabilmesi ile

iliskili bilgi, beceri, tutum ve davranislar gdstermeleri beklenir (Ustiin vd, 2017a).
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Egitim programinda o6zellikle cocuklarin gilinliik yasam deneyimleri baz
alimarak c¢ok yonlii O6grenme ortaminda cocuklarin etkinliklere aktif katilima,
oynayacaklar1 materyalleri 6zgiirce segebilmeleri ve 6grendiklerini farkli durumlara
transfer edebilmeleri 6zendirilirken; ¢ok kiiltiirlii ortamda cocuklarin dil, din, irk
ayrimindan uzak ve toplumuna karsi sorumlu davramislar kazanabilmeleri igin
degerler egitimine énem verilmistir (Ustiin vd, 2017a).

Egitim programi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimini de dikkate alarak
biitiin ¢ocuklarin esit diizeyde 0grenme saglamayi ve esit firsatlar ile ilkokula
hazirlamay1 hedefler (Ustiin vd, 2017a).

Programin yapisi geregi aile okul isbirliginin saglanmasi énemli bir etken
olup; Ogretmenlerin, rehber G6gretmenler ile ekip calismasi yaparak c¢ocuklarin
gelisimlerinin saglikli bir sekilde desteklenmesi agisindan zorunluluk yaratir (Ustiin
vd, 2017a).

Cocuklarin gelisim ozelliklerine bagli olarak programda alti 6grenme alani
bulunmaktadir. Bunlar (Ustiin vd, 2017a):

1. Saghk ve Fiziksel Geligim,

Cocuklarin gesitli etkinlikler igerisinde beden gelisimine katkilar saglar ve yagam
boyu saglik bilinci gelistirmelerine destek olur.

2. Dil, lletisim ve Okuma — Yazmaya Hazirlik,

Cocuklar gelisimleri dogrultusunda dogustan getirdikleri dil becerilerini ¢evresel
deneyimler elde ederek once dinleme ve konusma becerisi kazanirken daha sonra
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin gesitli etkinlikler yoluyla desteklenmesi

saglanir.
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3. Matematik ve Mantiksal Diistinme,

Giinlik yasam igerisinde matematik kavramlart ve mantiksal diisiinme
becerilerinin aktif 6grenmeler sonucu elde ettikleri deneyimler ile gelismesini saglar.

4. Fen, Doga ve Cevresel Farkindalik,

Bu alanda ¢ocuklar, duyu organlar1 yolu ile kendi bedenlerinin farkina varirlar ve
dogadaki canli - cansiz varliklarla aralarinda iligski kurarlar ve yaslarina uygun olarak
teknoloji kullanmaya baslarlar.

5. Kigsisel, Sosyal ve Duygusal Gelisim,

Cocuklar bu alanda kendileri ile ilgili farkindalik gelistirirler ve cevrelerine
kiiltiirel duyarlilik olusturmaya baslarlar.

6. Yaratici ve Estetik Gelisim,

Bu alanda sanat etkinlikleri yolu ile ¢ocuklarin hayal gii¢lerini kullanarak

yaraticiliklarinim gelismesine imkan saglanir.
2.2 ilkdgretim

2.2.1 ilkégretimin Tanimi ve Onemi

[Ikdgretim, birkag Ogrenim basamagindan olusan oOrgiin egitim diizeni
igerisinde ¢ocuklara; okuyup yazmayi, aritmetigi ve iyi bir yurttas olmak i¢in en
gerekli bilgi ve becerileri kazandiran, beden, ahlak ve zihin gelisimlerine hizmet
eden temel 6gretim doneminin ilk basamagidir (TDK, 1974).

[kdgretim kademesinde ¢ocuga toplum igindeki diger bireylerle uyum iginde
yasama ve yasamlarin1 daha iyi bir bi¢cimde siirdiirebilmeleri i¢in temel bilgi ve
beceriler kazandirmasindan dolayi, tiim iilkelerde ilkogretim ¢ocuklar i¢in zorunlu
hale getirilmistir (Erden, 2011).

Insan yasaminda 6 — 14 yaslarin1 kapsayan ilkdgretim dénemi dgrencilere;

okuma yazma, temel matematik becerileri, fen ve doga olaylar1 alaninda yetkinlikler
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kazandirmanin yaninda sosyal beceriler ve vatandaslik becerilerinin temelinin
atilmasi nedeni ile 6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Oktay, 2013).

[Ikdgretim siireci; bireylerin ¢ok yonlii bir gelisim gdstermesi, toplumun
kiltirel degerlerini gelecek kusaklara aktarmasi ve iilke kalkinmasma katki
saglamasi bakimindan yagsamsal bir iglev gostermektedir (Gtiltekin, 2007).

[Ikdgretimin 6nemli olmasmi arttiran nedenlerden bir diger unsur ise,
ilkogretim sonrasit egitim yasamina devam etmeyecek bireylerin varhigidir. Bu
nedenle bireylerin yasaminda son kritik egitim kademesi olan ilkgretimin kaliteli ve
verimli olmast o lilkede yasayan insanlarin profilinin olusmasi agisindan 6énemlidir
(Oktay, 2013).

2.2.2 KKTC’de ilkégretimin Amaci

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin Milli Egitim Yasasi ile Kibris Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak, ilkogretimin amag ve
gorevleri su sekilde tanimlanmastir.

1. Ogrencilere, Atatiirk milliyetciliginin ve toplumsal miicadelenin kokeninde
yatan gergekleri 6gretmek,

2. Cocuklara, 1yi ve yararli bir yurttas olarak yetisebilmeleri ig¢in gerekli temel
bilgi, beceri ve aligkanliklar kazandirmak,

3. Cocuklar1 ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yasama ve iist Ogrenime
hazirlamak,

4. Cocuklarin estetik duygularii gelistirmek ve birlikte hareket etme, isbirligi,
insan sevgisi gibi {istlin duygular yaratmak (KKTC Milli Egitim Yasasi,

1986).
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2.2.3 KKTC’de Uygulanan flkégretimin Programinin Yapisi

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti egitim sistemi; Osmanli ve Ingiliz
idaresinden, tarim toplumundan sanayi toplumuna geciste ilkogretim programlari ve
kiz 6grencilerin okullardaki artis1 Kibris Tiirk toplumunu tarihi, sosyal ve kiiltiirel
acidan etkilemistir (Ozkul, Tufan ve Ozsezer, 2017). Bu baglamda Osmanl
doneminde din agirlikli okullarda egitim verilirken, giinlimiizde modern ortamlarda
ve karma siniflarda, c¢agin yeniliklerine uygun egitim programlar1 ile ders
verilmektedir (Gokel ve Dagli, 2015).

1937 yilindan beri Kibris Tiirk toplumunun 6gretmen ihtiyacini karsilayan
Atatiirk Ogretmen Akademisi’nde (AOA Tarihge, 2018), okul 6ncesi 6gretmenligi
programi 2004 — 2005 yilinda agilmistir (Ozder, Konedrali ve Sabancigil, 2003). Bu
bilgi 151¢inda bugiine kadar okul dncesi dgretmenligi yapanlar, Atatiirk Ogretmen
Akademisi’nden sinif 6gretmeni olarak mezun olmaktaydi.

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinin tarihsel siirecine bakildigi zaman
kurulusundan gilinlimiize kadar kendine ait bir O6gretim programi olmadigr ve
programlarin Tiirkiye’den gelmekte oldugu goriilmektedir (Ustiin vd, 2017a).

Milli Egitim Bakanhig1 ve Dogu Akdeniz Universitesi isbirligince yapilmis
olan Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGP) caligmalar1 2013 yilinda
baglamis ve Kibris’a ait bir program olusturulmasi hedeflenmistir (KKTC Talim
Terbiye Miidiirligi, 2016). Program calismalar1 sonug vermis ve 2016 - 2017 yilinda
yeni 6gretim programlari uygulanmaya baslamistir.

Cagin gereksinimleri goézden gecirilerek, 21. ylizyilin kosullarmma ve
Ogrencilerin gereksinimlerine uygun olarak diizenlemeler yapilmis ve isbirligine
dayali 6grenme siirecinde Ogrencilere; bilgiye kolay ulasabilecekleri, problem ¢ome

becerisi ve planlama yapabilecekleri, bilgiyi gercek hayata transfer edebilecekleri,
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teknolojiyi bilgi erisim aract olarak kullanabilecekleri bir 6gretim programi
hazirlamiglardir (KKTC Talim Terbiye Mudirliigi, 2016).

“KKTC’de nasil bir insan istiyoruz?” sorusuna bagli olarak elde edilen veriler
dogrultusunda Temel Egitim Programi olusturulmustur. Bu programda cle alinan
temel beceriler su sekildedir (KKTC Talim Terbiye Miidiirliigii, 2016):

1. Okuryazarhk,

2. lletisim ve Bilgi Teknolojileri Yeterliligi,

3. Girisimcilik,

4. Arastirma ve Problem Cozme

5. Kigsisel ve Sosyal Yetkinlik,

6. Elestirel ve Yaratici Diistinme,

7. Is Birligi.

Kibris Tiirk Egitim Sistemine bagl olarak ilkdgretim programlar ile 6grencilere;
dengeli beslenme aligkanlig1 kazandirmak, zihinsel gelisim 6zelliklerine bagl olarak
zihin giici ve bellegi gelistirici etkinliklere yer vermek, yaparak ve yasayarak
ogrenme ilkesine 6grenci merkezli bir anlayis cergevesinde ele almak, her 6grencinin
gelisimi  ayr1 olarak degerlendirilmesi, kitap okuma ve kitap sevgisinin
kazandirilmasi, Ogrencilerin okul i¢i ve okul disi etkinliklere katilarak sosyal
gelisimlerine  destek  olunmasi, Ogrencilerin  6zgiivenlerinin  gelismesinin
desteklenmesi hedeflenmis olmasi (KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2018)
degisen programin tutarli oldugunu acikca gostermektedir.

Temel Egitim programi kapsaminda Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, fen ve
teknoloji, beden egitimi, miizik ve gorsel sanatlar vb. dersler ile ilgili programlar yer
almakta ve her ders i¢in programin amaci, ¢iktilar, igerigi, temel beceriler,

programlar arasindaki baglantilardan olusup Ogretim programlarinin yapisi
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aciklanmaktadir. Temel Egitim Programi’nda bulunan tiim derslerin is yiikleri
hesaplanmis ve aralarinda bir denge kurulmustur (KKTC Talim Terbiye Miidiirligii,
2016).

Kuramsal c¢ergevenin buraya kadar olan bolimi KKTC’de okul oOncesi
egitim, 2016 Okul Oncesi Egitim Programi ve KKTC ilkdgretim, Temel Egitim
Programi hakkinda bilgiler verilmistir. Kuramsal ¢ergevenin ilerleyen boliimlerinde
ise okul Oncesi donemde ylriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalar1 ve iki

ogretim kademesi arasindaki biitiinsellik ile ilgili bilgiler yer alacaktir.
2.3 Okul Oncesi Egitimden ilkogretime Gecis Siireci

Okul oncesi egitimden ilkogretime ge¢is hem aileler hem de c¢ocuklar i¢in
heyecan wverici bir durumdur. Bebeklik doneminden baslanarak kisiligin
belirlenmesinde, beceri gelistirmede ve mutlu bir hayat siirmede okul éncesi egitim
temel bir etkendir (Baydilek, 2015).

Okul oncesi egitim ve ilkogretim c¢ocuklarin yasantisinda ¢ok onemli iki
egitim kurumudur ve bu iki kurum arasindaki uyum ve igbirligi ¢cocugu gelecege
hazirlarken son derece 6nemlidir (Oktay, 2013).

Okul oncesi egitim g¢ocugun okuryazarligina yonelik becerileri ile ilgili
olmayip cok yonlii bir gelisim siirecidir. Cocugun olumlu kazanimlar elde ederek
ilkdgretime baslamasi ve ¢ocuklarin birinci sinifa donanimli bir gegis yapmalari i¢in
okul oncesinde alinan egitim 6nemlidir (Sahin, Sak ve Tuncer, 2013).

Okul oOncesi egitimi alan Ogrenciler; 6z bakim becerilerinde, sanatsal
etkinliklerde, kas ve fiziksel gelisim gibi alanlarda ilkdgretim birinci sinifa
gectiklerinde daha basarili olmaktadir (Tantekin Erden ve Altun, 2014).

Okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 cocuklarin

ilkdgretime ge¢isini kolaylagtirmak ve hazirbulunusluguna katki saglamak igin
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gerceklestirilmektedir (Giileg, 2008). Doénmezler (2016); okul oncesi donemde
yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin gerekli oldugunu belirterek, bu tiir
caligmalarin ¢ocuklar ilkdgretime hazirladigina, kas gelisimi ve kendine giiven gibi
becerilerinin gelisimini destekledigine vurgu yapmuistir.

Santos (2015); arastirmasinda okul oncesi ve ilkOgretim Ogretmenlerinin
cocuklarin gelisimi ve oOgrenmeleri konusundaki yaklasimlarinin birbirleri ile
baglantili oldugunu ortaya koymustur. Arastirmasinda yapilan c¢alismalarin
programlar ¢ercevesinde ve isbirligi igerisinde gerceklesmesi gerektiginden ve okul
oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin amaca uygun sekilde
yapilmasi durumunda ilkdgretime uygun bir gecis saglanacagini belirtmektedir.

Okul 6ncesi donemde kazanilan bilgi, beceri ve deneyimler hem ilkdgretim
doneminde hem de sosyal hayata temel olustururken; ¢ocuklarin ilkdgretime geciste
daha az uyum problemi yasadiklar1 ve okuma yazmayi1 daha cabuk kavradiklari
goriilmektedir (Giiler ve Onur, 2016).

[Ikdgretime baslayan c¢ocuklarin okul olgunluklarmin kazanmasinda okul
oncesi egitimi ve ailelerin evde cocuklari ile yaptiklar: etkinlikler biiyiik 6nem arz
etmektedir (Pirpir, Soydan ve Angin, 2016). Okul olgunlugu diizeyi yiiksek olan
ilkdgretim birinci sinif Ogrencilerinin okuma yazmayr 6grenme diizeylerinin de
yiiksek oldugu belirtilmektedir (Ar1 ve Ozcan, 2014).

Okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik c¢alismalari; okuma
yazma Ogretme amaci giitmeden, ¢ocuklarin ilkdgretime gegisini kolaylastirarak,
hazirbulunusluk diizeyini arttirmalidir (Tugluk, Kok, Kocgyigit, Kaya ve Geng¢dogan,

2008).
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Bu baglamda ¢ocuklarin aldiklar1 nitelikli okul dncesi egitimin, ilkokula gecis
siirecinde gelisimsel ve duygusal ac¢idan daha uyumlu olmalarina, akademik

basarilarinin ise daha yiiksek olmasina katki sagladig1 s6ylenebilir (Pekdogan, 2017).

2.4 Okul Oncesi Egitiminden ilkégretime Gecis Siirecinde Etkili

Unsurlar

Okul oOncesi egitiminden ilkOgretime gegis siirecinde ¢ocugun
hazirbulunuslugu/okul olgunlugu, okul aile isbirligi ve egitim kademeleri arasindaki
biitiinsellik etkili unsurlar olarak goériilmektedir.

2.4.1 Cocugun Hazirbulunuslugu / Okul Olgunlugu

Okul oncesi donemde hazirbulunusluk ve okul olgunlugu gibi iki farklh
kavram kullanilmaktadir. Bu kavramlar birbirlerinden farkli olarak goriinse de
“okula hazir olma” ya da “okul olgunlugu” olarak bilinmekte ve “cocugun
O0grenmeye hazir gelisimsel diizeyi” (Esaspehlivan, 2006) olarak ifade edilmektedir.

Ogrenmeye hazir olus kavrami ilk kez Stanley Hall tarafindan kullanilmus,
birinci sinifa baglamadan 6nce bilinmesi gerekenler {izerinde durulmus ve ¢ocugun
yapabilecekleri ile iliskilendirilmistir (Cataloluk, 1994; Aktr: Oktay, 2013). Okula
hazirbulunusluk ya da okul olgunlugu kavrami; ilk defa National Association for the
Education of Young Children (NAEYC) tarafindan 1964 yilinda ¢ocugun okula
baslamadan 6nceki evrede edindigi yetenekler olarak tanimlanmistir (Skeete, 2006;
Aktr: Kogyigit, 2009).

Bu baglamda okul olgunlugu, okul oOncesi donemde yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalar siirecinde ¢ocugun dinleme, konusma ve gorsel okuma
becerilerinin gelisimi ile ilgili bir siire¢ olup; cocugun 6grenmeye hazir olma, fiziksel
ve zihinsel olarak ilkogretime hazir olmasi ile ilgilidir (Canbulat ve Yiice, 2017).

Ancak her ¢ocugun bulundugu sosyal ve gevresel 6zellikleri birbirinden farklidir ve
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bu nedenle hazirbulunusluk diizeyleri goz oniinde bulundurularak okul olgunlugu ve
okula uyumlar1 birbirinden farklilik gostermektedir (Giindiiz ve Ozarslan, 2017).

Okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin okul olgunluklarinin almayanlara gore
daha yiiksek oldugu (Giizel ve Ozyurt, 2018), ebeveynlerinin egitim diizeylerinin
cocuklarin okul olgunluklar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugu (Tungeli ve Akman,
2013) ve sosyo ekonomik diizeyin ¢ocuklarin okula hazir oluslarinda etkili oldugu
(Erkan, 2011) ifade edilmektedir.

Cinkilic’a (2009) gore, okul Oncesi egitim cocuklarin bedensel gelisimi,
sosyal gelisimi, dil gelisimi, zihin gelisimi ve duygusal gelisimine etki etmektedir ve
okul 6ncesi egitimine iki y1l devam eden ¢ocuklarin ilkégretim birinci sinifta okul
olgunlugunun olumlu yénde etkiledigi belirtilmistir.

Okul o6ncesi egitiminden ilkogretime gecis Onemli bir siirectir ve ¢ocuklar
ilkdgretimin ilk basamagina hangi diizeyde baslamis olursa olsun kazandirilmaya
calisilan davranislara hazir olmasi 6nemli bir unsurdur (Ar1 ve Ozcan, 2014).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ilkdgretime hazir bir sekilde baglayabilmesi
icin biligsel, duyussal ve fiziksel agidan uygun sekilde hazirlanmasi gerekmektedir
(Yapic1 ve Uly, 2010).

Kutluca Canbulat ve Yildizbas (2014); okul Oncesi Ogretmenlerinin,
cocuklarin ilkdgretime gegiste okul olgunlugunu kazanmis olmast ve tim gelisim
alanlarinin olgunluguna ulagmasi1 konusunda ¢alismalar yapmasi gerektigine vurgu
yaparken; cocuklarin farkli bireysel gelisimlerinin oldugunun da unutulmamasi
gerektigini savunmaktadir.

Uzun ve Alat’in (2014) arastirmasinda, c¢ocuklarin okul Oncesi egitimi
almadan ilkégretime baslamasi durumunda okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklara gore

akademik, sosyal ve biligsel agidan daha zayif olduklar1 bulunmustur. Bu baglamda
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ilkogretim birinci sinif 6gretmenleri cocugun okula hazir olarak baglayabilmesi icin
cocuklarin gelisim alanlar1 ile paralel okul Oncesi egitimi almalar1 gerektigini
savunmaktadir (Kogyigit ve Saban, 2014).

Okul 6ncesi egitimden ilkokula baslayan bazi ¢ocuklarda okul olgunlugunu
etkileyen faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler dort ana baglik altinda toplanmistir ve
su sekilde aciklanmistir (Oktay, 2013):

1. Fizyolojik Faktor

Okul olgunlugu konusunda fizyolojik faktdrlerin {izerinde Onemle
durulmaktadir. Okuma yazma becerilerinin kazanilmasi iizerinde etkisi oldugu
diisiiniilen fizyolojik faktorler; gérme, isitme, el — goz koodinasyonu, sag veya sol eli
kullanma, ¢ocugun genel saglik durumu ve cinsiyet olarak ele alinmistir (Oktay,
2013). Cocuklarin genel saglik durumu ile ilgili sikintilar ve 6zellikle gérme -
isitme gibi duyu organlarindaki sorunlarda 6grenme olumsuz bir sekilde
etkilenmektedir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009).

2. Zihinsel Faktor

Zihinsel faktor zeka ile iliskili olarak incelenmis ve zeka dil gelisimi ile
paralel gelisen bir unsur oldugundan; problem ¢dzme becerisi, okuma, anlama,
yorumlama yetenegi ve insanlar arasindaki iligkiler ile ilgili oldugu ifade edilmistir
(Oktay, 2013).

3. Cevresel Faktor

Cocuklarin ~ bulundugu ev ortami ve aile yapist ilkogretime
hazirbulunuslugunu etkilemektedir (Oktay, 2013). Ailenin ¢ocuga sagladigi sosyo —
ekonomik c¢evre c¢ocugun okul basarisin1 etkileyen Onemli bir faktér olarak

goriilmektedir (Ozabaci ve Acat, 2005).
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4. Duygusal Faktor

Cocuklarin hayatinda kritik bir dneme sahip olan okula baslama gibi duygusal
sorunlar 6grenmeyi olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Oktay, 2013). Ev ortamindan
mutlu ayrilmayan g¢ocuklarda duygusal bir etkisi gosteren okul fobisi, ¢ocuklarin
akademik ve sosyal ac¢idan sikintilar yasamasina neden olmaktadir. (Ozcan ve Aysev,
2009).

Bu baglamda ¢ocuklarin yaglari, anne — baba egitim diizeyleri, zeka diizeyleri,
ve akranlar ile iligkilerinin, hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu soOylenebilmektedir (Adagideli, 2018). Ayrica okul Oncesi egitim
kurumlarindaki egitim slireclerinin, ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun olarak
hazirlanmis ve anne — babalarin giivenini kazanmis olmasi ¢cocuklarin basta 6zgiiven
ve mutluluklar1 olmak {iizere, bilissel ve duyussal gelisimlerine olumlu katkilar
saglamaktadir (Yapict ve Ulu, 2010).

2.4.2 Okul - Aile Isbirligi

Cocuklarin kisilik gelisimlerinde oldugu kadar onlarin davranislarinda ve
akademik olarak basarili veya basarisiz olmasinda en 6nemli etken ailedir (Dam,
2008). Bu nedenle egitimde ¢ocugun basarisini tek tarafli diislinmek zordur. Okul
aile igbirliginin ¢ocugun basarisin1 ve psikolojisini olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Yildirim ve Dénmez, 2008).

Cocuklar anne babalar1 olmadan diisiiniilemez, bu nedenle okul Oncesi
egitimde aileler tarafindan olusturulan okul aile igbirliginin tutarli ve dengeli olmasi;
cocuklarin saglikli gelisim gosteren, okula ve sosyal ortama uyumlu, mutlu bireyler
olarak yetismesine dnemli katkilar saglar (Comert ve Giileg, 2004).

Ailelerin; okulda yapilan etkinliklerden haberdar olmasi, etkinliklerin evde

tekrar edilmesi, ¢ocuklarin gelisimine destek olunmasi, okul ile igbirligi igerisinde

22



olup hem ¢ocugu tanimaya hem de okul ile ¢ocuk arasinda olumlu bir bag olusturup
cocuklarin bagarisinin artmasinda 6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Ok, 2016).

Bu baglamda okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin almayan c¢ocuklara gore
sosyal beceri, 0z diizenleme ve duygusal zeka alanlarinda anlamli bir farklilik
gosterdikleri, okul oncesi donemde gergeklestirilen caligmalara aile katiliminin
saglanmasiin c¢ocuklarin basarilarin1 arttirdigt ve kendine giliven duygularinin
gelismesinde olumlu kazanimlar1 oldugu sdylenmektedir (Ekinci Vural, 2012).

Aileler, cocuklarina sosyal davraniglarin gelismesinde rehberlik ederler ve
onlara model olurlar (Kandir ve Alpan, 2008). Aile icerisinde yasanan olumsuz
olaylar veya aile biitiinliiglinlin bozulmas1 ¢ocuklarin sosyallesmesini olumsuz bir
sekilde etkilemektedir (Acar, Demir, Gormez ve Keser, 2015). Okul ile ortak bir
calisma diizeni gosteren, egitim acisindan desteklenen ve okul ile diizenli iletisim
icerisinde bulunan ailelerin ¢ocuklarmin basarisinin yliksek diizeyde oldugu
goriiliirken (Celenk, 2003); ailede herhangi bir ebeveyn kaybinin olmasi, aile i¢i
sorunlarin yasanmasi ve tartismalarin olmasi ¢ocuklarin kisilik ve sosyal gelisimi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir ve akademik basar1 iizerinde de olumsuz bir etki
yaratir (Dam, 2008).

Yesilyaprak’in (1993), gerceklestirdigi ¢alismada, ¢ocuklarin egitilmesinin
olumlu etkilerinin topluma yansiyabilmesi i¢in ailelerin, ozellikle kadinlarin
egitilmesi ve kiz c¢ocuklarinin egitimine Ozen gosterilmesi  gerektigini
belirtilmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimde kalitenin artirilabilmesi i¢in anne
— babanin egitilmesi, gonillii calisma ortamlarinin olusturulmas: ve okul aile
iletisiminin giiclendirilmesi gereklidir (Seving, 2006).

Yapilan arastirmalar 15181nda, okul ile baglantili aile katilimli ev caligmalari

cocuklarin akademik basarisini arttirdigi, anne ve babalarin ¢cocuklari ile iligkilerinde
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onemli bir etkisi oldugu ( Kegeli Kaysili, 2008) ve egitimde tutarliligin ve dengenin
saglanmasi i¢in okul aile isbirliginin etkisinin yadsinamaz bir ger¢ek oldugu agikca
belirtilmistir (Kocabas, 2016).

2.4.3 Egitim Kademeleri Arasindaki Biitiinsellik ve Ogretmenler Arasindaki
Isbirligi

Okul oncesi egitimden ilkogretime gecis hem c¢ocuklar i¢cin hem de
O0gretmenler i¢in biiylik 0onem tagimaktadir. Tantekin Erden ve Altun’un (2014),
calismasinda siif Ogretmenlerinin goriislerine gore okul Oncesi egitim almayan
Ogrenciler annesinden ayrilamama, etkinliklere uyum saglayamama gibi sorunlu
davraniglar gosterirken; okul Oncesi egitimi alan cocuklar ilkdgretime geciste
kendine daha ¢ok giivenmekte ve kendini daha kolay ifade edebilmektedir.

Yapict ve Ulu (2010) arastirmalarinda, ilkogretim birinci  smif
Ogretmenlerinin okul Oncesi egitimden, Ozellikle okuma ve yazma konusunda,
oldukga yiiksek beklentileri oldugu sonucuna varmiglardir. Bay ve Alisinanoglu,
(2008), ana smif dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarin1 planlarken
birinci sinif 6gretmenleri ile ortak bir ¢aligma yliriitmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Kogyigit’in (2009) caligmasinda, ilkdgretim birinci sinif dgretmenleri, okul
oncesinden ilkdgretime gegiste cocugun okula hazirbulunuslugu ve ilkdgretimde
gereken becerileri yapabilecek olgunlukta olmasi gerektigini ve bu olgunlugun
cocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisim alanlarinin paralel bir sekilde
gelismesine bagli oldugunu dile getirmislerdir. Bu nedenle okul dncesi egitiminden
yoksun olan ¢ocuklar ilkdgretim birinci kademede basarisiz olmaktadir (Erden,
2011).

Cocuklarin okul 6ncesinden ilkégretime gegisteki 6z diizenleme becerileri,

okul iligkileri ve ilkokula hazirbulunusluk arasinda siki bir iligki vardir (Adagidels,
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2018). Bu baglamda ilkdgretimde ¢ocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasi icin gevre,
ve okul diizenlemeleri agisindan okul 6ncesi kurumlar1 biiylik role sahiptir (Cakmak
ve Yilmaz, 2009). Ana sinif egitiminden ilkogretime geciste c¢ocuklar bedensel,
sosyal ve psikolojik ac¢idan daha az sorun yasar ve ana smif 6gretmenlerinin okul
oncesi donemde yaptiklar1 yazi calismalari ¢ocuklarin ilkégretime geciste yazma
becerisi ve imla becerisi iizerinde oldukga etkilidir (Akyol ve Duran, 2010).

Okul 6ncesi donemde verilen egitim sonucunda ilkokul birinci sinifa uyumun
kolaylast181, akademik basarinin olumlu yonde etkiledigi sonuglarina varilirken (is,
2017); okul 6ncesi egitim almayan cocuklarin ilkokul birinci sinifta sosyal beceri
diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerinin gelismemis oldugu sonucuna varilmistir
(Erbay, 2008). Okul o6ncesi donemde cocuklarin okuma yazma c¢alismalart ile
desteklenerek gerekli olgunlugu kazanip birinci smifa baglamalari 6nem arz
etmektedir (Bilir,2005).

Bu baglamda okul 6ncesi egitimin ilkokul birinci siniftaki basariyr arttirdigi,
cocuklarin okula hazirbulunuslugu olumlu yonde etkiledigi ve ¢ocuklar1 okuma —
yazma etkinliklerine hazirladig1 (Erkan ve Kirca, 2010) 6nemli bir gergektir. Bay ve
Simgek Cetin’e (2014) gore, okul oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 ¢cocuklarin ilkogretime geciste hayatlarinda énemli bir katki saglar. Bu
nedenle okul Oncesi ve ilkogretim programlarit arasinda biitiinselligin saglanarak,

cocuk merkezli anlayisa gore hareket edilmesi gerekir.
2.5 Okul Oncesi Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahsmalar:

2.5.1 Okuma Yazmaya Hazirhik Calismalarinin Amaci ve Onemi
Egitim uzun soluklu bir siirectir ve egitim siirecinin her bir basamaginin

birbirini tamamlar nitelikte olmas1 beklenmektedir. (Sildir ve Siimer, 2017).
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Cocuklarin okul oncesi egitim donemindeki yasantilari, ilkokuldaki egitim
yasamlarinda etkili olmaktadir (Oktay, 2013). Okul Oncesi egitimin temel
amaclarindan birisinin ¢ocuklar1 ilkogretime hazirlamak olmasi nedeniyle; okul
oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ¢ocuklarin okuma ve
yazma ile ilgili temel becerilerinin gelismesini desteklemek agisindan oldukga
onemlidir (Bay ve Alisinanoglu, 2008).

[Ikogretim okuma yazma etkinlikleri ile donatilmis bir siirectir ve gocuklarin
bu dénemi basarili bir sekilde tamamlayabilmesi i¢in okul 6ncesi donemde okuma
yazmaya yonelik deneyimler elde etmesi onlara avantaj saglayacaktir (Erkan ve
Kirca, 2010). Okul 6ncesi donemde yapilan ses bilgisel farkindalik ¢aligmalar1 erken
akademik beceriler olarak adlandirilip ilkdgretime katki saglamaktadir (Uyanik ve
Kandir, 2010). Kalemin, defterin nasil tutulmasi gerektigine yonelik etkinlikler ise
g0z ile defter arasindaki uzakligin nasil olmasi gerektigi hakkinda bilgi verirken,
cocuklarin okul Oncesi egitiminden ilkdgretime gegiste sinir — kas ve el — goz
koordinasyonunun gelisimine katki saglamasi agisindan 6nemlidir (Yangin, 2007).
Bu baglamda cocuklarin kas giici kazanmadan kalem tutmasi ve beyin gelisimi
tamamlanmadan yazilar1 okumasi ve anlam ¢ikarmalar1 beklenemez (Celenk, 2008).

Okul oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik calismalart ile
cocuklarin gelisim alanlar1 desteklenerek, kendilerinden beklenen davraniglar yerine
getirmeleri saglanmaktadir (Bay ve Simsek Cetin, 2014). Cocuklarin okuma yazma
farkindaligi, sozel dil becerisi ve fonolojik farkindalik gibi okuma yazma ile ilgili
becerileri okul oncesi donemden baslayarak gelismektedir (Coskun ve Deniz, 2017).
Okul oncesi egitiminde yer verilen ¢izgi calismalari, ses ¢alismalari, oriintii kurma ve

dinleme becerilerine yonelik etkinliklere bagli olarak Ogrenciler birinci siniftaki
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okuma yazma etkinliklerine daha hizli adapte olabilmektedir (Bozgiin ve Sagir,
2018).

Yapilan bir¢ok ¢alismaya dayali olarak okul 6ncesi egitim ilkokula hazirlik
siireci olarak goriilmektedir (Pekdogan, 2017) ve okul Oncesi egitiminde yiiriitiilen
okuma  yazmaya  hazirhlk  ¢alismalar1  c¢ocuklarin  okuma  yazmaya
hazirbulunusluklarinda gii¢lii bir etkiye sahiptir (Celenk, 2008). Okul 6ncesi egitimi
alan cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerinin (Erkan ve Kirca, 2010) ve okul
olgunluklarmin daha yiiksek oldugu (Giindiiz ve Caliskan, 2013) okul 6ncesi egitimi
alan c¢ocuklarin okuma yazma o6grenmede daha bagsarili olduklari (Tutal ve Oral,
2015) belirtilmistir.

252 Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarinin  Planlanmas1  ve
Degerlendirilmesi

Okul oOncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik calismalari,
cocuklara okuma yazma 6gretme amaci giitmeden onlari ilkokuldaki okuma yazmay1
hizli bir sekilde 6grenme becerisi kazandirir (TC MEB, 2013b). Okul Oncesi
donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin ilkokul birinci siniftaki
calismalar ile benzer olmasi, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin geligmesinde
destekleyici bir unsur olmasinin 6nemi yadsinamaz bir gercektir (Alisinanoglu ve
Simsek, 2012).

Cocuklarin bu beceriyi tam anlamiyla kazanabilmesi i¢gin 3 — 5 vyas
programinin  biitlinii  ilkokula hazirlik  calismalarin1  kapsayacak  sekilde
uygulanmalidir (TC MEB, 2013b). ilkokul birinci sinifa hazirhk calismalari,
cocuklarin okul oncesi egitimine basladig: ilk glinden egitimin devam ettigi siire

boyunca duyusal, motor, dil ve 6zbakim becerileri gibi tiim gelisim alanlarini
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kapsayarak nitelikte kapsamli, sarmal ve biitiinciil bigimde planlanmalidir (TC
MEB,2013a).

Okul 6ncesi egitim programinin yillik planlar1 hazirlanirken, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligsmalar1 sadece masa basinda yapilan etkinler olarak diisiiniilmeden; el
g6z koordinasyonu c¢alismalari, isitsel ve dikkat ¢aligsmalari, kalem tutma becerisini
gelistirme calismalar1 gibi ¢caligmalar ele alinarak planlanmalidir (TC MEB, 2013a).

Okul oncesi donemde verilen egitimin birinci sinif programi ile paralellik
gostermesi ¢ocuklarin ilkokul birinci siifta kazanacaklar1 becerilere hazir olmasi
amaclanmalidir (D6nmezler, 2016).

Okul oncesi donemde verilen egitim ve Ogretim etkinliklerinin biitiin
asamalarinin ne kadar etkili oldugunu belirlemek ve ¢ocuklart bireysel 6zelliklerine
gore degerlendirmek onemli bir unsurdur (TC MEB, 2013a). Ogretmenler gocuklarin
gelisimlerini degerlendirirken, cocuklar1 birbirleri ile kiyaslamak yerine, ¢cocugun
siire¢ icerisinde neleri basardigina; ne diizeyde ve nasil yaptigina bakarak karar
vermelidir (TC MEB, 2013a).

Okul o6ncesi donemde, egitim siireci sonunda yapilan degerlendirmede ¢ok
cesitli amaclar 6n plana ¢ikmaktadir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Okul Oncesi
Egitim Programi’na gore yapilan degerlendirmelerde nelerin amaglanmasi gerektigi
asagida sunulmustur (Ustiin vd, 2017a):

1. Cocuklarin bireysel ve gelisimsel ihtiyaglarini saptamak,

2. Ogzel egitim ve erken miidahale ihtiyaci olan ¢ocuklar1 tanimlamak,

3. Cocuklarin kendilerini fark edip meraklar1 dogrultusunda cesaretlendirmek,

4. Program dogrultusunda uygulanan O6gretme yoOntemlerinin uygun olup

olmadigini ortaya ¢ikarmak,
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5. Ogretmenlerin karsilastign problemlere destek olmak ve insan kaynaklari

gereksinimi tespit etmek,

6. Ailenin okul ve Ogrenilenlerden haberdar olmasina yardimci olmak ve

O0gretmene destek olmaktir.

Okul oOncesi donemde Ogretmenler ¢ocuklart O68renme ortamlarinda
degerlendirmeli ve ¢ocuklarin becerilerini tarafsiz bir sekilde diizenli araliklar ile
izlemelidir  (Ustin ~ vd, 2017a). Ayrica o&gretmenler cocuklara iliskin
degerlendirmelerden alman veriler ile kendi kendilerini degerlendirerek
yaraticiliklarinin  arttirma ve kendilerini gelistirme imkani bulurlar (TC MEB,
2013a).

2.5.3 Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinin ilkégretime Katkist
2.5.3.1 Erken Okuryazarh@in Gelisimi ve Onemi

Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklarin okuma yazmaya baslamadan once sahip
olduklar1 bilgi, beceri ve tutumlar dogrultusunda ifade edilen erken okuryazarlik
becerisi, ¢ocuklarin ilkokul birinci siniftaki okuma basarisinin en 6nemli unsuru
olarak ele alinmigtir (National Early Literacy Panel, 2008).

Dogumdan alt1 yaga kadar olan donemin ¢ocuklar i¢in okuryazarlik ile ilgili
kritik biligsel gelisimlerin gergeklestigi donem oldugu ve nitelikli bir okul 6ncesi
egitimin okur - yazar olmalarina katki sagladigina iligkin fikir birligi vardir (Neuman
ve Dickinson, 2018).

21. yiizyilda okul 6ncesi donem; ¢ocuklarin okuryazarlik basarilarinda kritik
bir rol aldig1 ve ¢ocuklarin evdeki, yasadiklari toplumdaki kiiltiirel deneyimleri ile
sahip olduklar1 kapasitelerinin birlesimine bagli olarak kendilerinden gdsterilmesi
beklenen basarida etkili olan bir egitim olarak diisiinlilmektedir (Neuman ve

Dickinson, 2018).

29



Okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik calismalarinda, ses
bilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi gibi cesitli etkinlikler ile ilkokula geciste
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki saglanmaktadir (Ergiil,
Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014).

“Erken okuryazarlik {izerine ortaya ¢ikan okuryazarlik bakis acisi, kiigiik
cocuklarin okuma ve yazma hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarim
gostermektedir” (Cetin, 2019, s.11). Buna bagli olarak kiigiik yaslarda erken
okuryazarligin gelistirilmesi i¢in 6rnek maddelerden su bahsedilmistir.

1. Bilgiyi kullanmak ve ¢evresindeki yazinin anlasilmasi,

2. Ebeveynler ile etkilesimli kitap okumak,

3. Evde ebeveynlerin deneyimleri dogrultusunda; gazeteyi okumak, birlikte

aligveris listesi hazirlamak, mektup ve kart hazirlayip géndermek,

4. Dramatik oyunlar ile okuryazarlik bilgisini kullanmak,

5. Karalama ve ¢izgi ¢aligmalar ile geleneksel yaziya dogru hazirlik yapmak.

Bu baglamda okul 6ncesi donemde ailesel faktorlerin ve ev i¢i ortamlarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelismesine uygun olarak diizenlenmesi ve desteklenmesi
cocuklarin ilkdgrenime gii¢lii bir baglangi¢ yapmalarin1 saglamak agisindan
Oonemlidir (Altun ve Tantekin Erden, 2016).

Erken okuryazarlik becerileri ebeveynlerin aktif katilimi ile ¢ocuklarina model
olarak hem okuma hem de yazma ilgilerinin artmasi yoniinde Onemli bir
belirleyicidir (Yeo, Ong ve Ng, 2014). Ebeveynlerin aktif katilimina yonelik
caligmalar1 incelendiginde daha cok etkilesimli kitap okuma iizerinde duruldugu ve
cocuklarin okuryazarlik becerilerinde 6zellikle sozel dil becerisine katki sagladig

sonucuna varilmistir (Yazici ve Kandir, 2018).
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Sonug olarak; okul Oncesi egitim ortamlarinda o6gretmenlerin yaptiklari
etkinliklere bagl olarak ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesi(Ergiil
vd, 2014) ve ev igerisinde sunulan uygun uyaricilarin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi (Altun ve Tantekin Erden, 2015) sonucunda cocuklar
ilkogretime daha hazirlikli baglamakta ve ileriki yasamlarinda okuma yazma ve diger
akademik becerilerinde daha basarili olmaktadir (Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2018).

Erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe ve
harf bilgisi, sozciik bilgisi ve anlamanin yani sira yazi yazma becerileri olarak bes
basamak olarak diisiiniilmektedir (Temel ve Turla, 2014).

1. Fonolojik Farkindalik

Seslerdeki benzerlik ve farkliliklart duyarak, kelimelerdeki hecelere ayirt
edebilme becerisidir (Temel ve Turla, 2014). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin fonolojik
farkindalik becerileri heceleri veya ses birimlerini kolay bulabilmeleri ilkogretim
birinci smiftaki okuma basaris1 ile iligkili olarak goriilmektedir (Neuman ve
Dickinson, 2018).

2. Yazi Farkindalig

Yaz1 farkindaligi, yazinin fonkisyonunun farkina vararak yaziyr olusturan
harflerin yonlerine ve sekillerine duyarli olmak ile ilgilidir (Simsek Cetin, 2014).
Okul oncesi donemde gelismekte olan okuryazarlik, yazi farkindaligint 6nemli bir
anahtar olarak gormektedir (Temel ve Turla, 2014).

3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara alfabe bilgisinin yani yazinin sembollerden

olustugunun bilgisi kazandirilarak, erken okuryazarlik becerilerine ilk adim

atilmaktadir (Altinkaynak, 2019). Okul 6ncesi donemde kazandirilan bu bilgi ilkokul
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birinci siniftaki okuma basarisinda 6nemli bir etkiye sahiptir (Uyanik ve Kandir,
2010).
4. Sozciik Bilgisi ve Anlama

“Sozcik bilgisi, okundugunda veya dinlendiginde ya da yazilip
konusuldugunda anlasilan sozciiklerin toplamidir (Temel ve Turla, 2014). Okul
oncesi donemde cocuklara okunan Oykiilerin anlatilmasini istemek onlar ilerdeki
okuma anlama ¢alismalarina hazirlamanin ilk basamagi olarak goriilmektedir (Temel
ve Turla, 2014).

5. Yazi Yazma

Okul o6ncesi donem etkinlikleri olan ve cocuklarin kendilerini ifade etmek
icin kullandiklar ¢izgi ve karalama ¢aligmalar1 erken okuryazarlik i¢in 6nemli bir
unsurdur (Neuman ve Dickinson, 2018). Bu baglamda gelisen yazma (emergent
writing) ile ¢cocugun yaptig1 karalamalar ile yazim yoniinii kesfetmeye baslamasina
katkilar saglamaktadir (Temel ve Turla, 2014).
2.5.3.2 Dil Gelisimi ve Onemi

Dilbilimci Noam Chomsky, dogustanct bakis agisina gore dili beyinin yapisi
icerisinde islemistir ve biitlin ¢ocuklarin dogustan dil yetisini kazanabilecekleri
goriisiinii savunmaktadir (Giivendir ve Yildiz, 2014). Chomsky’e gore insanlar dil
ogrenebilmek icin 6zel bir mekanizmaya sahiptirler ve bu mekanizma sayesinde
cocuklar, cevrelerinde konusulan dili igsellestirerek kurallarin1 6grenir ve uygun
dilbilgisi kurallar ile konusmaya baglarlar (Yesilyaprak, 2011).

Vygostsky’nin sosyal 6grenme kuramina gore ise ¢ocuklarin kazandiklar1 dil
gelisimi sosyal ¢evrede gelistigini ve ¢ocugun gozlem ve taklit yoluyla konusmay1

ogrendigini belirtir (Yesilyaprak, 2011).
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Erken yasta ¢ocuklarin dil edinimi aile ve yakin ¢evrede baslar ve okul ile
devam eder (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bu nedenle okul 6ncesi donemde
cocugun dil gelisimine Oonem verilmeli ve destekleyici ortamlar hazirlanmalidir
(Cakar, 2004).

Cocuklar kendilerini rahatlikla ifade edebilmek i¢in en sik kullandiklar1 s6zel
dil bi¢imi, Oykilerdir; Oykiiler, okul &ncesi c¢agindaki c¢ocuklarin iletisim
becerilerinin gelismesinde ve dilin farkli gelisimi ile ilgili bilgi vermektedir
(Akmese, 2015).

Cocuklar dilbilgisi kurallarin1 2 — 3 yaslarindan itibaren kazanmaya baslarlar
ve okul 6ncesi donem temel dil gelisiminin tamamlandig1 donem olarak ifade edilir
(Karacan, 2000).

Okul oncesi donemde yapilan dil etkinlikleri ¢ocuklarin dil gelisimlerini,
biligsel gelisimleri ve daha bir¢ok alandaki gelisimlerini etkiledigi icin dil
etkinliklerine 6nem verilmelidir (Gonen, Uniivar, Bigakc1, Kogyigit, Yazici, Organ,
Durmus, Giiven ve Ozyiirek, 2010).

Okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
olusmasinda yapilan dil etkinlikleri kapsaminda ses bilgisel farkindalik ¢aligmalar:
cocuklarin okuma becerisi gelistirmelerine katki saglamaktadir (Kartal ve Giiner,
2017). Bu nedenle okul dncesi egitim programlarindaki etkinlikler ¢ocuklarin dil
gelisimine katki saglayacag diisliniilerek hazirlanmalidir (Kol, 2011).

Dil gelisimi, biligsel gelisim ve sosyal — duygusal gelisim arasinda dnemli bir
igbirligi vardir ve cocugun dilini kullanip soru sormasi, konusabilmesi i¢in dil
gelisimine bagh bir problemin olmamasi gerekir (TC MEB, 2013Db).

Bu baglamda tiim gelisim alanlar ile etkilesim igerisinde olan dil gelisimi,

kritik oldugu okul 6ncesi donemde cocuklarin dili etkili kullanmalarini saglayacak
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uygun Ogrenme ve Ogretme ortamlart egitimciler tarafindan hazirlanmalidir
(Senemoglu, 1989).

Okul oOncesi donemde okuma yazmaya hazirlayict on yeterlilikler
olusturulurken cocuklarda fonolojik farkindalik gelistirmek onemlidir (TC MEB,
2013b). Okul 6ncesi egitim dilin kazanilmasi ve gelismesi i¢in énemli ve kritik bir
siire¢ oldugu dikkate alindiginda; dil gelisimini desteklemek amaciyla planlanip
yiiriitiilecek fonolojik farkindalik calismalar1 énemlidir (Keskin, Omeroglu ve Okur
2015).

Cocuklarin sozel dil becerileri erken okuryazarlik gelisimi ile yakindan
iligkilidir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarinda kullanilan dilin fonolojik boyutuna
bakildiginda, sesbilgisel farkindalik siireci ilkokul birinci siniftaki okuma yazma

becerisini kazanmanin temelini olusturmaktadir (Temel ve Turla, 2014).
2.6 Alanyazinda Ilgili Arastirmalar

2.6.1 Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Tiirkiye’de Yapilan Caliymalar

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde okul 6ncesi donemde okuma yazmaya
hazirlik caligmalart alaninda yapilan ¢aligmalarin sayist azdir. 2016 yilinda
uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programina bagl olarak okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili karsimiza ¢ikan tek calisma Korkmazhan’in (2019) yiiksek lisans tez
aragtirmasidir. Yapilan bu arastirma ile KKTC’nin Gazimagusa il¢esindeki devlet ve
0zel kurumlarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin; okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili bilgi ve becerileri, uyguladiklar1 etkinlikler ve simif ortamlarinda
okuma yazmay1 desteklemek icin olusturduklari ¢evre diizenlemeleri ile alinmistir.

Doygunel ve Giineyli (2018) yaptiklar1 aragtirmada okuma yazma 6gretiminin
okul yoneticilerinin goriislerine gore belirlenmesini amaglamislardir. 2015 — 2016

egitim ve 6gretim yilinin ikinci doneminde gercgeklestirilen bu ¢alisma, Milli Egitim
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Bakanligina bagli ilkogretim okullarinda goérev yapan 30 okul yoneticisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; okul yoneticilerinin ilkokuma yazma
Ogretiminde Ogretmenlerden etkili ve nitelikli egitim vermelerini bekledigi, okul
yoneticilerinin 6gretmenleri desteklemek, 6grencilerin gelisimini izlemek ve okuma
yazma egitimindeki sorunlar1 listlenmek gibi gorevleri oldugu, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti’nin egitim sisteminden ve aile ile 6grencilerden kaynakli sorunlarin
oldugu, Kuzey Kibris’taki ilkokuma yazma egitimi ile ilgili sorunlarin ¢6ziimiinde
farkli kesimlerin (MEB, 0Ogretmenler ve veliler) sorumluluk almasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir.

Giineyli ve Baykent Ozyel (2016); 2016 yilina kadar Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’ne ait bir okul 6ncesi egitim programinin olmamasini biiyiik bir eksiklik
olarak degerlendirerek, Tiirkiye programina bagli olarak yapilan yaz1 — cizgi
calismalarinin 6gretmenler arasinda farkliliklar netlestirilmeli.

Eray Aligkan ve Giineyli (2016) yaptiklar1 calismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin  Tirkce dil etkinliklerine iligkin  goriislerini  belirlemeyi
amagclamislardir. Arastirma Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde 2016 Okul Oncesi
Egitim Programi uygulamaya konulmadan onceki okul dncesi dgretmenlerinin goriis
ve uygulamalarindaki mevcut durumun belirlenmesi amaci ile yiiriitiilmistiir.
Aragtirmanin sonuclarina bakildigi zaman; Tirkiye’de ve Kuzey Kibris’ta okul
oncesi 0gretmenligi programlarinda okuma yazmaya hazirlik ile ilgili yeterli dersin
bulunmadigi, okul 6ncesi donemde Tiirkge dil etkinliklerine ayrilan siirenin %10’da
siirlt  kaldigi, Tirkge dil etkinlikleri uygulanirken &grencilerin  fikirlerinin
alinmadig1 ve 6gretmen merkezli anlayisin devam ettigi, Tiirkge dil etkinlikleri ile

ilgili sinif icerisinde uygun kose ve materyallerin oldugu, 6gretmenlerin Tirkce dil
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etkinliklerini uygularken yeterince gilidiilenmedigi ve nasil bir degerlendirme
uygulayacaklar1 konusunda sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir.

Babayigit ve Konedrali (2009)tarafindan gergeklestirilen arastirmada
arastirmacilar en az bes yil birinci smif Ogretmenligi yapmis 225 6gretmen ile
caligmiglardir. Arastirmada KKTC’de okuma yazma ile ilgili uygulamalar1 tespit
etmek, 6gretmenlerin uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemek, birinci sinifta
okuma yazmayr Ogrenmeyen Ogrenci sayisini belirlemek ve okuma yazma
kazaniminda Ogretmenlerin  yasadiklart  sorunlarin  nedenlerini  belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada belirlenen Kuzey Kibris’taki ilkokuma yazma egitimi
sorunlarinin nedeni olarak; ailelerin ilgisizligi ve ailelerden kaynakli sorunlar,
cocuklarin ilgisizligi, bilissel gelisimi ve ana dillerinin Tiirk¢e olmamasi ile ilgili
sorunlarin yam1 sira okul Oncesi egitiminden ve Ogretmenlerin kullandiklar
yontemlerden kaynaklanan sorunlar belirtilmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde okul oncesi egitimdeki okuma yazmaya hazirlik
calismalari ile ilgili yapilan arastirmalardan bazilari ise su sekildedir:

Sezgin, Ulus ve Aksoy (2018) vyaptiklar1 c¢alismada okul Oncesi
ogretmenlerinin erken okuma yazma ile ilgili inanglarin1 belirlemeyi amaglamistir.
Yapilan bu arastirmaya 225 okul &ncesi dgretmeni katilmistir. Ogretmenlerin erken
okuma yazma ile ilgili inanglar1 farkli degiskenlere bagli olarak arastirilmustir.
Aragtirma sonucunda; okul Oncesi Ogretmenlerinin mezun olduklar1 bolim,
calistiklar1 okul ortami ve tiirii, okulun bulundugu bélge, kendilerini yeterli gérme
durumlart ve okulun bulundugu yerin sosyo-ekonomik yapisinin 6gretmenlerin erken
okuma yazma ile ilgili inanglarini etkiledigi belirlenirken; 6gretmenlerin calistiklar
ogrencilerin yas gruplarinin inanglarinda anlamli bir fark yaratmadigi ortaya

cikmustir.
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Bayraktar ve Temel (2014); Okuma Yazmaya Hazirlik Egitim Programi
(OYHEP)’nin okul 6ncesi 6g8rencilerinin ses farkindaligini, yaz1 farkindaligini ve
okuma yazma becerileri iizerindeki etkisini incelenmeyi amaglamistir. Arastirmanin
sonucunda, OYHEP’ nin yazi1 farkindaligi, yaz1 yazma ¢aligsmalari, alfabe bilgisi ve
fonolojik farkindalik konularinda g¢ocuklarin ana simiftan ilkokula gectiklerinde
okuma yazma basarilarindaki gelisimleri iizerinde olumlu yonde etkide bulundugu
belirtilmistir.

Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan (2013)’1n arastirmasinda; okul &ncesi
donemde yapilan okuma yazma caligsmalarina hazirlik ile ilgili olarak 6gretmenlerin
goriigleri incelenmistir. Yapilan bu aragtirmanin calisma grubu 28 okul Oncesi
O0gretmeni olusturmustur. Arastirmanin sonucunda Ogretmenler okuma Yyazmaya
hazirlik ¢aligmalar1 ile ilgili olarak Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikleri daha cok yaptiklarini belirtmisler ve ¢ocuklarin kelime
dagarcigmi gelistirmek icin en ¢ok hikaye okuma etkinliklerine yer verildigi
sonucuna ulagilmistir.

Alisinanoglu ve Simsek’in (2012) gerceklestirdikleri calismada; Okuma
Yazmaya Hazirlik Programi’min ana smifina devam eden cocuklarin yazma
becerilerine yonelik etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubu; deney ve kontrol grubunda bulunan 34 gocuktur. Arastirma sonucunda;
Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri
tizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikarken, programda yer alan yazmaya hazirlik
becerilerinin de gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica arastirma sonucunda
deney grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore kalem ve kagit
tutma becerisinin, yazim yonii ve ¢izgi calismalarindaki becerilerinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
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Erkan (2011); farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkokul birinci siif
Ogrencilerinin okula hazirbulunusluklarini, cinsiyet, okul dncesi egitim alip almama
ve ebeveynlerin egitim diizeyine gore incelememistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2006 — 2007 egitim ve O0gretim yilinda ilkokul birinci siifa baglayan 179 ¢ocuk
olusturmustur. Yapilan c¢alismanin sonucunda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan
cocuklarin okula hazirbulunusluklarimin diisiik sosyo-ekonomik diizeyi olan
cocuklardan daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir fark bulunmazken ebeveynleri yiiksek egitimli
olan ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklar1 daha yiiksek olarak bulunmustur. Calisma
sonuclarina gore, okul Oncesi egitim kurumlarmin yayginlastirilip, niteliginin
arttirllmasinin, egitim durumu diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinin okula hazirlik
becerileri gelistirmelerine ve 6grenciler arasindaki esitsizligin ortadan kaldirilmasina
katkida bulunacagi belirtilmistir.

Yapici ve Ulu’un (2010) ¢alismasinda; ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin
okul o6ncesi donemdeki egitime iliskin beklentilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu 20 birinci sinif 6gretmenidir. Arastirmacilarin elde ettigi
sonuglara gore; ilkokul birinci smif 6gretmenleri okul dncesindeki okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar1 konusunda ¢ok fazla beklenti igerisinde bulunmaktadir.
Calismanin  sonuglarmma bagli olarak arastirmacilar; ilkokul birinci  siif
ogretmenlerinin beklentilerinin agik bir bigimde belirlenip beklentilere uygun bir
calismanin olusturulmasi ve iki egitim kademesi arasindaki bagin gii¢lendirilmesi
gerektigi yonilinde saptamalarda bulunmuslardir.

2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar
Erickson ve Wharton — McDonald, (2019) yaptiklart ¢alismada, ¢ocuklarin

okuma yazma becerilerini gelistirirken 6zerklik ve yeterlilik konusundaki temel
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psikolojik ihtiyaclarin1 destekleyerek; okuryazarlik ve cocuklarda okuryazarligin
sevgisini ve degerini artirmak i¢in 6zerk motivasyon gelistirmenin 6nemli oldugu
vurgulamustir.

Graham, Aitken, Barlett, Holzapfel, Liu, Ng ve Harris’in (2017)
arastirmasinda; erken okuryazarligin gelismesi icin, okuma yazma dengeleme
programi tanitilmistir. Arastirmada tanitilan bu programa bagli olarak c¢ocuklarin
okul igerisinde ve disinda yaptiklar1 aktivitelerin okuma yazma becerisinin
gelisimine 6nemli bir etkisi oldugu vurgulanmistir. Arastirma sonucunda tanitilan bu
programin okuma yazma becerilerini gelistirdigi ve giiclendirdigi i¢in Onemli
oldugundan bahsedilmistir.

Baroody ve Diamond, (2016) yaptiklar1 ¢alismada okul Oncesi donem
cocuklarmin sif ortamlarinda yapilan okuma yazma faaliyetlerine gore ilgi ve
katilimlar1 arastirllmis ve ¢ocuklarin oyun sirasinda okuryazarlik faaliyetlerine
katildig1 belirtilmistir. Yapilan arastirma sonucunda siif ortamlarinin ¢ocuklarin
erken okuma yazma becerileri ile iligkili olduguna ve serbest oyun aktivitelerinin
erken okuryazirligi olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmigtir

Sayeski, Burgrss, Pianta, Lloyd ve Wills (2001) yaptiklar1 arastirmada
cocuklarin okuryazarlik davranislarindaki gelisimi belirlemeyi ve ¢ocuklarin
okuryazarlik  basarilar1  hakkinda  Ogretmenlerin  kararlarinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Yapilan bu arastirmanin ¢alisma grubu olarak, sosyo — ekonomik
diizeyi diisiik olan 3 — 4 yaslar1 arasinda 2579 ¢ocuga ve egitim veren 363 0gretmene
ulasilmistir. Yapilan bu arastirmada O6gretmenlere okuma yazma yeterlilik Slgegi
uygulanirken ¢ocuklara da “Virgina Okul Oncesi Egitim Programi” uygulanmustir.
Arastirmanin sonunda cocuklarin erken okuma yazma davranislarinin gelismedigi

belirlenmis ve asina olduklar1 kelimeleri okuyabildikleri, hikayeleri anlayip sonunu
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tahmin edebildikleri, yonergelere uygun davranma konularinda gelisme gosterdikleri
ortaya ¢ikmistir (akt. Bay, 2008).

Strickland ve Morrow’in (2000) yaptiklar1 ¢alismada okul oncesi donemde
yiiriitiilen erken okuryazarlik alanindaki etkinliklerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi ele
alinmistir. Arastirma sonucunda okul oncesi donemde yapilan etkinliklerin okuma
yazma becerisinin gelismesinde 6nemli etkilerinin oldugunu vurgulamiglardi.

Reitman (1994) arastirmasinda alt1 okul 6ncesi 6gretmeni ve alt1 birinci sinif
Ogretmeni ile ¢alisarak; ana smif Ogretmenlerinin okuryazarlik gelisimine iliskin
yaptiklari uygulamalar1 ve goriislerini ortaya koymayi hedeflemistir. Arastirmada
Ogretmenlerin  0grenme ortamlarinda uyguladiklart okuryazarlik caligsmalarinm
belirleyebilmek icin ii¢ farkli yontem kullamilnustir. Ik yontem olarak &gretmenler
ile goriisme yapilmistir, ikinci yontem siniflardaki fiziksel cevre ile ilgili veri
toplamak igin “Sergilenen Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Son ydntem ise
dgretmenlerin uygulamalar1 hakkinda veri toplamak icin “Davramsg Sistemi Olgegi”
kullamilmistir.  Yapilan bu aragtirmanin sonucunda sadece bir Ogretmenin
okuryazarlik bakis acisina sahip oldugu ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygun

etkinlikleri yaptig1 ortaya ¢ikmustir.
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Boliim 3

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, arastirmanin ¢alisma grubu,
veri toplama araci, verilerin toplanmasi, ¢alismada ele alinan etik ilkeler, verilerin

analizi, gecerlilik ve giivenirlik konular1 hakkinda bilgi verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Arastirma, okul Oncesi donemde yiriitilen okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin okul oncesi ve ilkokul birinci siif Ogretmenlerinin gorislerini
belirlemeyi amagladig1 i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir.

Nitel arastirma, “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” (Yildirim
ve Simsek, 2016, s.41) olarak tanimlanmistir. Nitel arastirmalarda, ikinci elden bilgi
toplamak yerine birinci elden bilgi toplamak ve katilimci ile iletisim kurmak esas
aliir (Balci, 2016).

Nitel c¢aligmalarda siklikla kullanilan yontemlerden biri goriismedir ve
goriismelerde agik uc¢lu veya yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmaktadir
(Bogdan ve Biklen, 1992). Bu arastirmada da veri toplamak i¢in yar1 —
yapilandirilmig goriisme tekniginden yararlanilmistir. Yar1 — yapilandirilmis goriisme
teknigi ile arastirmaci 6nceden hazirladig sorulari katilimcilara sorar (Ekiz, 2003) ve
goriisme teknigi ile katilimcilarin soyledikleri yiizeysel ifadelerin gercek ve derin

anlamlarini ortaya ¢ikmaya calisir (Karasar, 2012).
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Goriisme teknigi ile arastirmac tarafindan konu ile ilgili hazirlanan sorulara
bagl olarak, katilimcilarin verecegi 6zgiin cevaplar ile deneyimlerine bagli, duygu
ve diisiincelerini agi1ga ¢ikarmay1 amaglanmaktadir (Tiirniiklii, 2000).

Arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alismasi (case studies)
kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda bir olayr meydana getiren ayrintilar1 agiklamak,
olas1 aciklamalar gelistirmek ve bir olayr degerlendirmek amaciyla yapilir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Durum
calismasi, siirli bir sistemin derinlemesine incelenmesi ve incelenen durumlara
bagli olarak temalarin tanimlanmasidir (Subast ve Okumus, 2017). Durum ¢aligmasi
gercek ortamda veri toplama ve analiz etmenin bir yoludur (Aytacli, 2012).

Yapilan bu ¢alismada da ger¢ek ortamdan toplanan veriler dogrultusunda
temalar gruplandirilmis ve betimleyici kategoriler olusturulmustur. Daha sonra igerik

¢oziimleme yontemi ile son sekli verilerek yeniden gruplandirilmistir.
3.2 Calisma Grubu

Aragtirmanin hedef evreni 2018 - 2019 egitim ve 6gretim yilinda Lefkosa,
Girne, Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde egitim veren, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’'na bagli devlet okullarinda gorev
yapan tiim okul Oncesi 6gretmenleri ve ilkokul birinci sinif dgretmenleridir. Bu
baglamda arastirmanin hedef evreninde toplam 192 ana siif 6gretmeni ve 150
ilkokul birinci simmif 6gretmeni bulunmaktadir. Ulasilabilen evren ise 28 resmi
okuldan, 29 ana smif Ogretmeni ve 26 ilkokul birinci simf Ogretmeninden
olusmustur.

Arastirmada olusturulan 6rneklem, olasilik temelli ve amagl 6rneklem yolu

ile belirlenmistir. Amagli 6rneklem, aragtirmanin konusu ile dogrudan ilgili olan
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kisilerin ve zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
caligmasina olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin 6rneklemi, 2018 — 2019 egitim ve 6gretim yilinda Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanli§i’na bagli resmi okullarda, okul oncesi
kurumlarinda ana sinif 6gretmeni olarak gorev yapan ve siniflarinda okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalar1 uygulayan ana smif 6gretmenleri ile ilkogretim kurumlarinda
birinci sinif 6gretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir.

Bu arastirmanin verileri, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin Lefkosa, Girne,
Gazimagusa ve Iskele ilgelerine bagli resmi okullarinda gorev okul dncesi egitim
kurumlarimin  ana smif(5 yas) ve/veya ana okullarinda ve birinci simif
Ogretmenlerinden toplanmastir.

Calisma grubunun belirlenmesinde, arastirmaya goniillii olarak katilan ana
smif ogretmenlerinin 2018 — 2019 egitim ve 6gretim yilinda smiflarinda okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerine yonelik ¢alismalar uyguluyor olmasi temel Olciit
olarak belirlenirken; ilkokul birinci siif dgretmenleri i¢in ise 2018 — 2019 egitim ve
ogretim yilinda birinci sinif 6gretmenligi yapmasi temel 0Ol¢iit olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilmay1 kabul eden 29 ana sinif ve 26 birinci simif dgretmeni ile
goniilliiliik esasina dayali olarak calisma siirdiiriilmiistiir. Aragtirmaya katilan ana
sinif O0gretmenleri ile ilgili bilgiler Tablo 1°de, arastirmaya katilan birinci simif

ogretmenleri ile ilgili bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimc1 ana sinif 6gretmenleri ile ilgili bilgiler

Katilmei  Mezun Oldugu Mezun Oldugu  Hizmet  Okuma Yazma ile

No Universite Boliim Yili Tlgili Egitim Alip
Almadig1
" N Okul Oncesi
KAOI Diger' Ogretmenligi 6-11 Evet
. 3 Okul Oncesi 1_5
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AOA

Smif

1-5

KAO3 Ogretmenligi Hayr
o . Okul Oncesi

KAO4 Diger! Oretmenligi 11 -19 Evet

KAOS5 Diger! Farkli Bolim' 1-5 Hayir
. o Okul Oncesi

KAO6 Diger Ogretmenligi 11-19 Hayir
) ) Okul Oncesi

KAO7 AOA Ogretmenligi 1-5 Evet

KAOS AOA (denklik)  Farkli Bolim ' 6-10 Evet

N Simif

" AOA . ... 25 ve Evet

KAO9 Ogretmenligi {izeri

KAO10 Diger! Farkli Bolim' 11-19 Evet

KAOL11 Diger! Farkli Boliim' 11 - 19 Evet

KAO12 Diger' Farkli Boliim! 6- 10 Hayir

" Okul Oncesi

KAO13 AOA Ogretmenligi 6-10 Evet
. . Sinif

KAO14 AOA (")gretiltianligi 11-19 Hayir
.. . Sinif

KAOL5 AOA Oire tiltianligi 20 - 24 Hayir
.. N Okul Oncesi
, i Okul Oncesi
N Diger! Smif

KAO18 1ge1 Ogretmenligi 11-19 Hayir
. ) Okul Oncesi

KAOI19 AOA Ogretmenligi 6-10 Evet
. ) Okul Oncesi

KAO20 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
. ) Okul Oncesi

KAO21 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
. ) Okul Oncesi

KAO22 AOA Ogretmenligi 6-10 Hayir

KAO23 Diger’ Farkli Boliim! 11-19 Evet
] Diger! Okul Oncesi

KAO24 1eer Ogretmenligi 11-19 Evet
) . Sif 25 ve

KAO25 AOA Ogretmenligi iizeri Hayir
. , i 25 ve

KAO26  AOA (denklik) Farkli Bolim' igeri Hayir
, N Okul Oncesi

KAO27 AOA Ogretmenligi 6-10 Evet
N -- Smif

KAO28 AOA Ogretmenligi ~ 2° Ve Hayir
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uzeri

. . 25 ve
= Farkli Bolim!
KAO29 Diger’ iizeri Evet

Diger': Atatiirk Ogretmen Akademisi disinda dgretmen yetistiren kurumlar (&mn:
Dogu Akdeniz Universitesi, Marmara Universitesi).

Farkli Bolim': Egitim alaninda bulunan okul Oncesi Ogretmenligi ve smif
ogretmenligi  disindaki  boliimler  (6rn:Tiirkge  Ogretmenligi,  Bilgisayar
Ogretmenligi).

Tablo 1°de gorildigli gibi, katilimer ana sinif dgretmenlerinin mezun
olduklar1 iiniversitelere gore farkliliklar goriilmektedir; 16’s1 Atatiirk Ogretmen
Akademisi mezunu, 2’si Atatiirk Ogretmen Akademisi’nden denklik almis ve 11’
diger tiniversitelerden mezun olmuslardir. Katilimcilarin mezun oldugu béliimlere
bakildiginda; 14’1 okul oncesi O6gretmenligi, 7’si simif ogretmenligi ve 8’1 farkl
bolimden mezun olmustur. Katilimcilarin  hizmet yillarn da degiskenlik
gostermektedir; 6 katilimci1 6gretmenin 1 - 5 hizmet yili, 8 katilimer 6gretmenin 6 —
10 hizmet y1l1, 9 katilimce1 6gretmenin 11 — 19 hizmet yil1, 1 katilime1 6gretmenin 20
— 24 hizmet y1l1 ve 5 katilimeinin 25 ve tizeri hizmet yil1 bulunmaktadir. Son {i¢ yi1lda
okul Oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik caligmalart ile ilgili olarak 15

katilimer egitim aldigini belirtirken, 14 katilimei ise egitim almadigini belirtmistir.

Tablo 2: Katilimci birinci sinif 6gretmenleri ile ilgili bilgiler

Katilmc1 Mezun Oldugu  Mezun Oldugu  Hizmet Yih Okuma
No Universite Béliim Yazma ile
Tlgili Egitim
Alp
Almadig1
) . Okul Oncesi
KSO1 Diger! Ogretmenligi 11-19 Hayir
. . Smif
KSO2 AOA Ogretmenligi 11-19 Hayir
KSO3 AOA (denklik) Farkl1 Bolim! 11-19 Hayir
. N Smf o
KSO4 AOA Ogretmenligi 25 ve luzeri Hayir
KSO5 AOA (denklik) Farkli Boliim! 11 - 19 Evet

45



KSO6  AOA (denklik)  Farkl Bolim!' 11-19 Evet

KSO7  AOA (denklik)  Farkli Bolim' 11-19 Evet
N N Siif
KSO8 AOA Ogretmenligi 11-19 Evet
. i Okul Oncesi
KSO9 AOA Ogretmenligi 1-5 Evet
. i Okul Oncesi
KSO10 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayr
.. = Smif
KSOl1 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
KSO12 Diger! Farkli Bolim' 11 -19 Hayir
N Sif
KSO13 AOA Ogretmenligi 20-24 Hayir
.. " Sinif
KSO14 AOA Ogretmenligi 25 ve lizeri Hayir
N Sinif
KSO15 AOA Ogretmenligi 25 ve lizeri Hayir
N Sinif
KSO16 AOA Ogretmenligi 25 ve iizeri Hayir
) . Simif
KSO17 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
. = Sinif
KSO18 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayr
. = Smif
KsO19 AOA Ogretmenligi 6-10 Evet
" 2 Sinif L
KSO20 AOA (")gre tmenligi 25 ve lizeri Evet
" 5 Sinif L
KSO21 AOA (")gre tmenligi 25 ve lizeri Evet
. = Smif
KSO22 AOA Ogretmenligi 11-19 Evet
. = Smif
KS023 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
. 2 Smif
KS024 AOA Ogretmenligi 6-10 Hayir
. 2 Smif
KS025 AOA Ogretmenligi 1-5 Hayir
. 2 Okul Oncesi
KSO26 AOA Ogretmenligi 6-10 Hayr

Diger': Atatiirk Ogretmen Akademisi disinda &gretmen yetistiren kurumlar (&rn:
Dogu Akdeniz Universitesi, Marmara Universitesi).

Farkli Bolim': Egitim alaninda bulunan okul oOncesi 0Ogretmenligi ve smif
ogretmenligi  digindaki  boliimler (6rn: Tiirkce Ogretmenligi, Bilgisayar
Ogretmenligi).
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Tablo 2’de goruldigi gibi, katilimer birinci simif dgretmenlerinin mezun
olduklar1 {iniversitelere gore farkliliklar goriilmektedir; 20’si Atatiirk Ogretmen
Akademisi mezunu, 4’ii Atatiitk Ogretmen Akademisi’nden denklik almis ve 2’si
diger tiniversitelerden mezun olmuslardir. Katilimcilarin mezun oldugu bdéliimlere
bakildiginda; 17’si smif Ogretmenligi, 4’ okul Oncesi 6gretmenligi ve 5’1 farkh
boliimden (6rn: PDR, Tiirkge 6gretmenligi, Bilgisayar 6gretmenligi vb.) mezun
olmustur. Katilimcilarin hizmet yillar1 da degiskenlik gostermektedir; 7 katilimci
Ogretmenin 1 - 5 hizmet yil1, 3 katilimc1 6gretmenin 6 — 10 hizmet yil1, 9 katilime1
Ogretmenin 11 — 19 hizmet yili, 1 katilimc1 6gretmenin 20 — 24 hizmet yili ve 6
katthmcimin 25 ve iizeri hizmet yili bulunmaktadir. Son ii¢ yilda okul Oncesi
donemde okuma yazmaya hazirlik caligmalar: ile ilgili olarak 17 katilimci egitim

aldigin belirtirken, 9 katilimer ise egitim almadigini belirtmistir.
3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmus bir gériisme
formudur. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde, katilimc1 6gretmenlerin ¢esitli
kisisel Ozelliklerine iliskin bilgilerin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir (Ek 1). Bu formda katilimcilara
9 tane soru sorulmustur. Sorular su sekildedir; katilimcinin cinsiyeti, yasi, calistig
kurum tiirti, okuldaki gorevi, mezun oldugu iiniversite, mezun oldugu boliim, lisans
istli egitim yapip yapmama durumu, mesleki kidem yili ve son ii¢ yilda okuma
yazma etkinlikleri ile ilgili herhangi bir egitim alip almadigidir.

Gorlisme Formu’nun ikinci boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
toplam 8 adet soru bulunmaktadir. Goriisme formunun olusturulmasi i¢in benzer
calismalardan yararlanilarak uygun sorular hazirlanmistir (Sahin, Sak ve Tuncer,

2013; Pekdogan, 2017; Yilmaz Bolat ve Dal, 2017).
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Goriisme formunun kapsam gecerliligi i¢in Oncelikle uzman goriisline
basvurulmustur. Konu ile ilgili uzmanlhigr bulunan bes uzmana goriisme formu
gonderilmistir. U¢ uzmandan degisiklik &nerileri gelmistir. Gelen ©Oneriler
dogrultusunda sorular uygun sekilde diizenlenmistir. Birinci uzmandan gelen
Onerilere bagl olarak sorularin daha iyi anlasilabilmesi i¢in ifade diizenlemeleri
yapilmistir. Ayrica birinci uzman “Bu arastirmayi, 2014 yilindan bu yana Temel
Egitim Programlart Gelistirme Projesi’nde bizzat gérev aldigim igin programin
entegrasyonu ve degerlendirmesi adina alana katki saglayabilecek bir c¢alisma
olarak goriiyorum.” 1ifadelerine yer verirken; ikinci uzmandan pilot c¢alisma
yapilmasi Onerisi gelmistir. Bu baglamda iki ana smif 6gretmeni ve ii¢ ilkokul birinci
siif dgretmeni ile pilot ¢alisma yapilmustir. Uglincii uzmandan gelen oneriler
dogrultusunda anlam karigikligina neden olmamasi i¢in ikinci soruda sorulan iki ayr1
unsurun ayri ayri sorulmasinin gerektigini belirtmis ve KKTC’de okuma yazma ile
ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen sorunlar ve ¢oziim Onerileri ile ilgili bir sorunun
eklenmesini istemistir. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda on maddelik
goriisme formu olusturulmus ve kapsam gecerliligi saglanmaistir.

Ancak 0gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ayni cevaplarin verilmesi
nedeni ile benzer anlam tasiyan iki soru ¢ikartilmis ve sekiz maddelik goriisme
formu uygulanmistir. Gortisme sorulari, okul Oncesi donemde yliriitiilen okuma
yazmaya hazirlik galismalarinin 2016°da uygulanmaya konulan Okul Oncesi Egitim
Programina goére ana simif ve birinci smif 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeye
yonelik olarak hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme sorulari su sekildedir:

1. Size gore; okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik

calismalarimin temel amaci ne olmalidir?

48



Okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
planlanmasi nasil olmalidir?

Okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik g¢alismalart
kapsaminda ne tiir etkinliklere yer verilmelidir?

Okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
degerlendirme boyutunda nelere dikkat edilmelidir?

Size gére; 2016°da uygulamaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programi
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin planlanmasinda ve uygulanmasinda
bir farklilasmaya yol agmis midir?

Okul éncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢caligsmalar ile ilgili
olarak okul oncesi ve ilkogretim birinci simif ogretmenlerinin birlikte
calismalar: gerekli midir? Neden?

Okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
yiiriitiilmesine aileler hangi bicimde katkida bulunabilir?

. KKTC’de okuma yazmaya hazirlik ile ilgili okul oncesi donemde gézlenen
baslica sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin ortadan kaldiriimasi icin neler
vapilmalidir?. Goriisme sorulari (Ek 2)’de sunulmustur.

Arastirmada kullanilan sorularin bulundugu goriigme formu, Dogu Akdeniz

Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu (BAYEK) (Ek 3) ve Kuzey

Kibris Tirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 (Ek 4) izinleri alinarak

kullanilmistir.

Goriisme sorularinin uygulanmasindan sonra her katilimcinin cevaplamis

oldugu sorular aragtirmaci, alan uzmani bir egitimci ve bir 6gretim iiyesi ile birlikte

incelenmistir. Goriisme formunda bulunan sekiz soru i¢in verilen cevaplara uygun,

actk ve anlasilir tema ve alt temalar belirlenmistir. Calisgmanin gecerliliginin
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saglanabilmesi i¢in, arastirmaci tiim goriisme kaydi sonuglarini bir 6gretim iiyesi ile

paylasmis ve birlikte degerlendirmislerdir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2018 — 2019 egitim ve Ogretim yili subat ve mart
aylarinda KKTC’de Lefkosa, Girne, Gazimagusa, ve Iskele ilgelerinden toplanmustir.

Arastirmaya katilmak i¢in goniillii olan Ogretmenlere goriisme yapmaya
baglamadan once “Katilimci Bilgi Formu” (EK 5) okutulmus ve arastirma ile ilgili
bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir. Katilimcilara goriisme esnasinda ses kaydinin
alinacagi bilgisi verilmis ve katilimcilardan ses kaydini kabul ettiklerine yonelik
olarak “Bilgilendirilmis Onam Formu” (Ek 5) imzalatilmistir. Aragtirmaya katilan
tim Ogretmenler ses kaydini kabul etmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda
Ogretmenlerden randevu alinmis, onlara uygun giin ve saatte goriisme yapilmstir.
Gortismeler okul igerisinde ve Ogretmenlerin rahat edebilecegi, uygun zaman ve
ortamlarda her katilimc1 6gretmen ile yiiz ylize goriisme yoluyla gerceklestirilmisti.
Goriigsme stireleri ortalama 15 dakika kadar stirmiistiir.

Gorligme esnasinda katilimcilar aragtirmaciya sorulart 6dnemli ve anlamli
bulduklarim1 ifade etmis ve istekli bicimde katilim gostermislerdir. Arastirmaci
goriisme sonunda katilimcilara tesekkiir ederek goriismede elde edilen bilgilerin
sadece aragtirma amaciyla kullanilacagi ve kisisel bilgilerin gizli kalacag bilgisini
vermis ve katilimlar i¢in tesekkiir etmistir.

Aragtirmaci yaptig1 tiim goriismelerin sonrasinda, goriisme ile ilgili siireci,
dikkatini ¢eken 6nemli noktalar1 ve goriisiilen 6gretmenlerin siiregteki yaklagimlarina
iligkin izlenimlerini Kisisel Goriisme Giinliigli’ne not etmistir. Bu notlar daha sonra
goriisme stlirecinin daha iyi anlamlandirilabilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan

kullanilmistir.
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Goriisme yapilan okullarda, 6gretmenlerin uygun bulmasi ve izin vermesi

durumunda, smif ortaminda gerceklestirilen okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarinin

orneklerine iligkin fotograf cekilmistir.

3.5 Calismada Ele Alinan Etik ilkeler

Insanlarin yer aldig1 her tiirlii arastirma igin takip edilmesi gereken bazi

kurallar ve uyulmasi gereken bazi etik ilkeler bulunmaktadir (Yildirirm ve Simsek,

2016). Bu arastirmada etik ilkelere uygun bir bi¢imde hazirlanmistir.

Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA), 5 Haziran 2010 tarihli genel kurul

toplantisinda yapilan goriismeler dogrultusunda “Bilimsel Dogruluk™ (Scientific

Integrity) ile ilgili ilkelerinin bu arastirma ile uygun olan maddeleri su sekildedir

(Ulus, 2011):

1.

Diiriistiik (Honesty): Arastirmaci, arastirmasinin amaglarini, yontemlerini,
bulgularin1  ve bagkasinin arastirmalarinda goriis belirtirken  diiriist
davranmustir.

Giivenirlik (Reliability): Arastirmaci, arastirmasinin sonuglarni dikkat ile
yapmis ve sonuglarini tarafsiz bir sekilde sunmustur.

Acikltk (Openness): Arastirmaci elde ettigi sonuglari agik ve anlasilir bir
bi¢gimde ifade etmistir.

Hakkaniyet (Fairness): Arastirmaci diger arastirmacilarin caligmalarina
uygun bir bigimde atifta bulunmus, adil ve saygili davranmustir.

Sorumluluk: Arastirmaci c¢alismasindan ve etkileyebilecegi kisilere karsi

sorumlu davraniglar gostermistir.

3.6 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler “igerik analizi” yontemi kullanilarak

aragtirmaci tarafindan gruplandirilip ve ¢dziimlenerek yorumlanmustir. Igerik analizi
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yontemi ile veriler, tanimlanmaya ve verilerin i¢inde acikca belirtilmeyen gergekler
cikarilmaya calisilarak birbirine benzeyen veriler kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
okuyucunun anlayabilecegi hale getirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin analizi igin ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan desifre edilerek yazili
notlara doniistliriilmistiir. Her katilimcidan alinan ses kaydi yazili bir dokiiman
lizerinde toplanmis ve soru baglhiklart altinda katilimcilarin verdigi cevaplara
ayrilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler c¢oziimlenerek icerik analizi ile
tanimlanmis, benzer ve birbiri ile iliskili olan kavramlar bir araya getirilmistir. Elde
edilen verilere uygun temalar olusturulmus ve yorumlanmustir.

Verilerin analiz edilmesi siirecinde, her 0gretmenin ses kayitlart katilimer
numarasit ile degerlendirilmistir. Caligmada verilerin analiz edilmesi; verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore yeniden
diizenlenmesi ve bulgularin yazilmasi seklinde gerceklestirilmistir.

Her soru Kkategorilere ayrilmis ve elde edilen kodlara uygun temalar
olusturulmustur. Arastirmanin bulgulart1 yorumlanirken temalarin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in katilime1 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri ile desteklenmistir.

Nitel arastirmalarda gilivenirligi saglama yollarindan biri ayni arastirmaya
birden fazla aragtirmacinin dahil edilerek yapilan arastirmanin baskalar1 tarafindan da
kabul edilme ve inandiriciliginin artirlmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu
calismada da elde edilen veriler ¢oziimlenirken aragtirmaci ve bir Ogretim {iiyesi
arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada dogru bilgilerin aktarilmasi yo6niinde
onlemler alinarak (Yildirim ve Simsek, 2016) gecerliligi saglanmistir.

Arastirmaci, katilimeilar1 yonlendirmekten ka¢inmis ve sadece katilimcilarin
arastirmaninin konusu dogrultusunda konusmalarinin saglamistir. Calismada elde

edilen veriler arastirmaci tarafindan ¢oziimlenmis ve belirlenen kodlardan temalar
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olusturulup kategorilendirilmistir. Arastirmada giivenirligin saglanmasi i¢in elde
edilen verilerin c¢odziimlenme siirecinde, verilerin %20’si bir 6gretim iiyesi ve
alaninda uzman bagka bir arastirmaci ile degerlendirilerek “gériis birligi” ve “goriis
ayriligi” olan kodlar saptanarak arastirmacinin giivenilir bir sekilde verileri
¢Oziimlemesi saglanmistir. Bu c¢alismada Miles ve Huberman’in tavsiye ettigi
giivenirlik formiili (Glivenirlik = Goriis Birligi (79) / (Goriis Birligi (79) + Goriis

Ayriligi (11)) kullanilmis ve giivenirlik .87 olarak bulunmustur.
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Bolum 4

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, 6gretmenlerle bireysel olarak yapilan gériisme
sorularindan elde edilen bulgular, yorumlar ve siniflardan elde edilen fotograflar yer
almaktadir. Arastirmanin temel problem ve alt problemleri dogrultusunda elde
edilen bulgulara uygun olarak kategoriler olusturulmustur. Katilime1 6gretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplardan segki olusturularak icerik analizi gli¢lendirilmistir.
Arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ve alt temalar1 asagida sirasi ile
belirtilmistir. Son boliimde ise belirtilen temalar1 desteklemek igin siniflardan elde

edilen fotograflar yorumlanmustir.

4.1 Ogretmenlerle Yapilan Gériismeler Sonucunda Elde Edilen

Bulgular

4.1.1 Ana Smf ve ilkokul Birinci Smf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitillen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarimin Temel Amaci”
Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ilk alt probleminde katilimci Ogretmenlerin okul Oncesi
donemde yliriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amacinin ne olmasi
gerektigi konusundaki goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altinda ana
siif ve birinci siif 6gretmenlerinden alinan goriislere bagl olarak dort farkli tema

belirlenmistir.
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Tablo 3: Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amaci ile ilgili goriisleri

KATEGORI - 1: Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin temel amaci

Ana Sinif Birinci Sinif
Ogretmeni Ogretmeni
TEMA — 1: Ilkokula Hazirlik ve Okula n=32 n=24
Uyumu Desteklemek
TEMA - 2: Kas Gelisimi ve Kalem Tutma n=23 n=19
Becerisini Desteklemek
TEMA - 3: Cizgi Calismalar1 Yapmak n=4 n=18
TEMA - 4: Harf ve Yaz1 Farkindalig1 n=10 n=7
Saglamak

Tablo 3 incelendiginde hem ana siif Ogretmenleri hem de birinci simif
Ogretmenlerince okul oOncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik
calismalarmin temel amaci ile ilgili olarak en fazla “ilkokula Hazirlik ve Okula
Uyumu Desteklemek” (ana sinif dgretmenleri n=32, birinci sinif 6gretmenleri n=24)
temas1 vurgulanmustir. “Ilkokula Hazirlik ve Okula Uyumu Desteklemek™ temast ile
ilgili olarak ana siif 6gretmenleri; cocuklarin gereksinimlerine bagli kalarak onlar
bir biitiin olarak birinci simifa hazirlamak, okuma yazma bilinci uyandirmak,
cocuklarin okulu sevmesi ve c¢ocuklarin kendilerini daha rahat anlatabilmesi
saglamak gibi ifadeler kullanmislardir. Ana sinif 6gretmenlerinden bazilarinin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

KAOL1: “Simdi okuma yazmaya hazirhik dedigimizde ozellikle zaten birinci simiftan
bahsederik okuma yazma icin biz okul oncesinde buna hazirlik yapiyoruz evet, bunun
temel amact birinci sinifa hazirlamaktir kesinlikle bence.”

KAQO2: “Birinci simfa hazirlik, okuma yazmaya temel olusturmasi igin.”

KAOS: “Bence ¢ocuklara yonelik olmali daha fazla...”

KAO6: “Temel amaci ¢ocugu ilkokula, birinci simfa hazirlamak ve her ¢ocugun

gereksinimi farkli, cocugun gereksinimine gore bir yol izlemek...”

55



KAOS8: “..Cocuga en basta okulu sevdirmemiz gerekir. Okula severek gelmesi
gerekir.

KAO9: “Cocuklart ilkokula hazirlamak ilk amag olarak, cocuklarin kendisini daha
rahat ifade edebilmesi olmalidir diye diigiiniiriim.

KAO10: “Temel amaci ¢ocuklar: birinci sinifa hazirlamak.”

KAO17: “Okul éncesi ¢ocugunu ilkokul birinci simfa hazirlamak. Ilkokula
hazirlamak olmaldir...”

KAO18: “Bence okuma yazmaya hazirlik calismalarinda esas amag okuma yazmayi
ogretmek olmamalidir sadece ¢ocugu birinci sinifa hazirlamak ve okuma yazma
bilincini uyandirmaktir bana gére.”

KAO25: “Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin temel amaci cocuklart ilkokula
baslamadan énce bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak ilkokula
hazirlamaktir...”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=24) de ana siif 6gretmenlerinden farkli olarak
“llkokula Hazirlik ve Okula Uyumu Desteklemek” temasi ile ilgili gériislerini
belirtirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 temelinde okuma yazmaya hazirlik
yapmak, okula uyumu saglamak ve okul kurallarin1 6gretmek gibi ifadelerde
bulunmuslardir. Birinci sinif 6gretmenlerinin ifadelerine iliskin bazi 6érnek alintilar
su sekildedir:

KSO2: “Temel amact okuma yazmaya hazirlik yani, birinci sumfa hazirlamak bence
temel amac bu olmalidir.”

KSO4: “Once bireysel farkliliklarin dikkate alinmas: gerekir, c¢iinkii gelen
cocuklarin hepsi birbirinden farklidir... Cocugun ihtiyaglarini karsilayacak sekilde

)

olmalidir...”
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KSOS5: “Temel amac: ashinda cocuklart hazirlamak... Daha ¢ok okuma yazmaya

hazirlik amacl olabilir.”

KSO6: “Cocuga okulu sevdirmek, okulu, okuldaki diizenleri, kurallari sezdirmek

onlart benimsetmek, ¢ocuga 6gretmek bunlardir temel amag...”

KSO8: ... Temel amaci birinci simifa hazirlik olmalidir.”

KSO13: “Okul éncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin

temel amaci birinci sinifa hazirlik olmalidir ki ¢cocuklar birinci sinifa geldiginde bir

on hazirliklart olsun ve okuma yazma ¢alismalarina erken baslayabilsinler, zaman

kaybetmesinler.”

KSO19: “Cocugun kendi kisisel, akademik durumuna gére birinci sinifa hazirlamak

temel amag olmalidir diye diigiiniiriim...”

KSO26: “Cocuklarin birinci simifa hazir bir sekilde gelmeleri diye diigiiniiyorum.”
Ana smif Ogretmenleri (n=23) tarafindan okuma yazmaya hazirlik

calismalarinin temel amaci ile ilgili olarak “Kas Gelisimleri ve Kalem Tutma

Becerisini Desteklemek™ en c¢ok vurguladiklari bir diger temadir. Ana smif

ogretmenleri bu temada siklikla ¢ocuklarin kaslarinin gelismesi i¢in yapilabilecek

calismalara deginmisler ve dogru kalem tutma becerisini gelistirmeden

bahsetmiglerdir. Baz1 ana sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KAO7: “..En onemlisi, cocuklarin kiiciik kas berilerinin artmasi yoniinde

olmaldir.”

KAO12: “Temel amact oncelikle kalem tutma, o ¢ok énemli bir sey. Cocugun kiigiik

kaslarimi gelistirerek kalem tutma... Yani temel ama¢ kalemi diizgiin tutmak, el

kaslarimizi gii¢clendirmek olmalidir bence.’

KAO14: “Temel amact uygun etkinliklerle ince kas gelisimini saglamak ...”
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KAO16: “..En temel amact kas becerilerini gelistirme olmali daha dogrusu

’

gelismis kas becerilerini pekistirme bence...’
KAO20: “Oncelikle kas becerilerini kazandirmaya yéonelik olmalidir...”

KAO24: “...Kalem tutma becerilerini gelistirmek cocuklarin, kaslarimn gelismesine
yardimda bulunmak. ”

KAO27: “Kaslarmmin gelismesidir en onemli olan... Once hamurlar, iste kiigiik
parcalar fasiilye gibi, boncuk gibi, mercimek gibi. Sonra kumda ¢aliymalar, suda
calismalar, unda calismalar bence bu sekilde olmasi lazim ki kiiciik kaslar
gli¢lensin...”

KAO28: “Kas calismasidir. Kaslarini gelistirmektir temel amag...”

Birinci smif Ogretmenlerinin (n=19) “Kas Gelisimleri ve Kalem Tutma
Becerisini Desteklemek™ temasi ile ilgili olarak goriisleri ana sinif 6gretmenleri ile
benzer sekilde olup daha ¢ok cocuklarin kas gelisimleri saglanarak kalem tutma
becerisi gelistirmek gibi ifadeler kullanmislardir. Bazi birinci smif 6gretmenlerinin
ornek ifadeleri de su sekildedir:

KSO7: “Ogretmenler ¢ocuklarin ince kas becerilerini gelistirmelerini gerekir...”
KSO10: “Temel amact c¢ocuklarin ince kaslarini gelistirmek ve el goz
koordinasyonlarim saglamak olmalidir.”

KSO15: “...El doygunlugu saglanmalidir birinci sinifa hazirlik acisindan...”
KSO20: “Okul éncesinde okuma yazmaya hazirlik calismalarimin temel amaci
cocuklarin el kaslarimin gelistirilmesi, gii¢lendirilmesi olmalidir...”

KSO24: “Temel amaci ¢ocuklarda bir én hazirlik olmalidir, ozellikle cocuklarda

’

ince kas gelisimlerine yonelik temel hazirliklar yapilabilir...”
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KSO25: “Yani temel amag ¢ocugun kalem tutma becerisinin gelisebilmesi icin kaba
motor becerilerinin daha da geligmis olmasi ve ince motor becerilerinin yavas yavag
calistimast lazim, okul oncesinde.”

Okul 6ncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin temel
amaci ile ilgili bir diger tema “Cizgi Calismalar1 Yapmak™tir. Buna gore ana sinif
O0gretmenleri (n=4) bu tema ile ilgili olarak birinci sinif 6gretmenleri gibi ¢ok fazla
gorlis belirtmezken daha c¢ok ¢izgi calismalarinin dogu ydnlerine dikkat ederek
calismalar yaptiklarindan bahsetmislerdir. Bazi ana smif Ogretmenlerinin 6rnek
ifadeleri ise su sekildedir:

KAO19: “...Cizgileri dogru yoénde cizmeyi 6gretmek.”

KAO22: “...Cizgilerin en ufakta olsa yénlerini nasil oldugunu, sayilarin yénlerini
bilerek gitmesi birinci sinifta ¢ok isine yarayacak diye diistiniiriim.”

KAO29: “Sadece ¢izgi calismas: yeterlidir...”

Birinci siif 6gretmenleri (n=18) “Cizgi Calismalar1 Yapmak” temasi ile ilgili
ana sif 6gretmenlerinden farkli olarak ¢izgi ¢alismalariin yaziliglarina bagl yonii
ve daha c¢ok ¢izgi yonlerinin teknikleri hakkinda goriis belirtmislerdir. Bazi birinci
siif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KSO11: “Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin temel amact ¢izgi calismalart,
yazi yonii soldan saga temel amaci bunlar olmalidir.”

KSO12: “..Yazim tekniklerinin dogru yonde olup olmadigina bakmalidir. Bircok
cocukta rastladigim en biiyiik stkintidir, daireyi yapmak...”

KSO14: “...Cizgi calismalarimn sekli, yazilis sekli diizgiin olmahdir. Ciinkii cocuk
ilk ¢izgi ¢alismalarimi ana swnifta yaptigi zaman harflerin yoéniinii ters yapiyorsa
bunu biz birinci sinifta ne kadar istersek diizeltmeye calisalim yiizde doksaninda

basarili olamiyoruz. Ciinkii cocuk ilk 6grendigi sekilde gidiyor.”
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KSO21: “...Harfleri ses olarak degil yazim, yazi ¢alismalarina yukaridan asagiya
cizgileri yukaridan asagiya dogru bir sifircigin yapilisimin tizerinde durulmalidir...”
KSO22: “Bana gore ozellikle yazi iizerinde durmalidirlar... Yazimn yonleri ¢iinkii
birinci sinifa geldiklerinde biz ¢ok sikinti yasiyoruz yazilarin yonlerinde sikintilar
var, yarist asagidan baglar yarist yukaridan bence ozellikle yazi ¢alismalarina énem
verilmelidir.”

KSO23: “...Iste cizgilerin yonleri ile ilgili en azindan birazcik fikri varsa gercekten
bize ¢ok fazla yardimci olur... Diiz ¢izgi nasil ¢ekilir, yuvarlak nasil yapilir, bunlar
bilmesi, sayilart bilmesi, bir hazirbulunuslugunun olmasi, bizim igin onemli...”

Okul 6ncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin temel
amaci sorusunun bir diger temasi ise “Harf ve Yazi Farkindaligi Saglamak”tir. Ana
smif 6gretmenleri (n=10) bu temada daha ¢ok harf tanima, harfler ile ilgili sekil
farkindaligin1 olusturmak olarak ifade etmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin
ornek ifadeleri su sekildedir:

KAO3: “... En onemli sey farkindalik olusturmak ¢ocuklarda, hani tamam cocuk
birinci sinifa geldiginde bu ¢ocuk okumayr yazmayr ogrenecek ama bunun bir yazi
oldugunu énceden fark etmesi lazim...”

KAO4:” Farkindalik. Harfleri tanima ve okuma yazmaya bir on hazirlik. Aslinda
okuma yazma égretmek degil.”

KAO11: “Harf tamima, yani bir ¢ocugun bence bir kelimenin basindaki ve
sonundaki harfi tamimast lazim. Bu yeterli olacaktir diye diistiniiriim..."”"

KAO13: “...Harf olarak degil sekil olarak harflerin onlara tamtilmasi gerekir ki
gorsel hafizalarina bu yerlessin onlarda bir farkindalik olussun birinci sinifa

basladiklarinda da en azindan gorsel olarak tanmimis olduklar: sekillerin iizerinde

calisabilsinler.”
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KAO15: “Farkindalik gelistirmelidir ¢ocuk igin yani sozlii konusulan ciimlelerin
yvazili bir anlatimi da oldugunu farkina varmalar: gerekir...”

Birinci simif 6gretmenleri (n=7) ise ana smif 6gretmenlerinden farkli olarak
“Harf ve Yaz1 Farkindalig1 Saglamak™ temasi ile ilgili daha ¢ok ses farkindaligi, sesi
tanima ve harflerin sesini ¢ikarmak {tizerinde durmuslardir. Bazi birinci simif
Ogretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
KSO1: “Temel amact en basta farkindalik olmal. Cocuktaki ses farkindalig, yani
vazma olarak ta diisiinecek olursak yani bence temel harfler yazdirilabilir...”
KSO3: “Temel amact ¢ok az derecede sadece sesli harfleri vererek boyle
farkindaligi yaratma olmalidir...”
KSO9: “...Cocuklara farkindalik kazandirmak... Dedigim gibi farkindalik yaratmak
cocuklara. Gordiigiinde tanisin, sesini ¢ikarabilsin bu sekilde.”
KSO18: “Temel amact farkindalik yaratmaktir. Harfleri cocugun énceden bilmesi
onemlidir “Be” harfin gordiigiinde bu Be diyebilmelidir, “Ce” harfini gordiigiinde
bu Ce diyebilmelidir ¢iinkii birinci sinifa bu bilgiler olmadan geldiginde ¢ocuk ¢ok
zorlanmir...”
4.1.2 Ana Smf ve ilkokul Birinci Smf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitillen Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarinin Planlanmasi”
Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul Oncesi donemde yiiriitilen okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin planlanmast ile ilgili goriislerini belirtmeleri

istenmistir. Bu kategorinin altina ana siif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan

gorlslere bagl olarak alt1 farkli tema belirlenmistir.
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Tablo 4: Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin planlanmasi ile ilgili goriisleri

KATEGORI - 2: Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik planlanma

yapmak
Ana siif Birinci Siif
Ogretmeni Ogretmeni
TEMA - 1: Hazirbulunusluga Y 6nelik n=27 n=6
Plankama Yapmak
TEMA - 2: Cizgi ve Ses Calismalaria Y onelik n=14 n=22
Planlama Yapmak
TEMA - 3: Kas Gelisimine Yo6nelik Planlama n=10 n=11
Yapmak
TEMA - 4: Asamali Planlama Yapmak n=8 n=16
TEMA - 5: Egitim Programinin Amag ve n=9 n=1

Hedeflerine Yonelik Planlama Yapmak
TEMA — 6: Ogretmenler Arasi Isbirligine n=3 n=3
Yonelik Planlama Yapmak

Tablo 4’e gore okul Oncesi donemde yiiriitillen okuma yazmaya hazirlik
calismalarinin planlanmasi ile ilgili olarak ana sinif 6gretmenleri (n=27) tarafindan
en ¢ok vurgulanan “Hazirbulunusluga Yonelik planlama Yapmak” temasidir. Ana
smif Ogretmenleri bu temada siklikla c¢ocuklarin hazirbulunusluklarina bagl
kaldiklarindan ve cocuklarin sevebilecekleri tarzdaki etkinlikler ile ilgilerine gore
planlama yaptiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica ana sinif ogretmenleri bu tema
altinda ¢ocuklarin seviyeleri ve bireysel gelisimlerini dikkate aldiklarina vurgu yapan
ifadeleri de bulunmaktadir. Bazi ana smif Ogretmenlerinin Ornek ifadeleri su
sekildedir:

KAO1: “Oncelikle sinifi goriip tanimak gerekir. Orda ki cocuklarin diizeyine gore...
Yavas yavas uygun bir sekilde planlanmast gerekir ve ¢ocuklara wygun olmasi
gerekir mutlaka. ”

KAO3: “Tabii ki onlarin hazirbulunusluk seviyelerine uygun olmali, yani bunun

tistiinde ve altinda olmasi onlarn ilgi ¢ekiciligini kaybeder... Onlarin sevebilecegi
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tarzda seyler ve onlarin ilgilerini ¢ekecek hani biraz olsun onlar: giidiileyebilecek
seyler olmasi.”

KAO5: “...Dért yastan ana sumfa geciste dort yas egitimi alan cocugun bence
diizeyine gore... Cocuklarin diizeyine gére ilerlenmesi gerekir. Zaten biz o sekilde
yvapiyoruz ¢tinkii ¢ocuklarin algt diizeyleri farkli oluyor. Mecbur birini geride birakip
ilerleyemiyoruz yani ¢cocuklara gére olmall bence.”

KAO9: “Oncelikle ¢cocuklarin kendi bireysel gelisimleri goz oniinde bulundurarak
cocuklarin kendi ilgi alanlarina uygun olarak ¢alismalar yapilmast uygundur.”
KAO13: “Bence bu tamamen ¢ocuklarin hazirbulunusluguna gére olmalidir ¢iinkii
her sene farklh diizeyde ¢ocuklar bize geliyor bazen 4 yasa giden bazen 4 yasa
gitmeyen ¢ocuklar geliyor. Cocuklarin hazirbulunusluguna gére bir planlama yapilip
o sekilde ¢ocuklarin birinci sinifa hazirlanmasi gerekir.”

KAO17: “Cocugun gelisim dzelliklerine gore olmalidir, ¢ocugun yapabilirlik
durumuna gére olmalidir, her bir ¢ocukta da farklilik gosterebilir olmalidir.”
KAO19: “Cocuklarin durumlarina baglh olmali. Gelisim diizeylerini géz éniinde
bulundurarak ona uygun sekilde ¢alismalar planlanmalidir. Tabii her sinifta da her
cocuk ayni degil ona uygun seyler yapilmaldir...”

Birinci sinif 6gretmenlerinin (n=6) “Hazirbulunusluga Yonelik Planlama
Yapmak” temas: ile ilgi gorlsleri ana smif 6gretmenlerinin goriislerine benzer
sekilde olup cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
hazirbulunuslukluklarina uygun planlama yapilmas: gerektigini ifade etmislerdir.
Birinci sinif 6gretmenlerinden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

KSO4: “... Bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilmaldir...”
KSO9: “Bence her simif cocugun hazirbulunusluguna gore yapmasi lazim mesela bir

)

sinif hazwrdir, ona gore yapman lazim...’
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KSO12: “Bana gére ashinda cocuga gore olmalidir. Ogretmen kendine gore
yapmamalidir. Cocuga goére yapmalidir. Cevreyi diisiinerek ele almalidir. Bagka,
sinif ortamint diigiinmeli, ogrenciye gore olmall, ¢cevreye gore olmali...”

KSO14: “Cocuklara uygun olmahdir...”

KSO19: “Cocuklarin durumuna gore Ogretmen kendine bir yontem bir teknik
belirleyip cocuklarin isteklerine ve beklentilerine gore bir planlama yapilabilir...”
KSO24: “Yani éncelikle ¢ocuklarin hazirbulunusluklarina gore olmali, hani hepsi
farkh farkl sonucgta... Cocuklarin diizeyine gére planlama yapmak lazim...”

Okul oncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirhik c¢aligmalarinin
planlanmas ile ilgili olarak “Cizgi ve Ses Calismalarina Y6nelik Planlama Yapmak”
temasinda ana sinif Ogretmenleri (n=14) daha c¢ok okuma yazma farkindalig
olusturmaktan bahsetmislerdir. Ana sinif 6gretmenleri ¢ocuklar ile ses ve sekil
farkindaligi saglamaya yonelik caligmalara yer verdiklerini dile getirmisler ve
goriiglerinde siklikla harflerin sekillere benzetilerek Ogretim yapildigini ifade
etmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri ise su sekildedir:

KAO4: “..Sadece hikaye okurken bile mesela parmagimizla hani yazilarin akis
yontinii gostermemiz bile bir okuma yazma farkindaligi aslinda, planlamasina ayr
olarak ben sesleri ogretiyorum sadece yani tinlii harfleri buna dikkat ederim bir tek
planlamasint yaparken... Sadece farkindalik olarak, iinlii harfleri ekliyorum ve
onlart tamimalarini saglyorum.”

KAO12: “Yani ¢izgi calismalart ile rakam ¢alismalar: ile baslaniyor... Harfi harf
olarak degil de ¢izgi ¢calismast olarak veriyoruz ama ikinci donemde hani biraz da
birinci simifa yaklastiklar: icin artik harfleri sezdirerek hangisinin hangi harf
oldugunu ogretmeli birazcik ve ona okumaya yazmaya hazirlik yapmak gerekir diye

diistintiyorum.”

64



KAO16: “Cocuk ilk geldiginde serbest karalama ¢alismalar yapariz, daha sonra
iste dik ¢izgi, yatay ¢izgi onlart veririz, daha sonra onlari birlestirerek sekiller olsun,
semboller olsun onlari tamamladiktan sonra sesli harflerin ¢alismasina gegeriz ama
onu subat doneminin ikinci doneminden sonra genelde yapariz...”
KAO26: “...Cizgileri veriyoruz, cizgileri dikey, yatay, egik cizgiler seklinde onlarin
calismalarim yapariz, onlari gerekli harflerin seslerini, sesli harfleri veriyoruz ses
olarak, sessiz harfleri vermeden sekil olarak ¢izgileri orda kullanarak onlart yazi
yazmaya hazirlamaya ¢alisiyoruz. Bir de hikaye anlatimlarimiz vardwr, orda
ozellikle ben seyde ¢ok duruyorum hikaye anlattigim zaman bana verecegi sorunun
cevabimin diizgiin kuralli ciimle olmasini ¢ok isterim...”
KAQO29: “...Harfler sekillere, bir seye benzetilmeli, harf égretimi yapilmamalidir.”
Birinci sinif 6gretmenleri (n=22) “Cizgi ve Ses Calismalarma Yonelik
Planlama Yapmak” temasinda ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak daha ¢ok sesli
harf Ggretimi yapilmasi gerektigini ve ¢izgi caligmalarinin yonlerinin verilmesi
gerektigi ile ilgili ifadeleri bulunmaktadir. Tema ile ilgili olarak birinci smif
Ogretmenlerinin bazilarinin goriisleri su sekildedir:
KSO3: “...Hazirlik yaptiracak egitim sekli teksirleri olmalidir yani; “A” harfini
seslendirme, sesli harfleri tamitma amaciyla onlara resim gosterilebilir; Flash
kartlar kullanilabilir. Hikaye dinletilebilir, yani farkindalik yaratma amacuyla kiiciik,
basit teksirler olmali.”
KSOS8: “...Okuma icin degil de ben daha ¢ok yazmaya énem veririm yani yazma
dedigim de kalem tutmadir benim icin okumada da belki sey olabilir sekiz sesi belki
ctkarmaya yonelik olabilir, yani ¢evreden tamidik seslerle yani orneklendirilerek

¢tkarilabilir bunlar... Sag elini mi sol elini mi kullanacak buna karar versin ¢ocuk
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¢izgi ¢alissin eli doysun, bence yeterlidir sekiz sesli harfi de ogrendi mi bize gelince
geri kalan yirmi bir sessizi de ogrenecektir.”

KSO15: “...Planlama olarak sesli harfler dedigim gibi once sesli harfler ogretilmesi
lazim, bazi fig ciimleleri verilmesi lazim ve o noktada kalmasi lazim...”

KSO17: “...Cizgi calismalarindan baslanarak, el becerisi kazanmr ilk énce ¢ocuklar
daha sonra da harfleri olusturan ¢izgi ¢alismalarina gecer, ardindan da harfleri
tammaya geger tabii sesli harfleri ilk once.”

KSO21: “...Ogretmenler egitimlerinin arasinda cocuklara ¢izgi ¢alismalar yani,
dogrudan mesela “d”y1 veya “b’’yi yaz demiyorum ama ¢izgilerin yonlerini o ¢izgi
calismalarvmi da programlarina, planlarina koymalarimi éneririm...  Yani bu
planlamalarinda ben birinci suif ogretmeni olarak en ¢ok énemli olan burada
harflerde bulunan ¢izgilerin yazilisi 6nemlidir.”

KSO22: “Ozellikle sesli harflere giére planlasinlar énce onlart Sgretmeye
caligsinlar, oyunlarla tabii ki...”

“Kas Gelisimine Yonelik Planlama Yapmak” temast ile ilgili olarak ana sinif
Ogretmenleri (n=10) ve birinci smif 6gretmenlerinin (n=11) goriisleri benzer sekilde
olup her iki Ogretmen grubu da ¢ocuklarin kaslarmin c¢esitli etkinlikler ile
gelistirilerek kalem tutma becerisinin saglanmasi yoniinde ifadelerde bulunmuslardir.
Bu baglamda ana simif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAO7: “...Onemli olan ¢ocugun hem kalem tutmay: 6Srenmesi hem de kiiciik kas
becerilerinin artmast yontinde olmalidr.”

KAOS: “...Cocugu sikmadan, kas gelisimini de diisiinerek, calisma yapmak gerekir
diye diigtiniiyorum.”

KAO20: “...Cocugun yeterli kas becerisini kazanmp kazamlmadigina bakilmalidir,

¢linkii kalem tutacag igin tabii onun oncesinde hazirlik ¢alismast oldugu igin oyun
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hamuru ile de desteklenir bu is oyun hamuru ile de okuma yazmaya hazirlik
calismalart yapilabilir ama en onemlisi kas becerisi gelir bu noktada daha ileri
seviye de hani bu Kas becerisini kazandiktan sonra... Yani kas becerisinden yazma
becerisine dogru bir planlama izlenmelidir.”
KAO27: “...Once kalin ¢izgiyi diiz kessin, sonra kaln ¢izgiyi kumda yazsin, unda
yvazsin, diiz ¢izgi, sonra yan ¢izgi ayni sekilde siralama. Sonra bu iki ¢izgiyi bir e
sirada aynilarini yapsinlar, en son baktik gordiik biitiin ¢cocuklar hazirdiwr, yapabilir,
hamurda ¢aligsinlar yine yapabildiler kessinler kagitlari birlestirsinler yine ayni
sekilde olustursunlar, zaten béyle boyle kiiciik kaslar: giiclenecektir.”
KAO28: “Simdi bu planlamalar: yapabilmek icin birinci soruya bagl zaten bu da
once kaslar iyice geligecek, kalem degil da bir odun par¢asindan unda, toprakta bu
islemleri yapacak yani kalemi tutmadan oénce... Once parmagimi sonra elini
kullansin.”

Birinci smif dgretmenlerinin “Kas Gelisimine Yonelik Planlama Yapmak”
temas ile ilgili ifadeleri ise su sekildedir:
KSO10: “Planlanmasi... Daha c¢ok ¢ocuklarin ince kaslarini gelistirmek ve
algilarini, odaklanmalarini saglamaya yénelik olmast lazim.”
KSO11: “Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin planlanmast yine kas gelisimini
saglamak igin, plastisinler olabilir ...”
KSO13: “Yani tabii ki oncelikle, el kaslarmin gelismesi yoniinde ¢alismalar olmast
gerekir...”

Okul o6ncesi donemde ylriitiillen okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin
planlanmasi ile ilgili olarak “Asamali Planlama Yapmak” temasina gore ana sinif

O0gretmenleri (n=8) goriislerini belirtirken daha ¢ok basitten karmasiga, kolaydan

zora ve sirali 6gretim ifadelerini kullanmigslardir. Ogretmenler gériislerinde basit
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etkinliklerle c¢ocuklarin kas gelisimleri saglandiktan sonra c¢izgi ¢alismalarinin
yapildigin1 ve en son cocuklarin kalem tutabilecegi dogrultuda asamali Ogretim
yaptiklarini vurgulamiglardir. Buna gore bazi ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KAOG6: “Basitten karmasiga dogru olmalidir bence, daha en basta basit etkinliklerle
cocuklarin el becerileri goriilmeli ve ne diizeyde olduguna bakilip ona gore
planlanip basitten karmasiga dogru gidilmelidir.”

KAO10: “...Genelde basitten karmasiga olur. Ancak &grencinin diizeyine gére
zaman zaman degisiklik gosterir. Birkag¢ dersten sonra ¢ocugu tanmidiktan sonra
yavaslariz ya da basitse biraz daha karmasiga dogru gideriz...”

KAO11: “Planlanmas: mesela temann icinde ben su anda vermeye basladim yani
birinci dénemin son asamasinda su anda konularimin icinde var,; éncelikle resimler
koyuyorum, yani o resimlerin isimlerini alyyorum. Sinifiaki materyallerin isimlerini,
hani bir ses olayt ile basliyoruz. Sonra karakteri gosteriyorum...”

KAO21: “Planlanmas: su sekilde, once etraftan mesela “A” harfi ile ilgili
materyaller toplanmall ornegin ¢ocuklar disarrya ¢ikariimali, kumun tizerine yazi
vazilmali, sonra simif icerisinde cesitli ¢calismalarla cesitli kademelerle yavas yavas
kalem moduna gecilmeli.”

KAO22: “Yani ilk basladigimizda biz ¢izgi ¢calismalart ile baslarim her donem. En
basit ¢izgiler yukaridan agsagiya, soldan saga, yani bunlarin bir seyi var basitten
zora dogru gider zaten ilk onlarla baslaruim. Daha sonra bir - bir bucuk ay bunu
ilerlettikten sonra hem ¢izgi ¢alismalarina hem da sayilarda yani eli kaleme
alismaya bagladiktan sonra giderek devam edilir.”

Birinci siif dgretmenleri (n=16) “Asamali Planlama Yapmak” temasi ile

ilgili olarak ana simif Ogretmenlerine gore daha c¢ok donemler arasindaki sirali
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Ogretimden bahsetmisler ve bu calismalarin oyun seklinde yapilabilecegini dile
getirmislerdir. Ogretmenler goriislerini belirtirken etkinliklerin ¢ocuklar1 sikmadan
asama asama yapilmasindan ve oOzellikle ikinci donem c¢ocuklart birinci simifa
hazirlayacak  6gretimlerin  olmasindan  bahsetmislerdir. Bazi  birinci  sinif
Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KSO2: “Ilk énce cizgi ¢alismalart verilip, birinci donemde ¢izgi cizerek; iKinci
doneme gecildigi zaman harfler verilir, ama sesleri olmadan sadece sekiller
bazinda...”
KSO7: “Birinci donem once okulu sevmeleri gerekir, oyunlarla desteklenerek ince
motor becerileri gelistirilebilir. Ikinci dénem ise bence artik birinci sinifa
baslayacaklar: igin birazcik ¢izgi c¢alismalarina daha fazla 6zen gosterilmesi
gerekir.”
KSO9: “...Genelde daha ¢ok oyunla, ¢cocuklara iste toprak kullanarak ya da baska
kopiik falan kullanilarak zaten kas gelistirici amag giittiigii i¢in ya bunlarla ya da
farkindalik icin oyun seklinde bence...”
KSO16: “Kolaydan zora tabii ki olmalidir...”
KSO20: “Okul éncesi donem de okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: cocuklarin
zorlanmayacag ve sikilmayacag sekilde, asama asama gelistirilerek planlanmalidir.
Once kalin boyalarla boyama, karalama ¢alismalary, daha sonra asagi, yana, saga,
sola, egri yon kurallar: konmadan yapilan ¢izgi ¢alismalart ve harflere benzer
sekillerin harf olarak fark ettirilmeden ¢izdirilmesi seklinde olmalidir...”

Okul o6ncesi donemde ylriitiillen okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin
planlanmasinda “Egitim Programinin Ama¢ ve Hedeflerine Yonelik Planlama

Yapmak” temas: ile ilgili olarak ana smif oOgretmenleri (n=9) birinci smif

Ogretmenlerine gore daha c¢ok okul Oncesi el kitabim1 kullandiklarindan, tema
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yaklasimima bagli hareket ettiklerinden ve yeni egitim programina gore egitim
verdiklerine vurgu yapmuslardir. Bazi ana simif Ogretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KAO14: “Planlama amaci tematik sistem, tematik yaklasima gore biz ilerliyoruz,
ilgili temamizdan yola ¢ikarak ¢ocuga kazandirmak istedigimiz hedeflerimize gore ne
olursa yani énceden planliyoruz tabi ki bunlari...”

KAO15: “Planlanmas: elimizde okul oncesi icin hazirlanan kitabimiz vardir ona
uygun sekilde yapmaya ¢alisiriz ki bir standardimiz olsun yani o kitaba bagh olarak
onun 6grenme ¢iktilarina gére kendimizde etkinlikler hazirlyyoruz...”

KAQO23: “Yani yeni programina gére hareket etmeye ¢alisiyoruz, ama pekte hareket
etmiyoruz yani tam birebir onu yapmiyoruz agik¢asi, ¢iinkii ¢ocuklar ona daha hazir
degil, biz hazir degiliz... Swflarin sayist da zaten her bolgeye gire degisiyor onda
da sikinti oluyor, mecburen siz bir seyler ortaya koyuyorsunuz, onun tizerinden yola
¢tkiyorsunuz. Sadece eski ile yeniyi birlestirerek hareket ediyorsunuz.”

KAO25: “Planlama cocugun yas ve gelisim diizeyi dikkate alinarak egitim program
amag ve kazammlar: dogrultusunda planlanmalidir...”

Birinci simif Ogretmenleri (n=1) ana smf Ogretmenlerinden farkli olarak
“Egitim Programinin Ama¢ ve Hedeflerine Yonelik Planlama Yapmak™ temasi ile
ilgili olarak sadece haftalik planlardan bahsetmislerdir. Birinci sinif 6gretmenlerinin
gorusleri su sekildedir:

KSO18: “Planlanmasi, haftalik planlarda kesinlikle yazilmalidir iste bu hafta
atryorum A harfi ogretilicek, E harfi 6gretilecek diye...”
Okul o6ncesi donemde ylriitiillen okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin

planlanmas ile ilgili “Ogretmenler Arasi Isbirligine Yonelik Planlama Yapmak”

temasini ana smif 6gretmenleri (n=3) ve birinci siif 6gretmenleri (n=3) ayni oranda
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vurgulamiglardir ve konu ile ilgili distlinceleri birbirine benzemektedir. Her iki
O0gretmen gurubu da ifadelerinde programlar arasindaki paralelligi, kendi aralarindaki
birlikteligi, birinci siif 6gretmenleri ile birlikte ve birinci sinif programina paralel
bir planlama yapilmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Kisaca iki kademe arasindaki
biitiinsellige vurgu yapilmistir. Buna bagli olarak ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri
su sekildedir:
KAO2: “Birinci sinif 6gretmenleri ile beraber, cocugun yasina ve kendi becerilerine
uygun olmali.”
KAO26: “Yani biz nasil yapiyoruz hep birlikte tartisiyoruz burada zaten on tane ana
swnifiz hep birlikte tartisarak ona gére ¢calismalarimizi diizenliyoruz...”

Birinci smif ogretmenlerinin - “Ogretmenler Arasi Isbirligine Yonelik
Planlama Yapmak” temas ile ilgili gortisleri ise su sekildedir:
KSO14: “Cocuklara uygun olmalidir, eger imkan varsa ve birinci sinif miifredati ile
ilgili ogretmenin bilgi sahibi varsa, birinci sinifa yonelik calismalarla birlikte okul
oncesi okuma yazmaya hazirlik ¢calismalart birbirini pekistirecek sekilde olmalidir.”
KSO25: “Yani planlama kesinlikle birinci simf égretmenleri ile paralel olmal ki
cocuk birinci sinifa geldiginde farkl bir 6gretim yapiimamali...”
4.1.3 Ana Smf ve ilkokul Birinci Smmf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalar1 Kapsaminda
Uygulanan Etkinlikler” Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul 6ncesi donemde yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik calismalar1 kapsaminda uygulanan etkinlikler ile ilgili goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altinda ana smif ve birinci sinif

Ogretmenlerinden alinan goriislere bagl olarak bes farkli tema belirlenmistir.
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Tablo 5: Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari kapsaminda uygulanan etkinlikler ile ilgili
gorusleri

KATEGORI - 3: Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart kapsaminda uygulanan

etkinlikler
Ana sinif Birinci Sinif
Ogretmeni Ogretmeni
TEMA - 1: Farkli Materyallerle Yapilan n=59 n=42
Etkinlikler (kum, tras kopligii, oyun hamuru...)
TEMA —2: Yazma Caligsmalarina Y 6nelik n=33 n=25
Etkinlikler (boyama, teksir, ¢izgi caligmalari...)
TEMA - 3: Dinleme ve Konusma Becerilerine n=18 n=>5
Yonelik Etkinlikler (hikaye, olay orgiisii...)
TEMA - 4: Kas Gelisimine Katki1 Saglayan n=15 n=5
Etkinlikler (kesme, yuvarlama, ziplama...)
TEMA - 5: Oyun ve Miizikli Hareket n=11 n=8

Etkinlikleri (drama, parmak oyunu...)

Tablo 5’e gore ana siif ve birinci siif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde
yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik caligmalari kapsaminda uygulanan etkinliklere
iligkin goriigleri degerlendirilmistir. Katilimcr Ogretmenler ile yapilan goriisme
sonunda “Farkli Materyallerle Yapilan Etkinlikler” temasi (ana sinif 6gretmenleri
n=>59, birinci smif 6gretmenleri n=42) her iki 6gretmen grubunda en yiiksek oranda
gerceklestirildigi goriilmektedir.

Ana smif o6gretmenleri (n=59) “Farkli Materyallerle Yapilan Etkinlikler”
temasinda siklikla doga da bulunan malzemelerle evde ¢ocuklarin aileleri ile birlikte
yapilabilecekleri atik malzemelerle ilgili etkinlikler ve oyun hamurlarn ile
yapilabilecek sekil c¢aligsmalara iliskin etkinliklere yonelik ifadeler kullanmislardir.
Bazi ana sinif 6gretmenlerinin tema ile ilgili goriisleri su sekildedir:

KAO2: “Sadece kagidin iizerinde kalemle yapilan ¢izgi ¢alismasina karsiyim, hani
bir kum tepsisi olur, tuz tepsisi olur. Ya da ne bileyim elinin iizerinden gétiirdiim,
oyun hamuruyla yaptim, parmak boyasiyla yaptim bunun gibi hem ¢ocugun da gorsel

algisint da pekistiren daha giizel etkinlikler.”
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KAO3: “Bircok etkinlige yer verilebilir, en basta yere ben mesela elektrik
bantlaryla cizgiler ¢ekerim, once onlarn iistiinde bir yiiriirler onlari kesfederler...
Ayrica kum havuzlart bu konuda en biiyiik yardimcilardir ogretmenlerin...”

KAO7: “Dogadaki biitiin nesnelerden yararlanmlabilir. Ornegin, tas, yaprak veya
topraktan ogrenilen kavramlar pekistirilebilir. Mesela taslardan; biiyiik - kiigiik,
genis — dar, ayni — farkl, benzer gibi bir¢ok kavram daha gruplama yontemi ile veya
taslardan ogrenilen sayimin sekli yapilabilir. Dogadaki her sey, biitiin artik
materyallerden yararlanilabilir.”

KAO10: “...Biz ¢ok fazla sey kullandik boncuk, evde atil durumda olan boncuklar:
aileler kendilerine tepsi yaptilar tahtadan Kimisi diilgerden yaptirdi, kimisi kendi
yapti kimisi Mr.Pound dan aldi (Magusa i¢in konusurum).”

KAO13:  “..Cocuklara kumda, unda, havada iste sekillerle harfleri
calistirtyoruz...”

KAO16: “Séyledigim gibi kuma yazma, hamur oynama ¢ahsmalar: gibi cesitli
etkinlikler yapilabilir...”

KAO18: “..Kum ile yapiyoruz bu ¢alismalari, yerlerde yapiyoruz, kagitlara
yvapiyoruz, tebesirle yerlere ¢iziyoruz, onun disinda boncuklarla o &gretilen sekli
boncuklarla iizerinden gidiyoruz taglarla parmaklarimizla bu gibi etkinliklerle
yapiyoruz biz bunlari.”

KAQO20: “Tabii ki 48 aydan itibaren cocuklar okula geldigi icin etkinlik olarak;
oyun hamuru kullaniyoruz. Sert toprakla ¢alisilabiliv, kil ile ¢alisilabilir, sanatsal
calismalarda okumaya yazmaya hazirlik olarak diistiniilerek hazirlanabilir. Bunlart
yvaparken boya kullamiminda yani parmak yapisina uygun boyalar ve biraz sert

boyalar tercih edilmelidir ...~
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KAO23: “..Iste tras kopiigii olur, kum olur, iste hani birebir dis diinya da kendi
diinyasinda kullanabilecegi malzemelerle hani hep kalemle, silgi ile degil de iste
kumda olabilir mesela...”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=42) “Farkli Materyallerle Yapilan Etkinlikler”
temas1 ile ilgili ana smif O6gretmenlerinden farkli olarak farkli malzemeler ile
yapilabilecek aile katilimli ¢alismalar ve oyun hamurlar ile yapilabilecek ¢izgi ve
harf ¢alismalar ile ilgili etkinliklere yonelik ifadeler kullanmiglardir. Bazi birinci
siif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KSO1: “..Direkt oyunla “E” sesi ile baslayan “A” sesi ile baslayan esyalar
bulalim evden getirelim gibi aile katilim g¢alismalar: ya da bir proje caligmasi
hazirlayalim. Daha ¢ok ¢ocugu diisiinmeye yéneltecek, ¢cocuk merkezli ¢alismalar.
Aileyi de isin igine katabilecek ¢alismalar...”

KSO9: “Mesela kopiikle harf yazimi, yerde, masanin iizerinde ya da birinci simifta
da yaptirr zaten iste bunlar kum havuzunun icerisinde parmagiyla harfleri yazma
vapilabilir...”

KSO10: “...Cocuklarin dikkatini gelistirmek icin cegitli etkinlikler yapilir. Kuma,
una gibi yerlere parmaklariyla yazma gibi...”

KSO14: “..Kumlarin iizerinde, piringler masamn iizerine dékiilebilir veya bir
tepside. Onlarla ¢alismalar yapilabilir...”

KSO20: “...Kumun iistiinde ¢izgi calismalari yapilabilir, oyun hamurlar: ile ¢izgi
calismalart yapilabilir... Swrtinda olur bu, masada olur, yerde olur, tahtada olur
yani bu tamamen ogretmenin kendi yaraticiligina kalmig bir seydir.”

Okul oOncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
kapsaminda uygulanan “Yazma Caligmalarina Yonelik Etkinlikler” temasi ile ilgili

olarak ana smif O6gretmenleri (n=33) sik¢a c¢alisma kagitlar1 iizerinde c¢izgilerin
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yonlerine uygun caligmalar yapilmasini ve harflerin sekil caligmalarina bagh
yapilabilecek etkinlikleri dile getirmislerdir. Ana sinif 0gretmenlerin goriislerine
iliskin baz1 6rnek ifadeler su sekildedir:

KAO4: “...Calisma kagitlari, calisma kagitlar ile ¢izgilerin yonlerini pekistirmek
ashinda, onun i¢in kullaniimalidir...”

KAO12: “..Ikinci donem dedigim gibi harfleri sezdirmek gerekiyorsa hem bunu
vazi ¢alismalart tizerinde, ¢izgi ¢alismalart iizerinde yazi demeyim ama en azindan
harf ¢alismalar: yapilabilir bir yandan da gerek hayvan isimleri tizerinde ilerlenerek
iste o kelimeleri ve basladigi harfleri 6gretmek lazim kendi isimciklerinin belki
birazcik yaziliglart seslenisleri harflerini iyice oOgremmesi igin ufak girigler
vapilabilir...”

KAO19: “...Noktali seylerin iistiinden gitmeleri lazim ki énlerinde bir sey olsun
direkt bos sayfaya verdigimiz zaman ¢ocuklar bocalar ¢iinkii. Noktalilarin iistiinden
gittigimizde igte yonlerini gosterecek ok¢uklar belki olabilir ...~

KAO22: “..Ben sey yaparim genelde yani mesela disarda yapacaksak etkinlik
cocuklarla sahada istedikleri bir bélge segeriz ¢ocuklarla, o sizin defterinizdir derim
orda ¢izgi ¢alismalar: yapariz...”

KAO24: “Mesela biz ne tiir etkinlikler yapiyoruz,; ¢izgi, ¢izgi ¢alismalar, ¢izgi
tamamlama ilk once basladigimizda, iste daha sonra zorlasiyor bu ¢izgiler, sonra
sayilara giriyoruz, bu sene ilk defa harflere girdik harfin da yazimina girdik,
ozellikle sesli harflerin, ¢izgi tamamlama daha ¢ok yani ilerledikce iste sayilarin
yazimi, harflerin yazimi, bu gekilde.”

KAO25: “Okumaya hazirlik becerileri kazandirilmali iste kalem ve kagidi uygun

)

sekilde tutmasi, sesleri tamimast...’
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Birinci sinif 6gretmenleri (n=25) “Yazma Calismalarina Yonelik Etkinlikler”
temasi ile ilgili olarak cizgilerin yonlerine uygun c¢alismalar yapilmasi konusunda
ana sif ogretmenleri ile goriisleri bir birine benzemektedir. Ancak birinci sinif
Ogretmenleri ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak calisma kagitlar1 iizerinde
yapilabilecek ses ¢aligmalart ile ilgili etkinliklerden de bahsetmislerdir. Buna gore
birinci siif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KSO3: “Yazi calismast olarak iste, ¢izgi calismasi yapabilir. Bunu ¢ocugu
eglendirerek yapilmali, tabi ¢izgi calismasindan da sikilabilir ¢ocuklar yani bir
teksir ¢izgi cekemez. Bunu iste disari aktiviteleriyle yapilabilir...”

KSO6: “Okuma yazmaya hazirhk calismalarinda dedigim gibi cocuklara sayilar
gosterilebilir, seslerin yazilislari belki, hani kalem tutmasi o sekilde ama yani ¢ok
fazla okuma yazmaya giris yapiimamalidir bence, diye diisiiniiyorum.

KSO8: “...Diiz ¢izgi calismalari, tren yolu, yatay ¢izgiler gibi ve bunlara yénelik
zaten bol bol seyler vardwr atryorum etkinlik kagitlar, ¢aliyma yapraklart vardr.
Yani ne olabilir, belli sesleri iste o sekiz sesli i¢in bunlar yapilabilir A ile ilgili E ile
ilgili zaten vardir bir¢ok yerde da var, bunlart yapsinlar bence yeterlidir.”

KSO21: “..Mesela ben alirim tebesirleri digsar: yerlere ¢izgi ¢alismalar
yaptirtrim...”

KSO24: “...Cizgi calismalar, ozellikle kalem tutma, defter kullanma, Kkitap
kullanmayr birazcik hissettirilmeli o ¢ocuklara ¢iinkii en ¢ok zorlandigimiz okulun ilk
donemlerinde en ¢ok zorlandigimiz seyler bunlar oluyor...”

“Dinleme ve Konusma Becerilerine Yonelik Etkinlikler” temas: ile ilgili
olarak ana smif 6gretmenleri (n=18) goriislerini belirtirken daha ¢ok ¢ocuklara hem

okulda 6gretmenlerin hikaye okumasi hem de evde ailelerin hikaye okunmasi,

cocuklarin kendi hikayelerini olusturmalari, ¢ocuklar ile giinliik konularda sohbet
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etmek, tekerleme ve bilmece gibi etkinliklerden bahsetmislerdir. Bazi ana siif
O0gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KAO9: “...Okuma calismalarimn hazirlik asamasinda dedigim gibi 0gretmenlerin
ve ailelerin de ¢ocuklara kitap okumast ve o kitaplar hakkinda sohbet edilmesi,
giinliik konular hakkinda ¢ocuklarin ¢evresinde gordiigii olaylari, yasadiklar: olaylar
konusunda ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini aktarmasina firsat verilmeli. Gerekirse
cocuklart farkly sorularla yoénlendirerek c¢ocuklardan doniit alinmast gerekir.
Cocugun soziinii kesmek yerine, ¢ocugu dinlemek ¢cocugun duygu ve diistincelerini
anlamak da 6nemlidir okuma acisindan...”

KAO14: “...Masal dinleme, cocuklardan kendi masallarint olusturma, resimleri ile
gerek sozel ifadeleri ile ...”

KAO15: “...Hikaye anlatimlart olsun, siirler, sarkilar, tekerlemeler bilmeceler
bunlar hepsi yazili bir anlatumin var oldugunu onlara ogretir ve orda okumaya
isteklendirir...”

KAO17: “Kitap okuma, ilk basta ¢ocuklarla birlikte resimleri inceleyerek okuma
yani 6gretmen okuyup ¢ocuk dinlesin seklinde degil. Resimlere gerekirse kendilerinin
de yorum yapabilmelerini saglamak, kendilerinin resimleri inceleyip kitabt kendi
yorumlart ile okumalarim saglamak...”

Birinci smif 6gretmenleri (n=5) “Dinleme ve Konusma Becerilerine Yo6nelik
Etkinlikler” temasit kapsaminda cocuklara okumayi sevdirmeye yonelik okuma
caligmalar1 ve olay oOrgiisiinii kullanabilecegi anlatim ¢alismalar ile ilgili etkinlikler
yapilabilecegini dile getirmislerdir. Baz1 birinci siif 6gretmenlerinin goriisleri ise su
sekildedir:

KSO18: “Harflerin sesleri ile ilgili videolar var mesela ben de yapmistim onu bu

donem onlar da yapilabilir iste hangi kelime hangi sesle baslar gibi...”
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KSO19: “...Okuma calismalarinda yani okumay sevdirmektir zaten amacimiz o
okuma dedigim gibi hikaye olabilir, ¢ocugun yani hikayeyi alip kendisi bir sey
uydurmast olabilir hani en azindan anlatma yetenegi gelisir. Digerleri anlama,
dinleme, konusma becerileri gelismis olur...”
KSO23: “Okuma yazmaya hazirlik icin, belki resim kartlart kullamilabilir ve
cocugun o olay orgiistinii kullanmasi, olay orgiisiinii anlatabilmesi istenebilir, ¢tinkii
cocuk eger baktigi zaman bir seyi anlamlandirabiliyorsa bunu yarin 6biir giin iste
resimde kitap¢ikta da uygulayabilir, zaten o yiizden resimliden baslariz ilk etapta bir
ipucu olsun gostersin diye o sekilde bir sey kullanilabilir, dedigim gibi okul dncesi
cokta donemim olmadigi igin yiizde yiiz yorumda bulunamayacagim ama ¢izgi
calismalart arti bu sekil de olay 6rgiisii ile hazirlik yapabiliriz diye diistiniiyorum.”
Okul oncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik caligsmalar
kapsaminda “Kas Gelisimine Katki Saglayan Etkinlikler” temas: ile ilgili olarak ana
smif ogretmenleri (n=15) ¢ocuklarin c¢esitli etkinlik ve materyallerle el kaslarini
gelistirme etkinlikleri ve kalem tutma becerisine yonelik etkinliklere yer verdiklerini
ifade etmislerdir. Bu baglamda bazi ana siif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KAO1: “.. Oncelikle kaslarini calistiririk cocuklarin. Iste mandallarla ¢alismadir,
bu tarz seylerle kaslarint calistiririk...”
KAOG6: “..Kas gelisimi icin kesme, katlama - yapistirma, ywrtma — yapistirma,
yuvarlama aklima gelenler bunlar.”
KAOS: “Simdi oncelikle okul éncesinde okuma yazmadan énce zaten, ¢cocugun iyi
bir kalem tutmasi gerekir. Iste boya, ézellikle boyama yaptiginda ¢cocugun kaslart, el
kaslar: gelisiyor. Oncelikle iste boyama tarzinda bir seyler verilmelidir...”

KAO26: “Cocuklar tebesir ile yazmay: ¢ok severler. Biz de onlara tebegir veririz ve

bahgede yazarlar ve bu arada tabii ki diizgiin kalem tutmayr 6gretmeye ¢aligiyoruz.
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Clinkii ¢ok yanlis tutan ¢ocuklar vardir yani kalemi de diizgiin nasil tutmasi
gerektigini yazilarda nasil kullanmasi gerektigi iizerinde da duruyoruz.

Birinci siif 6gretmenleri (n=5), “Kas Gelisimine Katk1 Saglayan Etkinlikler”
temasi ile ilgili olarak ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak ¢ocuklarin yalnizca
kiiciik kas gelisimlerine yonelik degil ziplama/atlama gibi biiyiik kas becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere de yer verilebileceginden bahsetmislerdir. Buna
gore bazi birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSOS: “... Diiz bir ¢izginin iistiinde yiiriiyebilme, atlama ziplamayla belki olabilir ...
Birinci sinifta da yaptigimiz seydir bu ¢ocuklar igin yine el kaslarim gelistirmek igin
mandallarla etkinlik olabilir, aklima gelenler bunlar.

KSO13: “..Bununla birlikte makasla kesme bunlar her zaman el kaslarinin
gelismesini saglayacagi icin el ¢calismalarina yer verilir.”

Ana smf o6gretmenleri (n=11), “Oyun ve Miizikli Hareket Etkinlikleri”
temasinda daha ¢cok drama ve parmak oyunlar1 gibi etkinliklerden bahsetmislerdir.
Ayrica ana smif 6gretmenleri ¢ocuklarin dil gelisimlerinde dramanin biiyiilk 6neme
sahip oldugunu vurgulamislardir. Bazi ana simf Ogretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KAO14: “Vallahi biz uyguladigimiz etkinliklerde drama etkinliklerine yer
veriyoruz... Oyun paragiitiimiiz var, oyun paragsiitimiizii kullanarak okulumuzun
bahgesinde oyunlar oynayarak sarkilarla, parmak oyunlar: ile etkinliklerimizi

’

yapryoruz...’

KAO27: “Kesinlikle drama ¢alismast yapilmasi lazim...”
KAO28: “Oyunun on planda oldugu etkinlikler. Drama én planda olmasi gerekir,

cocugun kendini yeterince ifade edebilmesinde sozlii iletisimde ¢ok onemlidir.’

KAO29: “...Drama ¢ok onemli bir etkinliktir bu siirecte.”
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Birinci smif 6gretmenleri (n=8), “Oyun ve Miizikli Hareket Etkinlikleri”
temas1 kapsaminda daha ¢ok gorsel oyunlar oynatilabilecegi, miizikli etkinliklere yer
verilebileceg§i ve c¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerisinin gelisebilecegi
dramatizasyon etkinliklerinden bahsetmislerdir. Bazi birinci smif 6gretmenlerinin
goriisleri ise su sekildedir:

KSO2: “Okul éncesi daha ¢ok oyun olarak, oyun yoluyla égretim yapilan bir sey
diye daha c¢ok oyunlastirarak, gorsel bazda yapilabilir... Yani oyunlastirilarak,
gorsellestirilerek, farkina varmadan ¢ocuklart isin i¢ine ¢ekmek.”

KSO4: “...Daha ¢ok oyun seklinde mesela hecelerden kiipler olusturup cekip
bunlardan kelime olusturma. ... Projeksiyonda ¢ok giizel oyunlarla ogretilebilir.”
KSO11: “...Miizikli etkinlikler vani ki o harfleri viicutlari ile dramatize edebilirler,
bu kadar.”

414 Ana Smf ve ilkokul Birinci Simf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinin
Degerlendirilmesi” Konusundaki Goriislerine Mliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalari kapsaminda uygulanan degerlendirmeler ile ilgili
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altina ana simif ve birinci siif

Ogretmenlerinden alinan goriislere bagl olarak dort farkli tema belirlenmistir.

Tablo 6: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri

KATEGORI - 4: Okul 6ncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin degerlendirmesi

Ana sinif Birinci Siif
Ogretmeni Ogretmeni
TEMA — 1: Bireysel Ozelliklere Dayali n=24 n=16
Degerlendirme
TEMA - 2: Programa Dayali Degerlendirme n=11 n=11
TEMA - 3: Gelisim Temelli Degerlendirme n=9 n=10
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TEMA - 4: Yazma Becerisi ve Ses Bilgisi n=4 n=14
Temelli Degerlendirme

Tablo 6’ya gore ana siif ve birinci smif Ogretmenlerinin okul 6ncesi
donemde yiiriitiillen okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin degerlendirilmesi ile
ilgili aliman cevaplara gore; ana simif 6gretmenlerinin énemli bir bolimii “Bireysel
Ozelliklere Dayali Degerlendirme” yaptigini sdylemistir.

Ana smif dgretmenleri (n=24) “Bireysel Ozelliklere Dayali Degerlendirme”
temasinda siklikla ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerinin dnemini, her ¢ocuga ayri bir
degerlendirme yapilmasi gerektigini ve bu degerlendirmenin gelisimsel acik uglu bir
degerlendirme oldugunu dile getirmislerdir. Baz1 ana siif 6gretmenlerinin 6rnek
ifadeleri su sekildedir:

KAQ2: “Bireysel olmasi gerekir, bireysel degerlendirirsek daha adil olur diye
diistintiyorum.”

KAO3: “Ashinda bence tiim sinif olarak degil, hani tiim ¢cocuklar tamam yukaridan
asagiya ¢izgiyi ¢izebiliyor degil da, bireysel olarak degerlendirme bence daha
mantikli...”

KAO4: “Simdi, bire bir her cocuga gire degerlendirme yapimasi lazim. Genel
olarak, bu cocuklar geri kaldi ya da ileri gittik falan bir zaman kaygist olmamasi
lazim ¢ocugun hazir olup olmamasina bagh her sey. Degerlendirmeyi ben, genelde
cocuklart birebir tanidigim igin ona gére yapryorum...”

KAOS5: “Her ¢ocugun dedigim gibi alma kapasitesi farkli oldugu igin, her ¢ocugu
ayni kefeye koyamayiz kesinlikle...”

KAQO9: “..Biz cocugu hichir sey icin zorlamayiz her ¢ocugun kendisine ait bir

gelisim diizeyi vardir. Cocuklarin ilgi, alaka ve gelisim diizeylerini goz oniinde
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bulundurarak ¢ocuklarin kendine uygun olarak diger arkadagslari ile kiyaslamadan,
cevresindeki yasitlari ile kiyaslamadan yapilmas: gerektigini diistiniiriim...”
KAO15: “Tabi ki ¢cocuklar: bireysel olarak degerlendirmek gerekir. Her cocuk icin
yapamadigr durumlarda tekrardan sitkilmadan ¢ocugu da yormadan tekrar tekrar
calistirmak gerekir...”

KAO18: “Yani degerlendirme boyutunda da iste ¢ocuk bunu ogrenmedi ya da
incitici bir boyutta olmamasi gerekir... Hepsi ogrendi da X yapamadi bunu diye
kesin bir sey olmamalidir okul dncesinde, ac¢ik ucglu bir degerlendirme olmasi
gerekir.”

KAO25: “Her c¢ocuk bireysel olarak degerlendirilmelidir. Cocugun seyine
bakilirken iste nereden nereye geldigine bakilmalidir. Ne kadar ilerleme sagladi ona
bakilmalidwr.”

Birinci smif &gretmenleri  (n=16), “Bireysel Ozelliklere Dayali
Degerlendirme” temasi ile ilgili goriisleri ana sinif 6gretmenleri ile benzer sekilde
olup, degerlendirme asamasinda daha ¢ok her cocugun kendi ozelliklerine gore
degerlendirme yapilmasi, ¢ocuklarin gelisimsel farkliliklarinin olabilecegini bilerek
hareket edilmesi ve Ogretmenlerin ¢ocuklardan biiyiikk beklentilerinin olmamasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bazi birinci smnif Ogretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KSO1: “Degerlendirme boyutunda ¢ocuktan ¢ok fazla bir sey beklenmemelidir.
Diyorum ya ¢ok biiyiik ogretmek amaglh olmamali...”

KSOS5: “...Her ¢ocuk kendi icinde degerlendirilmeli. Ozellikle okul éncesi, bir ve
ikinci sinifta diye diigtiniiyorum. Ciinkii ¢ok kiigiikler, yani bizim su anda not olarakta
verdigimiz ¢ok dogru degil, ¢iinkii dedigim gibi her ¢ocugun daha geriden gelme

ozelligi de olabilir. Daha ileride olabilir. Yani hepsini bir kalipta toplamak bence
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biraz yanhs. Hepsini tek tek bence degerlendirmek, ¢ocuga gore degerlendirmek
daha mantikly olur diye diigiintiyorum.”

KSO6: “...Cocuga gore degerlendirmek gerekir. Ciinkii sonucta o degerlendirmede
hi¢hbir ¢ocuk denk degildir, bir degildir bu sene yapamadigini seneye yapabilir o
cocuk. Yani o ¢ocugun hazirbulundugu donem, yas grubu ¢ok etkendir...”

KSO12: “...Cocugun yasmmn kiiciik olmasim diisiinerek, yani cok biiyiik bir
beklentilere girmememiz gerekir yani oncelikle onu belirteyim...”

KSO13: “...Cocuklarin bireysel olarak degerlendirilmesi gerekir. Ciinkii ¢ocugun
ne derecede yaptigi ¢alismalarda basarili olup olmadigina bakilir eksik oldugu
alanlar tekrarlanir, bireysel olarak.”

KSO20: “Bu dénemde yiiriitillen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
degerlendirilmesinde kesinlikle her ¢cocugun tek tek kendi icinde degerlendirilmesi ve
cocugun tek bagina geligiminin degerlendirilmesi onemlidir.”

Ana siif 6gretmenleri (n=11), “Programa Dayal1 Degerlendirme” temasi ile
ilgili olarak goriislerini ifade ederken 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
almayan ifadeleri kullanmalar1 dikkat gekicidir. Ogretmenler gocuklarin programin
hedeflerine ne Olciide ulagildigina bakilarak bunu gelisim raporlarina yansittiklarini
sOylemek yerine karneye yansittiklarini belirtmislerdir. Ayrica ¢ocuklar1 6zellikle
programdaki ama¢ ve kazamimlara bagli degerlendirdiklerine vurgu yapmislardir.
Oysaki bu ifadeye karsilik olarak programda Ogrenme ¢iktilar1 ve gostergeleri
seklinde yazilmistir. Ana sinif 6gretmenleri birinci sinif 6gretmenlerinden farkl
olarak bu temada Ogretmenlerin kendilerini degerlendirdikleri ifadeleri de
bulunmaktadir. Buna gére bazi ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAOG6: “Yani degerlendirme, karne yazma déneminde karneye yansitarak ..."
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KAO7: “Degerlendirme boyutunda, cocugun o ayki hedeflenen ama¢ ve
kazamimlara ulasip ulasilmadigina dikkat edilmeli.”

KAO10: “Degerlendirme boyutunda bilmem diger ogretmenleri ama ben daha ¢ok
kendimi degerlendiririm acaba ne kadar verebildim, ¢cocuklari élgerim, dlgerken ne
eksik kaldi. Acaba ben mi veremedim, o mu alamad: ona ¢ok dikkat ederim. Zaman
zaman biz da hata yaparik ¢iinkii genel de da ben bu degerlendirme kisminda...”
KAO12: “...Cocugun yaptigi bir seyi yanhssa silip diizeltmesini saglamak gerekir
yani gene zaten o ozgiiveninin kazandiginda geri doniitlerle o degerlendirmeyi
yvaparsiniz. Zaten bir vakitten sonra o oturur diye diistintiyorum yani hani notla zaten
degerlendirme yapabileceginiz bir sey degil, geri doniitlerle degerlendirme
yapabiliyoruz.

KAO19: “Gozlem yaparak cocuklari degerlendirirz... Yani her ¢ocugu ayri
degerlendirmek lazim tabii ki ¢iinkii farklidirlar, gozlem yaparak, doniit verdigimiz
seyleri gelisip gelismedigini test ederek yani degerlendirebilirik.”

KAO28: “Hedefledigimiz amag ve davranis hedefe ulagabildik mi...”

Birinci smif Ogretmenleri (n=11), “Programa Dayali Degerlendirme”
temasinda ana smif Ogretmenlerinden farkli olarak daha ¢ok c¢ocuklar
degerlendirirken kendilerine bir amag belirlemeleri gerektiginden bahsetmislerdir.
Ayrica c¢ocuklarin c¢alisma kagitlarinin  diizenli bir sekilde kontrol edilmesi
gerektigini ve ¢ocuklar1 ev ddevlerine gore degerlendirilmemesi gerektigini ifade
etmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin tema ile ilgili goriisleri su sekildedir:
KSO2: “...Cocuklara verilen calisma kagitlarindaki etkinlikleri dogru yapiyor
olmasina dikkat edilmeli ve siirekli kontrol edilmelidir...”

KSO3: “llk once kendilerine bir ama¢ edinmelidir kendilerine ogretmenler bence.

Ben bu ¢ocugu ne sekilde degerlendirebilecegim, yani ¢izgi calismasina dayall
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olarak mi, yetenegine dayali olarak mi, ¢iinkii okul oncesinde birazcik daha yetenege
dayali etkinlikler yapabiliyoruz. Ilk once onu kendine bir ama¢ edinecek
ogretmen...”

KSO7: “Simdi ailelere odev gonderiyorlarsa cocuk evde anne yardimiyla eli
tutularak yapilabilir. Bunu ailelerle birlikte degil sinifia degerlendirmeleri gerekir.
Birebir yaminda degerlendirmeli nasil ki biz birinci sinifta yamimiza ¢agwryp okuma
dinliyoruz. O sekilde ¢cocugu degerlendirebilirler...”

KSO16: “...Hazirlanan program veya miifredat ne ise onu yapabilir mi, yapamaz mi
veya tabii ki miikemmel yapmasi da beklenemez. Ama genele uyan bir ¢ocuk bence
tamamdr.”

KSO19: “Cocuklarin yaptigi calismalarin hepsinin gretmen kontrollii olmasi
gerekir, ozellikle ¢ok fazla karsimiza geldigi icin bunu siirekli buna deginirim ¢izgi
calismalarinda ogretmen ¢ok dikkatli bir sekilde degerlendirmeli, siirekli geri doniit
vermelidir ¢ocuklara iste dogru yaptiginda, dogru ise “dogru” seklinde pekistirme
vermelidir. Iste yanls yaptiysa siirekli uyarmalidir diye diisiiniiriim ben iste
dogrusunu gostererek, birlikte deneyerek, yapamadiysa yanmina c¢agirarak belki,
ogretmen oturarak degil de sinif i¢inde gezerek degerlendirmesini yapabilir ancak
anaokul dort yas boliimlerinde.”

Ana smif ogretmenleri (n=9), “Gelisim Temelli Degerlendirme” temasi ile
ilgili olarak goriislerinde cocuklarin gelisimlerine yonelik ifadelere yer vermislerdir.
Cocuklarin gelisimleri dogrultusunda kalem tutma becerisine baglh kas gelisimlerini
degerlendirdikleri, hikaye okuyup c¢ocuklarin sorulara verdikleri cevaplar ve
yonergeleri uygulama bi¢imlerine bagl algi gelisimlerini degerlendirdiklerini dile

getirmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
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KAO20: “..Kas gelisimini tamamlayip tamamlamadigina bakilir ¢ocugun hani
verdigimiz yonergeyi uygulayabiliyor mu... Yonergeye uygun olarak, yani kas
gelisimini tamamladiysa yonergeye uygun olarak ¢aliymayr siirdiirebiliyorsa buna
bakarak degerlendirilir.”

KAO21: “...Hikaye okumakta okumaya hazirliktir, hikayeden sonra ne anladik bunu
nasil degistirebiliriz, boyle olsaydi nasil olurdu, sizi béyle yapryor musunuz, siz
nelere dikkat ediyorsunuz bu konuda bu olayda gibisinden sorular sorularak
cocuklarin algi gelisimlerine bakilir.”

KAO26: “Yani simdi cocugun kas gelisimi énemlidir... Kas gelisimi cok onemlidir.
Eger kas gelisimi tamamlandiysa sizin verdiginiz kurallara gére ¢ocuk yapabiliyor o
kas gelisimi tamamlanmayan ¢ocuklarin daha ¢cok hamur oynamalar kiiiik kaslarin
kullanacak seye gelene kadar, makas kullanmalari, makasi kullanirken o kaslari yine
calistirtyor...”

KAQO27: “...Cocuk en basta nasildi, ii¢ etkinlik sonra nasil oldu. En son geldigimiz
nokta ne, ilerleme kaydetti mi... Her ¢cocugun krese gitme diizeyi ayni degil bazist hi¢
krese gitmeden gelir, bazist iki yildwr krese gider oyle gelir. Ama o gitmeyen gidene
gore ¢ok fazla geligsim gostermigtir.”

Birinci siif dgretmenleri (n=10), “Gelisim Temelli Degerlendirme” temasi
ile ilgili gorisleri ana smif Ogretmenleri ile benzer sekildedir. Birinci simnif
ogretmenleri ¢ocuklarin gelisimlerine bagli olarak ilerlemelerini takip edilerek bir
degerlendirme yapilabilecegi, kas gelisimlerine bagli olarak kalem tutma becerisinin
degerlendirilebilecegi ve verilen yoOnergeleri algisal gelisimlerine bagli olarak
degerlendirilebilecegi iizerinde durmuslardir. Bazi birinci smif 6gretmenlerinin

gortsleri su sekildedir:
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KSO8: “...Cocuklarin, parmak kaslar: bence zamanla gelisir erkeklerin zaten daha
ge¢ parmaklart ve el kaslart gelisir. Bence stire¢ icerisinde tim ¢ocuklarin
gelisecektir... Cocugu degerlendirmek bence kendi icinde olur...”

KSO10: “Cocuklarin ince kaslarinda gelisme kaydedildi mi ya da algisinda gelisme
kaydedildi mi. Ik basta basladigimizda ve sonunda bitirdigimizde aradaki gelismeye
bakmak lazim bence. Sonugta beklentimiz okumayr yazmayr 6grenmesi degil. ”
KSO17: “...Cocuk ilerleme gosterdi mi, 6gretmen bir ilerleme formu olusturur sene
basinda, sene ortasinda ve sene sonunda bakabilir ¢cocugun ilerlemesine ¢iinkii her
cocugun 6grenme hizi baskadir ve farkhidir. Ona gére bir yol ilerler.”

KSO22: “Cocuklar: degerlendirirken yani daha ¢ok gérdiiklerini anlayabiliyorlar
mt yani yapabiliyorlar mi, soylenenleri algilayabiliyorlar mi, o tarz degerlendirme
vapmalart lazim...”

Ana smif Ogretmenleri (n=4), “Yazi Becerisi ve Ses Bilgisi Temelli
Degerlendirme” temasi ile ilgili olarak daha ¢ok cocuklarda harf farkindaligi olusup
olusmadigina ve yazim yonlerini kurallarina uygun olarak yazilip yazilmamasina
yonelik degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Ayrica ana sif Ogretmenleri
yazim yonleri konusuna birinci sinif 6gretmenlerinin ¢ok fazla énem verdiklerini ve
beklenti i¢inde olduklarini dile getirmiglerdir. Bazi ana smif o6gretmenlerinin
gortsleri su sekildedir:

KAO11: “Cocugun iste dedigim gibi yani kelimenin basindaki harfe ve kelimenin
sonunda bir harf oldugunu dikkat etmesi benim i¢in onemlidir. Bunlar: yapabiliyorsa
zaten ilerisi icin hazirdir demektir.”

KAO16: “Yazdigimin yéniine, énce yonlere bakarim uygun kavradi mi yonlerini
clinkii ozellikle birinci simif ogretmenlerinin beklentisi yazmadan ¢ok yénlerinin

dogru yazilmast bu yiizden once yénlerinin dogru oldugunu kontrol ederim daha
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sonra iste dik mi yapti, diiz mii yapti, egri mi yapti buna daha sonra gegis
yaparim...”’

Birinci sinmif 6gretmenlerinin (n=14), “Yaz1 Becerisi ve Ses Bilgisi Temelli
Degerlendirme” temasindaki goriisleri ana sinif 6gretmenlerinin goriislerinden farkli
olarak yazim yonlerinin okul 6ncesi donemde yanlhis 6gretildigi ve birinci sinifta
sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica birinci sinif 6gretmenleri bu temanin
degerlendirmesini yaparken c¢ocuklarin harfi tanimasi gerektigini ve harflerin
yonlerini bilmesi gerektigi gibi ifadeler kullanmislardir. Bazi birinci sinif
Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSO9: “...Daha cok sesini ¢ikarsin, sesini ¢ikarabiliyor mu, gériince taniyabiliyor
mu bu sekilde.”

KSO11: “...Harflerin yéonlerini dogru yapabiliyor mu, ne bileyim harf olarak bilmez
onlar ama ¢izgi yonlerini dogru yapabiliyor mu bunlara bakilmali bence.”

KSO15: “...Okul éncesinden gelen cocuklarda yuvarlaklar ters yapilir, diiz ¢izgiler
asagidan yukariya yapilir bu ciddi bir sorundur bizim i¢in ve maalesef mesela biz
ogretmenlige ilk basladigimizda okul oncesi bu kadar yaygin degildi. Hep biz
verirdik ve kuralli bir yazi vardi... Okul dncesinde yanhs ogretilir, yanhs dgretim
cocuga yerlesir ve diizeltmek ¢ok ¢ok zordur, bizim igin.”

KSO18: “Degerlendirme boyutunda ¢ocuk oncelikle harfi goriince tammahdir yani
bu harf A harfidir diyebilmelidir. O ¢ok énemli, mesela ¢ok var béyle birinci sinifa
gelip te harfleri tamimayan. Gosterdigimiz halde tanimaya zorlanan, geriden gelen
cocuklar ¢ok fazla var...”

KSO26: “...Biz ¢izgi calismalarinda mesela atiyorum “Le’harfini ayaklar kurik

sandalye diye veririrdik. Ben onu soyledigimde diistintip yazabiliyor mu ben onlara

bakardim yani. Yani kodlayabildi mi ¢ocuk verdigim seyi.”
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4.1.5 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Stmf Ogretmenlerinin, “2016 Okul Oncesi
Egitim  Program’min Okuma  Yazmaya  Hazirhk  Calismalarimin
Yiiriitilmesinde Yol Actigi Farkhliklar” Konusundaki Goriislerine Iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin planlanma ve uygulanmasinda yol ag¢tig
farkliliklar ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altina ana sinif
ve birinci smif Ogretmenlerinden alinan goriislere bagli olarak bes farkli tema

belirlenmistir.

Tablo 7: Ana smif ve birinci simf &gretmenlerinin, 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin yiiriitilmesinde yol agtigi
farkliliklar ile ilgili goriigleri

KATEGORI - 5: 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin yiiriitilmesinde yol a¢tig1 farklilagmalar

Ana simf Birinci Sinif
Ogretmeni Ogretmeni

Olumlu yonde farkhlasma oldu
TEMA - 1: Cocuga Olumlu Katki
1.1 Cocuk merkezli planlama imkani n=10 n=6
1.2 Cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi n=7 n=5
TEMA - 2: Ogretmene Olumlu Katki
2.1 Ogretmenlere esnek planlama imkan1 n=6 n=5
Olumsuz yonde farkhilasma oldu
TEMA - 3: Cocuga Olumsuz Etki
3.1 Okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin n=7/ n=7

azalmasi (kalem tutma, ...vb.)
3.2 Egitim plan ve uygulamalarinda okullar arasi n=2 n=3

farklilagsma
TEMA — 4: Ogretmene Olumsuz Etki
4.1 Programi uygulamaya ¢ekinme n=6 n=5
4.2 Kademeler arasinda ¢atigsma yasanmasi n=4 n=0
4.3 Program sinirlarinin belirgin olmamasi n=3 n=2
Fikrim yok
TEMA — 5: 2016 Oncesi Uygulanan Programi n=2 n=2
Bilmiyor
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerden alinan cevaplara gore;  Egitim
Programinin ¢ocuga olumlu katkist oldugunu soyleyenlerin bir boliimii ¢ocuk
merkezli planlama imkani sagladigini (ana smif 6gretmenleri n=10, birinci simif
O0gretmenleri n=6) ve ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklendigini (ana sinif n=7, birinci
sinif n=5) sodylerken; diger bolimii ise programin Ogretmenlere olumlu katkisi
oldugunu diisiinerek 6gretmenlerin uygulama becerilerine yonelik esnek planlama
imkani (ana smif 6gretmenleri n=6, birinci sinif 6gretmenleri n=5) sagladigini ifade
etmistir.

Buna bagli olarak ana sinif 6gretmenleri 2016’da uygulanmaya baslanan Okul
Oncesi Egitim Programinin olumlu yénde farklilagsmaya yol agmasi “Cocuga Olumlu
Katki” temas: ile ilgili olarak ¢ocuk merkezli bir anlayisla, ¢ocuklarin gelisimleri
saglanarak ve bilinglenerek birinci sinifa basladigi, cocuklarin gereksinimlerinin 6n
planda oldugu ve ¢ocuklarin yaratici giiciinii ortaya ¢ikaran materyaller kullanabilme
imkan1 sagladigin1 dile getirmislerdir. Bazi ana simif 6gretmenlerinin tema ile ilgili
ornek ifadeleri su sekildedir:

KAOL1: “...Bazi seyleri fark etmemizi saglad: diye diigiiniiyorum ben kendi agimdan.
Sadece kagitta olmadigini é6zellikle vurguladr bence bu plan, yani ¢ocugun oniine
oyunlastirarak vermek daha énemlidir, bunu daha iyi anladim ben bu plandan sonra
diyebilirim.”

KAOS: “Tabii ki acmistir ciinkii cocuklarimiz onceden biraz olsun bilinglenip
ilkokula basliyor daha énce bu olmadigi i¢in ¢ocuklar bodoslama dalma direkt
okuma ogreniyordu. Su an sistem ¢ok daha giizel ilerliyor ¢ocuklar alt yapuyla
ilkokula baslar ve daha iyi ilerleme saglaniyor...”

KAO15: “Yani tema olarak tabii ki ele aldigimiz zaman bir biitinsellik oldugu icin

mutlaka 6grenmeyi kolaylastirmistir diye diistiniiriim ve eglenceli hale getirmistir...”
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KAO27: “Tabii ki cok farklilik oldu. Bir énceki programa gére, daha cok materyal
kullandik. Daha ¢ok kendini ifade edebilmeye basladr ¢ocuklar. Daha ¢ok kestik,
bictik, yapistirdik.”

KAO28: “Tabii ki acmistir. Cocuklardaki yaratict giicii on plana ¢ikiyor daha ¢ok
kendini ifade edebilme yetenegi sagladi...”

KAO29: “Bir éncekine gore evet agmistir. Tema isi ¢ok faydali oldu. Cocuklar daha
cok sozlii olarak ifade eder kendini, daha ¢ok teorikti bizim yaptigumiz bir onceki
programda simdi daha ¢ok ¢ocuk on plandadir.”

Birinci simif 6gretmenleri 2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi
Egitim Programimin “Cocuga Olumlu Katki” temas: ile ilgili olarak ¢ocuklarin
birinci sinifa daha hazir ve daha bilingli geldiklerini ve ¢ocuk merkezli planlamaya
uygun bir program oldugunu kendi tecriibeleri dogrultusunda dile getirmislerdir.
Baz1 birinci sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KSO4: “... Daha iyi oldu, ¢ocuklar birinci simfa daha bilingli geldi. Zorluk
cekmedik.”

KSO13: “Acikgasi ben birinci siifi 13 yllik bir aradan sonra tekrar aldim ve
gecmis ile bu doénemi kiyasladigimda bu dénemdeki aslinda okul oncesinden
cocuklarin hazir olarak gelmesi, daha iyi eskiye nazaran. Ciinkii okul oncesinde
verilen onem daha fazla, orda yapilan etkinlikler daha fazla, hazirlik asamalarinin
daha c¢ok iizerinden gegiliyor. Yani en azindan daha hazir geliyorlar. Simdi aslinda
inanilmaz derecede oyun ile 6gretim var o giizel bir sey...”

KSO23: “Bildigim kadar: ile, birazcik daha béyle beyin firtinasina da miisait bir
programdir s6z konusu program, yani ¢ok hakim degilim dedigim gibi okul déncesi
oldugu i¢in ama iste daha ¢ok ¢ocugu ise katarak onlarin soyledigi bir sozciikten

yvola c¢ikilarak bir seylerin yapildigi program soz konusudur bildigim kadari ile o
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yiizden evet bir degisiklik tabii ki olmustur... Ciinkii 6grenci bazli olmaya basladt
artik.”

KSO25: “...Duyduklarima gére su ise istersa yapar istemezsa yapmaz, bu belki
olabilir, c¢iinkii o donem c¢ocugun oyun c¢agidir istemeyebilir. Oyun ile belki
ogretilebilir. Bu anlamda faydali olabilir ¢cocuga yani zorlamanin olmamasu...”

Ana smif dgretmenleri 2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim
Programi ile ilgili olarak “Ogretmene Olumlu Katki” temasinda &gretmenlerin
planlama konusunda daha o6zgilir olduklarini, kisitlamaya girmediklerini, firsat
egitimlerine yer verdiklerini ve c¢ocuklarin istekleri dogrultusunda egitimi
planlayabildiklerini dile getirmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri
su sekildedir:

KAO2: “Simdi bu tematik sistem zaten oldugu gibi hepimize ¢ok farkhydi. Ama
bence tamamen ogretmenin kendi katkilari ile gelisecek bir sistem oldugu igin
dgretmene gore degisir diye diisiiniiriim... OSretmenin tamamen kendi ézverisiyle
ilgili. Yani bunlarin gelisimi farklilasabilir ama ogretmenin kendi katabilecegi
seylere gore degisebilecegini diistiniiyorum.”

KAO13: “Ben cok memnunum yani 6gretmen olarak bu ¢calismadan ciinkii yani tema
sistemi geldi, ¢ocuklarin beklentilerini karsiliyoruz elimizden geldigi kadar ...
Uygulanmasi ile ilgili bir zorluk yasamadim. Ben arastirmayr sevdigim ig¢in
cocuklarimin da arastiran insanlar olmasint istedigim igin yani onlari yonlendirerek
onlarda beni yonlendiriyor bazen mesela kendi istekleri dogrultusunda bana da
farkly bir pencere agryorlar ve ¢cocuklardan da 6greniyoruz aslinda hani yeni nesil ne
merak ediyor ya da ¢evrelerinde neleri merak ediyorlar o sekilde bizde kendimizi

onlarin meraklarindan bizde bir seyler ogrenerek yeni bir sekilde onlara bir

uygulama alant da saglyyoruz bence daha giizel oldu.”
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KAOI18: “...Ben acikcas: kendi calismalarimda daha cok etkinliklere yer verdigimin
farkina vardim, yani kisitlamaya girmiyorum artik ben de daha rahatim ¢ocuklarda
her sey daha dogal gidiyor, yani ille bunu dgretecegim diye bir sey yok... Bu yeni
uygulama ashinda onu gosteriyor yani sinifta gelisen olaylara gore gitmek veya
cevreye gore gitmek...”

Birinci smif dgretmenleri 2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi
Egitim Programa yonelik “Ogretmenlere Olumlu Katk1” temas: ile ilgili olarak
uygulama asamasinda Ogretmenlerin daha cok hazirlik yapmast gerektigi ve
Ogretmenin istegine ve becerisine gore uygulama imkanin oldugunu dile
getirmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSO3: “...Ogretmenler arasindaki farklilasmay: su sekilde; ¢ok klasik, geleneksel
bir yontem vardi eskiden herkes hazirbulurdu herkes baskasimin teksirini hazir
olarak kullamirdi ve 6gretmenlerde bir fosillesme vardi. Ilk once bu ortadan kalkt.
Ogretmenin daha c¢ok calismast etken oldu, &gretmen kendi teksirini, kendi
etkinligini hazirlar oldu...”

KSO9: “Bence sistem ¢ok giizel, hem gretmene birakir kendi istegi etkinligi ile
vapsin, hem eglenceli bir hale getirir farklt materyaller kullanirik, sadece bir kalem
kagittan degil, iste ne bileyim kopiigiidiir, tasidir topragidir, her malzeme okuma
vazma igin kullanilabilir oldu ve bence ¢ok iyi oldu...”

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden alinan diger cevaplara gore ise 2016°da
uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programi’nin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinin planlanmasinda ve uygulanmasina olumsuz yonde farklilagmanin
oldugu gerekgesi ile dgretmenler; ¢ocuga olumsuz etkisine olduguna bagh olarak,
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin azalmasi (ana sinif 6gretmenleri n=7, birinci

siif Ogretmenleri n=7) ve egitim plan ve uygulamalarinda okullar arasinda
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farklilasma (ana sinif n=7, birinci siif n=5) oldugunu sdylerken; diger boliimii ise
programin dgretmenlere olumsuz etkisi oldugunu belirtmistir. Ogretmenler yeni
programi uygulamaya c¢ekindigini (ana smif Ogretmenleri n=6, birinci sinif
o0gretmenleri n=5), kademeler arasinda ¢atisma yasandigini (ana sinif 6gretmenleri
n=4, birinci sinif 6gretmenleri n=0) ve programin sinirlarinin belirgin olmamasindan
(ana smif Ogretmenleri n=3, birinci smif O6gretmenleri n=2) dolayr sorun
yasadiklarina ait verilere ulasilmistir.

Ana smif dgretmenleri 2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim
Programinin olumsuz yonde farklilagma olmasina bagli “Cocuga Olumsuz Etki”
temast ile ilgili olarak Ogretmenler okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarinin
azaltilmasi ve kaldirilmasinin yanlis bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica
programi uygularken Ogretmenlerin Ogretim sistemleri arasindaki farkliligin
cocuklara olumsuz bir sekilde yansidigim1 dile getirmislerdir. Bazi ana smif
ogretmenlerinin ornek ifadeleri su sekildedir:

KAOG6: “...Yapilan seminerlere katildigim kadar ile bize kalem verilmesin denildi
acikeast... Isteyen kalem tutsun, isteyen tutmasin, isteyen iste yapsin isteyen
yvapmasin, makas kullanmak istemeyen c¢ocuga zorlamayalim, diye bir¢ok sey
soylendi bize. Ac¢ik¢asi ben buna ¢ok katilmiyorum. Ciinkii biz mesela Karpaz
bolgesindeyiz ve halen daha kalem tutmayt hi¢bir sekilde bilmeyen ¢ocuk var. Kalem
tutmak ¢ok mu onemli diyeceksiniz... Evet onemlidir. Ciinkii ¢ocugu birinci sinifa
hazirlyyoruz ve ailede gergekten ilgisizse hi¢bir sekilde biz bunu kazandiramiyoruz...
Yani bence okuma yazma konusunda ¢ok da iyi bir sey yapilmadi.”

KAO7: “...Cizgi calismalarinin, harf ve sayi calismalarimin ¢alisma yaprag olarak

cocuklara verilmemesi hem ders siiresinin verimli kullaniimamasina hem de

94



ogretilenlerin hava da askida kalmasina sebep olmaktadir. Cocuklar iginde yeterli
gelmemektedir.”
KAO12: “...Yine aym sekilde rakam ¢calismalari, ¢izgi ¢alismalart mevcuttur fakat
kitap kullamimi degismistir kitap kullanumi yoktur ve biz ekstra kaynak kitap
kullanwyoruz ki sirf ¢izgi ¢aliymalarimi veya iste renktir kavramdwr, makas
calismalarimi yapabilmek i¢in. Bura da ciddi bir farklilik var, kitap kaldirildi... Ama
kitaplarin kaldwrilmis olmast birdeki okuma yazma, defter diizeni acisindan sikinti
yaratyor diye diisiintiyorum. Mecburen biz kaynak kitap kullaniyoruz. Bir sekilde
geri donebilir diye diisiinmekteyim.”
KAO26: “...Temay: segiyoruz o tema ile ilgili etkinlikler yapiyoruz da okuma ile
ilgili olabilir, hikayeler olabilir, dramalar olabilir o tema konusu ile ilgili de ama
Yazma konusunda yoktur. Eski planda daha ¢ok vardi. Yazma konusunda biz orda
biraz bocaladigimiz igin biz kendimize gére ayri bir sey olusturduk, program
olusturduk ve belirli bir diizende o aklimizdaki kurallari, diizenleri, harflerin yani...”
2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programmin olumsuz
yonde farklilasmasi ile ilgili olarak “Cocuga Olumsuz Etki” temasinda birinci sinif
ogretmenleri ana smif Ogretmenlerinden farkli olarak siklikla, okullar arasinda
farklilagsan egitim sistemlerinin birinci sinif ortamlarinda ¢ocuklar {izerinde yarattigi
olumsuz farkliliklar1 dile getirirken ana simif 6gretmenleri ile benzer sekilde okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalariin kaldirilmasinin ve azaltilmasiin ¢ocuklar iizerinde
bir gerileme etkisinin oldugunu ifade etmislerdir. Bazi birinci simif 6gretmenlerinin
gortsleri su sekildedir:
KSO7: “...Birinci simifa gelen cocuklarda ka¢ yildir bir okutuyorum béoyle asirt bir
farkliik ozellikle o yildan bu yana ¢ok bir farklhilik gérmedim... Yani ana siniftan

ctkmis gelmis ama her okul anladigim kadarvyla farkl seylere ekstralara yer verdigi
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icin belki miifredatlarinda yoktur o 6gretmenin ilgisinden dolayr ekstra yer verdi. Bu
is bireysele dondii...”
KSOS8: “...Artik galiba okullarda bu yeni programa gore sey yoktur bu hazirlik
calismalart kaldiridi, birinci sinifa yonelik hazirlik ¢alismalart yoktur. Daha ¢ok
herhalde boyama falan yaparlar, daha ¢ok boyle seyler sarkilar falan. Bence
verilmeli ama aslinda bilin, ¢iinkii cocuklar ¢ok bos gelir, yani bilin iyi gelen ¢cocukta
emin ol ki béyle arada birkag bu programi es gecip yani yapan eski 6gretmenler ya
da ne bileyim merakli olan 6gretmenler eski demeyim, merakli ogretmenler belki bize
dolu dolu ¢ocuklar yollarlar ya da bazi aileler anne babalar. Yani bilmem.”
KSO12: “...Cocuklar: gerilemeye ittigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu yeni miifredata
gore; cocuk eline kalem almayacak diyor. Bu bana, ¢ok yanlis geldi. Kaba motor
kaslarimin gelisebilmesi igin kalem vermeliyiz ¢ocuga, en azindan kesik Kesik
cizgilerin iizerinden gidebilmeli... Iste sikintida cocuklar birinci simifa geldiklerinde
cocuklar dort yas ve ana sinifta eline kalem almadigindan dolayr biz yazma
calismasi, kesik kesik ¢izgi, daire ¢izmeyi, biz yani sikinti birinci sinifta ortaya
ctkiyor. Siire¢ olarak birinci sinifta ortaya ¢ikiyor zaten bu gerileme o yiizden
soyliiyorum zaten bunu.”
KSO21: “...Bizim buras: bir devlet okulu ve bir programimiz var onun icin o gelen
cocuklar daha farkli bir sekilde geliyorlar, daha hareketli geliyorlar. Kalem
tutmada, ¢izgiler ¢cizmede, yazilar daha yani geri gibi geldi bana...”

2016°da uygulanmaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programu ile ilgili olarak
“Ogretmene Olumsuz Etki” temasi hakkinda ana sinif dgretmenleri yeni programi
uygulamaya c¢ekindikleri ve uygulamaya gegemediklerini, verilen hizmet ici

egitimlerin yetersiz oldugunu, eski programi uygulamaya devam ettiklerini,

programin simirlarinin  belli olmamasindan kaynakli sorunlar yasadiklarindan
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bahsetmislerdir. Ana smif 6gretmenleri birinci sinif 6gretmenlerinden farkli olarak
bu temada birinci simif Ogretmenlerinin yeni program hakkinda haberlerinin
olmamas1 ve beklenti igerisinde olmasindan dolay1 aralarinda ¢atisma yasandigini,
ayrica denetmenlerin ve okul idarecilerinin de programin uygulanis seklinden
haberlerinin olmamasina bagli sorunlar1 dile getirmislerdir. Bazi ana smif
Ogretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KAOS8: “..Herhangi bir fark hissetmedim. Okulumuzda bunu uygulamaya
ge¢medim tam, ben kendi adima séyleyim. Yari geger tarzi ama ben daha fazla eski
sistemde devam ettim. ”

KAQO9: “Yani ilk toplantida, 2016 yilindan sonra yapilan toplantilarda, biitiin
ogretmenlerin hem fikir olduklar: bir konu vardir. Bu seminerler okul oncesindeki
ogretmenlere verilirken, ilkokul ogretmenlerinin okul oOncesindeki yapilan
calismalardan bir haber oldugundan dolayr okul oncesi ogretmenleri ile ilkokul
ogretmenleri karsi karsiya geliyor... Ama 2016 yilindaki ¢calismalardan sonra; ¢izgi
calismalar: dahil olmak iizere ¢ogu sey birinci sinifa kaliyor ve birinci sinif
ogretmenleri bundan haberdar olmadigr igin ogretmenler karsi karsiya gelmis
oluyor. Bu da okul oncesinin ayri bir dairesinin olmamasindan ve o6gretmenlerin
birimler — arasinda iletisim  olmamasindan  kaynaklanan  bir  durumdur ...
Denetmenlerde ¢cok fazla buna hakim degiller yani gelip sana sinifinda sen bunu
uygulamaya c¢alisirken gelip sana sinifinda niye bu boyle degil diye hesap
sorabiliyorlar. Bu da biiyiik bir sikint1.”

KAO11: “..Yani programin bu kadar sinirsiz olmast rahatsiz edici bence yani bir
kitapla veya iste ogretmenin eline verilecek olan bir dosyayla sumirlandirilabilir bu
yvani en azindan hepsi aym diizeyde olsun, ayni asamada olsun ¢iinkii su anda benim

vasadigim en biiyiik sorunlardan bir tanesi velilerimin seye zorlar beni iste cocuk ne
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zaman ismini yazacak, cocuk niye yazmiyor. Iste kim var benim akrabam, o yazmaya
basladi biz ne zaman yazmaya baslayacayik diye zorlamalara giriyorum. Yani bence
bunun daraltilmast i¢in 2016 oncesi sanirim daha mantikliydi.”
KAO20: “...Yani bu yeni program kagittan uzaklasalim, cok kitaplara kagitlara
bogulmayalim okul oncesinde diistincesi var ama miifredatin bir devami var yani
ilkokul biinyesi var, birinci sinifta bu ¢ocuklar birka¢ ay sonra okumasi bekleniyor,
miifredat bu sekilde. ... Ilkokul miifredatimin okul oncesi ile es zamanli olarak
degismemesinden dolay: ciddi magduriyetler olur. Yani ilkokul ogretmeni bunu hakl
olarak okul oncesinde 6grenmesi gerekirdi diyor, e biz tematik yaklasima gectik
kagittan uzaklasip oyuna odaklandik... Bu yas ¢ocugunun oyun oynamasi gerekiyor
ama miifredatlar arasi1 ¢ok biiyiik farkliliklar oldugundan dolay:r hani biz de
zorlaniyoruz ¢iinkii yardimcet da olmaya ¢alisiyoruz ilkokula ama olmakta gergekten
zor, bir tarftanda hani tematik yaklasima uygun olarak ¢ocuklarin farkindaliginin
viikselmesini da istiyoruz hem programin gerektirdigi hem ilkokul biinyesinde
yvardimct olmak i¢in yapmaya calistigimiz ¢alismalar bu programlar ¢ok geride
kalyyor. Maalesef basaramiyoruz.”
KAO22: “Yani ben eski sistemi savunanlardanim, yeni sistem sanki biraz basi bos
biraz bozuk gelir bana yani kendimi tam emin hissetmem agik¢ast yeni sistemde,
dizginler bende olsun isterim her zaman. Ben ileriyi gérmeden adim atmam.
Yapacagim seyleri onceden bilmem lazim, neler oldugunu hep planli programl
giderim eski sistem daha planli programli gibiydi bana gére.”

2016’da uygulanmaya baslana Okul Oncesi Egitim Programinin birinci smif
ogretmenleri tarafindan “Ogretmene Olumsuz Etki” temasina yonelik goriislerini
ifade ederken ana sinif Ogretmenlerinin birinci sinif O6gretmenlerin programin

islenisinden haberlerinin olmamasi1 ifadesini destekler sekilde birinci smif
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O0gretmenleri bu soruya daha ¢ok duyumlar1 iizerinden programin isleyisine yonelik
olarak goriislerini belirtmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su
sekildedir:

KSO20: “Birinci sumf égretmeni oldugum icin uygulamadaki farkhilasmaya ¢ok
fazla bir sey séyleyemem ama gézlemledigim kadari ile her okul oncesi egitim
kurumunda bu programin uygulandigi soylenemez. Kimi okullarda eski ve yeni
program karistirlarak uygulanmaktadir.”

KSO26: “...Yani benim duydugum kadari ile ana simfta artik defter tutulmayacak
falan denildi, ya da c¢ocuk zorlanmayacak, yazmak istemiyorsa yazmayacak falan.
Bence dogru degil ve ¢ok daginik bir sistem oldugunu diistiniiriim. Dedigim gibi
cocuk birinci sinifa geldiginde neye ugradigini sasirir, bence biraz disiplini, kalemi
tutmayi falan ogrenmesi gerekir ve buna uymayan ogretmenler var yani bunu yanlis
bulup bildigim kadart ile.”

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden alinan cevaplara gore son olarak 2016
oncesi uygulanan programi bilmiyorum (ana smif dgretmenleri n=2, birinci sinif
Ogretmenleri n=2) diye bahsetmislerdir.

Buna gore ana sinif 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriisleri asagidaki gibidir.
KAO3: “Simdi 2016 éncesini bilmedigim icin bir yorum yapamam. Programi
kullantyorum sadece.”

KAO21: “Emin degilim ¢iinkii 2016 ’dan once pek uygulama yapamadim o yiizden
bu soruya pek cevap veremeyecegim. Su an uygulanmasi ise bence yeterlidir.”
Birinci siif 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriisleri ise su sekildedir:

KSO11: “Ben yeni mezun oldugum icin bu konu hakkinda bir bilgim yok...”
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KSO19: “Yani ¢ok fazla bilgim yoktur program hakkinda... En azindan gordiiklerim
ve izlenimlerime dayanarak séyleyecek olursam net olarak ¢ok fazla uygulandigin
diistinmiiyorum bu programin bizim okulda.”
41.6 Ana Smf ve ilkokul Birinci Simf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Dénemde Yiiriitiilen Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarinda Ogretmenlerin
Isbirligi” Konusundaki Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenler ile yapilan goriismelerde, okul Oncesi
dénemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ile ilgili olarak ana sinif ve
birinci sinif dgretmenlerinin isbirligi icinde olmasi gerekliligi ile ilgili goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Bu kategorinin altina ana smif ve birinci siif

ogretmenlerinden alinan goriislere bagl olarak iki farkli tema belirlenmistir.

Tablo 8: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul dncesi dénemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda 6gretmenlerin isbirligi ile ilgili goriisleri

KATEGORI — 6: Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda &gretmenlerin igbirligi

yapmasi
Ana sinif Birinci Siif
Ogretmeni Ogretmeni

Gereklidir

TEMA - 1: ilkokul Hazirlik Siirecini

Biitiinlestirmek

1.1 Ogretmenlerin uygulamalarindan haberdar n=15 n=21

olmak

1.2 Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda n=10 n=11

benzerlik saglamak

1.3 Programlar konusunda bilgilenmek n=4 n=7

Gerekli degildir

TEMA - 2: Ogretim Kademelerinin Farkhlig

2.1 Farkl1 6gretim yaklagimlar n=5 n=1

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden alinan cevaplara gore; okul Oncesi
donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari ile ilgili olarak ana sinif ve

birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik siirecini belirlemek temasina bagh
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olarak birlikte ¢alismalarinin gerekli oldugunu séyleyenlerin 6nemli bir bolimii,
O0gretmenlerin uygulamalarindan haberdar olmak (ana sinif 6gretmenleri n=15,
birinci smif 6gretmenleri n=21), okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda benzerlik
saglamak (ana smif O6gretmenleri n=10, birinci smif Ogretmenleri n=11) ve
programlar konusunda bilgilenmek (ana smif Ogretmenleri n=4, birinci smif
ogretmenleri n=7) ile ilgili konularda isbirliginin gerekliliklerden bahsetmislerdir.
Buna bagl olarak ana smif o6gretmenleri, “Ilkokul Hazirlik Siirecini
Biitlinlestirmek” temasinda birinci sinif Ogretmenleri ile birlikte g¢aligmalarinin
gerekliligi ile ilgili olarak goriis belirtirken siklikla kuralli 6gretim yapilabilmesi i¢in
ortak temellerin atilmasina, 6gretmenler arasinda iletisimin olmasi gerektigine ve
degisen programlar hakkinda birbirlerini haberdar etmeleri gerektiginden
bahsetmiglerdir. Baz1 ana sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
KAO1: “...Evet biz okutmuyoruz yazdirmiyoruz belki ama bazi seylerin kurallar:
vardir. Yazim kurallari vardir, harflerin, sayilarin. Bunlarin mutlaka bilinmesi
gerekir ki koyulan materyallerde verilen kagitlarda onlarin diizgiin olmasi gerekir ve
cocuga diizeltirken onlara dikkat edilmesi gerekir.”
KAO2: “...Ben okul éncesi 6gretmeniyim, ¢ocuklart bir sonraki yila hazirlarim ama
kime gére neye gore hazirlarim. Belki o 6gretmen diyecek ki biri boyle yazdirmayin
boyle yazdirin. O yiizden beraber ¢alisilmali.”
KAO3: “..Ben bir temel olusturuyorum zaten o da isteyecek kendi temelini
olustursun ama benim temelimi ytkmadan olustursun, yani ikimiz bir temel atalim o
da ilerde alsin ordan ileriye gotiirsiin bu yiizden gereklidir.”
KAO4: “..[Iletisim olmast lazim. Harf degil, ses farkindaligi harfleri fark etmeleri
icin, okuma yazmada harfler oldugunu iste sagdan baslayp okundugu konusunda

farkindalik, hikaye sirasinda da bunu fark ediyorlar, bunu ayni zamanda seslerde de
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ogretmenlerle iletisim olmast lazim. Yanls yapmamak icin. Ciinkii orda da siirekli
degisiyor program falan, birlikte yapmamiz lazim. Sonugta biz bir temel atacagiz,
onlar onun tizerine devam edecek, yanlis bir sey yapmak istemeyiz.”

KAOG6: “...Okul oncesi dénemde daha farkl seylerle okuma yazmaya hazirliyoruz,
birinci simif 6gretmeni daha farkl diistiniiyor, ilk etapta ozellikle birinci dénem
bence birlikte istisare ederek, daha da gii¢lendirebilirler bunu diye diistintiyorum.”
KAO7: “...Okul éncesi 6gretmeni ¢cocuklara kavramlar: 6gretmenin yaninda harf ve
sayilart ozellikle de sessiz harflerin okunmasi konusunda yardim almalidir birinci
swnif ogretmeninden. Ciinkii okul oncesinde yasanan yanls bir 6gretim birinci sinifta
degistirilmesi ¢ok zor olacak diye diigiiniiriim.”

KAOS: “...Ben az énce mesela birinci sinif 6gretmenine danistim; harfleri verirken,
vazim sekillerini verirken, yonlerini birlikte karar verip ona gore okul oncesinde da
cocuga o sekilde gésterebilmemiz gerekir...”

KAQ9: “...Birbirinden haberdar olmadiklar: icin, ogretmenler arasinda sorun
¢tkiyor. Bize yeni ogretilen programda okul éncesi donemde ¢ocuklarin tamamen
hazir olma ile alakali bir olay oldugu séylenmesine ragmen ilkokulda ¢alisan
ogretmen arkadaslar bize ¢ocuklarin kesinlikle okumaya ve yazmaya ozellikle
vazmaya hazir olarak gelmediklerinden dolayr ¢ok biiyiik problemler yasadiklarin
dile getirirler. Birinci suif égretmenleri ile okul dncesi dgretmenlerinin degil,
ogretmenler arasinda ¢alisiimak konusunda bir biitiinliik olmasi lazimdr...”
KAO10: “...Ben her yil ki birinci simif 6gretmenleri ile konusurum nasil vermem
gerektigini ¢iinkii ben birinci sinif 6gretmeni degilim, yanlis bir sey yapmak istemem
yvani mesela yatay ¢izgiyi verirken biz iste merdiven ¢izgisi ya da yol ¢izgisi olarak
verdik bunu akilda kalici olsun diye giinliik hayatlarinda kullandiklar: bir sey olsun

diye, biz boyle verdik hocahanim siz da seneye bu sekilde hatirlatma yapin deriz. Biz
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o bilgiyi veririk onlarda bize nasil vermemiz gerektigini yani yanlis bir gsey
yapmamayt ¢tinkii en kritik noktadir, okuma yazmaya hazirlik. Kesinlikle birlikte
calismamiz gerekir.”

KAO16: “...Birinci sumifa gittiginde cocuk okul éncesi bizden ogrendiklerinin iistiine
eklerler. Biz bir seyi yanlis ogretiyorsak birinci sinif ogretmeninden de diizeltmesi
gerecek ve bu o cocugu bir adim geriye ¢ekecek...”

KAO17: “...Birinci sunif 6gretmenlerinden de goriis almak gerektigine inantyorum
belki ilk basta birazcik. Yani siireklilik olmasa da olur yani senenin basinda okul
oncesi oOgretmenleri ile birinci sinif 6gretmenleri isbirligi altinda bir seyler
hazirlayp devamini getirebilir yani, aslinda ilkokul birinci sinif ogretmeninin de
okul oncesi ¢cocugundan beklentisi ne diizeydedir o da énemlidir.”

KAO22: “... Okul éncesi 6gretmeni birinci sinifta ¢ocugun nelere ihtivact oldugunu
birinci sinif 6gretmene danigarakta ogrenebilir. Okul dncesi 6gretmen da gereken
calismalar:t mevcut sene igerisinde hazirlayip ¢cocuklari ona gére ileriye tastyabilir.”
KAO23: “Bu konu ¢ok sikintih. Ciinkii birinci sinif dgretmenleri diyor ki siz iste
sayilart ya da harfleri 6grettiginiz zaman iste dogru sekilde yazmasini ogretmediniz
va da iste eksik yazar, yanlhs yazar ya da hi¢ yazamaz ¢ok tartisma ¢ikar hepimizin
arasinda. Yeni program diyor ki 6gretmeyeceksiniz, sadece hani hazirsa ¢ocuk onun
tizerinde duracaksiniz, degilse o birinci sinif ogretmeninin gorevidir der. Bu halen
daha oturmadig i¢in, stkintilar yaratmaktadir.”

KAO25: “...Yapilan ¢alismalarin dogru ve diizgiin bir sekilde yiiriitiilmesi icin okul
oncesi ve ilkokul birinci sinif ogretmeninin yani ortak ¢alismasi gerekir.”

KAO28:  “Kesinlikle  gereklidir. ~ Ciinkii ~ birbirimizi  anlamamiz ~ lazim.

[lkégretimdekiler gecemedi mesela tema yaklagimna.”
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Birinci smif &gretmenleri, “Ilkokula Hazirhik Siirecini Biitiinlestirmek”
temasinda ana smif 6gretmenlerinden farkli olarak; ana simif 6gretmenleri ile okuma
yazmaya hazirlik g¢alismalarina baglh ortak bir calisma yiiriitiilebileceginden ve
Ozellikle ana smif O0gretmenlerinin 6gretim sirasinda birinci simif 6gretmenlerinin
beklentilerini dikkate almalarindan bahsetmislerdir. Ayrica birinci sinif 6gretmenleri
ana smif Ogretmenleri ile benzer sekilde c¢ocuklarin egitimine ortak temeller
atilabilmesi ve program degisiklikleri hakkinda birbirlerini haberdar etmeleri ile ilgili
ifadeleri de bulunmaktadir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KSO1: “...Fikir amagl olabilir aslinda. Neden olmasin? Yani ben, bu giine kadar
hi¢ boyle bir sey gormedim, yasamadim ama olabilir. Bir fikir alis verisi belki bir
yol. Ozellikle okul éncesi 6gretmenleri icin bir yol olabilir. Belki oyunlar, belki
sarkilar ogrenilebilir. Ya da hangi sesten nasil baslanmali nasil verilmeli gibi. Bir
harf nasil yazilmali, dogru yazimi nasil olmali gibi. Okul oncesi ogretmenleri bunu
cok fazla bilmiyor agik¢ast ben de dahil olmak iizere, ¢iinkii bizim yazi egitimimiz
falan yoktu, sizin gibi yazi yazma dersimiz yoktu o yiizden ben bilmiyordum. Ben
sagdan soldan, sube arkadasimdan 6grenerek. O yiizden olabilir, neden olmasin.”
KSO2: “..Birbirini tamamlayan halkalar. Birinde baslayacak 6ébiiriinde devam
edecek c¢ocuk, hani bisiklet siirmeyi 6grenirken; nasil oturup kalkacagini, nasil
pedala basacagini ogrenmesi gerekir ve ona gore bisiklet siirmesi gerekir. Cocugun,
bazi seylere sahip olmasi gerekir. Hazirbulunuslugu olmast gerekir ki, ¢ocuk yol
alabilsin, ilerleyebilsin o yiizden ogretmenlerin birlikte ¢aliymast gerekiyor.
Birbirlerinin beklentilerini bilmek gerekiyor.”

KSO4: “..Ana simf Ogretmeni belli bir yere kadar getirmelidir. Cocuk bos

gelmemelidir birinci sinifa, esas temel ilkeleri almasi gerekir ¢ocugun ki birinci
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sinifa geldiginde, birinci sinif ogretmeninin isi daha rahat olur, ¢ocuk a¢isindan da
ogretmen agisindan da.”

KSOS5: “Yani birlikte calismasalar bile, ortak bir seylerinin olmasi lazim. Evet belki
birlikte ¢alissalar daha da iyi olur ama o nasu saglanacak bundan emin degilim.
Ama arada bir toplantilar olabilir, ziimre toplantilar: gibi diigiiniilebilir okul oncesi
ve birinci sinif ogretmenleri, en azindan birinci sinif 6gretmenleri ne bekliyor; ana
simif ogretmenleri ne bekliyor; c¢ocuklarin durumu nedir; bundan sonra ne
vapilabilir, bu ortak bir konu ve evet olabilir.”

KSO6: “...Ozellikle farkl: okullardan égrenciler geliyor bize orda ki égretmenlerle
konusup en azindan verilis sekillerimiz, ogretim sekillerimiz, ogretim metod ve
yontemlerimiz ayni oldugu takdirde onlarla bir ¢atisma yasamayiz. Ama onun
yontemi ve sistemi farklidwr, benim farklidir. Yani herkesin sistemi kendine kolay ve
ozeldir yani onun igin bakanligin bence belirleyecegi herkes tarafindan uygulanan
miifredatin uygulanmasi daha dogru olacaktir diye diistiniiyorum.”

KSO8: “Bence gereklidir yani aslinda bize da sorulsa yani ortak bir sekilde o
programlara birlikte katilsak iste o 2016°da wuygulanan okul oéncesi egitim
programini keske sadece onlari degil de bize da sorsalar ki bence birlikte yiiriitsek
bu durumu ciinkii bize ¢ok bos gelen var yani yiizdelik olarak sinif sayim benim
30°dur. Yani bir¢ogu bos gelir diyebilirim size.”

KSO9: “...Ben okul éncesi egitimi aldim, acik¢as: bize Yiicel hoca ogrettiydi mesela
harflerin yonlerini falan ama bazi 6gretmenler, egitimini bilmeyen var ya da sesini
yvanlis ¢ikaran var, mesela simdi yeni sistemde sadece sesini ¢cikarma var, ama alfabe
ogreten okul oncesi ogretmeni bilirim ben. O zaman c¢ocukta sikinti ¢ikar bence

)

birlikte calismalart lazim...’
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KSO10: “...Okul oncesinde tamtim yapilirken eger yanhs yapilirsa ¢ocuk birinci
sinifa gegtiginde okumayr 6grenmede ya da yazmayr 6grenmede sikinti ¢ekmeye
baslar ¢cocuk kavram yanilgisina diiger. O yiizden ne ogretilecekse ortaktir sonucta,
okuma ya da yazma bellidir ne ogretilecegi ortak seyler belirlenip iki 6gretmen
isbirligi icinde onlar: ogretmesi lazim ¢cocuga .”

KSO13: “...Okul éncesi ve ilkokul birinci sinifin bu kadar kopuk olmas: sorunlar
ortaya ¢ikarir. Ashinda birliktelik olsa en azindan herkes birbirlerinin hedeflerini
bilse, amaclarini bilse ona gore hareket etse daha iyi olur.”

KSO16: “Tabii ki gereklidir iste en azindan birlikte seminer olabilir, iste bu
vasadigimiz, onlarin yasadigt ya da bizim yagayabilecegim sorunlar aza
indirgenebilir.”

KSO18: “...Birlikte calismalar: gereklidir derken, yani iste birinci simf 6gretmeni
ile birlikte oturup karar verebilirler, okul éncesi ogretmeni ne yapmasi gerekir, nasil
bir hazirlik calismasi yiiriitmesi gerekir. Iste harfler konusunda tiiyo verebilir, iste
nasil yapacagim gésterebilir falan. O sekilde olabilir, harfleri sezdirme ¢aligsmalar
kesinlikle olmalidir.”

KSO19: “Bence kesinlikle gereklidir. Ciinkii siirekli birinci simfta yenilikler olur,
degisiklikler olur bu program degisikligi olur iste harflerin yazim yénlerine kadar
degisiklik yasadigimiz oldu. En azindan o yazim yonleridir iste sayilarin bile yazim
sekilleridir falan onlarin nasil yazildigi siirekli igbirligi icinde olmasi gerekir Ki
dogrusunu hazirlayabilsin okul oncesi ogretmeni ve birinci sinifa hazir bir sekilde
vollasinlar ¢iinkii aksi takdirde yanlist ogrenirse ¢ocuk ve yanlisi 6grenerek gelirse
birinci sinifta o yazi ¢alismalari bir hafta siirerken sekteye ugrar iki hafta devam

]

eder, o yiizden bence kesinlikle birlikte ¢calismalar: gerekir.’
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KSO20: “Bunun c¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii her iki ogretmenin de
harfleri, sayilart ayni yon ve sekillerde yazmasi, dogru yone ¢izgilerin ¢izdirilmesi,
harflerin yazilisinda 6gretmenler arasinda farkl sekiller olmamali, tamamen iki
sinifta yapilan birbirini tutmali ve uyumlu olmalidir.”

KSO23: “Istisare mutlaka edilmelidir bence, ciinkii dedigim gibi ne kadari fazla
olur ne kadari az olur nasil ki ben su an sey diyorum okul oncesi benim boliimiim
degil, yani ne desem dogru olmaz. Aymi sekilde onlarda bize hazirlarken hani bir
danmisma bir fikir alma yani biz bunu veriyoruz ama sence vermeli miyiz diye bir
istisare beraber ¢alisma evet olabilir. Yararli olabilir tabii ki.”

KSO24: “Birlikte ¢alismalar: bence gereklidir. Ciinkii okul éncesi ve birinci sinif
aslinda birbirine ¢ok bagli iki siniftir yani diger siniflar arasinda bu kadar gii¢lii bag
yvoktur. Okul éncesinden ¢ikan ¢ocuklar ozellikle bu dénem de gozlemledigim kadar
ile sudan ¢ikmis balik gibi oluyorlar birinci sinifa geldiginde tamamen kopuk yani
birinci sinif ve okul oncesi ogretmenlerin birbiri ile isbirligi icinde olmasi bu
kopuklugu en aza indirgeyebilir diye diigiiniiyorum.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin diger bolimii ise Ogretim kademeleri
arasindaki farkliliga bagli olarak ana sif (n=5) ve birinci sinif 6gretmenlerinin
(n=1) farkli 6gretim yaklasimlar1 nedeni ile birlikte ¢alismanin gerekli olmadigini
belirtmislerdir.

Ana simif dgretmenleri “Ogretim Kademelerinin Farklihigi” temas: ile ilgili
olarak goriislerini belirtirken siklikla okul 6ncesi 6gretmenleri gorevlerini bildigi ve
birinci smiftan farkli bir bolim oldugunu dile getirmislerdir. Bazi ana smif
O0gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAO11: “Cokta gerekli degil ashinda birlikte ¢calismak hani bir yaz donemi gecirilir

siz da bilirsiniz yani ¢ocuk hani o yaz déneminde ne yazik ki ne kadar istemezsekta
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bazi seyleri yeniden yapilandurir ve tamamen farklt bir olayin icine girer. Okul
oncesinde biraz daha rahat biraz daha okula alisma donemi olarak gériiriim ben.
Tabii ki bir temel olusturulmas: gerekir onda bir seyim yok ama ille aynt diizlemde
olmasi gerekmez hatta bence farkli olmasi daha iyi olur ¢ocuk igin yani birinci sinifa
gittigi zaman ¢iinkii okuma ve yazma konusunda gelismis olan bir cocuk geri
tepecektir diye diigiintiriim.”

KAO14: “...Okul éncesi bash basina bir alandir ve okul éncesi ogretmeninin
gorevleri ¢ok spesifik bellidir. Okul éncesi oyun ¢cagidir. Cocugun yaraticiliginin
tavan noktada oldugu bir donemdir ve okul oncesi ogretmeni zaten kendine ait
gorevi yaptigi siirece ¢ocuklarla oynayarak, onlarin gelisim alanlarini temel gelisim
alanlarina hitap edecek sekilde giizel etkinlikler hazirladigi zaman c¢ocuk
kendiliginden zaten okuma yazmayr tamamlar ve kendiliginden ilkokula hazir
gider...”

KAO19: “Gerek yok bence. Ciinkii okul éncesi 6gretmeni da sonugta ne yapacagini
bilir, birinci sinif ogretmeninin onu yap sunu yap demesine veya yonlendirmesine
ihtiyaglart yoktur diye diistiniiyorum.”

KAO21: “Ashinda gerekli degildir bana gore ciinkii zaten okul éncesinde verilmesi
gerekenler bellidir, birinci sinif ogretmeni de zaten ¢ocuk birinci sinifa basladig
zaman bunlart kazanmis olarak gelmesini bekler, herhangi bir birlikte ¢alisima
birlikte rol alma durumunun olmasina gerek yoktur.”

Birinci sinif dgretmenleri ana sinif 6gretmenleri ile isbirligi icinde olmanin
gerekli olmadigini “Ogretim Kademelerinin Farklilig1” temas1 kapsaminda sadece bir
O0gretmen goriis belirtmistir ve goriisiinde okul oncesi donemdeki oyun ile 6gretim
yaklagiminin birinci sinifta kaldirilmas: gerektigini ifade etmistir. Ogretmenin goriisii

ise su sekildedir:
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KSO12: “Yani pek gerekli degil diye diisiiniiyorum yani actk¢ast ¢iinkii okul éncesi
daha ¢ok oyuna yoneliktir ama birinci sinifta artik bu oyunu kaldirmamiz lazim. Yani
evet o da oyun ¢aginda bir ¢ocuktur ama sartlar artik ¢ocugun oynamamasini,
heceyi ogrenmesini, okumayr G&grenmesini ve en basit toplama ¢ikarmayt
ogrenmesini gerektirdigi icin birinci sinifin kurali o yiizden bence ayri olmali diye
diistintiyorum.”
417 Ana Smf ve lilkokul Birinci Smmf Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarina Ailelerin
Katkis1” Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, okul oncesi donemde yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarina ailelerin katkilarina yonelik goriislerini belirtmeleri
istenmistir. Bu kategorinin altina ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinden alinan

goriislere bagli olarak dort farkli tema belirlenmistir.

Tablo 9: Ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin, okul 6ncesi donemde yiiriitiilen
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina ailelerin katkisi ile ilgili goriisleri

KATEGORI - 7: Okul o6ncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina ailelerin katkisi

Ana Sinif Birinci Smif
Ogretmeni Ogretmeni
TEMA — 1: Onerilen Etkinliklerle Evde Cocugu n=52 n=27

Destekleme (Ev 6devleri, Proje caligmalari, oyun

hamuru... vb.)

TEMA — 2: Ogretmen Yonlendirmelerine Agik n=12 n=12
Olma (Isbirligi Saglamak, Bilinglendirmek)

TEMA — 3: Sinif Etkinliklerine A¢ik Olma n=7 n=1
TEMA — 4: Ailenin Destegine Gerek Yok (Aileler n=0 n=4
Bilingsiz)

Tablo 9’a gore ana sinif ve birinci sinif dgretmenlerinin okul dncesi donemde
yiriitiilen okuma yazmaya hazirlik calismalarina ailelerin katkist kapsaminda

ogretmenlerin goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriisii dogrultusunda
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“Onerilen Etkinliklerle Evde Cocugu Destekleme” (ana simf dgretmenleri n=52,
birinci smif dgretmenleri n=27), “Ogretmen Yonlendirmelerine Ac¢ik Olma” (ana
siif 6gretmenleri n=12, birinci sinif 6gretmenleri n=12), “Simif Etkinliklerine A¢ik
Olma” (ana smif 6gretmenleri n=7, birinci siif 6gretmenleri n=1), ve “Ailenin
Destegine Gerek Yok (ana smif 6gretmenleri n=0, birinci sinif 6gretmenleri n=4 )
olarak dort farkli tema ile belirlenmistir.

Bu baglamda ana smif dgretmenleri (n=52), “Onerilen Etkinliklerle Evde
Cocugu Destekleme” temasi1 ile ilgili goriislerini belirtirken siklikla ailelerin
cocuklarmma yazim asamasinda katkida bulunabileceklerinden, farkli malzemeler
kullanarak cocuklarin kas gelisimlerine katki saglayacaklarindan ve evde hikaye
okumalar1 yaparak c¢ocuklarin dil gelisimlerine katki saglayabileceklerini
belirtmislerdir. Ayrica eve gonderilen ddev teksirlerinin aile destegi ile yapilmasinin
onemine ve gilnlik odevlerin tekrarlarina dikkat c¢ekmislerdir. Ana smif
Ogretmenlerinin biiylik bir boliimii bu tema hakkinda goriis belirtirken bazi1 6rnek
ifadelere bagh goriisler su sekildedir:

KAO1: “Aileler cocuklarina yaziyi sezdirerek katkida bulunabilirler bence.
Etraftaki yazilar, etraftaki sayilari gostererek bunlar iizerinde konusarak evde
mutlaka kitap okuyarak, kitabin resimlerine baktirarak, onlara da anlattirarak bence
ailelerin rolii ¢ok biiyiiktiir bu stirecte.”

KAO4: “...Simdi aileler ilgili ise eger, ¢ok sey katabilirler. Bir kere ¢ocuklarla
sohbet etmeleri, kelimeleri dogru telaffuz ederek ya da hikaye okumalari, yani hikaye
okurken parmaklarint o harfler tizerinde gezdirmeleri bile ¢ocugun sagdan sola
dogru gittiginin farkindaligini yaratir...”

KAOS5: “...Cocuklara eve gonderdigimiz ddevlerini ailelerin destegi ile yapmalarin

istiyoruz, aileler bize destek verdigi zaman o odevleri ¢cocuklarla oturup sayi saymayi
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iste renkleri géstermeyi ya da sekilleri ¢izmeyi ailelerin yardimiyla oldugu zaman
cocuk daha fazla ilerleme kaydediyor ve daha hizli ilerliyoruz.”

KAOG6: “Adileler evde daha ¢ok hamur oynatma kisminda, boyama yapma kisminda
iste yirtma — yapistirma, agik¢asi aile katilimi ile yani eger aileye soyledikleriniz
yvapilmiyorsa siz aile katilim ¢aliysmalart ile bunu destekleyebiliriz...”

KAO7: “dileler ogretilen kavram, sayi veya harf ¢calismalarinin yalmzea yazim
asamaswina katkida bulunabilirler... CocuK kalem tutmasini da 6grenir boylelikle.”
KAO12: “Yani ozellikle cocuklarina evde rakam yazimi, ¢izgi calismast yapma belki
iste harfleri sezdirme donemine gelmissek onlarla ilgili yardimda bulunurlarsa ve
stirekli bu kalem tutma konusunda yardimci olurlarsa ki en temel seylerden biridir
bence, cok onemli bir katkida bulunabilirler...”

KAO15: “...Okuma fisi veriyoruz genelde masal okuma ve bunu eglenceli hale
getiriyoruz odiillendiriyoruz. Evde mutlaka aliskanlik haline getirilmesi gerekir, okul
oncesi ¢ocuk tabii ki okul oncesinden bile once baslanmalidir bu ama bu aliskanlig
edinmeyenler icin biz her gece ya da aksamiizeri bir kitabin ¢ocuguna okunmasini
isteriz ki cocuklar cok sever bunu ve ¢ok isterler.”

KAO16: “Daha cok eve teksir calismalart yollarim, teksir ¢alismalar: yollarken ok
ile yonleri belli ederim ki onlarda dogru bir sekilde yapsinlar ciinkii ailelerinde
dogru yonleri bilmemekte ve hatta bunu ozellikle iste whatsapp grubumuz var
whatsapp grubumuzda yonlere dikkat edilmesi gerektigini séylerim...”

KAO17: “Aileler bol bol kitap okusunlar, ellerine kagit kalem vermesinler yanlslik
yaparlar, darmadagin ederler... O yiizden aileler sadece kitap okusun, masal

kartlart olustursunlar kendileri ile o resimleri rast gele masal anlattirsin ¢ocuga ki

hizlr okuyabilsin belki yazdirma olarak degil kelimeyi yani tek tek evde var olan
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kartlardan mesela bu kibrittir, kibrit kutusudur ¢ép kutusu ama altinda kelimeleri
vazarak gosterebilir cocuga ki gorsel farkindalik gelistirsin.”

KAO23: “..Sufia yapilan uygulamalarin evde tekrar edilmesinde ailelerin bize
yardimi olabilir.”

KAO28: “Hikaye okumalarinda ¢ocuklarina éncii olmalarini istiyoruz. Yani ben hep
soylerim ¢ocuklariniza hikaye okuyun, dramatize edin, ¢ocuklarda dramatize etsin.
Aynanin karsisina gegsin ¢ocuk kendini taklit etsin.”

Birinci sinif dgretmenleri (n=27), “Onerilen Etkinliklerle Evde Cocugu
Destekleme” temasi ile ilgili goriislerini belirtirken ana siif 6gretmenlerinden farkli
olarak birinci simif programi uygulamalarina yonelik goriis belirtmislerdir. Soru okul
Oncesi doneminde yiiriitiilen ¢aligmalar1 kapsarken birinci sinif 6gretmenleri, birinci
siifta yapilan imla etkinliklerinin evde yapilmasindan ve farklt malzemeler ile
cocuklarin kaslarinin gii¢clendirilmesinden bahsetmislerdir. Ayrica birinci smnif
Ogretmenleri evde yapilabilecek proje caligmalarinin da oldugunu ve ailelerin bunu
cocuklar1 ile birlikte yapmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bazi birinci sinif
Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSO1: “..dile katiim calismalari yapilabilir. Ekstra kiiciik odevler olabilir,
calisma sayfalart olabilir, basit, eglenceli, boyamali. Birazcik c¢izmeli, projeler
olabilir, odev derken sadece bir beyaz kagit iizerinde degil de dedigim gibi proje
calismalart olabilir, renkli karton iizerine su sesle bagslayan esyalari bulup
yapistirma ¢izme boyama yani édev ve aile katilimi olarak tabi ki katkisi olabilir her
donemde oldugu gibi ¢cocuklar igin yani sadece okul oncesi i¢in degil.”

KSO2: “dile katilim etkinlikleri oluyor okul éncesinde orda projeler verilebilir;
aileleride katacak sekilde, c¢ocuklarla birlikte, iinliilerle ilgili etkinlikler

diizenlenebilir. Evde ona uygun o tinlii ile ilgili kelimeler getirebilirler, resimler
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getirebilirler yazip, projeler hazirlanabilir ve bu sekilde aileyi de katabilirler.
Ailenin katkist da olabilir.”

KSO4: “...Okuduklarim evde dinlemek acisindan mesela biz imla yapariz;
ogrendigimiz kelimelerle ciimlelerle ilgili, her giin i¢in evde anne babadan imla
yazmalarini isteriz, bu da ¢ok faydali olur. Yapan aileler i¢in tabi ki.”

KSO9: “... Evde kaslarimn gelismesi icin, simdi giiniimiizde herkes telefonla ugragir
ve cocuklar ¢ok kotii gelirler yani hem okul dncesine hem birinci sinifa parmak
kaslar1 ¢ok zayif gelirler. Hi¢ kalem tutamayan ¢ocugum var benim mesela birinci
swmiftir ve ¢ocuk yani evde iki plastisin bile oynasa daha iyi seviyede olmasi gerekirdi
kaslari....”

KSO24: “..Aileler evde ¢ocuklarina ince motor kaslarmn gelismesi ile ilgili
etkinlikler yaptirabilirler, iste boncuk dizmeler, hamur oynamalar, iste kumdan ¢izgi
calismalart yapmalar: bu sekilde bunun bilincinde olarak evde buna ydnelik oyun
seklinde etkinlikler yaptirabilirler bunlarin ¢ok faydasi olur.”

“Ogretmen  Yonlendirilmelerine Acik Olma” temasinda ana sinif
Ogretmenleri (n=12) ailelere evde nasil Ogretim yapabilecekleri konusundaki
yonlendirmeleri dogrultusunda ailelerin bilinglendirmelerinin 6nemi hakkinda
goriiglerini  belirtmislerdir. Baz1 ana smif O6gretmenlerinin Ornek ifadeleri su
sekildedir:

KAOS8: “Bu cok onemli, ¢iinkii aileler ¢ogu zaman yanls yonlendirebiliyor
cocuklary, ozellikle once aileler bir o6gretmenlerle konusup hem okul oncesi hem iste
birinci sinif 6gretmenleri ile irtibat halinde olmalar: gerekir ve bu yazi sekillerini ve
iste yazim ydnleri ne gsekilde olacak birlikte anlatilabilmesi gerekir velilere,

’

ailelere...’
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KAO10: “En onemli sey, yani biz veririk birinci simifta ¢ok yasamr bu hem
arkadaglarimdan duyarim hem birebir yasadim. Mesela sessiz harfler, ozellikle
annesi evde “ka” dedi, “k” sesine, “kaael” diye ¢ikar. Aileyi bilin¢lendirmek lazim,
kimisi bilir ama bilmeyen aileler da var yani, herkes égretmen degil. O yiizden video
yontemi ger¢ekten ¢ok ige yaradi bizde.”

KAO13: “Bence oncelikli olarak ailelerin hem okul oncesinde hem de birinci sinifta
nelerle karsilasacagi konusunda egitilmesi gerekir ¢iinkii bu konu da egitimsiz aile
var, bilingsiz ve okula gelip yaptiginiz etkinligin anlamini anlamayan ¢ok aile var, o
viizden bu konularla ilgili gerek bakanlik, gerek biz okullarimizda aileleri
bilgilendirme adina seminerler diizenlenebilir...”

Birinci smif 6gretmenleri, (n=12) “Ogretmen Yonlendirilmelerine Agik
Olma” temas: ile ilgili gorlslerini ifade ederken siklikla ailelerin kiyaslama
yapmamas1 gerektigini, dgretmen ile isbirligi icinde olmasi gerektigi ve ailelerin
cocuklarma dogru egitim verebilmeleri icin siirekli 0gretmenlerden goriis alarak
bilinglenmeleri gerektigini dile getirmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin
goriisleri su sekildedir:

KSO5: “dilelerin ¢ok bilinglendirilmesi gerekir, ¢iinkii ¢ocuk ¢izgiyi ¢izemiyor gibi
seyler geliyor, birinci sinif olacak; iste diger okuldaki X ¢ocuk bunlarit bunlari
yapryor seklinde kiyaslanmalar. Yani ailelere bu bilincin verilmesi gerekir...”
KSO6: “dileler ogretmenleri ile konustuklar:t ve ogretmenleri onlara yapilmasi
soylediklerinin bence iistiine ¢tkmamalidir... Aile yardimct olmak istiyorsa bilingli
bir sekilde 6gretmeni ile koordineli olup bilingli bir sekilde olmali.”

KSO10: “dileler bence okul ya da bakanlik tarafindan bilgilendirilip, kuralina
uygun sekilde evde da egitimi devam ettirmesi lazim ¢iinkii okulda ogretmen baska

bir sey soyler evde aile baska bir sey soyler, harflerin yazimindan okunusuna kadar
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o sesleri ¢tkartmaya kadar evde sikintilar yaganir. Bence burada da égretmen — okul
ile ailenin igbirligi i¢inde ytiriimesi lazim.”

KSO16: “Iste aileler 6gretmenlerin yonlendirdigi sekilde onun disinda yapmamalar:
lazim ¢iinkii dedigim gibi cok hatalar oluyor, égretmeleri konusunda. Ogretmenlerin
verdigi sekilde yiiriitiirse bir de de daha iyi olur.”

KSO20: “Bu donemde ailelere de onemli gorevier diisiivor ashnda...
Ogretmenlerinden bilgi alip, 0gretmenin uydugu siwraya, yone ve yazilis sekillerine
gore cocuklarin ¢izgileri ¢izip gizmedigine dikkat edilmeli, bu kurallara uymasi icin
cocuklart yonlendirmelidir.”

KSO26: “...Ogretmen ve aile bence isbirligi i¢inde olmali mutlaka.”

Ana smif dgretmenleri (n=7), “Sinif Etkinliklerine A¢ik Olma” temasi ile
ilgili olarak daha ¢ok smif igerisinde yaptiklar1 calismalar1 dile getirmistir. Bazi ana
siif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAO22: “Cok giizel bir bicim de katkida bulunabilir. Ben her ay hafiamin Cuma
giinleri konular: bitirdigimde atiyorum, temam hayvanlarla ilgili ise konu bittiginde
en az bir aile katilimli ¢aliymam vardiwr. Bu aile katilimli ¢calismalar: sadece yaratict
sanat etkinlikleri degil, yeri geldiginde oyun etkinligi olur. Yeri geldiginde boyama,
veri geldiginde smnifta ¢izgi calismast yaptigimiz da olur, kalem tuttugumuz
etkinlikler olur, yani siirekli aile katilim ¢calismalari yapmaya ozen gosteririm...”
KAQO29: “Bizim aile katilimimiz vardir. Mutlaka yaptigimiz etkinlikleri aile katilimi
ekleriz...”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=1), “Sinif Etkinliklerine A¢ik Olma” temasi ile

ilgili olarak ailelere sinifta 6gretilen konular ile ilgili bilgi verilmesi i¢in katilim

caligmalarina yer verdiklerini belirtmistir. Ancak bu temaya birinci simf
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ogretmenlerinden sadece bir kisi goriis belirtmistir. Ogretmen goriisiinii su sekilde
ifade etmistir:

KSO22: “... dileleri okula ¢agirip yani onlarla birlikte isbirligi yapilabilir, bir siirii
etkinlik vardir birlikte yapilabilecek olan ailelerin da tamamen katilmas: gerekebilir,
biz birinci sinifta da yaptiguimiz seylerden biri, biz bazi harfleri nasil 6gretildigini
onlara da gosteririz ¢ocuklarla birlikte, seslerin nasil ¢iktigini anlatmak zorunda
oldugumuz zamanlar oldu, getirdik onlari ve onlarla birlikte bu ses bu sestir, ¢iinkii
gercekten bazi seslerin nasil ¢iktigini aileler da bilmez, bu sefer yanlis égretir, o
yiizden yani ailelerla yapilabilecek ¢ok giizel etkinlikler vardir bence.”

Ana smif ogretmenlerinin (n=0), higbiri “Ailenin Destegine Gerek Yok”
temast ile ilgili goriisii belirtmezken; birinci sinif 6gretmenleri (n=4), tema ile ilgili
olarak ailelerin yanlis tutumlar1 ve bilingsiz davraniglar1 yiiziinden ailenin destegine
gerek olmadigini ifade etmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KSO3: “Hichir bicimde. Ben aileleri katmak istemiyorum. Cocuk zaten okul éncesi
egitimden okula hazirlanmak i¢in gidiyor. Aileler daha bir eski sistemde, geleneksel
sistemde okuma yazma ogretmek istedikleri icin isin icine girdiklerinde yapilanlar
da bozmaktadir...”

KSO15: “Bence hi¢ katilmasinlar. Hi¢ katilmasinlar ogretmenlere biraksinlar hatta
bana gore birinci sinifta bile ¢ok sey yapmasinlar ¢ok bilingsiz aileler var. Hala
coklara harf 6greten aileler var. Yani bence hi¢ katilmasinlar daha iyi.”

KSO19: “Bence okul ¢alismalarina aileler katkida bulunmasin. Ciinkii ne yazik ki
benim ¢ocugum erken 6grensin, benim ¢ocugum daha erken herkesten énce kavrasin
soyle ogrensin boyle ogrensin deyip te ne yazik ki kendi bildigi sekilde yanlisi

ogreten aileler ¢coktur...”
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4.1.8 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Simf Ogretmenlerinin, “KKTC’de Okuma
Yazmaya Hazirhk ile ilgili Okul Oncesi Dénemde Gézlenen Baslica Sorunlar ve
Bu Sorunlarm Ortadan Kaldirilmas1 I¢cin Onerdikleri Diizenlemeler”
Konusundaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, KKTC’de okuma yazmaya hazirlik ile
ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen baslica sorunlar ve bu sorunlarin ortadan
kaldirilmasi i¢in Onerdikleri diizenlemeler hakkindaki goriislerini belirtmeleri
istenmistir. Bu kategorinin altina ana siif ve birinci siif 6gretmenlerinden alinan
goriiglere bagli olarak bes farkli sorun ve bes farkli diizenleme Onerisi temasi

belirlenmistir.

Tablo 10: Ana sinif ve birinci smif dgretmenlerinin, KKTC’de okuma yazmaya
hazirlik ile ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen baslica sorunlar ve bu sorunlarin
ortadan kaldirilmasi i¢in dnerdikleri diizenlemeler ile ilgili goriisleri

KATEGORI - 8: KKTC’de okuma yazmaya hazirlik ile ilgili okul dncesi donemde
gbzlenen baglica sorunlar ve diizenleme Onerileri

Ana sif Birinci Smif
Ogretmeni Ogretmeni
Sorun
TEMA — 1: Okullar Arasinda Uygulama n=13 n=21
Farkliliklar
TEMA - 2: Egitim Ortamlarindaki Eksiklikler n=12 n=2
(materyal, pano, kitap... vb.)
TEMA - 3: Program Degisikligine Bagli n=9 n=5
Sorunlar (Program1 uygulayamama, ...vb.)
TEMA - 4: Ailelerin Bilingsiz Olusu n=10 n=3
TEMA —5: Cocuklarin Bireysel Farkliklar n=3 n=1
(0zel egitim, yabanci uyruklu, ...vb.)
Oneri
TEMA — 1: Ogretmenlerin Gereksinimlerinin n=9 n=4

Belirlenip Karsilanmasi

TEMA - 2: Ailelere Egitim Verilmesi n=6 n=2
TEMA — 3: Ozel Okullarin Denetlenmesi n=2 n=3
TEMA — 4: Ogretmenlerin Isbirligi Yapmas ve n=4 n=3
Programin Tektiplestirilmesi

TEMA —5: Ozel Egitime Onem Verilmesi n=3 n=1
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Tablo 10’a gore ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin KKTC’de okuma
yazmaya hazirlik ile ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen baslica sorunlar ile ilgili
gorisleri incelendiginde 6gretmenler “Okullar Arasinda Uygulama Farkliliklar1” (ana
siif 6gretmenleri n=13, birinci sinif 6gretmenleri n=21), “Egitim Ortamlarindaki
Eksiklikler” (ana smif 6gretmenleri n=12, birinci sinif 6gretmenleri n=2), “Program
Degisikligine Bagli Sorunlar” (ana smif 6gretmenleri n=9, birinci sinif 6gretmenleri
n=5), “Ailelerin Bilingsiz Olusu” (ana smif Ogretmenlerin=10, birinci smnif
ogretmenleri n=3) ve “Cocuklarin Bireysel Farkliliklar1” (ana sinif 6gretmenleri n=3,
birinci sinif 6gretmenleri n=1) olarak belirtmistir.

Ana sinif 6gretmenleri (n=13), “Okullar Arasinda Uygulama Farkliliklart”
temasinda bazi anaokullarinda okuma yazma 6gretildigini belirtmisler ve bu
durumun okullar ve O6gretmenler arasinda kiyaslama yapilmasina neden oldugunu
dile getirmislerdir. Ayrica ana sinif Ogretmenleri goriislerini belirtirken siklikla
birinci sinif dgretmenlerinin okul dncesinden c¢ok fazla sey bekledigini ve birinci
simif 0gretmenlerinin ana siif dgretmenlerine okuma yazmaya hazirlik galigmalari
hakkinda baski1 yaptigini dile getirmiglerdir. Baz1 ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri
su sekildedir:

KAOL1: “Bizim okulumuzda bence béyle bir sorun yok ama iste KKTC de bazen ana
siniflar da okuma yazma ogretiliyor. Yani okuma yazmaya hazirlik degil, okuma
yazma direkt ogretiliyor; bence bunun olmamasi gerekir kesinlikle. Ciinkii ¢cocuk bu
donem de buna hazirlanmir birinci sinifta mutlaka 6grenir. Bence en biiyiik sorun
budur.”

KAOS8: “Oncellikle KKTC de bence bir karar verilmesi gerekir, okul oncesinde
okuma yazmaya baslanmali mi, baslanmamalr mi. Ciinkii okullar arasinda da ¢ok

farkly sistemler var ¢ogu okulda ana sinifta okuma yazmaya baslanmir, zorla baslanir.
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Cocuk hazir degilken, hazir hissettirilmeye ¢alisilir oncelikle bence buna bir karar
verilmeli ona gore hareket edilmeli.”
KAO11: “Su anda yani tek sorun bence okullar arasindaki dengesizliktir. Ciinkii ¢ok
kiigiik bir iilkedeyiz. Herkes birbiri ile akraba, yani buradan iste dedigim gibi
Magusa bélgesinden veya Iskele bélgesinde verilenle benim verdigimin arasinda
daglar kadar fark var...”
KAO18: “Iste sorun, ilkégretimden bizden ¢ok sey bekleniyor. Bizim programimizda
gidisatimiz daha farkli yani bence ilk ogretimde bunlari iyice sey yapmalar: gerekir
yani bu okul éncesinde okuma yazma hazirlik ¢alismalarimin kesin olarak okul
oncesinde hazir gelecek bize diye bir seye kapimamasi gerekir ilkokul
ogretmenlerinin yani ¢iinkii bizim orda yaptigimiz daha ¢ok ¢ocugun dedigim gibi el
kaslarin gelistirmedir, yani 6gretme degildir, o yiizden birinci sinifta buna daha ¢ok
zaman ayrilmahdir...”
KAO27: “Bence okul éncesi okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin tamami ile
yapilabilmesini engelleyen en énemli sey birinci sinif baskisi. Ogretmen derki yani
ben tamam iyi giizel ¢cocuklar zevk alir ama bu sekilde eger bir sey 6grenemezlersa
birinci sinif 6gretmeni ne deyecek. Birinci simif 6gretmeni beni kétiileyecek...”
Birinci  smf Ogretmenlerinin  (n=21), “Okullar Atasinda Uygulama
Farkliliklar” temas: ile ilgili goriisleri ana simif 6gretmenleri ile benzer sekildedir.
Birinci sinif 6gretmenleri ifadelerinde okullar arasindaki dengesizlik ve farkli egitim
uygulamalarindan ¢ocuklarin kotii etkilendigini belirtmislerdir. Bu durumun birinci
siifta cocuklar arasinda biiylik farkliliklara neden oldugunu vurgulamislardir.
Birinci sinif 6gretmenleri bu tema altinda ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak
ana smif Ogretmenlerinin ¢ocuklara ¢ok fazla ¢izgi film izlettigini ve ana sif

Ogretmenlerinin  hece Ogretimi yaparak ¢izgi caligmalarina yeteri 0zeni
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gostermediklerini ifade etmislerdir. Bazi birinci sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri
su sekilde verilmistir:

KSO2: “En biiyiik sorun, konustugumuz gibi denge yok. Biitiin okullar birlikte
hareket etmiyor her yer de farki: farkii kimisi okul oncesine tamamen ait ¢calismalar
yvapiwyor, kimisi okuma yazmayr veriyor, kimisi okuma yazmaya ait hi¢bir sey
yapmiyor...”"

KSO14: “Okuma yazmaya hazirlik bashca sorunlar ana simifta okul éncesinde
cocuklara okuma yazmaya yonelik yani hece ¢alismasi yaptirilmasidir bence. Ciinkii
cocuklar okuma ¢alismalarini birinci sinifta baslamalar: gerekir bence. Ana sinifta
bol bol ¢izgi c¢alismasi, harfleri seslendirmeden ¢izgi ¢alismast yani okutmak
degildir, olmamalidir anasinifin amact birinci sinifa hazirlamak olmalidir...”
KSO20: “Okul éncesi dgretmeni olmadigim icin bu konuda yeterli gozlemlemeye
sahip degilim ancak en onemli sorunlardan biri her okulda farkli uygulamalarin
vapilmasidir...”

KSO023: “Gene aym seye ¢ikabiliriz, hani siniri asmak olabilir bu sorunlardan bir
tanesi...”

Ana siif 6gretmenleri (n=12), “Egitim Ortamlarindaki Eksiklikler” temasi ile
ilgili goriislerini belirtirken maddi sikintilarin  oldugu, yeterli materyallerinin
olmadigmi ve siif ortamindaki eksiklikleri dile getirmislerdir. Bazi ana smif
Ogretmenlerinin tema ile ilgili goriisleri su sekildedir:

KAO20: “Dogru materyalin ¢cocuga verilebilme imkani bir sorundur, ¢ocuga dogru
materyal maalesef her zaman veremiyoruz. Bazi meslektaslarimizinda dogru
materyalleri cocuga vermedigini goriiyoruz kas becerilerinin yanls yonde

gelismesine neden olacak materyaller veriyor bakanligin gonderdigi materyaller

eksik, hani biitcemiz sinwrlz, biliyorsunuz birde ailelerden para talep edemiyoruz...”
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KAO28: “Malzeme yetersizligimiz var ve yasayarak 6grenme on planda oldugu icin
vardimcilara da ihtiya¢ vardir sinifta. Yardimct bir 6gretmene ki istenilen seyler
daha iyi olur, cocuk daha iyi kavrayabilir her seyi, cocuk daha ¢ok yasar, daha ¢ok
kalici olur ve ogretmen de istedigini yapabilme olanagina sahip olur...”

KAO29: “Bir kere alt yap: eksikligimiz var. Oyuncak, kendi imkanlarimizla temin
ederiz. Arti yani daha ¢ok bahge ici oyuncak olmasi lazim. Mutfagimizin olmasi
lazim ama yok. Laboratuvar, kiigiik bir laboratuvarimiz olsa mesela biz yapariz ufak
ufak deneyler okulda ¢ocuklar ¢ok mutlu olur, ama o deney daha bir bilimsel
ortamda olsa ¢ocuk en azindan ilerde karsilasacagi laboratuvarlara birazcik olsun
asina olur yani...”

Birinci smif 6gretmenleri (n=2), “Egitim Ortamlarindaki Eksiklikler” temasi

ile ilgili goriisleri ana simif Ogretmenleri ile benzer sekilde olup sadece smif
ortamindaki  eksikliklerden  bahsetmislerdir. Asagida bazi  birinci  smif
Ogretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:
KSO3: “Sumf ortamindaki yetersizlikler, gorsel olarak bir sey olmamasi, panolarin
olmamasi... Pano yoksa ¢ocuk nerden 6grenecek, hava durumunu nerden ogrenecek,
mevsimleri nerden dgrenecek. Dikkat edilmesi gereken unsur budur... Birde
yetersizlikler. Yetersizlikler nedir, ses kaydi ya da dinleme i¢in bir TV, bir DVD
olmamasi ¢cocugun gorsel olarak bir sey 6grenmemesi...”"

Ana smif 6gretmenleri (n=9), “Program Degisikligine Bagli Sorunlar” temasi
ile 1ilgili olarak ifadelerinde degisen programa uyum saglayamadiklarini ve
denetmenlerin degisen programin isgleyisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasini
dile getirmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAO7: “2016°da degisen programda okuma yazmaya hazirlik calismalarinda ¢izgi

calismalarimin kaldirilmasidir en biiyiik problem bana gore.”
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KAO19: “...Ogretmene baghdir yani o simfa girdigi zaman o 2016 ’dan sonraki
sisteme ayak uydurupta ¢ok bos veren ogretmen oldu, yani ¢ocuk istemez ben da
yapmam onun i¢in biitiin giinii bosa gegiren 6gretmenler var o yiizden 6gretmene
baghdir...”

KAO23: “Programin oturmamasi en biiyiik sorun. Gelen denetmenlerin tam olarak
konuyu bilmemesi ya da iste siirekli bizden bu plan nerde, iste haftalik nerde, yillik
nerde diye hani o sekilde eski programa gore hareket edipte bizden yeni programa
gore gitmemizi istemesi bence en biiyiik sorunlarimiz.”

Birinci sinif &gretmenleri (n=5), “Program Degisikligine Bagli Sorunlar”
temast ile ilgili goriislerini belirtirken siklikla ana sinif 6gretmenlerinin yeni ve eski
programi uygulama arasindaki ikilemde kalmis olmalarini dile getirmisler ve bu
durumun ¢ocuklarin  egitim seviyelerinde farkliliklara neden oldugunu
belirtmislerdir. Bazi1 birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSOS5: “Iste en biiyiik sorun bence su anda bu ikilemde kalmmis olmast,
ogretmenlerin ikilemde kalinmis olmasi... Dedigim gibi belki de hani gegis siireci
oldugu i¢in siire vermeliydik ama 2016°dan beri yani 3.seneye girdik bu sene
2019°dayiz. Bu algimin da kolay kolay degisecegine inanmiyorum. Neden
inanmiyorum? Bizde ¢iinkii basarili olan 6gretmen ¢ok giizel defter tutturan, ¢ok
giizel yazi yazdiran égretmendir, en ¢ok odev veren oldugu i¢in...”

KSO8: “...Bence sorunun en biiyiigii programin degistirilmesidir. Yani bazi
ogretmenler eski seye gore uygular ya da verir yani bence birinci sinifla bir
birliktelik olmasi gerekir diye diistintiriim. Yani onlar sanki bizden daha farkhidwlar
gibi duydum arkadagslarimdan...”

KSO10: “Baslica sorunlar bence eski sisteme gore cocuklarin okul oncesinde yasin

unutup onlara direkt okumayr yazmayr 6gretmeye ¢alistiracak etkinlikler yaparlar
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bence bunun artik eski bir sistem oldugunu kabul edip yeni sisteme ge¢cmek ve
cocuklarin daha ¢ok yaraticiliklarimi gelistirmeye yénelik etkinlikler yapilmasi
lazim.”

Ana smif 6gretmenleri (n=10), “Ailelerin Bilingsiz Olusu” temas1 ile ilgili
ifadelerinde siklikla ailelerin egitimsizliginden bahsetmislerdir. Bazi ana siif
Ogretmenlerinin goriisleri asagidaki gibidir:

KAOS5: “En basta ailelerin ilgisizIligi diyebilirim buna maalesef... ”

KAO13: “Yani bu donemde aile dedigim gibi egitimsizliginden ¢ok biiyiik bir sorun
yaratiyor ¢ocuklarda...”

KAO21: “Baslica sorunlar aile tabii ki. Bizim okul i¢in konusacak olursak bence
baslica sorun aile. Aile ¢iinkii okul dncesini sayilart 6grensin yeter olarak biliyor.
Maalesef bundan ibaret degil olay, eslestirme, gruplama, bunun gibi seyler aileler
tarafindan pek bilinmiyor...”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=3), “Ailelerin Bilingsiz Olusu” temasi ile ilgili
goriislerinde ailelerin 6gretmenlere yarattigi sorunlar dile getirmislerdir. Baz1 birinci
siif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KSO4: “Simdi aileler hep kendi zamamndaki seyleri diigiiniir, bizim zamammizda
harflerle ogretilirdi, siz nigin boyle yaparsiniz, ¢ocuklar boyle daha ¢ok zorlanir.
Bayag velilerla bir ¢eliski yasariz 6gretmenler agisindan onu anlatmaya ¢aligiriz Ve
ozellikle bayagi sorun yasiyoruz...”

KSO12: “Yani gozlemledigim kadari ile sorun ashnda ¢ocuklardan once ailede
sorunlar var ozellikle son dénemlerde. Ornegin cocuga makas verdigim zaman
kagitla kesmesini ¢ocuk almiyor ve makas kullanmayr bilmiyor. Sordugum zaman

’

annem koymuyor. Yani ailelerde ¢ok fazla sikintilar var...’
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Ana smif 6gretmenleri (n=3), “Cocuklarin Bireysel Farkliliklar1” temasi ile
ilgili olarak ifadelerinde okul Oncesi donemde yasanan 6zel egitim ve konusma
bozukluklarin1 dile getirmislerdir. Bazi ana siif Ogretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:

KAO12: “Simdi hep béyle yazma ¢alismasi tizerinde ilerledik ama bence konusma
bozukluklar: ciddi bir durumdur. Kibris'ta ¢ok sik ve yaygin gériiyoruz hiperaktivite
bozukluklart ¢ok ciddi ve onemlidir giiniimiizde ¢ok fazla bir sekilde goriiyoruz...”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=1), “Cocuklarin Bireysel Farkliliklar1” temasi ile

ilgili goriislerinde 6zel egitimli 6grencilerin okul Oncesi donemde belirlenmesi
gerektigi ile ilgili ifadeleri yer almaktadir. Bazi1 birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri
su sekildedir:
KSO18: “Simdi okul éncesinde ¢ocugun ézel egitimliyse eger, bunun kesinlikle fark
edilmesi gerekiyor ve fark edilip aileye soylenmesi gerekiyor. Ailede uygun egitime
cocugu gotiirmesi gerekiyor eger gotiirmezse ¢ocuk birinci sinifa geldiginde ¢ok
zorlaniyoruz ve birinci sinifta okumayr 6grenirken ¢ocuk ¢ok zorlaniyor ve biiyiik
ihtimalle  okuyamiyor.  Ozellikle ézel —egitme dikkat edilmesi — gerektigini
diigtiniiyorum.”

Tablo 10’a gore ana sinif ve birinci sinif 6gretmenlerinin KKTC’de okuma
yazmaya hazirlik ile ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen baslica sorunlara yonelik
onerdikleri diizenlemeler 1ile 1ilgili goriisleri incelendiginde Ogretmenler
“Ogretmenlerin Gereksinimlerinin Belirlenip Karsilanmas1” (ana siif dgretmenleri
n=9, birinci smf Ogretmenleri n=4), Ailelere Egitim Verilmesi” (ana simf
ogretmenleri n=6, birinci sinif dgretmenleri n=2), “Ozel Okullarin Denetlenmesi”
(ana smif dgretmenleri n=2, birinci siif dgretmenleri n=3), “Ogretmenlerin Isbirligi

Yapmasi ve Programin tektiplestirilmesi ” (ana smif 6gretmenleri n=4, birinci sinif
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ogretmenleri n=3) ve “Ozel Egitime Onem Verilmesi” (ana smif 6gretmenleri n=3,
birinci sinif 6gretmenleri n=1) olarak belirtmistir.

Ana smif dgretmenleri (n=9), “Ogretmenlerin Gereksinimlerinin Belirlenip
Karsilanmas1” temas1 ile ilgili goriislerinde, kendilerine degisen programin
uygulanabilirliginin bakanlik tarafindan sorulmasini istediklerini ve daha fazla kursa
ihtiyaclar1 oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica ana sinif 6gretmenleri goriislerinde
hizmet i¢i egitimlerin bolgesel ve Ogretmenlerin calismadigl zamanlarda olmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Bazi ana siif 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KAO2: “..Tekrardan ogretmenlere acaba bu sistemi nasil uygularsiniz, yetersiz
kaldiginiz nokta oldu mu, sizce bu sistem nasidir diye hi¢ sormadilar, o
sorulabilir...”

KAO9: “...Ogretmenlerin de hizmet i¢i egitimlerinin mutlaka ogretmenlerden geri
doniit alinarak yapilmasi gerekir ve savundugum bir sey var benim, bu hizmet i¢i
egitimler hep Lefkosa’da degil de bolgesel yapiimasi gerektigine inanirim ben...”
KAO10: “Yine yeni sisteme giore konusalim, bana gore giizel, ¢ok giizel ama
dedigim gibi sanirim ilk sorudaydi énce o6gretmenlere ciddi bir sekilde kimin ne
bildigi aslinda ne kadar hakim olabildigi bu yeni sisteme bir denetleme ama
denetleme derken bir 6gretmene uyari verme ya da dyle bir sey degil. Once ol¢iilmesi
gerekir, o bir kursla olabilecek bir sey degil yani. Bir deneyim yasan evet ama ¢ok
eski 6gretmenler kabul etmedi daha bu sistemi. Odur sitkinti yoksa, sistem ¢ok giizel.
Hizmet ici egitim kurslart belki yazda da islemedigimiz zaman oyle bir sekilde
olabilir, verilebilir. Daha verimli olacak. Sistem daha giizel oturacak diye
diistintiriim.”

Birinci sinif 6gretmenleri (n=4), “Ogretmenlerin Gereksinimlerinin Belirlenip

Karsilanmas1” temasi ile ilgili goriislerinde ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda eski sisteme geri doniilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Ayrica goriislerinde seminerlere katilimin zorunlu hale getirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bazi birinci smif Ogretmenlerinin  goriisleri su
sekildedir:

KSO9: “Katilim zorunlu bir sey yapmalar:i lazim ki biitiin 6retmenler egitim
alsin...”

KSO26: “Bence eski sisteme doniilmeli, bu yeni sistemi ben de hi¢ onaylamiyorum.
Eski sistem yani planlar bile bence su an darmadagin bir sekilde yani ben okul
oncesi yaparken c¢ok sistemliydi, miifredatta bunu bunu verecen simdi ordan batan
ordan ¢ikan, ¢ocuk istemiyorsa yapmayacak bence 6yle bir sey yok. Bence en biiyiik
sorun bu degismeli. Eski sisteme doniilmeli.”

Ana smif Ogretmenleri (n=6), “Ailelere Egitim Verilmesi” temasi ile ilgili
olarak goriislerini ifade ederken siklikla wvelilerin katilabilecegi seminer
diizenlenmesini dile getirmislerdir. Bazi ana siif 6gretmenlerini goriisleri su
sekildedir:

KAO27: “..Velilerin katilabilecegi seminerler de olmast lazim ki veli de anlasin
aslinda okuma yazmaya hazirlik ¢calismasi kalem degil. Belki sosyal hizmette olabilir,
cocuklara ailelere, velilere...”

KAQO29: “...Velilerin katilabilecegi hizmet ici egitimler da olmali ki daha bilincli
olsunlar. Bence sosyal hizmette ¢ok onemli bir egitimdir ...”"

Birinci sinif 6gretmenleri (n=2), “Ailelere Egitim Verilmesi” temas ile ilgili
olarak ailelerin bilinglendirilmesi seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Baz1 birinci
sinif 6gretmenlerinin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

KSO9: “...Ailelerin bilinclendirilmesi lazim. Yani okul oncesi égretmeninin, bu

stiregte onlart yonlendirmesi lazim, yani ne yapacayik hazirbulunugluk icin...”
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Ana sinif dgretmenleri (n=2), “Ozel Okullarin Denetlenmesi” temast ile ilgili

goruslerini belirtirken 6zel kreslerde verilen egitimin denetlenmesi gerektigini dile
getirmislerdir. Bazi ana sinif 68retmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KAO26: “Vallahi benim en c¢ok sikinti yasadigim seylerden biri krese giden
cocuklardir. Kreslerde yanls, kuralsiz, diizensiz bir sekilde c¢ocuklara egitim
veriyorlar. Cocuklar o sekle alistyor ve onlart diizeltmek ¢ok zor oluyor. Ha bizi
denetmenler gelir denetler, biz denetmenlere da soyledik bunu ama kreslere da ne
derece gidiliyor bilmiyorum ama ben anladigim oyle ¢ok giizel da denetleme olayt
olmuyor onlarda...”

Birinci smif dgretmenlerinin (n=3), “Ozel Okullarm Denetlenmesi” temasi
ile ilgili goriisleri ana smif Ogretmenlerinin goriisleri ile benzer sekilde ifade
edilmistir. Birinci sinif 6gretmenleri de 6zel kreslerde verilen egitimin denetmenler
tarafindan denetlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Baz1 birinci sinif 6gretmenlerini
gortsleri su sekildedir:

KSO15: “Baslica sorun yanls Ogretme, yani maalesef. Simdi bakin devlet
anaokullart i¢in ben konusmuyorum yani orvdaki bir¢ok arkadas Akademi ¢ikisli,
kuralina uygun yapryorlardir diye diigiiniiyvorum. Ama onun éncesinde ozellikle bu
ozel kregler de ¢ok c¢ok fazla isi bilmeyen insanlarin ¢alistigina inaniyorum, yanls
ogretiliyor denetim yok, kontrol yok, ¢ocuga atar oniine yonii yok seklini bilmez
bunlar yanlhstir yani bunlara bence ozellikle siki bir denetim getirilsin. Hatta
miifettisler onlari da gidip denetlesin bir yasa ¢ikarilabilir okul éncesinin...”

KSO24: “...Ozellikle benim sinifimda otuz égrenci var, on tanesi ¢ok énde ¢ok cok
onde yani alip hikaye yaziyorlar mesela daha birinciden hikaye yaziyorlar diger geri
kalan da okul oncesine gitmemis ¢ocuklar ¢ogunlugu aslhinda, onlar da ¢ok ¢ok

geride bu ug¢urum birinci sinifta ¢ok biiyiik sorun yaratiyyor bize, yani bunlarinda
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oniine gec¢ilmesi lazim, hani ¢ok geride degil ¢ok ileriye gidilmesinin de onlenmesi
gerekiyor bunlarin denetlenmesi gerekiyor en onemlisi ¢iinkii, yani okul oncesinde ne
yvapiyor ne ediyor ogretmenler ¢ok fazla denetlenmiyor ozellikle ozel kreslere
gidenler ozel ana siniflara gidenler var onlarda da ¢ok sikinti yasiyoruz, bunlarla
ilgili de ¢oziim onerileri getirilebilir, bunlar denetlenip onlara da éneri sunulabilir
diye diigtiniiyorum.”

Ana smif 6gretmenleri (n=4), “Ogretmenlerin Isbirligi Yapmasi ve Programin
Tektiplestirilmesi ” temas ile ilgili goriislerinde siklikla, yeni programda ucu agik bir
Ogretim yapilmasi nedeni ile 6gretmenlerin 6grettikleri arasinda farkliliklar oldugu
ifade edilmistir. Bu baglamda ortak bir programin uygulanmasinin gerekliligini dile
getirmislerdir. Bazi ana sinif 6gretmenlerini goriisleri su sekildedir:

KAO15: “Simdi bizim iilkemizde yani sey ¢ok onemli standart bence ¢ok onemli. Bir
dogru olmalidir ve herkes o dogruyu takip etmelidir bence. Herkes kafasina gore bir
sey uygularsa kimisi ¢ok iyi gider kimisi hi¢ ilgilenmez kimisi daha ortada gider yani
o yiizden belli bir program olmalidir. Yani her anaokul 6gretmeni o programin
dogrulugu ispatlanmis iste gercekten ise yarayan ve ¢ocuklara faydasi olan bir
uygulamasi kolay olan bir programi her 6gretmen kullanmalidir bence ve her
cocugun da hakkidir yani bu standartta bir egitim almak o yiizden da bunlar takip
edilmelidir ogretmenler ortak bir plan ¢ercevesinde ortak bir egitim siralamasi
cercevesinde ne yapacagini bilerek...”

KAO16: “... Bence bizim miifredatimizdaki serbesiyetimiz var bu giizel, kétii yani da
serbesiyetin ucunun noktasimin belirlenmemis olmasi bu da ogretmenlerin tam da net
degil o zaman bunu yapabilirim seklinde boslugu yakalayabilir ve yakalar ve istedigi
sekilde gider bu bence kotii bir sey. Belki ogretmene evet 6gretmeni ¢ok ta soyle

olacak boyle olacak demek ta ozgiirliigii kistlayict bir sey programin ana yapisina
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uymaz ama bizim iilkemizin ogretmenin de anladigim kadart ile buna ihtiyact vardi
diye diigtiniiyorum.”

Birinci smif Ogretmenleri (n=3), “Ogretmenlerin Isbirligi Yapmas1 ve

Programin Tektiplestirilmesi” temasi1 ile ilgili olarak goriislerinde ana sinif
Ogretmenleri ile benzer sekilde her Ogretmenin smifina uygulayacagi ortak ve
standart bir program olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bazi birinci smif
Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
KSO7: “...Ortak karar alinmasi lazim tiim ana siniflar ayni seyi uygulamasi gerekir.
Yani keske egitim bakanligimiz, ana sinif 6gretmenlerine birlere, tiim siniflara ortak
bir yillik yollasa, bu ay bunu igleyecek tiim ogretmenler bilsin ki onu isleyecek, subat
ayina gelene kadar buraya gelmeniz gerekir. Ogretmen bunu yaysin en azindan
donemlerine ya da aylik bilgi gonderilsin...”

Ana smif dgretmenleri (n=3), “Ozel Egitime Onem Verilmesi” temasi ile
ilgili goriislerinde 6zel egitim 6gretmeni ihtiyacinin oldugu ve okul oncesi egitimde
Ozel egitime oOnem verilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bazi ana smif
Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

KAO12: “...Maalesef bizim iilkemizde ve ézellikle Karpaz Bélgesi'ndeki dzel egitim
ogretmenlerinin yani devletin bize sundugu ozel egitim 6gretmenleri diyim olduk¢a
azdir... Maalesef programlart doludur artik yetistirmiyorlar bir tanedir ama
yetmiyor o yiizden daha ¢ok olmali belki gezici bir ozel egitim ogretmeni olabilir,
benim igin oncelikli hedef hem iste kalem tutmalari, defter diizenleri, kitap yani bu
¢ocugun buna alismasi yani bir yandan da konusma bozuklugu ogrenme giicliigii
varsa bunun kiiciik simiflarda diizeltilip birinci sinifa gegildigi zaman bunun bir

’

sekilde bir tedavi olmus halde oraya gitmesi gerekir diye diisiintiriim..."
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Birinci siif dgretmenlerinin (n=1), “Ozel Egitime Onem Verilmesi” temasi
ile ilgili goriisleri ana sinif 6gretmenleri ile ayn1 olup su sekilde ifade edilmistir:

KSO18: “... Ozellikle 6zel egitme dikkat edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

4.2 Ana Smmf ile Ilkégretim Birinci Simflarda Okuma Yazma

Calismalarina Yonelik Yiiriitiilen Etkinliklerle Tlgili Fotograflar

Calisma siirecinde, ogretmenlerin smiflarindan okuma yazmaya hazirlik
kapsaminda gerceklestirdikleri g¢aligmalarin Ornekleri fotograflanarak alinmistir.
Fotograflar c¢ekilmeden once hem Ogretmenlerden hem de ¢ocuklardan izin
alinmigtir. Bu fotograflardan bazilari, bir oOnceki bolimde verilen Ogretmen
goriislerinin daha iyi anlasilmasina katki saglamak ve siirecin siirekliligine 6rnek

olmas1 amaciyla asagida eslestirilerek sunulmustur.

Resim-1 Resim -2

Sekil 1: Defterlerin Karsilastirilmasi

Sekil 1°de bahsedilen defterlerin karsilastirilmas: etkinligi, ana simif ve
ilkokul birinci siniflardaki defter ¢caligmalari ile ilgili olup ¢alismada bulunan okuma
yazmaya hazirlik c¢aligmalarina yonelik etkinlikler alt problemine bagli “Yazi

Calismalaria Yonelik Etkinlikler” temasina 6rnek teskil etmektedir.
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Resim — 1: Ana sinifta yapilan bir defter ¢alismasina aittir ve 6gretmenler
tarafindan okuma yazmaya hazirlik calismalar1 kapsaminda cizgi g¢alismalarina
yonelik kullanilan bir ¢aligsmaya aittir.

Resim — 2: Birinci smifin ilk haftalarina ait bir ¢alismadir. Ana sinifa gore
sekillerin yonleri oklar ile gdsterilmis ve daha diizenli olmasi i¢in diiz zemin ¢izgiler

ile siirlandirilmastir.

Resim -3 Resim — 4

Sekil 2: Sekil ve Sayilarin Karsilastirilmasi

Sekil 2°de bahsedilen sekil ve sayilarin smiflara gore karsilastirilmasi
etkinligi calismada bulunan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin temel amaci olan
birinci alt problemin “Harf ve Yazi Farkindaligit Saglamak” temas:1 ile
iligkilendirilmektedir.

Resim — 3: Ana sinifa ait bir aparat olup, bir oyun ¢arkidir. Bu oyun ¢arkinda
cocuklarin sayilar1 ve geometrik sekilleri “sekil” olarak tanimalar1 hedeflenmektedir.

Resim — 4: Birinci simifa ait bir matematik kosesidir. Bu koseye sayilarin
sekilleri ve yaziliglari, ayni sekilde geometrik sekillerin yaziliglari bulunmaktadir. Bu
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kosede ana simiftaki oyundan ¢ok sekillerin isimlerini yazmaya ve tanimaya onem

verilmistir.

Resim -5 Resim — 6

Sekil 3: Etkinliklerin Karsilagtirilmasi

Sekil 3’de gosterilen etkinler calismada bulunan “Farkli Materyallerle
Yapilan Etkinlikler” temas: ile iligkili olup her iki 6gretmen grubunun da farkli
malzemeler ile yaptiklart okuma yazmaya yonelik etkinliklerden bahsetmektedir.

Resim — 5: Ana smifa ait bir ¢alisma olup ¢ocuklarin sayinin iizerinden
boncuklarla sekli olusturmalari istenmistir.

Resim — 6: Birinci sinifa ait bir ¢alisma olup ¢ocuklarin farkli bir malzeme ile

gosterilen climleyi yazmasi istenmistir.
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Resim -7 Resim — 8

Sekil 4: Kes Yapistir Etkinliklerinin Karsilastirilmasi

Sekil 4’de gosterilen etkinler calismada bulunan “Kas gelisimine Katki
Saglayan Etkinlikler” temas: ile iliskili olup her iki 6gretmen grubunun da farkli
malzemeler ile kas gelistirmeye yonelik yaptiklari okuma yazmaya yonelik
etkinliklerden bahsetmektedir.

Resim — 7: Ana simifa ait bir kesme yapistirma c¢alismasi olup uygun
sekillerden insan viicudu olusturulmustur.

Resim — 8: Birinci sinifa ait bir kesme yapistirma ¢alismasi olup uygun

sekiller bir araya getirilip tangram ¢aligsmasi yapilmistir.
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Resim -9 Resim — 10

Sekil 5: Yazma Calismalarinin Karsilastirilmasi

Sekil 5’de gosterilen etkinler calismada bulunan “Kas Gelisimi ve Kalem
Tutma Becerisini Desteklemek” temasi ile iliskili olup her iki 6gretmen grubunun da
cocuklarin kas gelisimine bagl kalem tutma becerisine yonelik yazi ¢alismalari ile
yaptiklari okuma yazmaya yonelik etkinliklerden bahsetmektedir.

Resim — 9: Ana smifa ait bir ¢alisma olup, 6gretmen tarafindan sdylenen
harflerin sekilleri diiz bir zemine kalin kalemlerle yazilmistir.

Resim — 10: Birinci smifa ait bir harf ¢aligmasidir. Zemin {izerinde harfler
yonleri ile verilmistir ve Ogrenciler harflerin iizerinden yonlerine uygun olarak

caligmalar yapmaktadirlar.
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Resim — 11

Resim — 12

Sekil 6: Kas Calismasina Yonelik Etkinliklerin Karsilastirilmasi

Sekil 6’da gosterilen

Desteklemek” temasi ile iligkili olup her iki 6gretmen grubunun da farkli malzemeler

etkinler

caligmada bulunan “Kas Gelisimini

ile yaptiklari okuma yazmaya yonelik kas ¢aligmalarini gostermektedir.

Resim — 11: Ana sinifa ait bir calismadir. Nesneleri ipe gecirmek igin yapilan
bir kii¢iik kas ¢aligsmasidir.

Resim — 12: Birinci sinifa ait kalem tutmaya baslangi¢ ¢alismasidir. Kalem

tutmadan once kii¢lik kaslarin gelismesi i¢in yapilmaktadir.

135




Bolim 5

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bu boliimiinde, ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerinin okul
Oncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar ile ilgili goriislerine
yonelik olarak elde edilen bulgular alanyazini ile desteklenerek tartisilmis ve

yorumlanmustir.

5.1 Ana Simf ve Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinin

Temel Amac1” Konusundaki Gériislerine Iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmanin birinci alt problemine
yonelik elde edilen bulgular temel olarak dort tema altinda toplandigr goriilmektedir.
Bu temalar “llkokula Hazirlik ve Okula Uyumu Desteklemek”, “Kas Gelisimi ve
Kalem Tutma Becerisini Desteklemek”, “Cizgi Calismalari Yapmak” ve “Harf ve
Yaz1 Farkindaligt Saglamak” seklindedir. Ana smif ve ilkokul birinci simif
Ogretmenlerinin bu temalar altinda benzer ve farkli nitelikte ifadelerde bulunarak
okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin amacina vurgu yaptiklar goriilmistiir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular degerlendirildiginde, ana
siif ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerini en ¢ok ¢ocuklarin bireysel farkliliklar: ve
gereksinimlerine bagli olarak onlar1 birinci siiftaki okuma yazma etkinliklerine
hazirlamak ve okula uyumlarimi desteklemek gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica

ogretmenler c¢ocuklarin kas gelisimleri saglanarak kalem tutma becerisini
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gelistirmek, cizgi caligmalarinin dogru yonlerine uygun calisma yapmak ve harflerde
sekil farkindalig1 olusturup harfin sesini ¢ikarmak gibi ifadeleri bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin sonuglarina benzer bi¢cimde; anaokullarinda yiiriitiilen okuma
yazmaya hazirlik c¢alismalarinin  ¢ocuklarin  ilkokuldaki okuma yazmay1
o0grenmelerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu (Celenk, 2008), c¢ocugun
hazirbulunuslugunun ve okula uyumunun okul 6ncesi egitimi almasinda énemli bir
etkisi oldugu (Yoleri ve Tanis, 2014) yoniinde bulgulara ulasilmistir. Pekdogan
(2017) yaptig1 arastirmasinda, okul Oncesi egitimde basarili bir siire¢ geciren
cocuklarin ilkokula akademik ac¢idan daha donanimli basladiklar1 ve okula daha
kolay uyum sagladiklar1 sonucuna ulagsmistir. Gill, Winters ve Friedman (2006), ana
siniftan birinci sinifa geciste ¢ocugun akademik olarak hazir olmasi olumlu bir gegis
saglamasi i¢in dnemli bir kriter sayildiginin altin1 ¢izmektedir.

Bu caligmada elde edilen ¢ocuklarin kas gelisimi saglanarak kalem tutma
becerisini gelistirmek, ¢izgi ¢alismalarinin yonlerinin dogru verilmesine bagli olarak
cocuklarda sekil farkindaligi olusturmak ve harflerin seslerini ¢ikarmak bulgusu ile
ilgili alanyazinina baktigimizda, Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay (2014)
aragtirmasinda okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin
ilkokula geciste 6nemli bir katkist oldugunu vurgulamistir. Yapilan bu arastirmada
okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin ilkokula baslamadan Once ii¢ temel beceriyi
kazanmalar1 gerektiginden su sekilde bahsetmislerdir: (1) kalem tutma becerisine
bagl olarak ¢izgi ¢izme, (2) kas becerileri ve el — goz koordinasyonunun saglanmast,
(3) kavramlarin Ogretilmesi. Belirtilen bu beceriler, bu c¢alismada katilimci
ogretmenlerce dile getirilenler ile benzer sekildedir.

Bu ¢alismada 6gretmenler, ilkokula geciste kas gelisimi ve kalem tutma

becerisinin ¢ocuklarin hayatinda biiyiik 6nem tasidigindan bahsetmislerdir. Bu
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caligmanin bulgulari ile benzer bir baska calisma ise Parlakyildiz ve Yildizbas (2004)
tarafindan yapilan arastirmadir. Bu arastirmada okul 6ncesi donemde 68retmenlerin
okuma yazmaya hazirlik c¢alismalar1 sirasinda ¢ocuklarda el- g6z koordinasyonu
kurabilme, kalem tutma becerisi gelistirebilme hedeflerine yonelik ¢alismalar
yapilmast gerektigini vurgulamiglardir. Cocuklarin yazma becerilerinin gelismesi
icin kiigiik kas kontrolii, el — g6z koordinasyonu ve kalemi ilk tutustan yazmaya
baslayana kadar ki siireci ele alan bir¢ok 0Ogeden olusmakta oldugundan s6z
edilmektedir (Denton, Cope ve Moser, 2006; Asher, 2006). Okul 6ncesi donemde
yapilan bir¢ok calisma ¢ocuklarin gelisimini bir biitiin olarak ele alir ve okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalart kapsaminda yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin kalem
kullanma becerisini gelistirmede dnemli bir rolii oldugu goriilmektedir (Parlakyildiz,
2014).

Yapilan bu calismanin bulgulart ile iligkili benzer bir baska arastirma ise
Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan (2013) tarafindan okul &ncesi dénemde
yapilan okuma yazmaya hazirlik calismalarinin incelenmesi ile ilgili ¢aligmadir.
Erdogan ve ark. arastirmasi okul oncesi donemde yapilan yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde cocuklarin kas becerilerini gelistirmelerine bagh
olarak cizgilerin yonleri, satir bilgisi ve sayfa akis1 hakkinda ¢ocuklarda farkindalik
sagladig1 belirtilmektedir. Ayrica belirtilen arastirmada karsimiza ¢ikan ve bu
caligmanin bulgular ile benzerlik gosteren bir baska unsur ise, ¢ocuklarda gorsel sekil
farkindaliginin  saglanmasidir. Gorsel sekil farkindaligi  kapsaminda yapilan
etkinlikler dogrultusunda ¢ocuklarin harfleri tanimasinda ve harfler arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin ayirt edilebilmesinin bilincini gelistirilmesi okul 6ncesi
donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirhk c¢alismalarinin temel amaci

dogrultusunda énemli bir sonug olarak karsimiza ¢ikmuistir.
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Kavale ve Forness, (2000) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi dénemde
yapilan gorsel algiya yonelik ¢calismalarin ¢ocuklarin ilkokuldaki okuma basarilarina
ve okumaya yonelik algisal becerilerin gelismesine olumlu katkist oldugunu
belirtmislerdir. Woodrome ve Johnson’un (2009) arastirmasinda ise; g¢ocuklarin
okumay1 6grenmeden once gerekli olan harf tanima ve harfler arasindaki benzerlik
ve farkliliklar arasindaki iligskiyi ayirt etmelerine okul Oncesi donemde yapilan
fonolojik farkindalik ve sekil farkindaligi yardimcei oldugunu belirtmektedirler. Okul
oncesi donemde okuma — yazmaya hazirlik kapsamindaki calismalarin amaci ve
onemi ile ilgili alanyazinda belirtilen arastirmalarin sonuglari, bu calismada
ogretmenlerden elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Katilimcr ana sinif ve birinci simif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde
yiirlitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amaci konusunda genellikle
benzer diisiinceleri oldugu sonucuna varilmistir. Her iki 6gretmen grubu okul 6ncesi
donemde yliriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin temel amacini, cocugun
gereksinimlerine uygun olarak onlar1 ilkokula hazirlamak ve okula uyumlarmni

desteklemek seklinde ifade etmislerdir.

5.2 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarimmin

Planlanmas1” Konusundaki Gériislerine iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlerin ikinci alt probleme yonelik goriisleri dogrultusunda bulgular
alt1 farkli tema altinda toplanmistir. Temalar “Hazirbulunusluga Yonelik Planlama
Yapmak”, “Cizgi ve Ses Caligmalarina Yonelik Planlama Yapmak”, “Kas Gelisimine
Yonelik Planlama Yapmak”, “Asamali Planlama Yapmak”, “Egitim Programinin

Amag ve Hedeflerine Yonelik Planlama Yapmak” ve “Ogretmenler Arasi Isbirligine
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Yénelik Planlama Yapmak” seklindedir. Ogretmenlerin bu temalar altindaki ifadeleri
arastirmanin birinci alt problemindeki bulgulari ile tutarlilik géstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi degerlendirildiginde, 6gretmenler ¢ocuklarin
hazirbulunusluklart ve bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak c¢ocuklarda okuma
yazmaya yonelik ses ve sekil farkindaligi olusturmak, ¢ocuklarin kas gelisimlerine
bagli kalem tutma becerilerinin gelistirilmesi dogrultusunda ¢izgi calismalar
yaptirmak seklinde goriislerini dile getirmislerdir. Bu goriisler dogrultusunda
Ogretmenlerin arastirmanin birinci boliimdeki amaglara yonelik ifadeleri ile tutarli bir
sekilde planlama yapilmasi gerektiginden bahsetmislerdir.

Yapilan bu calismanin bulgular ile iligkili benzer calismalar su sekildedir:
Bayraktar ve Temel’in (2014) arastirmasinda ¢ocuklarin okul 6ncesi donemden sonra
ilkokul birinci sinifta okuma yazmayi daha kolay 6grenebilmesi i¢in okul oncesi
donemde ses ve sekil farkindaligi calismalarinin gelistirilerek planlanmasi gerektigi
vurgulanmustir. Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan (2008) yapmis olduklar1
aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
planlama ve uygulamaya yonelik gorlislerinin belirlemeyi amaclamiglardir.
Arastirma kapsaminda okul Oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 destekledigi belirtilmistir. Ayrica
ilkokul birinci siifa hazirlik ¢calismalarinin bir boliimiinii kapsayan; gorsel ve isitsel
alg1 calismalari, dikkat bellek ve el becerisi ¢alismalarin planlanmasina okul oncesi
donemde 6nem verilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak elde edilen diger bulgular
degerlendirildiginde 6gretmenler 6gretimin asamalar halinde yapilmasi gerektigini,

2016 Okul Oncesi Egitim Programi’na bagli olarak ¢alismalarini planlanabilecegini
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ve her iki Ogretim kademesi arasinda biitiinselligin olusturularak, programlarin
birbirlerine paralel ilerlemesi gerektigini vurgulamislardir.

Koksal, Balaban Dagal ve Duman (2016) yapmis olduklar1 ¢alismada okul
Oncesi egitim programinda bulunan kazanimlarin; problem ¢6zme becerileri
gelistirebilme, akil yiiriitme, karar verme, sorumluluk alma ve c¢evre bilinci
gelistirme gibi becerilerin ilkokul programinda da yer aldigindan bahsetmislerdir.
Buna bagl olarak KKTC’de uygulanan 2016 Okul Oncesi Egitim Programi ¢ok
cesitli yaklagimlari iginde barindiran sarmal ve eklektik bir program (Ustiin vd,
20173a) oldugu gézden kagmamaktadir.

KKTC Okul Oncesi Programi’nin dayandig: temel ilkeler “gocuk merkezli”,
“gelisimi biitiinciil olarak destekleyen” ve “bireysel farkliliklara duyarli” asamali
Ogretim yapilmasini saglayan bir program olmasi 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
ile benzerlik gostermektedir. Bu c¢aligmanin ikinci alt problemindeki bulgular ile
Tantekin Erden ve Altun’un (2014) sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimin 6nemi,
okul 6ncesi egitimden ilkokula gecis siireci ve okul dncesi egitimi alan ve almayan
cocuklar arasindaki farkliliklar ile ilgili goriislerinin incelemesini amacladig
arastirmasinin  bulgular1 benzerlik gostermektedir. Gergeklestirilmis olan bu
aragtirmanin sonucunda temel olarak siif 6gretmenleri ile okul dncesi 6gretmenleri
arasinda biitlinselligin ve uyumun saglanmasi 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin sorulan sorulara verdikleri cevaplarin
tutarli ve birbiri ile baglantili olmasi 6nemli bir noktadir. Arastirmada ele alinan
ikinci alt problemde 6gretmenlerin okul dncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarimin planlanmasina yonelik olarak ¢ocuklarin gereksinimlerine,
hazirbulunusluklarina uygun bir planlama yapilmasi gerektigini ana smif

ogretmenleri daha ¢ok vurgularken; birinci smif Ogretmenleri okuma yazmaya
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hazirlik galismalarin1 daha ¢ok ¢izgi ve ses ¢alismalarina yonelik olarak planlanmasi
gerektigine deginmislerdir.

5.3 Ana Simf ve flkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalan

Kapsaminda Uygulanan Etkinlikler” Konusundaki Goriislerine

Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin {iglincii alt probleminde ana smif ve ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda bulgular “Farkli Materyallerle Yapilan
Etkinlikler”, “Yazma Calismalarmma Yonelik Etkinlikler”, “Dinleme ve Konusma
Becerilerine Yonelik Etkinlikler”, “Kas Gelisimine Katki Saglayan Etkinlikler” ve
“Oyun ve Miizikli Hareket Etkinlikleri” olmak {izere bes farkli tema altinda
toplanmustir.

Aragtirmanin {glincli alt problemi ile ilgili goriisler degerlendirildiginde,
ogretmenlerin dogal ve farkli malzemelerle yapilabilecek kas gelistirici ve aile
katilimli etkinlikler, calisma kagitlar1 iizerinde yapilabilecek boyama ve cizgi
caligmalar1 ile ilgili etkinlikler, dinleme ve konusma becerisine katki saglayan hikaye
okuma, giinliik konularda sohbet etmek, olay orgilisii olusturmak, drama, parmak
oyunlar1 ve miizikli etkinlikler gibi ifadeleri bulunmaktadir.

Alanyazinda konuyla ilgili caligmalara baktigimizda benzer bulgulara
ulagilmistir. Gonen vd. (2010) tarafindan yapilan 6gretmenlerin dil etkinliklerini
uygulama bi¢imlerini inceleyen aragtirmada 6gretmenler dil etkinliklerinde genellikle
hikaye oOncesinde c¢ocuklar ile sohbet ettikleri, parmak oyunlar1 oynadigi ve
tekerlemeler soyledikleri belirtilirken; hikaye sonrasinda olay Orgiisiine ve
kahramanlarin 6zelliklerini tartismaya yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Coskun
ve Deniz’in (2017) okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
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caligmalarinda siniflarinda uyguladiklar1 etkinlikleri  belirlemeyi amaglayan
arastirmada Ogretmenlerin okul Oncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik
caligmalarinda yazi farkindaligini, sozel dil becerilerini, fonolojik farkindaligir ve
yazma becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler yaptiklar1 belirtilmistir. Yapilan
bu arastirmanin sonuglar1 ile Donmezler’in (2016) c¢alismasindaki okul Oncesi
O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalari ile ilgili olarak daha ¢ok ¢izgi
caligmalarina, caligma kagitlarina yer verdikleri bulgusu benzerlik gostermektedir.

Eray Aliskan ve Gilineyli’'nin (2016) yaptiklart c¢aligmanin sonuglari bu
caligma ile benzerlik gostermektedir. 2016 Okul Oncesi Egitim Programi oncesi;
Tiirkce dil etkinlikleri kapsaminda yiiriitiillen 6gretim uygulamalarinin bulgular ile
bu ¢alismanin bulgular karsilastirildiginda, 6gretmenlerin uyguladiklar: etkinliklerin
program degisikligine ragmen benzer nitelikler tasidigi goriilmektedir. Bu sonug;
okul oncesi &gretmenlerinin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda
gerceklestirilmesi beklenen ¢alismalar1 anlamada, planlamada ve uygulamada bazi
yasadiklarini diistindiirmektedir.

Katilimer ana smif ve birinci simf Ogretmenleri okul Oncesi donemde
yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlhik caligmalar1 ile ilgili olarak benzer sekilde
etkinlikler yaptiklar1 sonucuna varilmistir. Her iki 6gretmen grubu da en ¢ok farkl
malzemeler ile yapilabilecek etkinliklerden bahsetmislerdir. Ayrica 6gretmenler yazi
farkindalig, dil gelisimi, konusma becerisi, ses farkindaligi ve kas gelisimine katki

saglayacak etkinliklere de yer verdiklerini dile getirmislerdir.
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5.4 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarimmin
Degerlendirilmesi” Konusundaki Goriislerine iliskin Tartisma ve

Sonug¢

Arastirmanin dordiincii alt problemi ile ilgili bulgular ana sinif ve ilkokul
birinci simif dgretmenlerinin goriislerine bagl olarak “Bireysel Ozelliklere Dayali
Degerlendirme”,  “Programa  Dayali  Degerlendirme”, “Gelisim  Temelli
Degerlendirme” ve “Yazma Becerisi ve Ses Bilgisi Temelli Degerlendirme” dort
tema altinda toplanmustir.

Arastirmanin dordiincti alt problemi ile ilgili bulgular degerlendirildiginde,
Ogretmenler gortslerini agiklarken ¢ocuklarin bireysel ozelliklerine vurgu yaparak
her c¢ocuga ayr1 bir degerlendirme yapilmasi gerektigini, programin amag ve
kazanimlar1 dogrultusunda Ogretmenlerinde kendilerine bir amag¢ edinerek
degerlendirme yapilabilecegini, ¢ocuklarin gelisimlerini takip ederek degerlendirme
yapilabilecegini, harf ve yazim yonlerine uygun degerlendirmelerin yapilabilecegi
biciminde ifade etmislerdir.

Arastirmanin bu boliimiindeki bulgular ile 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarimi  planlamasi ile ilgili goriisleri birbirleri ile tutarhilik
gostermektedir. 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin degerlendirme amaclar1 bu
calismaya benzer sekilde ifade edilmistir.

Sapsaglam’in (2013) arastirmasinda, Tiirkiye’de 1952 — 2013 yillar arasinda
uygulanmis olan okul Oncesi egitim programindaki degerlendirme siireci ve
programa uygun degerlendirmenin nasil yapildigini belirlenmesi amaglanmistir. Bu
arastirma belge tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda egitim programlarina yonelik yapilan oneriler su sekilde belirtilmistir:

144



(1) Egitim programlarinin etkililiginin belirlenmesi i¢in degerlendirme 6nemli bir
siirectir ve 6nemsenmesi gerekir. (2) Egitim siirecinde fiziksel ortam, programin arag
ve geregleri, cocuklarin bireysel ve kiiltiirel 6zellikleri, aile katilimi1 ve ailelerin sosyo
— ekonomik diizeylerine dikkat edilerek degerlendirme gergeklestirilmelidir. (3)
Degerlendirme siirecinde ¢ocuklar1 sadece programin amag¢ ve kazanimlara ulagsma
diizeylerine gore degil bulunduklar1 ortamin ve gelisim diizeylerine gore kapsamli bir
degerlendirme yapilmas1 gerekir. (4) Ogretmenler kendilerini degerlendirmelidir. (5)
Programin ¢ocuklarin gelisim O6zelliklerini degerlendirmeye uygun olup olmadigi
degerlendirilmelidir. Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda gerceklestirilen bu
calismanin bulgular1 benzerlik géstermektedir.

Yapilan bu aragtirmanin bulgularidan farkli olarak Kandir, Ozbey ve Inal’m
(2009) ¢alismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin egitim programini uygularken
karsilastiklar1 gii¢liikler incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin en
fazla degerlendirme siirecinde zorluklar yasamakta oldugu sonucuna varilmstir.
Okul oncesi 6gretmenleri degerlendirme siirecinde yasadiklar1 zorluklar1 su sekilde
belirtmislerdir: bilgi yetersizligi, degerlendirmenin uygulanma siklig1 ile kararsizlik
ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini degerlendirmede giigliik yasamalaridir.

Sezer’in  (2010) arastirmasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin Olgme
degerlendirmeyi kullanma diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaninin
sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme araglarini genel olarak
kullandiklar1 ancak bazi 6l¢me araglarinin gecerlilik, giivenirlilik ve objektifliklerini
yiiksek bulmadiklarindan bazen kararsizlik yasadiklarindan séz edilmektedir.

Gergeklestirilen  arastirma  kapsaminda, Ogretmenlerin  degerlendirme
siirecinde kullandiklar1 bazi ifadelerde 2016 Okul Oncesi Egitim Programinda

bulunmayan ve yiiriilikten kalkmis olan programlara yonelik kavramlari
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kullanmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ozellikle 2016 Programi’nda bulunan gdsterge,
O0grenme ¢iktilar1 vb. gibi kavramlar hi¢bir 6gretmen tarafindan dile getirilmemistir.
Konu ile ilgili bu yonde goriis bildiren 6gretmenler amag ve kazanim gibi kavramlari
daha yaygm bi¢imde kullanmislardir. Bu sonu¢ ve 2016 Okul Oncesi Egitim
Programu ile ilgili gergeklestirilen diger calismalardan (Karaca, 2019) elde edilen
bulgular; 6gretmenlerin programi kabul ve red gerekgelerinin de gelecekte genis
capta arastirilmasi gerektigini diistindiirmektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin okul dncesi dénemde yiiriitiilen okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarinin degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri benzer sekilde olup en
cok cocuklarin bireysel 6zelliklerine dayali bir degerlendirmenin olmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

5.5 Ana Smf ve Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “2016 Okul
Oncesi Egitim Program’mmm Okuma Yazmaya Hazirhk
Cahismalarinin Yiiriitiilmesine Yol Actigi Farkhhklar”

Konusundaki Gériislerine iliskin Tartisma ve Sonuc

Ogretmenlerin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’min Okuma Yazmaya
hazirlik calismalarinin yliriitilmesine yol agtig1 farkhiliklar alt problemi ile ilgili
goriisleri bes tema altinda toplanmustir. 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin
uygulanmasi ile olumlu yonde farklilasma oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriisleri
“Cocuga Olumlu Katk1” ve “Ogretmene Olumlu Katki1” temalar1 altinda gériislerine
yer verilirken; Program’in olumsuz yonde farklilasmaya yol actifini diisiinen
ogretmenlerin goriisleri “Cocuga Olumsuz Etki” ve “Ogretmene Olumsuz Etki”
temalar1 altinda ele alinmistir. Ayrica katilimei 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi
Program ile ilgili fikirlerinin olmadigi goriisleri de “2016 Oncesi Uygulanan
Programi Bilmiyor” temasi altinda toplanmustir.
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Arastirmanin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin okuma yazmaya
hazirlik  caligmalarinin  yiiriitilmesine  farkliliklara  yol actifi  bulgulan
degerlendirildiginde 6gretmenlerin ¢ocuklarin daha c¢ok gelisip bilinglenerek
programi ¢ocuk merkezli anlayisla uyguladiklari, birinci smifa daha hazir
basladiklar1 ve Ogretmenlerin programi uygularken daha esnek bir planlama
yapabilme imkanlarinin oldugu ifadelerine yer verilmistir.

Otacioglu (2008) arastirmasinda, okul Oncesi donemde miizik egitiminin
cocuk merkezli ve 6gretmen merkezli uygulamalar1 arasindaki farklari ele almistir.
Yapilan calismanin sonuglart incelendiginde okul oncesi dénemde verilen miizik
egitiminde ¢ocuk merkezli anlayisin ¢ocuklara daha fazla 6zgiir diisiince ve yaratici
alan saglayip gelisimlerini olumlu bir sekilde etkileyecegi savunulmustur. Ozpolat
(2013), calismasinda Ogretmen merkezli geleneksel yaklagiminin aksine Ogrenci
merkezli egitim yaklasimlar1 ¢ocuklarin aktif olmasini esas alarak onlarin kiiltiirel
farkliliklar1 dogrultusunda ¢oklu 6grenme firsatlarinin sunuldugunun altin1 ¢izmistir.
2016 Okul Oncesi Egitim Programi gocuk merkezli olarak yapilandirildigr igin
gerceklestirilen bu calismada 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin bulgularina destekleyici nitelikte sonuglar Erkan ve Kirca’nin
(2010) calismasinda goriilmektedir. Erkan ve Kirca’nin calismasinda okul 6ncesi
egitimin ilkokul birinci smmf Ogrencileri lizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmigstir. Calisma da okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin birinci sinifa daha
hazir bir sekilde basladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ozkubat (2013)
arastirmasinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenme siirecine
katilimlarinin ~ saglanmasi, uygulanan programda belirtilen kazanimlara ve

gostergelere en 1yi bigimde ulasilabildigini ifade etmistir.
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Arastirmanin besinci alt probleminde elde edilen 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin yiiriitiilmesine farkliliklara yol
acmadigr ile ilgili bulgular degerlendirildiginde Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligsmalarinin azaltildigi, ¢ocuklarin ana smiflarda birbirlerinden farkli
egitim aldiklar1 ve ilkokulda homojen olmayan bir sinif ortaminin olustugunu dile
getirmiglerdir. Bunun yaninda 6gretmenler program ile ilgili yetersiz bilgi sahibi
olduklarindan ve programi uygulama bi¢imlerinde sorunlar yasandigindan
bahsetmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerin bir boliimiiniin tek tip bir programin
gerekliligini vurgulamasi, digerlerinin yeni program kapsaminda okuma yazmaya
hazirhik galismalarinin engellendigi yoniindeki goriisleri, 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin  esnek  yapisinin  Ogretmenlerce  yeterince  anlasilamadiginm
gostermektedir.

Bu calismada ¢ocuga olumsuz etki temasi altindaki bulgulara benzer bir
arastirma ise Bay ve Simsek Cetin (2014) tarafindan ¢ocuklarin ana siniftan ilkokula
geciste yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve sorunlara ¢oziim Onerileri getirmesi ile
ilgili arastirmasidir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin akademik olarak
hazirbulunusluklarinin yaninda okul Oncesi egitim ortamlarindan kaynaklanan
farkliliklarin ilkokul birinci sinif ortamina yansimasi ve okul 6ncesi dénemde yapilan
okuma yazma hazirlik etkinliklerinin ilkokul birinci sinifta sorun olusturdugu
belirtilmistir.

Aggil Yal¢in ve Yalgin (2018) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
Oncesi egitim programini uygulamada karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili goriislerinin
belirlenmesi amaciyla bir c¢alisma gerceklestirilmistir. Calismanin  bulgular
degerlendirildiginde 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim programinda bulunan kazanim

ve hedeflerin anlasilir bulmadiklari, egitim programini uygulayabilme ve siif
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ortamlarindaki farkli yas gruplarinin bir arada egitime katmaya bagli sorunlar
yasadiklar1 belirlenmistir. Bu ¢alismada da 6gretmenlerin iilkede yeni uygulanmaya
baslanan 2016 Okul Oncesi Egitim Programi konusunda benzer sorunlar
yasadiklarina iligkin sonuglara ulasilmistir. Bu giigliiklerin daha detayli bigimde ve
cok yonlii anlasilabilmesi ve gerekli Onlemlerin alinabilmesi i¢in daha fazla
caligmaya gereksinim bulunmaktadir.

Sonug olarak, 2016 Okul Egitim Programi ile ilgili olarak okul Oncesi
donemde yiiriitiillen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda farklilasmaya yol acip
acmadigi konusunda hem ana smif hem de birinci siif dgretmenlerinin goriisleri
farklilasmaktadir. Her iki Ogretmen grubunun yarisi programin degismesi okuma
yazmaya hazirlik caligmalarinin uygulanmasinda degisiklikler oldugunu sdylerken
bir grup Ogretmen ise uygulamaya yonelik herhangi bir degisiklik olmadig
belirtilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi program degisikligi ile gocuklarin
gereksinimlerine bagli ¢cocuk merkezli planlama yapabildiklerini ve 6gretmenlerin
esnek uygulama imkanin oldugunu olumlu bir farklilasma olarak belirtirken;
katilimcer 6gretmenlerin diger boliimil program degisikligi nedeni ile okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarinin geriledigini, ¢ocuklarin aldiklar1 egitimin okullar arasinda
farklilagtigini, 6gretmenler arasinda programi uygulama sorunu yasadigini, ana sinif
ve birinci smif 0gretmenleri arasinda tartisma yasandigini ve programin belirli bir
sinirinin olmamasindan dolay1 farklilasmanin olumsuz oldugunu dile getirmislerdir.
Yeni mezun birka¢ 6gretmen ise programdan haberleri olmadigini dile getirmislerdir.
Tiim bu veriler bir arada degerlendirildiginde, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi'nin 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin dgretmenlerce daha iyi

anlagilabilmesi ve uygulamada karsilasilan giicliiklerin giderilebilmesi i¢in kapsamli
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bicimde hizmet-igci egitim  caligmalar1  dlizenlemesinin  gerekli  oldugu
distiniilmektedir.

5.6 Ana Simf ve flkokul Birinci Siif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinda
Ogretmenlerin Isbirligi” Konusundaki Gériislerine Iliskin Tartisma

ve Sonug¢

Ana smif ve ilkokul birinci siif dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda
arastirmanin altinci alt problemine yonelik elde edilen bulgular iki tema altinda
toplanmistir. Bu temalardan birincisi 6gretmenlerin birlikte calismasimin gerekli
oldugu ile ilgili olan “Ilkokula Hazirlik Siirecini Biitiinlestirmek” temas1, digeri ise
ogretmenlerin birlikte ¢aligmasinin  gerekli olmadigi ile ilgili olan “Ogretim
Kademelerinin Farklilig1” temasidir.

Arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde G6gretmenlerin yaridan fazlasi
ogretmenlerin isbirligi icerisinde olmasi gerektigini vurgulamislardir. Ogretmenler
bu konu ile ilgili goriislerini belirtirken siklikla ¢ocuklarin egitimlerinde, okuma
yazmaya hazirlik calismalarinda ortak temeller atilmasi gerektiini ve degisen
programlardan birbirlerini  haberdar etmeleri gerektigi gibi ifadeler dile
getirmislerdir.

Arastirmanin bulgular1 ile ortiisen bir ¢alisma Yapict ve Ulu’nun (2010)
ilkokul birinci siif 6gretmenlerinin okul dncesi 6gretmenlerinin egitimlerine iliskin
beklentilerine yonelik goriislerinin analiz edildigi ¢calismadir. Belirtilen arastirmada;
okul oOncesi Ogretmenleri ile birinci smf Ogretmenleri arasindaki bagin
giiclendirilerek egitim kalitesinin artirilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir. Ayrica

okul oncesi 6gretmenleri ile ilkokul birinci sinif 6gretmenleri arasindaki 6nemli bir
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sorun olan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin her iki 6gretmen grubu ile ortak
hedefler dogrultusunda planlanmasi gerektiginin altini1 ¢izmislerdir.

Okul oOncesi egitim ile ilkokul birinci smif arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinif arasindaki baglar ile
ilgili bir sorun yoksa ve Ogretmenler ortak bir goriis birligine varip uygun bir
planlama yaparlarsa; cocuklarin gelisimlerine 6nemli katki saglanacaginin onemine
vurgu yapilmaktadir (Oguzkan, 1984).

Aragtirmanin altinci alt problemi kapsaminda 6gretmenlerin diger bir boliimii
ise Ogretmenler arasi isbirliginin farkli egitim yaklagimlari nedeni ile gerekli
olmadigini belirtmislerdir.

Kutluca Canbulat ve Yildizbas’in (2014) yaptiklari arastirmada 60 — 72 aylik
cocuklarin ilkokul birinci sinifa baslamadan okula hazirbulunusluklarina iliskin okul
oncesi ve smf Ogretmenlerinin  goriislerinin - belirlenmesi  amaglanmustir.
Arastirmanin sonuclarina goére hem okul 6ncesi hem de birinci sinif 6gretmenleri
cocuklarin tiim gelisim alanlarinda okula hazir olmas1 gerektigini, smif
ogretmenlerine okul oncesi 6gretmenleri ile yasadiklar1 goriis ayriliklarindan dolay:
ilkokula gecis ile ilgili ve okul olgunlugu konusunda sinif 6gretmenlerine egitim
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Benzer bicimde bu ¢alismanin bulgularinda da okul
oncesi ve ilkokul birinci sinifin farkli egitim kademeleri olarak goriilmesine ragmen
ogretmenlerin kademeler hakkinda bilgilendirilmesinin ve isbirligi yapmasini gerekli
oldugu goriisii agirlik tasimaktadir.

Dereli’nin (2012) calismasinda; okul oncesi 6gretmenleri ve ilkokul birinci
sinif 6gretmenleri ¢ocuklarin ilkégretime hazirlik siirecinde okul Oncesi egitimin
onemini vurgulamislardir. Ancak okul Oncesi 0gretmenleri okul Oncesi egitimde

cocuklarin zihinsel gelisim, dil gelisimi, sosyal — duyusal gelisim gibi alanlarinin
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desteklenmesi gerektigini belirtirken; ilkokul birinci sinif 6gretmenleri ¢ocuklarda
gorgli kurallarn ve gilinlik yasam becerilerine ©Onem verilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilkokula hazirlik
stireci ile ilgili hedefleri ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin beklentilerinden farkl
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan aragtirma ile birbirini izleyen ardisik iki kademede
gorev yapan 6gretmenlerin beklentilerindeki bu farklilagsmalar da dikkate alindiginda,
okul oncesi ile ilkogretim arasindaki biitiinsellik ve 6gretmenler arasi isbirliginin
gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.

Sonug olarak; katilimci dgretmenlerin yaridan fazlasi okul oncesi donemde
yiirlitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini
gerekli bulmustur ve 6gretmenlerin ilkokula hazirlik siirecini biitiinlestirmek i¢in
birlikte calismanin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Diger bir 6gretmen grubu ise
Ogretim kademelerindeki farkli 6gretim yaklasimlari nedeni ile birlikte ¢alismanin

gerekli olmadigini belirtmistir.

5.7 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin, “Okul Oncesi
Donemde Yiriitilen Okuma Yazmaya Hazirhk Cahismalarina
Ailelerin Katkis1” Konusundaki Goriislerine Iliskin Tartisma ve

Sonuc¢

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda arastirmanin yedinci alt problemine
yonelik elde edilen bulgular dort tema altinda toplanmistir. Bu temalar “Onerilen
Etkinliklerle Evde Cocugu Desteklemek”, “Ogretmen Yonlendirmelerine Acik
Olma”, “Smf Etkinliklerine Ac¢ik Olma” ve “Ailenin Destegine Gerek Yok”
seklindedir. Ogretmenler bu temalar altina benzer ve farkli niteliklerde ailelerin

egitim siirecine katkisi ile ilgili ifadelerini belirtmislerdir.
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Arastirmanin yedinci alt problemine yonelik bulgular degerlendirildiginde,
ana sinif ve birinci siif 6gretmenleri ailelerin ¢ocuklara en ¢ok yazim asamasinda
katkida bulunabileceklerini ve evde farkli malzemelerle ¢ocuklarin kas gelisimlerine
yonelik etkinlikler planlayabileceklerini dile getirmislerdir. Bunun yani sira birinci
sinif 6gretmenleri ana sinif 6gretmenlerinden farkli olarak kendi programlarina
yonelik aile destegine ihtiyaclarini oldugunu belirtmislerdir. Ayrica her iki 6gretmen
grubu da ailelerin evde nasil Ogretim yapabilecekleri hakkinda bilinglendirilmesi
gerektiginden bahsederek, ailelerin kiyaslama yapmamasi gerektiginden s6z
etmislerdir. Arastirmanin bulgular1 degerlendirilirken dikkat ceken bir nokta ise
birinci sinif Ogretmenlerinin bir kisminin aile destegine gerek olmadigini dile
getirmesidir.

Ailelerin ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimini destekledigi ve okul aile
isbirliginin 6nemine vurgu yapan ilgili alanyazinindaki bazi ¢alismalar su sekildedir:
Giil (2007) arastirmasinda okulda verilen egitimin yani sira ev ortaminda da sunulan
imkanlar ve okul aile igbirligine dayali bir yaklasgimin uygulanmasinin ¢ocuklarda
okuryazarlik becerilerine ve kas gelisimine katki saglamada biiyiik rol oynamakta
oldugunu belirtmistir. Cakmak (2010), tarafindan yapilan okul Oncesi egitiminde
ailelerin katilimina iliskin ¢alismasinda elde edilen sonuglar, bu arastirmanin
bulgularin1 destekler niteliktedir. Calismamizda egitim programinin amaclarina
ulagilabilmesi i¢in ailelerin etkin katiliminin gerekli oldugu vurgulanmigstir.
Calismada ev ile okul arasinda koordinasyon saglanarak okulda yapilan etkinliklerin
evde de devamliliginin saglanmasi c¢ocuklarin gelisimine katki sagladig
Ogretmenlerce belirtilmistir.

Arastirmada ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriislerinin bulgularini

destekler nitelikte olan Celenk’in (2003) gocuklarin okuduklarini anlama basarisini
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ele alan okul aile igbirligine dayali ¢alismasinin bulgulari ile ortiismektedir. Celenk
(2003) calismasim1 233 tane ilkokul birinci smif Ogrencisi ile yiiriitmiistir.
Calismanin bulgularindan; ailesi 6gretmenlerin yonlendirmelerini dikkate alan ve
okul ile isbirligi i¢cinde olan ¢ocuklarin okudugunu anlama basarisinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varilmastir.

KKTC’de okul 6ncesi egitimine ailenin etkin katilimi ¢ocugun 6grenmesinde
onemli bir etkiye sahipken, ebeveynlerin sorumluluklar1 okul ile birlikte paylasmasi,
egitim planlarinin zenginlestirilmesi ailenin gelisimini destekleyici bir unsurdur. Bu
sav Girsimsek (2010) tarafindan KKTC’nin Gazimagusa ilgesindeki ¢esitli okul
oncesi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin ailelerin okul Oncesi egitime katilimi
diizeylerinin belirlenmesi ve aile katilmi ile 1ilgili sorunlarin belirlenmesini
amaglayan calismasi ile ortaya konmustur. Yapilan bu calisma ailelerin egitime
katilim stirecinin ev ve okul yasantilarinda birbirini desteklemesi aragtirmaninin
bulgularinda bulunan 6gretmenlerin diisiinceleri ile ortlismektedir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ilkokul birinci simif 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik calismalarinda aile destegine gerek olmamasina iliskin
goriislerinden farkli olarak Yilmaz Bolat ve Dal’in (2017) okuma yazmaya hazirlik
calismalarina aile katilimina iliskin 0gretmen goriislerini ele aldigi calismasinin
sonuglart 6nem tasimaktadir. Yilmaz Bolat ve Dal (2017) calismasinda aile
katiliminin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini pekistirdigi, akademik basariyr
arttirdigi, cocuklarin yetersiz oldugu konularda ev desteginin saglanarak 6grenmeye
yardimec1 oldugu ve Ogretmenlerin ailelere evde yapilmasi icin Onerilen ¢izgi
caligmalarinin ¢ocuklara bliylik katkisi oldugunu belirtmistir. Ailelerin bilingsiz ve
yetersiz olmalarinin 6niine gegirilmesi i¢in sunulan ¢dziim Onerisi ise ailelerin

bilgilendirilmesi olarak belirtilmistir.
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Yapilan bu arastirmada katilimct her iki 6gretmen grubunun yaridan fazlasi,
okul 6ncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina ailelerin katki
sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler benzer sekilde ailelerin evde gocuklar ile
birlikte etkinlikler yapabileceklerini, ailelerin 6gretmenler tarafindan bilinglendirilip
yonlendirilebilecegi ve aile katilimli simif etkinliklerine yer verilebilecegini dile
getirmislerdir. Katilimer birinci smif Ogretmenlerinden az bir kismi ailelerin

bilingsizligi nedeni ile aile destegine gerek olmadigini ifade etmislerdir.

5.8 Ana Smif ve Ilkokul Birinci Simf Ogretmenlerinin, “KKTC’de
Okuma Yazmaya Hazirhk ile Ilgili Okul Oncesi Donemde Gozlenen
Bashica Sorunlar ve Bu Sorunlarin Ortadan Kaldirilmas: Icin
Onerdikleri Diizenlemeler” Konusundaki Gériislerine Iliskin

Tartisma ve Sonuc¢

Ogretmen goriisleri dogrultusunda KKTC’de okuma yazmaya hazirhk ile
ilgili gozlenen sorunlara yonelik bulgular bes tema altinda toplanmistir. Bu temalar
“Okullar Arasma Uygulama Farkliliklar1”, “Egitim Ortamlarindaki Eksiklikler”,
“Program Degisikligine Bagli Sorunlar”, “Ailelerin Bilingsiz Olusu” ve “Cocuklarin
Bireysel Farkliliklar1” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda bulgular degerlendirildiginde,
ogretmenler bazi anaokullarinda okuma yazma o6gretildigini ve bu durumun okullar
arasindaki farkli egitim wuygulamalart kaynakli sorunlara neden oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler okullarda materyal eksiklikleri oldugunu,
O0gretmenlerin degisen programlara uyum saglayamadigini, ailelerin ilgisiz oldugunu,
ana smif ve ilkokul 6gretmenleri arasinda beklenti farkliliklar1 oldugunu ve farklh

gelisen cocuklardan kaynaklanan sorunlarin oldugunu dile getirmislerdir.
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Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti’nde okuma yazma ile ilgili ¢aligmalarin
sayisl az olmasina ragmen yapilan bazi arastirmalarda sorunlar su sekilde ortaya
konulmustur. Doygunel ve Giineyli’nin (2018) ¢alismasi bu ¢alismanin bulgulari ile
benzer sekildedir. Doygunel ve Giineyli (2018) okul yoneticileri ile yaptiklar
calismada Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyeti’ndeki egitim programi ve ailelerin
ilgisizliginden kaynaklanan sorunlardan bahsetmislerdir. Arasgtirmanin bulgular ile
benzer bir bagka calisma ise Babayigit ve Konedrali’nin (2009) ¢alismasidir.
Calismada, Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti’ndeki okuma yazma egitimindeki
sorunlar su sekilde belirtilmistir: ailelerin ilgisizligi ve ailelerden kaynaklanan
sorunlar, cocuklarin biligsel gelisimlerine bagli sorunlar, okul 6ncesi egitiminde
yasanan sorunlar, yabanci uyruklu 6grencilerin KKTC okullarinda egitim gormesi,
Ogrencilerde ozel egitim veya konusma bozuklugunun olmasi, Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontem ve tekniklerin kendi aralarinda farklilagmasidir. Giineyli ve
Baykent Ozyel (2016) okuma yazma dgretimindeki yazi ¢izgi ¢alismalarma yonelik
Ogretmen goriislerine bagli sorunlara iligskin; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
uygulanan egitim programlarmin Tiirkiye’den geliyor olmasi, 6gretmenlerin okuma
yazmay1 Ogretirken kullandiklar1 yontemlerin birbirlerinden farkli olmasi ve Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yapilan okuma yazmaya yonelik ¢alisma sayisinin az
olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde okuma yazma ile ilgili ¢aligmalarin sayis1 oldukca
fazladir. Bu nedenle okuma yazma egitimine iliskin sorunlarin daha farkli basliklarda
ele alindig1 goriilmektedir. Ortabag Cevik (2006) arastirmasimi 12 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 20 smif Ogretmenin goriislerine  basvurularak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda

ogretmenler Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin uygulamakta sorun yasadiklarin1 bu
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sorunun yetersiz hizmet ici egitimlerden ve ev ile okulda uygulanan ydntemlerin
farkli olmasindan kaynaklandigimi dile getirmislerdir. Ayrica arastirmada siiflarin
kalabalik olmasi, materyal eksikligi, ders ve c¢alisma kitaplarii kullanmada giigliik
yasanmasi, cocuklarin okuma hizlarinin artmamasi ve okuduklarini anlama
becerilerinin gelismemesinden kaynaklanan sorunlar belirtilmistir. Ferah Ozcan ve
Yildiz’in (2018) arastirmasi, 2017 — 2018 egitim ve 6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan yeni Tiirkce ilk okuma yazman dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi
amaci ile yapilmistir. Arastirmada 2017 ilkokul birinci simif Tiirkge dersi 6gretim
programi1 Ogretmen goriislerine gore, harf/ses gruplarinin belirlenmesinin hatali
olmasi Ogrencilerin okumayr O6grenmede zorlanacagi ve dilbilgisi dersinin
kazanimlarinin olmamasinin olumsuz bir 6zellik oldugunu ve programdan kaynakli
onemli bir sorun oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmanin son alt probleminde ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda
¢Oziim Onerilerine yonelik bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ebeveynlerin
katilabilecegi egimler diizenlenerek onlarin bilinglendirilmesi gerektigini, degisen
Okul Oncesi Ogretim Programi hakkinda 6gretmenlerin ihtiyaglari belirlenerek
diizenlemeler yapilmasi gerektigini, 06zel kreslerin denetmenler tarafindan
denetlenmesi gerektigini, hizmet i¢i egitimlerin bolgesel yapilmasini ve zorunlu hale
getirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler ¢6ziim Onerilerinde
Ogretmenlerin uygulayabilecegi ortak bir program olmasi gerektigini ve 6zel egitime
onem verilerek 6gretmen ihtiyacinin giderilmesi gerektigine vurgu yapmislardir.

Arastirmanin ¢6ziim Onerilerine yonelik bulgular1 degerlendirildiginde
alanyazininda konu ile ilgili farkli bulgulara ve ¢oziim Onerilerine ulasildigi
sOylenebilmektedir. Basaran, Gokmen ve Akdag (2014) arastirmasinda okul dncesi

Ogretmenlerinin okula yeni baslayan cocuklarda karsilastiklar1 okula uyum
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sorunlarin1  belirlemek ve ¢0ziim Onerilerinin  gelistirilmesi  amaglanmistir.
Aragtirmada c¢ocuklarda okula uyuma yonelik uygulamalarin belirli diizeyde
gergeklestirildigine vurgu yapilmistir.  Okul Oncesi Ogretmenleri bu siirecin
verimliliginin arttirilabilmesi i¢in okula uyum c¢alismalarinin aileler ile birlikte
planlanarak uygulanmasi ve uygulamadan sonra izleme degerlendirme ¢aligmalarinin
yapilmasina yonelik oneriler getirilmistir. Bay ve Alisinanoglu (2008) arastirmasinda
ana smif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
calismalarina iligkin yeterlilik algilarin1 belirlemeyi amaclamislardir. Yapilan
arastirma sonuclari dogrultusunda hem ana sinif dgretmenlerine hem de 6gretmen
yetistiren kurumlara bu c¢alisma ile benzer c¢oziim Onerileri sunmuslardir.
Arastirmada sunulan Oneriler ana smif Ogretmenlerine okuma yazmaya hazirlik
calismalar ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi, dgretmen yetistiren kurumlara
okuma yazmaya hazirlik calismalar1 dersinin miifredatlarina eklenmesi, alanindan
mezun okul Oncesi 6gretmenlerinin atanmasi, okuma yazmaya hazirlik calismalar
birinci sinif 6gretmenleri ile isbirligi igerisinde planlanmast olarak belirtilmistir.

Bu caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda O6gretmenlerin alandan
mezun olmayist ve okuma yazma konusunda yeterli diizeyde egitim alinmamasi
cocuklarin okuma yazma basarist lizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda
gelecekte yapilacak arastirmalarda 6zellikle okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
goriilen Ogretmen kaynakli sorunlarin daha detayli arastirilmast KKTC egitim
sistemindeki birinci sinif 6grencilerinin akademik basarisi lizerindeki etkisi daha iyi
anlasilacaktir.

Yapilan bu ¢alismanin sonuglar1 su sekilde 6zetlenebilmektedir; hem ana simif
hem de ilkokul birinci smif 6gretmenleri okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin

temal amacinin ¢ocugun gereksinimlerine bagli olarak hazirbulunusluklarina uygun
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bir sekilde yapilmasina dikkat ¢ekmislerdir.Her iki 6§retmen grubununda temel amag
ile ilgili goriisleri okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin planlamasi ile tutarliklik
gostermekte ve goriislerinde ¢ocuklarin hazirbulunusluklarina yonelik planlama
yapilmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Ayrica her iki grubun ogretmenleri de farkl
malzemelerle yapilabilecek okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik etkinlikler
gergeklestirebileceklerinden bahsetmislerdir. Ana sinuf ve birinci sinif 6gretmenleri
daha onceki alt problemlerde vurguladiklar1 ¢ 6nceki iocuklarin biresel 6zelliklerine
yonelik ifadeleri degerlendirme alt probleminde de ogretmenlerin daha Onceki
ifadeleri ile tutarhidir. Calismada ele almana 2016 Okul Oncesi Egitim Programu ile
ilgili 6gretmen goriisleri birbirinden farklidir. Bu durum programin 6gretmenler
tarafindan yeteri kadar anlasilmadigini diisiindiirmektedir. Calismada ele alinan
Ogretmenlerin kendi aralarinda isbirligi yapmast her iki 6gretmen grubu tarafindan da
gerekli bulunmustur. Calismada ele alinan son alt probleme bagli olarak KKTC’de
okul Oncesi donemde bircok alanda sorun oldugunu ve bu durumun c¢ocuklarin

ilerleyen yillarda okuma yazma basarisi iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Bolim 6

ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve yorumlar dogrultusunda

cesitli Onerilere yer verilecektir.

6.1 Oneriler

6.1.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenler arasi isbirliginin daha kolay saglanmasi icin ilkdgretim
kurumlarinin biinyesine ana sinif agilabilir veya ana smiflarin sayilar
cogaltilabilir.

Ana smif ve birinci sinif 6gretmenlerine okuma yazmaya hazirlik ile ilgili
ortak hizmet ici egitim verilebilir.

Ogretmenlerin ihtiyaclar1 dogrultusunda verilen hizmet igi egitimler bolgesel
yapilarak 6gretmenler egitimlere tesvik edilebilir.

2016 Okul Oncesi Egitim Programi’nin yapisi ve uygulama esaslar1 yeniden
hem ana smif ve birinci smif Ogretmenlerine hem de denetmenlere
anlatilmalidir.

Ailelerin okuma yazmaya hazirlik ve okula uyum siireclerindeki ihtiyaglart
belirlenerek aileleri bilinglendirilecek egitimler diizenlenmelidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve ilkdgretim kurumlar1 arasinda biitiinselligi
saglayacak bi¢gimde, egitim programlar1 arasinda paralellik saglanmalidir.
Ozel egitim yasas1 belirlenerek, 6zel egitimli 6grencilere bdlgelere gore daha

fazla destek saglanmalidir.
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8. Okuma yazmaya hazirlik caligmalari hem ana simif hem de birinci siif
Ogretmenlerinin ortak goriisleri dogrultusunda yeniden yapilandirilabilir.

9. Ana smif ve birinci siif O6gretmenleri bolgelere gore aylik toplantilar
yapmalarina olanak saglanip, ortak egitimin temelleri atilmalidir.

10. iki egitim kademesi arasinda isbirligini giiclendirmek igin elektronik
portfolyo uygulamasi ile 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilgilerine erisebilmelerine
yonelik diizenlemeler yapilandirilabilir.

11. Bolgesel farkliliklar en aza indirgenmelidir.

6.2.2 Yiiriitiilecek Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. 2016 Okul Oncesi Egitim Programi’na ydnelik yiiriitiilen farkli okuma
yazmaya hazirlik calismalarinin ilkdgretimde g¢ocuklar lizerinde yarattig

farkl etkiler boylamsal olarak daha detayli bigcimde arastirilabilir.

2. Alan mezunu olan ve olmayan ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 kapsaminda bilgi, beceri ve uygulamalarinin karsilastirilabilecegi
caligmalar planlanabilir.

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yeni programin esnek ve ¢ocuk merkezli yapi
ve uygulamalarinin avantaj ve dezavantajli yonleri konusundaki goriisleri ve
bunlarin uygulamaya yansimasi daha detayl arastirilabilir.

4. Okul oncesi ve ilkégretim kademelerinde hazirlanacak aile katilimli okuma
yazmaya hazirlik calismalari programimmin etkililigini belirlemek amaciyla
deneysel bir ¢alisma planlanip uygulanabilir.

5. Okul oncesi ve ilkégretim birinci smif Ogretmenlerinin igbirligi ig¢inde
yiriitiilen biitiinlestirilmis bir okuma yazmaya hazirlik programinin

etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Ek 1: Demografik Bilgi Formu
DEMOGRAFIK BiLGI FORMU

Degerli 6gretmenler,

Asagida sizin Ozelliklerinizi belirlemeye yonelik bazi sorular bulunmaktadir. Liitfen
dikkatle okuyarak durumunuza uygun olanin karsisina (X) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz:

( )Kadm () Erkek 6. Universiteden Mezun Oldugunuz
Boliim:
( ) Okul Oncesi Ogretmenligi
2. Yasmmz:
()22-25 ()26-35 ()36-45 () Sinif Ogretmenligi
()46-55 ()56 ve lizeri () Diger: ..o,
3. Cahstigimz Kurum Tiirii: 7. Lisans Ustii Egitim Yaptimz mi?

( ) Devlete Bagl ilkokul

( ) Hayrr
() Devlete Bagli Ana Okul

() Devlete Bagli Anasiifi

4. Cahstigimz okuldaki goreviniz nedir?
(1) Okul Oncesi Ogretmeni 8. Mesleki Kidem Yilimz:

() Ilkokul Ogretmeni ()15 ( ) 6-10 ( )11-19
()20-24 ( )25 veiizeri

5. Mezun Oldugunuz Universite:

() Atatiirk Ogretmen Akademisi 9. Sonii¢ yildir okuma yazma

yontemleri konusunda
()Diger: . i diizenlenen hizmet ici egitim

ve/veya egitim semineri

caliymasina katildimz mi?

() Hayir
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Ek 2:

Goriisme Sorular

GORUSME SORULARI

Size gore; okul oOncesi donemde yiiriitilen okuma yazmaya hazirlik
caligsmalarinin temel amaci ne olmalidir?

Okul oncesi donemde yiirlitilen okuma yazmaya hazirlik calismalarinin
planlanmasi nasil olmalidir?

Okul oOncesi donemde vyiiriitilen okuma yazmaya hazirlik c¢alismalari
kapsaminda ne tiir etkinliklere yer verilmelidir?

Okul oncesi donemde yiirlitilen okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin
degerlendirme boyutunda nelere dikkat edilmelidir?

Size gore; 2016°da uygulamaya baslanan Okul Oncesi Egitim Programi
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin planlanmasinda ve uygulanmasinda
bir farklilasmaya yol agmig midir?

Okul 6ncesi donemde yiiriitiilen okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar ile ilgili
olarak okul oOncesi ve ilkdgretim birinci smif Ogretmenlerinin birlikte
caligmalar1 gerekli midir? Neden?

Okul oOncesi donemde yiiriitiillen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
yiiriitiilmesine aileler hangi bigimde katkida bulunabilir?

KKTC’de okuma yazmaya hazirlik ile ilgili okul 6ncesi donemde gozlenen
baslica sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin neler

yapilmalidir?.
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Ek 3: Etik Kurul izin Belgesi

, B Eastern
0L Je [TV G [ [P B Mediterranean
Universitesi University

99628, Gazimagusa, KUZEY KIBRIS /
Famagusta, North Cyprus,
via Mersin-10 TURKEY

Tel: (+90) 392 630 1995
Faks/Fax: (+90) 392 630 2919

E-mail: bayek@emu.edu.tr

Etik Kurulu / Ethics Committee

Sayr: ETK00-2018-0307

Konu: Etik Kurulu’na Basvurunuz Hk.

Sayin Siikiife Minifoglu

Temel Egitim Béliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi

3.12.2018

Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin'Etigi Kurulu’nun 3.12.2018 tarih
ve 2018/62-03 sayili karart dogrultusunda “Okul Oncesi ve Ilkokul Birinci Simif

Ogretmenlerinin  Okul Oncesi Donemde Yiiriitiilen

Yazmaya Hazirhk

Cahsmalarina lliskin Goriislerinin Incelenmesi” adli calismaniz, Prof. Dr. Ayse Isik

Giirsimsek’in  danismanliginda arastirmaniz Bilimsel ve Arastirma Etigi agisindan uygun

bulunmustur.

Bilginize rica ederim.

ST/ba.

www.emu.edu.tr
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Ek 4: KKTC MEB Arastirma Izin Belgesi

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILL] EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Say1 : 10D.0.00-006-18-E.3714 6 Kasim 2018

Konu : Anket ¢calisma izni hk.

Siikiife MINIFOGLU
Yenierenkdy lkokulu
Yenierenkdy- Iskele.

Miidiirliigiimiize baglh okullarda gérev yapan Anasinif ve Ilkokul birinci
sinif ogretmenlerine uygulamak istediginiz "Okul Oncesi ve Ilkokul Birinci Simif
Ogretmenlerinin Okul Gncesi Dénemde Yiiriitilien Okuma Yazmaya hazirk Calismalarina
iliskin Goriislerinin incelenmesi” konulu ¢alismasi, Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii
tarafindan incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda;

® Tiim bireyi tanima teknikleri; gizlilik ve goniilliilik ilkelerine dayali olarak yapilmali ve
caligmaya katilan tiim katilimeilarin kimlik bilgileri gizli tutulmalidir.

® Aragtirma sonuglarina iligkin geri bildirimler; Ogrencilerin ve &grenci velilerinin
etkilenmesine karsilik gelmeyecek sekilde iletilmelidir.

Gergeklestirilecek ¢alisma uygulanmadan 6nce okul miidiirliikleri ile istisarede bulunulup,
calismanin hangi okulda ne zaman yapilacag: birlikte saptanmali ve yukarida belirtilen hususlarin
yerine getirilmesi kosulu ile uygun goriilmiistiir.

Calisma uygulandiktan sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne iletilmesinin
yasa geregi oldugunu bildirir, geregini saygi ile rica ederim.

ﬁ e-imzalidir
flksen VAROGLU ATIK
Mudiir

Not: 93/2007 sayih Elektronik fmza Yasasi 'nin 6. maddesi geregi bu belge elektronik imza ile imzalanmustir.

Evrak Dogrulama Kodu : JFDZDMHPTSSSKPHOFNEX Evrak Takip Adresi: http://dogrulama.ebys.gov.ct.tr X

Sht. Mehmet Hasan Tuna Sokak. No.5 Yenisehir 99010 LEFKOSA Bilgi i¢in:Funda BISTAN
Tel: 2286893 Sekreter
Faks: 2287158
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Ek 5: Katihme1 Bilgi Formu ve Bilgilendirilmis Onam Formu

KATILIMCI BiLGi FORMU

Degerli 6gretmenler,

Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Béliimii’nde Okul Oncesi Egitimi
alaninda yiiksek lisans yapmaktayim. “Okul Oncesi ve ilkokul Birinci Smmf
Ogretmenlerinin  Okul Oncesi Doénemde Yiiriitilen =~ Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarina liskin Goériislerinin Incelenmesi” konulu arastirmayi bitirme tezi olarak
yiriitmekteyim. Bu konudaki diisiincelerinizi, fikirlerinizi ve uygulamalarinizi
paylagsmaniz hem calisma amacina iliskin 6nemli bulgularin ortaya ¢ikmasina hem de bu
alandaki uygulamalara katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin veri toplama siireci genel olarak iki boliimden olusmaktadir. Tlk
boliim, secilen okullarda goniilli olan oOgretmenlere “Demografik Bilgi Formu’nun
uygulanmasi yolu ile ikinci boliimii ise, secilen okullarda goniilli olan Ogretmenler ile
goriisme yapilarak veri toplanmasindan olusur. Arastirmanin veri toplama siireci i¢in Dogu
Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etik Kurulundan ve KKTC Milli Egitim
Bakanligi’ndan gerekli uygulama izinleri alinmistir. Veri toplama siirecine, KKTC Milli
Egitim Bakanlhigi’'na bagli 40 okul Oncesi Ogretmeni ve 40 ilkokul birinci smif
Ogretmeninin katilmasi beklenmektedir.

Bu arastirma tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirmaya katilip
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina sahipsiniz.
Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen bilimsel arastirma dogrultusunda
kullanilacak ve kisisel bilgiler gizli tutulacaktir. Baglamadan 6nce sormak istediginiz soru
ya da belirtmek istediginiz herhangi bir diisiinceniz varsa, sorabilirsiniz. Arastirma
hakkinda ileriki zamanlarda daha detayli bilgi edinmek isterseniz asagida belirtilmis
iletisim adreslerinden bizlerle baglant1 kurabilirsiniz.

BILGILENDIRILMiS ONAM FORMU

Katilimcr bilgi formunu okudum, anladim. Calisma hakkinda detayli bilgiye, arastirmaya
veya danigmanindan ulasabilecegim konusunda bilgilendirildim. Bu arastirmaya katilmay1
goniillii olarak kabul ediyorum.

Imzast:........cooooiiii

Tarih:........ooooo

Arastirmaci: Arastirma Yiriitiiciisii:

Siikiife MINIFOGLU Prof. Dr. Ayse Isik GURSIMSEK
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii
E- Mail: sukufe93@hotmail.com E- Mail: isik.gursimsek@emu.edu.tr
Telefon: 0542 887 46 86 Telefon: (0392) 630 29 51
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Ek 6: Turnitin Raporu

Sukufe Minifoglu
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