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0z

Bu ¢alismada, Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler kitaplar1 cinsiyetcilik baglaminda incelenmis ve Kibris’in
kuzeyindeki ilkokullarda gérev yapmakta olan sinif dgretmenlerinin cinsiyetcilik
algilar1 Olclilmiistiir. Arastirmanin deseni karma desenlerden {iggenleme olup,
aragtirmanin nicel kisminda Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi ile tarama yapilmis, nitel
kisminda ise Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan toplam 9 adet Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitabinin metin ve gorselleri nitel icerik analizi yontemi ile
analiz edilmistir. Nitel icerik analizinde cinsiyet temsili, aile igi roller ve gorevler,
meslekler, kisilik Ozellikleri ve aktiviteler olmak {izere toplam 5 kategori
kullanilmistir. Anket sonuglarina gore kadin o6gretmenlerin toplumsal yapidaki
cinsiyet¢ilik algilarinin, MEB uygulamalarindaki cinsiyet¢ilik algilarinin, smif
ortamindaki cinsiyet¢ilik algilarinin, kisisel inang ve degerlere baglh cinsiyetcilik
algilarinin ve cinsiyetcilik algist toplam puanlarinin erkek 6gretmenlere gore daha
yuksek oldugu goriilmiistiir. 20-30 yas aralifindaki 6gretmenlerin toplumsal yapidaki
cinsiyetgilik algilariin diger yas araliklarina gére daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkeklerin temsiliyetinin daha fazla
oldugu, Sosyal Bilgiler kitabinda neredeyse esit oldugu ancak igerige bakildig
zaman esitligin mevcut olmadigi goriilmiistiir. Erkekler ev ortamindan uzak, kadinlar
cogunlukla ev islerini yapan ve ¢ocukla ilgilenen kisiler olarak betimlenmis,
mesleklerin biiyiik ¢cogunlugunu erkekler temsil etmis, kadinlara atanan meslekler
genellikle bakim, ilgi ve hizmet gerektiren meslekler olmustur. Ogretmenlerin
cinsiyet¢ilik algilarimin ders kitaplarindaki cinsiyet¢i yazi ve metinlerin tamamini

fark etmek i¢in yeterli olmadig1 goriilmiistiir.



Anahtar Kelimeler: cinsiyetgilik, kitaplarda cinsiyetgilik, cinsiyetgilik algisi



ABSTRACT

In this study, Life Studies and Social Studies books used in primary schools
in the north of Cyprus were examined in the context of sexism and the perceptions of
sexism of classroom teachers working in primary schools in the north of Cyprus were
measured. Triangulation method as one of the mixed method designs was used and in
the quantitative part of the research, the Sexism Perception Scale was adopted and in
the qualitative part, the text and visuals of 9 Life Studies and Social Studies books
used in primary schools in the north of Cyprus were analyzed by qualitative content
analysis method. In the qualitative content analysis, a total of 5 categories were used:
gender representation, family roles and duties, occupations, personality traits and
activities. According to the results of the survey, it was seen that female teachers'
perceptions of sexism in the social structure, perceptions of sexism in Ministry of
Education practices, perceptions of sexism in the classroom environment, sexism
perceptions based on personal beliefs and values, and sexism perception total scores
were higher than male teachers. It has been observed that the perception of sexism in
the social structure of teachers in the 20-30 age range is higher than other age ranges.
Nevertheless, the representation of males in the life studies textbooks was higher
whereas the representation of both males and females in the Social Sciences
textbooks were almost equal though there seemed to be no equality when the content
wise analysis was carried out. Males are described as being away from the home
environment, females are mostly doing housework and taking care of children, the
majority of the professions are represented by males, and the professions assigned to

females are generally those that require care, attention and service.
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TESEKKUR

Bu tezin kapaginda benim ismim yaziyor olsa da etrafimdaki insanlarin
calismama katkist ve emegi ¢ok biiyiiktiir. Tez yazim siireci boyunca yardimlarini
esirgemeyen ve bana yalnizca bir danisman gibi degil ayn1 zamanda bir abla gibi
yaklagan, destek olan ve yol gosteren sevgili tez danismanim Prof. Dr. Canan Perkan
Zeki’ye, maddi ve manevi her zaman yanimda olan annem Cansen Taneri, babam
Fazil Taneri ve kardesim Ege Taneri’ye, her aradigimda ve yardima ihtiyacim
oldugunda mutlaka orada olan ve kendi vaktinden ayirarak bana destek veren degerli
dostum Cagr1 Pekoz’e ve en umutsuz hissettigim anlarda bile bana hep destek olan,
basaracagima olan inanciyla beni hep motive eden partnerim Orhan Eronen’e

tesekkiirii bir borg bilirim.
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Bolum 1

GIRiS

Toplumsal cinsiyet, sosyal olarak insa edilmis ve kiiltiirel temeli olan tiim
cinsiyet rollerini tanimlar (Kaynak). Toplumsal cinsiyet rolleri ve beraberindeki gii¢
iligkileri; aile, egitim kurumlari, dini sistem ve inanglar, normlar ve hayatimizdaki
diger her alanda insa edilmektedir (Allana ve digerleri, 2010). Insanligm ilk
zamanlarindan beri cinsiyete dayali ayrimeiligin varolusu muhtemel olmakla birlikte,
esitsizligin ayrimcilik oldugunun toplumsal kabulii ve “cinsiyetgilik” kavraminin
ortaya ¢ikisi cok daha yenidir (Oakley, 2016).

14. yiizyilda Fransiz sair, filozof ve kadin haklar1 aktivisti Christine de Pizan
(Brownlee, 1988), 17. yiizyilda Ingiliz filozof ve kadin haklar1 savunuculugu yapan
Mary Wollstonecraft (Barker-Benfield, 1989), 1940’larda sosyal teorisyen ve politik
bir aktivist olan Simone de Beauvoir (Le Doeuff, 1980) ve sayilamayacak kadar ¢ok
feminist, cinsiyet¢iligin konusulmaya baslanmasina, sosyal bir sorun olarak kabul
edilmesine ve bu alanda miicadele edilmesine biiylik katkilarda bulunmuslardir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin olusmasi, bir cocugun dogumundan itibaren aile
iginde baslayip okulda sekillenmeye devam etmektedir (UNESCO, 2009). Okullar
Ogrencilere bilgi aktarirken ayni zamanda toplum igerisindeki rollerine de hazirlik
yapmalarina zemin saglamaktadir. Kereszty’ye gore (2009), okul miifredatlar
toplumda kabul goren baskin ideoloji ve degerleri iceriginde barindiran aracglar
olmakla birlikte, bu degerlerin aktarilmasinda ders kitaplar1 6nemli bir rol

oynamaktadir (Brugeilles & Cromer, 2009; Karintzaidis ve digerleri, 2016; Marmani



2022). Ders kitaplar1 gibi basili materyaller, O0gretmen tarafindan Ogrenciye
kazandirilmasi beklenen bilgi, deger, fikir ve normlari i¢inde barindirmaktadir.

Ders kitaplarinin 6grencilere aktardigi norm ve degerlerden bir tanesi de
toplumsal cinsiyet rolleridir. Birincil 6grenme kaynagi olarak kabul edilen ders
kitaplart (Kilig¢ & Seven, 2007), toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi agisindan
onemli bir aragtir. Toplumsal cinsiyet ve dil iliskisini inceleyen arastirmalarda;
kitaplarda gecen cinsiyetgi ifadelerin 6grencileri olumsuz etkileyebildigi (Karakus ve
digerleri, 2018), kiz ogrencilerde dislanma, yabancilasma ve diisiik beklenti gibi
etkilerinin olabilecegi ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin derinlesmesine sebep
olabilecegi gibi sonuglara ulagilmistir (Charles ve digerleri, 2018). Ders kitaplari
yalnizca metinler yoluyla degil, ayn1 zamanda gorseller yoluyla da birtakim mesajlar
vermektedir. Gorseller estetik zevki artirmakla birlikte metnin anlamini giiclendirir
ve sozsliz bilgi aktaricisi gorevini goriir (Kasmaienezhadfard ve digerleri, 2015).

Alan yazinda elde edilen arastirma sonuglarina bagli olarak, ders kitaplarinin
cinsiyet¢i ifadelerden arindirilmis olmasmin toplumsal cinsiyet esitligini saglamak
i¢in 6nemli bir adim oldugu sdylenebilir.

Okul yasantilar1 boyunca 6grencilere rol model olan Ogretmenler, toplumsal
cinsiyet esitligine dair farkindaliklarinin diisiik olmasi veya cinsiyetgilik igeren
tavirlarda bulunmalar1 halinde 6grencilerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin
pekismesine ve buna bagli olarak Onyargilarin c¢ogalmasina, firsat esitliginin
engellenmesine sebep olabilmektedir (akt. Frei & Leowinata, 2014). Ogretmenlerin
sOylem ve tavirlari, Ogrencilerin algilariin hangi yonde gelisecegine etkide

bulundugundan, toplumsal cinsiyet esitligi farkindaligina sahip olmalar1 6nemlidir.



1.1Problem Durumu

Diinyanin birgok {iilkesinde oldugu gibi toplumsal cinsiyet esitligi, Kibris’in
kuzeyinde de arastirmalara konu olmustur. Saglik, egitim, isgiict, aile, cocuk bakimu,
ev ici emek, siyaset ve hayatimizin baska bir¢ok alaninda etkili olan toplumsal
cinsiyete dair tutumlarimiz ve algimiz toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir.

Kuzey Kibris’ta toplumsal cinsiyetin siyaset, egitim ve saglik alanlarina nasil
yansidigiyla ilgili bir arastirmada (Necipoglu ve digerleri, 2020), kadinlarin saglik
alaninda esitsizlige maruz kaldigi, egitimden daha az yararlandigi, isgiiciine katilim
oraninin daha az oldugu ve siyaset alaninda erkeklere gore ¢cok daha az yer aldig:
sonuglarina ulagilmistir.

Ulkemizde yapilan bir baska calismada ebeveynlik gorevinin cogunlukla
kadinlara yiiklendigi, erkeklerin ¢cocuk bakimi ve ev emegi sorumluluklarinin smirl
oldugu goriilmiistiir (Mertan, 2021).

Kuzey Kibris’taki geng yetiskinlerin toplumsal cinsiyet esitligine dair tutumlarini
inceleyen Eray (2020), kadinlarin erkeklere gore daha esitlik¢i bir tutum
sergilediklerini, ayn1 zamanda egitim diizeyi yiiksek olan bireylerin daha esitlik¢i bir
tutuma sahip olduklarini gozlemlemistir. Buna bagli olarak toplumsal cinsiyet
esitliginde egitimin 6nemini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarmm toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriislerini arastiran
Batman ve Beidoglu (2014), katilimcilarin ¢alisma yasami, toplumsal yasam, evlilik
yasami, aile yasami ve cinsellige iliskin kadinlara ytikledikleri rollerin esitlik¢i bir
bakis acisiyla algilandigi yonler olmasina ragmen geleneksel bir alginin da hala

varhigin stirdlirdiigii gérilmistiir.



Bir baska ¢alismada Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan 5. Smif Tiirkge
kitaplart incelenmis, kadinlara ¢ogunlukla ev isi, cocuk bakimi gibi rollerin verildigi,
erkeklerin aile i¢gindeki egemenligi elinde tuttugu, karar verici pozisyonda oldugu,
cocuk bakimi roliinde olduklarinda ise yalnizca erkek cocuklarla ilgilendikleri
sonuglarma ulasilmistir (Giilcan, 2019).

Alan yazinda goriildiigii gibi toplum olarak geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerinden heniiz tam olarak siyrilamadigimiz goriilmektedir. Esitsizlik saglik,
egitim, is, siyaset, aile yasami alanlarinda hala kendini gostermektedir. Bununla
birlikte toplumsal cinsiyet esitligini saglayabilmek adina énemli bir yere sahip olan
egitim alaninda da sikintilar oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin tamamen
esitlikei bir algiya sahip olmamalar1 ve ders kitaplarinda cinsiyet¢i yaklagimlarin
olmasi, toplumsal cinsiyet esitligi anlaminda daha c¢ok yolumuz oldugunu
gostermektedir.

Tiim bu Onermelere bagl olarak, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasinda
egitim alaninda nasil bir yol izlenmesi gerektigine dair daha ¢ok veri elde edebilmek
adina bu aragtirmanin biiylik bir 6nem tasidig1 diisiiniilmektedir. Ders kitaplarinin
cinsiyet¢i ifade ve gorsellerden arindirilmasinin yaninda, 6gretmenlerin algilarinin da
ne yonde oldugu ayni derecede 6nem tagimaktadir. Ders kitaplar1 cinsiyet¢i ifadeler
icermese bile dgretmenlerin tavir ve davraniglarinin esitlik yoniinde olmamasi kalip
yargilar1 pekistirerek olumsuz sonuglara sebep olabilir. Bu baglamda her iki
problemin de bir arada arastirilmasi, toplumsal cinsiyet esitligi miicadelesi agisindan
daha genis ve kapsayici ¢6ziim Onerilerine ulagsmanin yolunu agabilecektir. S6z

konusu problemlere bagli olarak asagida arastirmanin amaci verilmistir.



1.2Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplarini cinsiyetgilik endeksinde incelemek ve Kibris’in
kuzeyindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin cinsiyetgilik algisini
Olcmektir. Bu amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin

cinsiyetcilik algilar1 ne diizeydedir?

a) Cinsiyetcilik algilart cinsiyet kimliklerine goére farklilik gostermekte
midir?

b) Cinsiyetgilik algilar1 yaslarina gore farklilik géstermekte midir?

2. Kibris’mn kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

kitaplarindaki metinler ve gorseller cinsiyetcilik baglaminda ne durumdadir?

3. Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda gorev yapan O6gretmenlerin cinsiyetgilik

algilar1 ile kullanilan kitaplarda cinsiyetgilik endeksine gore yapilan igerik
analizi sonuglari birbirini destekliyor mu?

1.3 Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirma, gelecekte Kibris’in kuzeyindeki egitim sisteminde ve
miifredat calismalarinda yapilabilecek olasi degisiklikler i¢in toplumsal cinsiyet
esitligi baglaminda veri ve kaynak olusturma baglaminda 6nemlidir. Arastirma ayni
zamanda 6gretmenlerin cinsiyetcilik algilar ile ilgili birtakim veriler sunacagindan
gelecekte toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda 6gretmenlere yonelik yapilabilecek
calismalara da 151k tutacaktir. Bununla birlikte toplumsal cinsiyet esitligi temel bir
insan hakkidir. Insan haklarmma saygi duyulan bir toplumda refah seviyesi de
yukselecektir. Etrafindaki insanlara saygi duyan, ayirmayan bireyler yetistirmek i¢in

atilmasi gereken adimlara bu calismanin katki saglayacagi diisiiniilmektedir.



1.4 Varsayimlar

Aragtirma yapilirken agagida verilen varsayimlar goz oniinde bulundurulmustur:

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anketlere gergek goriislerini yansitacak
sekilde samimi ve diiriist cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

2) Kaullanilan 6lgegin, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda var olan degiskenleri

tutarl bir sekilde 6l¢tiigli varsayilmaktadir.
1.5 Simirhhiklar

Yapilan arastirmada asagidaki sinirliliklar bulunmaktadir:

1) Arastirma Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif
Ogretmenleri ile sinirlidir.

2) Arastirma Lefkosa, Gazimagusa, Girne, Iskele, Giizelyurt ve Lefke
ilgelerindeki okullarda ¢alisan 6gretmenlerle sinirlidir.

3) Arastirma Cinsiyetgilik Algis1 Olgegi nin dlgtiigii dzellikler ile sinirhidir.

4) Arastirma Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve

Sosyal Bilgiler ders kitaplariyla sinirlidir.



Bolum 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Cinsiyet, Toplumsal Cinsiyet ve Cinsiyetcilik

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlari literatirde oldukga farkli tanimlara
sahiptir. Cinsiyet terimi, biyolojik cinsiyeti yani kadin ve erkek olmay1 ifade eder
(Saygiligil, 2015). TDK’ya gore, cinsiyet ‘’Bireye, ireme isinde ayr bir rol veren ve
erkekle disiyi ayirt ettiren yaradilis 6zelligi, esey, cinslik, seks’” olarak tanimlanir.
Bedenin fiziksel farkliliklarina géndermede bulunan ve dogumla, dogal olarak gelen
Ozellikler butinl olarak ifade edilir (Arat, 2017; akt. Erdol, 2019). Toplumsal
cinsiyet ise; ¢ok farkli sekillerde tanimlanir. Oakley’e (2016) gore, toplumsal
cinsiyet psikolojik ve kulturel olarak belirlenir, kadinlik ve erkekligi ifade eder. Bir
baska deyisle kadin ve erkek cinsiyeti ifade ederken, kadinlik ve erkeklik dendigi
zaman anlatilmak istenen kavram toplumsal cinsiyettir (Oakley, 2016). Bir baska
tanima gore toplumsal cinsiyet; maskiilenlik, feminenlik, cinsiyet kimligi gesitliligi
ve buna bagli olarak norm, rol, sosyal yapi gibi sosyo-kiltirel 6zellikleri igerir
(Johnson ve Repta, 2012; akt. Anders ve digerleri, 2017). Alanyazin taramasinda
rastlanan bir baska kaynakta; biyolojik cinsiyetin bedenin olgulara dayanan
yonlerini, toplumsal cinsiyetin ise bu bedenin iistlendigi kiiltiirel anlam ve formlar
ifade ettiginden bahsedilmektedir (Ozkiiralpli, 2016).

Cinsiyeti tanimlayan bir bagka yaklasim olan feminist yaklasim, cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet arasinda bir ayrim yaparak kadinlik ve erkekligin toplumsal

ingasini biyolojik cinsiyetten ayirmistir (Elgik, 2016). Toplumsal cinsiyet kavraminin



kullanima sokulmasinda amaglanan, aslinda heteronormatif sistemin ‘’Biyoloji
kaderdir.”> argiimanina kars1 ¢ikmaktir (Ozkiiralpli, 2016). Feministlerin bu iki
kavrami ayirmaktaki bir diger amaci, kadin ve erkek hakkindaki toplumsal
gerekgeleri anlamada bir ¢oziim sunmaktir (Erdol, 2019). ikinci dalga
feministlerinden olan ve feminist diislincenin olusmasinda biiyiik katkilar1 olan
Simone de Beauvoir, toplumsal cinsiyetin sosyal bir inga oldugunu ve biyolojinin
kadinlar i¢in yeterince kapsayicit olmadigini savunur (Hughes ve Witz,1997).
Beauvoir’un iinlii “’Kadin dogulmaz, kadin olunur.”” sozii toplumsal cinsiyetin
kiiltiirel bir insa, hatta bir proje olduguna gonderme yapmaktadir (Ozkiiralpli, 2016).

Simdiye kadar feminist diisiince lizerinden bahsedilen arastirmalarin aksine,
toplumsal cinsiyet kavraminin sabit ve dogal olarak kabul edilen cinsiyet kavrami
iizerine temellendirilmesini problemli bulan calismalar da vardir (Ozkiiralpli, 2016).
Butler’a (2010) gore, dogal bir biyolojik cinsiyet anlayisi, toplumsal cinsiyeti de
bedensel olana indirger. Eril-disil beden ayrimini tamamen ortadan kaldirabilmek
i¢cin, toplumsal cinsiyette oldugu gibi biyolojik cinsiyetin de aslinda insan insasi
oldugunu kabul etmek gerekir (Butler, 2010). Butler, biyolojik cinsiyetle toplumsal
cinsiyetin ayn1 oldugunu iddia ederken aslinda biyolojik olanin dogal olmadigim
degil, biyolojik cinsiyet olarak ifade edilen bedensel farkliliklarin da toplum
tarafindan belirlendigini ifade eder (Jagger, 2008). Butler (2004), toplumsal cinsiyeti
belirleyenin biyolojik cinsiyet olmadigini, aksine dncesinde kadin/erkek ikiligi gibi
bir anlayisimiz olmasaydi zaten toplumsal cinsiyetin de ikili cinsiyetin bedensel
farkliliklar1 tizerinden anlamlandirilmamis olacagini sdyleyerek biyolojik cinsiyetin
de ayni1 toplumsal cinsiyet gibi insan yapimi oldugunun altin1 ¢izer.

Hem feminist hem de kuir hareketin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet tartigmalarini

yaparken heteronormativiteye ve biyolojinin kader oldugu fikrine karsi c¢ikma



noktasinda verdikleri miicadelenin ¢ogunlukla ortaklastigi sdylenebilir. Buna ragmen
kuir teori biyolojik cinsiyetin tanim olarak igerdigi ‘’dogal ve normal olan’’
ifadesinin normal tanimi diginda kalan her seyi “’anormal’’ kabul ederek digladigi ve
bunun da normal olabilmek igin belirli 6l¢utlere uymak zorunda olma ve normalin
disinda kalanlar1 marjinallestirme gibi sorunlari beraberinde getirdigini savunur
(Yazici, 2016).

Toplumsal cinsiyetle baglantili bir diger kavram cinsiyetgiliktir. Cinsiyetler
arasindaki biyolojik farkliliklar iizerinden sosyal rollerde de kesin c¢izgilerle ayn
farkliligr yaratarak, bu roller {iizerinden bir tarafi yiiceltirken diger tarafi
giigsiizlestirmek  ve  ayrimciliga maruz  birakmak  cinsiyetcilik  olarak
tanimlanmaktadir. Toplumun kdltlirel yapisina gore sekillenen cinsiyet rollerinin
kalip yargilarla sinirli bir sekilde tanimlanmasi cinsiyetci yaklagimlart beslemektedir
(Sakalli-Ugurlu, 2003). Cinsiyetci bakis agisi, ¢cocuklarin kendi cinsiyetlerine gore
kadins1 ve erkeksi birer yetiskin olmaya zorlamasina, daha kii¢iik yasta cocugun
davranis seklini sinirlarla belirlenmesine, cinsiyete yonelik tutum ve davranislar
farklilik gosterdiginden dogal olmayan bir sekilde c¢ocuklarin ilgilerinin farkh
alanlara yonlendirilmesine, buna bagli olarak da kalip yargilarin daha da keskin
cizgilerle pekistirilmesine sebep olmaktadir (Erdol, 2019). Toplum tarafindan kabul
goriilen cinsiyet¢i kalip yargilar yiiziinden gerek sdylemler gerek yodnlendirme
yoluyla kadinlara ev isi, ¢cocuk bakimi gibi cinsiyet rolleri veya baskalariyla
ilgilenecegi Ogretmen, hemsire gibi meslekler atanirken, erkekler giig, statii ve
istlinliik gerektiren rol ve mesleklerle bagdastirilmakta, kadin ve erkek arasinda
giiclii bir ayrim yaratilmaktadir (Campbell & Storo, 1996). Toplum icerisindeki
rollerimiz “’kadin isi’” ve “’erkek isi’’ne indirgenerek bizim i¢in belirlenen normlar

icerisine sikistirilmaktadir (Bhasin, 2003; akt. Vural, 2016).



Egitimin doniistiiriici  glici goz Oniinde bulunduruldugunda, ayrimcilig
kortikleyen ve toplumdaki cinsiyet algisini olumsuz yonde etkileyen tiim 6gelerin
gozden gecirilmesi gerekmektedir. Ayrimciligin  engellenebilmesi noktasinda
egitimin rolii ¢ok dnemlidir (UNESCO, 2020).

UNESCO’nun (2020) yayinladigi Global Education Monitoring Report’a gore
toplumsal cinsiyet esitligine ulasabilmek i¢in iilkeler kadinin toplumdaki roliine dair
zararli sosyal norm ve davranislara karsi meydan okumamiz gerekmektedir. Rapora
gore egitim biitcelerinde toplumsal cinsiyet esitligini siirdiiriilebilir projelerle
desteklemek ve esitligi ileriye tasimak elzemdir. Degisimin gergeklesebilmesi igin
egitim sistemlerinin buna gore yenilenmesi gerekmektedir (UNESCO, 2020). Bu

konuyla ilgili daha somut 6rneklerden ilerleyen boltimlerde bahsedilecektir.

2.1.1 Toplumsal Cinsiyet Kalipyargilari ve Etkisi

Kalipyargilar, herhangi bir gruba atfedilen toplumsal rol, sinif, konum, statii gibi
genellenmis 6zelliklerini igeren yaygin inanislar olarak adlandirilir (Jost & Banaji,
1994; akt. Acar Erdol, 2019). “Asyalilar Matematik’te ¢ok iyidir.”, “irlandalilar kizil
sachdir.”, “Kadinlar kibardir.” gibi ciimleler kalip yargilara 6rnek olarak verilebilir
(Bordalo ve digerleri, 2016). Kalip yargilar yaygin bir sekilde irk, ulus, cinsiyet,
cinsel yonelim ve dini inanig gibi 6gelere yonelik kullanilmasinin yaninda ayni
zamanda fiziksel 6zellik, sosyo-ekonomik diizey, meslek gibi konularda da kalip
yargilara sik sik rastlanmaktadir (Acar Erdol, 2019).

Toplumsal cinsiyet kalip yargilari, kadin ve erkek i¢in bazi roller ve faaliyetleri
uygun gérmekte, bir cinsiyeti digerinden daha c¢ok niteledigi diisiiniilen 6zelliklere
gore ayrim ve genelleme yapmakta ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin siirdiiriiliip
pekistirilmesini kolaylastirmaktadir (Dokmen, 2014; akt. Acar Erdol, 2019).

Toplumsal cinsiyet rolleri ve cinsiyet kalip yargilari sebebiyle kadinlar diinyanin

bir¢ok yerinde dezavantajli gruplar1 olusturmaktadir. Yoksulluk siirinda bulunan,
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egitim goremeyen, diisiik maasa ¢alisan, okuma-yazma orani diisiik olan, miilkiyet
hakki az olan, siyasete katilimi yiiksek olmayan grup biiyiik oranda kadinlardan
olugmaktadir. Egitim eksikliginin diisiik 6zgiiven ve diislik 6zsaygiya sebep oldugu
bilinmekle birlikte, kadinlarin egitim {izerinden 6zgiivenlerinin kirilmasi haklarin
talep etme ve kullanma noktasinda zorluk yasamalarma sebep olmaktadir
(UNESCO, 2018).

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabildigi ve saglanamadigi durumlarda hangi
durumlarla karsilasilabilecegi ve bu durumun nelere sebep olabilecegini tartismak
cok onemli bir noktadir. Yapilan arastirmalar, toplumsal cinsiyet esitsizliginin
varligimin fark edilmesi ve temel haklarin ihlaline sebep olmasi noktasinda bireylerde
duygusal refah ve yasam doyumunun azalmasi yOniinde bir etki gorildiigl tespit
edilmistir (Kinias & Kim, 2012).

Yapilan bir calismada, toplumsal cinsiyet kalip yargilar1 ve atanan cinsiyet
rollerinin zihinsel saglig1 olumsuz yonde etkiledigi, anksiyete ve depresyona sebep
oldugu gorilmiistiir. Hem kadin hem de erkeklerin deneyimlerinin raporlandig:
calismada, kadinlarin daha fazla cinsiyetci sOylem ve davranisa maruz kaldigi, buna
bagl olarak 6zgiiven eksikligi, 6tke gibi duygular yasadiklari, bulundugu ortamdan
hosnut olmama, psikolojik iyilik hallerinin bozulmasi gibi sorunlarla karsilastiklar
tespit edilmistir (Swim ve digerleri, 2001).

Bir sosyal gruba ait kisilerin kalip yargilara bagl olarak degerlendirilmesi veya
kalip yargi olarak kabul edilebilecek davranislarda bulunmasi ¢ikmazina kalip yargi
tehdidi adi verilmektedir (Nguyen & Ryan, 2008). Bu teoriye gore, damgalanmis
sosyal gruplarin sahip olduklar1 o6zelliklere bagli olarak diisiik performans
degerlendirmesine tabi tutulma riski vardir. Devos & Banaji’ye gore (2003), kalip

yargt tehdit teorisine bagli olarak hem is performanst hem de davraniglar olumsuz
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yonde etkilenmektedir. Bu olguya Ornek olarak; yapilan bir kalip yargi tehdidi
deneyinde, katilimcilarin bir kismma kalip yargiya baghh ayrimciliga
ugrayabilecekleri sOylenmis, buna bagl olarak kendini tehdit altinda hisseden
kadinlarin yapilan Matematik testlerinde daha diigiik performans sergiledigi
gbzlemlenmistir. (O’Brien & Crandall, 2003).

Kadinlar spesifik olarak bagkalartyla ilgili endise tagiyan bir karakteristige sahip
kisiler olarak goriiliirken, erkekler mantiklt karar veren, kendine giivenen ve
egemenlik sahibi karakterler olarak gorilmektedir. Erkekler igin tasvir edilen
ozellikler ayn1 zamanda efektif bir liderin 6zellikleri olarak da kabul gérmektedir. Bu
durum erkeklerin kadinlara gore liderlik pozisyonuna daha ‘“uygun’’ oldugu algisini
yaratmaktadir (Koenig ve digerleri, 2011; Deaux & Kite, 1993). Bu durum “Cam
Tavan Etkisi” ile agiklanabilir. Nitelikli ¢alisanlarin 6zellikle yonetsel pozisyonlara
erisimlerinin birtakim Onyargilardan kaynakli goriinmez bariyerler sebebiyle
engellenmesi Cam Tavan Etkisi olarak tanimlanmaktadir (Frankforter, 1996). Cam
tavan benzetmesi genellikle literatiirde kadinlarin gordiikleri ancak erisemedikleri
yuksek pozisyonlar tanimlanirken kullanilmaktadir (Goniil, 2013). Cam tavan
etkisinin arastirildig1 bir 6rnek caligmayla bu kavram daha iy1 agiklanabilir. Goniil’iin
kadinlarin siyasi kariyerlerindeki cam tavan etkisini arastirdigi ¢alismada (2013),
cocuk sahibi olma, evli olmama, daha Onceden kariyer yapmamis olma gibi
durumlarin cam tavan engeline sebep oldugu goriilmiistiir. Bahsedilen durumlarin
kadinlara yonelik kalip yargilardan kaynakli kariyer gelisimlerine engel oldugu
soylenebilir.

Kadinlara Toplumsal cinsiyet temelli kalip yargi tehdidi 0Ozellikle bilim,
teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) alanlarinda kendini gostermektedir. Bu

durum kadinlarin s6z konusu alanlardaki mesleklerle 6zdeslesememesine ve ¢ok az
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kadinin liderlik gdrevini tistlenmesine sebep olabilmektedir. Kalip yargilar kadin ve
liderlikle baglantili oldugundan, kalip yargi tehdidinin en zararli sonuglarindan
bazilarinin motivasyon kaybi ve katilim disiikliigii olmas1 muhtemeldir (Shapiro &
Williams, 2012). Azinlik olmanin da 6tesinde, cinsiyetci medya igerikleri ve
maskilen ortamlarda maruz kalinan durumlar da kadinlarin kimligine yonelik bir
tehdit olusturmaktadir. Ornegin Davies ve arkadaslar1 (2002), yaptiklar1 ¢alismada
kadin katilimeilart cinsiyet¢i reklamlara ve ortamlara maruz birakmis, arastirma
sonucunda kadinlarin hem profesyonel beklentileri hem de liderlik beklentileri
acisindan negatif yonde etkilendikleri gozlemlenmistir.

Kalipyargilarin, 6nemli gorevlerde diisiik performans gosterme ve liderlik
yapmaktan ¢ekinme gibi etkilerinin yaninda ayni zamanda tehdit altindayken verimli
ve etkili stratejiler segme oranini da disiirdiigi goriilmistiir. Cinsiyetci ortamlara
maruz kalan kadinlar, kendilerine yiiklenen kalipyargi ve toplumsal cinsiyet rollerine
bagli olarak bulunduklar1 alana aitlik hislerini yitirmekte, motivasyon ve basari
istekleri azalmakta ve o alana ait olduklarina yonelik inanglar1 diismektedir (Nguyen
& Ryan, 2008).

Toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilarla yetisen kadinlar, sanat odakli
alanlara matematikten daha fazla ilgi gosterdiklerini ifade etmislerdir (Steele &
Ambady, 2006). Medyada yer verilen cinsiyetci reklamlar, kadinlarin geleceklerini
matematik, bilim alanlar1 yerine Ogretmenlik, hemsirelik gibi bagkalariyla
ilgilenebilecekleri alanlara yonelmeleri icin tesvik etmektedir. Bu durum kadinlarin
kariyer se¢imlerine olumsuz etkide bulunmaktadir (Nguyen & Ryan, 2008). Davies
ve arkadaslar1 (2002), cinsiyetci ortamlarda bulunan ve siirekli cinsiyet¢ilige maruz

kalan kadinlarin 6zgiiven disiikliigii, motivasyon eksikligi, kendine inancin azalmasi,
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meslege ait hissetmeme, meslege karsi olumsuz hisler besleme, hatta isi birakma gibi
durumlar yasadiklarini ifade etmiglerdir.

KKTC Istatistik Kurumu’nun yayimladig1 Istatistik Yillig1'na gore (2020), devlet
sektorlinde calisan erkek personel sayist toplam saymnin %52,46’sin1 olustururken,
kadinlarin devlet sektoriindeki dagilim orani1 %47,53 olarak goriilmektedir. Ayn
tabloda polislerin %93,22°si erkek personelden olusurken, 6gretmenlik meslegini
yapan devlet personelinin ise %69,49’unun kadin oldugu goriilmiistiir. Yalnizca
devlet kurumlarindaki oranlara bile bakildiginda kadinlarin 6gretmenlik meslegine
erkeklerden daha fazla yoneldigi, polislik mesleginin ise ¢ok yiiksek bir farkla
erkekler tarafindan daha fazla tercih edildigi goriilebilir.

Bahsedilen kalip yargilar kiigiik yastan itibaren kadinlarin hem evde hem okulda
hem de sosyal hayatlarinda karsilastiklar1 durumlardir. Goriildiigii gibi bu kalip
yargilar meslek se¢iminden tutun da is yerlerinde verilmesi gereken kararlara,
bulunulan ortamdaki psikolojik durumlara kadar birgok alanda kadinlari
etkilemektedir. Bu baglamda konunun egitim bacagina miidahale etmek ve egitim
igeriklerinin cinsiyetgilikten arindirilmast igin ¢aligmalar yapmak hem okul
doneminde hem de okul hayati sonrasinda tiim bu etkilerin azalmasma yardimeci
olabilme noktasinda dnemli rol oynayacaktir. Egitimin bu farkindalig1 kazandiracak
sekilde diizenlenmesi toplumsal cinsiyet esitligi miicadelesinde 6nemli bir adim
olacaktir.

2.2 Toplumsal Cinsiyet ve Egitim

Egitim, 6grenme ve 6gretme kavramlari ile 6gretmen, 6grenci, okul, sinif, bina
gibi 6gretimi ve dgrenmeyi iceren tiim unsurlar i¢inde barindiran bir kavramdir
(Fer, 2015). Sosyal degisim ig¢in bir katalizor gorevi goérmekle birlikte egitim,

biligsel ve bilissel olmayan becerileri artirma, iiretkenligi gelistirme ve bireylere
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hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgi ve becerileri karsilastiklari durumlara
uyarlayabilme becerisini saglama oOzelliklerini igerisinde barindirir (European
Institute for Gender Equality [EIGE], 2016). Egitimin bu donistiiriicii gilicline
ragmen, kimi egitim politika ve yaklasimlar1 da mevcut toplumsal diizenin ve gii¢
odaklarinin devamliligini saglama amaci glitmektedir.

Yapilan arastirmalara gore, kotii bir egitimin toplumdaki esitsizlikleri pekistirme
veya var etme gibi etkileri olabilecegi ifade edilirken, iyi bir egitim bireyleri
diizenli, giivenli ve iyi maas alabilecekleri islerde calisabilecek, ekonomik 6zgiirliige
bagh olarak siddet ya da ayrimciliga ugradiklart zor bir ortamdan ¢ok daha kolay
uzaklasabilecek, karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilecek, temel insan haklarina
ulasabilecek, kendi haklarini bilip savunabilecek bir donanima sahip olmalarin
saglar (European Institute for Gender Equality, 2016; Apple & Beane, 2016, akt.
Acar Erdol & Gozitok, 2019). Buna bagli olarak toplumsal cinsiyet rollerinin
ogretilmesinde egitimin ¢ok biiyiik rol oynadigi séylenebilir.

Elestirel yaklasima gore egitim, mevcut sistemi yeniden iiretmek ve
devamliligin1 saglamak icin tiim bireyleri sisteme entegre etmeye calisan bir yapidir
(Altinpulat, 2021). Bu baglamda elestirel bakis acisina gore; muhafazakar egitim,
toplumun norm kabul ettigi kalip yargilara uymayan bireylerin ayrimciliga
ugramasina ve toplum tarafindan diglanmasina yol agmakta, neoliberal egitim ise
toplumda bulunan sosyal siniflarin devamliligini saglama amaci giitmektedir (Kisa,
2020). Bu 6nerme 15181nda; toplumsal cinsiyet esitsizligi egitim sistemini, buna bagh
olarak da ¢gretmen tutumlarini, egitim programlarini, egitim uygulamalarimi biiyiik
oranda etkilemektedir. Egitim bu esitsizligi tam olarak ¢dzmese bile, toplumsal

cinsiyet esitligini temel bir sosyal deger kabul edebilme noktasinda tutum ve bakis
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acisint degistirmek icin ¢ok Onemli ve etkili bir alandir (Swedish Agency for
Development Evaluation [SADEV], 2010).

Cinsiyetgiligin egitim alaninda nasil bir etkiye sahip oldugunu gorebilmek adina
toplumsal cinsiyet esitligi ve egitim arasindaki iliskiye bakmak onemlidir. Bu
baglamda sunulan bu énerme 151g1nda, toplumsal cinsiyet esitsizligini egitim yoluyla
en aza indirebilmenin yollarin1 bulabilmek adina hem Ogretmenlerin cinsiyetgilik
algilar 6lgllecek hem de 6gretim programlarina baglh ders kitaplari cinsiyet¢i 6geler

bakimindan incelenecektir.

2.2.1 Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Ogretim Programlarindaki Yeri

Ogretim programlar1 devletlerin sosyal, politik ve toplumsal bakis agilarini
yansitmakta ve bu programlari uygulayan 6gretmenlerin kullandiklar1 ana kilavuzlar
olarak goriilmektedir (Karakus, Mutlu & Coskun, 2018). Bir toplumun egitim
ideallerini, vizyonunu, hedeflerini ve politikalarmi gercek hayata aktaran temel
aracglar oldugu icin, esitligin saglandigi bir toplumda yasayabilmek adina &gretim
programlarini tiim bireyler i¢in esitligi saglayabilecek sekilde revize etmek gerekir
(Gay, 1990). Egitim, tiim bireylerin sosyal hayatta var olmalari, giivenli ve kaliteli
islerde calisabilmeleri icin gerekli bilgi ve becerileri saglayan ¢ok 6nemli bir arag
olmakla birlikte, 6gretim programlar1 da bunun en énemli pargasidir (EIGE, 2017).

Karakus, Mutlu & Coskun tarafindan yapilan arastirmada (2018), 2017 ve 2018
yillarma ait 16 zorunlu dersin Ogretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-
ogretme durumlar1 ve Olgme-degerlendirme ogeleri toplumsal cinsiyet agisindan
analiz edilmis, 6zellikle Beden Egitimi, Matematik ve Sosyal Bilgiler derslerinin
Ogretim programlarinda cinsiyetci Ogelerin ¢ok fazla oldugu gozlemlenmistir. Bir
baska calismada Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin 6gretim programi

ve ders kitaplar1 toplumsal cinsiyet esitligi agisindan incelenmis, programda
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toplumsal cinsiyet esitligine vurgu yapilirken kitaplarda esitsizligin agik bir sekilde
goriildiigii gozlemlenmistir (Demirhan, 2021).

Ogretim programlar1 ulusal mevzuatin anahtar bir pargasidir ve toplumla ilgili
tiim beklentiler bu programlar igerisinde var olmaktadir. Bu baglamda modern bir
toplumsal yapiya ve yiiksek seviyeli bir egitim sistemine ulasmak i¢in toplumsal
cinsiyet kalip yargilarina ve cinsiyet ayrimciligina karst miicadele eden bir 6gretim
programinin varligr elzemdir (Aikman, Unterhalter & Challender, 2005; EIGE,
2017). EIGE’nin 2005-2015 yillar1 arasindaki toplumsal cinsiyet esitligi durumunu
raporladiklar1 “’Gender Equality Index’’e gore (2017), ilkokuldan baslayarak tiim
hayat boyu devam eden egitim dongiisii igerisinde toplumsal cinsiyet kalip
yargilariin sebep oldugu olumsuz etkilerle basa ¢ikmak ve esitsizligi azaltmak icin

Ogretim programlarinin bu baglamda diizenlenmesi gerekmektedir.

2.2.2 Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi Derslerinin Toplumsal Cinsiyetle Bag:

Hayat Bilgisi dersi, diger tiim derslerin omurgasini olusturan, Ogrencilerin
topluma uyum saglamalarin1 amaglayan ve sonraki 6grenmelerin temelini olusturan
bir derstir (Belet, 1999). Diger derslerle olan bagindan dolayr mihver ders olarak
goriilen bu ders, dgrencilerin kendini ve ¢evresini tanimasina, ¢ok boyutlu, yaratic
ve elestirel sekilde diislinmelerine ve hem toplum hem de yasamla ilgili ilk
diisiincelerini gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir. Ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda
okutulan, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerindeki konulara ek olarak, sanat,
cagdas disiince ve degerlerin toplami olan Hayat Bilgisi dersi, toplumsal gercekleri
anlamaya dayali bir bag kurma silireci ve bu anlamdaki temel davranislari
kazandiklar1 dinamik bir ders olarak tanimlanmaktadir (Sonmez, 1998; akt. Belet,
1999). Hayat Bilgisi dersi Ogrencilerin gergek hayatla bag kurma, 21. yiizyil
becerilerini gelistirmelerini saglama, 6zgiiven ve 6z yeterlik duygularini gelistirme

ve ayni zamanda insan iliskilerinde diiriist, anlayish, saygili, esitlik¢i, deger veren
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bireyler olmalarina olanak saglamaktadir. KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanliginin hazirladigi Hayat Bilgisi Ogretim Programina gore (2018), dersin
program ciktilar1 geligmis iletisim becerilerine sahip, etrafina saygi duyan, toplumsal
konulara duyarli bireyler yetistirmeyi hedefleyerek birey, saglik, doga ve toplum
konular1 etrafinda sekillenmistir.

ABD’de 20. yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan ekonomik, sosyal alanlardaki
toplumsal degisimlerin sebep oldugu problemlere bir ¢6ziim arama noktasinda ortaya
¢ikan Sosyal Bilgiler egitimi, sanat, edebiyat, tarih, cografya gibi alanlara deginirken
Ogrencilerin sorgulama, iletisim, becerilerini gelistirmekte, bilgilerini ger¢ek hayatla
iliskilendirerek sentez yapmalarin1 saglamaktadir (Se¢gin & Kurnaz, 2015; Yilmaz,
2019). Sosyal Bilgiler dersi, tarih boyunca insanlarin gerek bireysel gerek grup
olarak nasil bir arada yasadiklarim1 anlamaya katkida bulunurken, giiniimiiz
diinyasinda toplumlarin nasil bir etkilesimde oldugunu, uyum i¢inde nasil yagamalari
gerektigini de anlatma agisindan c¢ok oOnemli bir derstir (KKTC MEB, 2018).
Bireylerin kisisel gelisimlerine katkida bulunarak insanlara saygi duyan, etrafina ve
farkliliklara karsi olumlu tutumlara sahip, hosgoriilii, adalet duygusu gelismis kisiler
olmalarinm1 saglamaktadir (Se¢gin & Kurnaz, 2015).

Iki dersle ilgili tanim ve aciklamalara bakildiginda gercek hayatla oldukca
baglantili olmasi, esitlik, demokrasi, saygi gibi kavramlarin varligi, bireylerin
kendilerini gelistirmelerine ve ayni zamanda etrafindakilerle iyi iliskiler icinde
olmalarma katki saglamasi, toplumsal sorunlara duyarli ve toplumda nasil var
olacagina dair fikri olan bireyler yetistirme amacinin olmasi gibi ortak ozellikleri
oldugu goriilmektedir. i¢erik anlaminda insanlar ve yasam alanlarin1 konu alan bir
0zellige sahip olmalari, insan iligkileri ve toplumsal konularin en fazla goriildiigi ve

islendigi dersler oldugunu gostermektedir. Bu anlamda toplumsal cinsiyet esitliginin
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veya esitsizliginin kendini en somut sekilde gosterecegi derslerin Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleri oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.

Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi, esitlik anlayisina sahip ve demokratik
bir toplumsal yapiya sahip olma yolunda ¢ok énemli bir kosul olarak goriildiigiinden
toplumsal cinsiyet egitimi bu noktada temel bir adim olarak kabul edilmektedir
(Y1lmaz, 2019). Yapisi geregi bu egitimin verilmesine miisait olan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleri, etkili bir bigimde verilmesi halinde insanliga saygi duyan,
sosyal iligkileri kuvvetli, dolayisiyla da toplumsal cinsiyet ayrimciligi yapmamay1
ogrenmis bireyler yetistirebilme potansiyeline sahip olabilir. Ogrencilerin
sosyallesmesi ve toplumsallagsmasinda ¢ok biyuk bir rol oynayan bu dersler, hem
Ogretim programlarinda hem de kullanilan ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
esitligi konusunda farkindalik kazandirabilecek, 6grencilerin cinsiyet¢i bir bakisa
sahip olmalarin1 engelleyen ve tiim cinsiyet kimliklerinin esitliginin farkinda olan
bireyler yetistirmemize yardimci olabilir, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi
ve buna bagli olarak demokratik bir toplumsal yapiya ulasmamiza biiytlik katkilarda

bulunabilir.

2.2.3 Toplumsal Cinsiyet Esitliginde Ogretmenlerin Rolii

Toplumsal cinsiyet ve egitimin kesistigi noktadan bahsederken 6gretmenlerin bu
senaryodaki roliinden de bahsetmek olduk¢a o6nemlidir. Ogretmenler okulda
ogrenciler i¢in rol model olup sergiledikleri tutum ve davranislarla 6grencilerin
gelisimine ve c¢izecekleri yola biiyiik bir etkide bulunmaktadirlar. UNESCO’nun
katkilartyla McConkey tarafindan yazilan “Kapsayict Smiflar I¢in Cocuklarm
Ihtiyaglarini Anlamak ve Cevap Vermek’’ raporuna gére (2003), tiim gretmenlerin
Ogrencilerinin toplumda var olabilmeleri ve egitimde esit firsatlara erismelerini
saglama sorumluluklar1 vardir (akt. Frei & Leowinata, 2014). Ogretmenler bilerek

ya da bilmeyerek O0gretim programlarinda Ortik olarak yer alan cinsiyet rollerini
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Ogrencilere aktarmaktadirlar. Bu baglamda siif i¢inde kiz ve erkek &grencilere
yonelik davranis ve sdylemlerin cinsiyet rollerine bagl ayrimcilik icerip icermedigi
ogrencilerin kafasinda olusacak olan toplumsal cinsiyet algisinin hangi yOnde
ilerleyecegi konusunda biiyiik oranda etkilidir (Frei & Leowinata, 2014).

UNESCO Ha Noi ofisi tarafindan Vietnam Egitim Bakanlig1 is birligiyle ders
kitaplarindaki cinsiyetgilik {izerine yazilan rapora gore (2011), Ogretmenlerin
toplumsal cinsiyet Onyargilarinin farkinda olup okul ve simif igerisinde bu
Onyargilarin pekistirilmesini engellemeleri 6nemlidir. Bu bulgu 1s18inda 6gretmen,
cinsiyete bakmaksizin her 6grencinin 6grenme potansiyeli oldugunu bilerek hem esit
diizeyde motivasyon saglamali hem de zorlandiklar1 noktalarda esit diizeyde destek
saglamalidirlar.

Toplumsal cinsiyet onyargilari sebebiyle 6gretmenler fark etmeden kiz ve erkek
ogrencilere farkli davranma egilimini gostermekle birlikte fark ettikleri durumlarda
da c¢ok sasirdiklari gozlemlenmistir. (British Council, 2021). Sinifta yapilan
uygulamalari video kaydina alarak toplumsal cinsiyet onyargilarini analiz eden bazi
caligmalarda, 6gretmenlerin erkek 6grenciler dogru cevap verdigi zaman oOvgiide
bulundugu, kiz Ogrencilere ise yalnizca kafa sallama veya ‘’Peki.”’ gibi tek
kelimelik cevaplar verme egiliminde olduklari tespit edilmistir (Klein ve digerleri,
1994; Davis, 2000 akt. British Council, 2021).

Bilim teknoloji, miithendislik, matematik gibi alanlarin erkeklere daha kolay
geldigine dair var olan Onyargmin hala giicli olmasi, erkek ogrenciler yanlig
yaptiginda elestirilmezken kiz 6grencilerin yanlis yaptig1 zaman dikkatsiz olduklart
veya yeterince ¢alismadiklar1 gerekgesiyle elestirilmesine sebep olmaktadir. Erkek
Ogrencilerin dogru cevaplar1 aldiklar1 6vgiiler nedeniyle daha fazla 6ne ¢ikmakta,

buna bagl olarak erkeklerin daha iyi bir is ¢ikardig algis1 yaratilip kiz 6grencilerin
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yeteneklerini kiiciimsemesine ve motivasyonlarini kaybetmelerine sebep olmaktadir
(Stromquist, 2008). Bu noktada kendini gergeklestiren kehanet olgusunun kalip
yargilar izerindeki etkisinden bahsedilebilir. Pygmalion etkisi olarak da bilinen bu
olgu, kisilerin veya gruplarin kendilerine kars1 sergilenen davranislardan dolay1 bir
stre sonra baskalarinin onlara iliskin beklentileriyle uyusan davranislar sergilemeye
baslamasi1 olarak agiklanabilir (Balci, 2018). Rosenthal ve Jacobson tarafindan
yapilan bir ¢alismada (1993; akt. Mercan 2018), 18 6gretmen ve 650 Ogrencinin
bulundugu bir ilkokulda her siniftan esit sayida 6grenci alinip iki gruba ayrilmis ve
gruplardan birine “Zeki Grup” adi verilmistir. Arastirmacilar 6gretmenlere bu
gruptakilerin daha zeki oldugunu sdylemis ve basarili olma potansiyellerinin ¢ok
daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler ve iki 6grenci grubu bir yil
boyunca gozlemlenmis, Ogretmenlerin zeki gruptan beklentileri, kullandiklari
donatler, surat ifadeleri gibi sozel veya stzel olmayan mesajlarla bu 6grencilere
daha zeki olduklar1 algisimi yarattigi, buna baglh olarak da bu grubun sene sonunda
akademik basarilarinin gercekten daha fazla oldugu gorilmiistiir. Arastirmada da
goriildigl gibi kendini gergeklestiren kehanet bazi yargilarin gercege doniismesine
sebep olmustur.

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet dnyargilarna bagh olarak dgrencilere farkli
davranmasi yalnizca akademik noktalarda degil, aym1 zamanda davranisla ilgili
konularda da goze ¢arpmaktadir. Iyi davranislar sergileyen kiz dgrenciler viiliirken,
erkek 6grenciler kotii davraniglarda bulundugu zaman daha fazla elestirilmekte, bu
davranig farkliliklarina sebep olarak da kiz ve erkeklerin birbirinden farkli oldugu
6ne slrdlmektedir (Eliot, 2010). Yapilan bir aragtirmaya gore 6gretmenlerin kotii
davranigta bulunduklar1 gerekgesiyle erkek dgrencilere daha fazla ilgi gdstermesi bu

davraniglara siirekli dikkat ¢ekilmesine, bariz bir farklilik yaratilmasina ve
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erkeklerin daha ¢ok sorun ¢ikariyormus gibi gériinmesine sebep olmaktadir (Mai &
Brundrett, 2020).

Arastirmalarda da goriildiigii gibi kiz 6grencilerin yalnizca ¢ok c¢aligtiklarinda
ovgl alip erkek Ogrencilerin ¢ok calissa da c¢alismasa da Ovgii aliyor olmasi
erkeklerin yeteneklerinden dolayi, kizlarin ise ¢ok calistiklarindan dolay1 basarili
olabildiklerine dair efsaneyi oldukg¢a pekistirmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin
davraniglarindan kaynaklaniyor olmasi, aslinda &gretmenlerin toplumsal cinsiyet
Onyargilarindan arinmalarimin ne kadar 6nemli olduguna dair bir isaret olabilir. Ayni
zamanda yukarida verilen Ornekte oldugu gibi kendini gergeklestiren kehanet
olgusunun 6gretmen davraniglar1 {izerinden 6grencileri etkiledigi ve kalip yargilarin

pekismesinde biiyiik etkisinin oldugu sdylenebilir.

2.2.4 Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet

Egitimin planli ve kontrollii bigimine 6gretim, 6gretim siirecinde bireylere neler
kazandirilacaginin planlandigi dokiimana ise ogretim programi denir. Okullarda
Ogretim programlarina bagl olarak gelistirilmis ve en ¢ok kullanilan materyal ders
kitaplaridir (Kilig¢ & Seven, 2007). Teknolojinin gelismesine ragmen hala biiyiik
oranda kullanilan ve egitim programlarini bi¢gimlendiren temel yapilardan biri olan
ders kitaplarinin bilgi verme Ozelliginin yaninda niteligi de olduk¢a Onemlidir
(Uzuntiryaki & Boz, 2006). Egitim programi ve 6grenen arasinda bir koprii gorevi
goren ders kitaplart Ogrenciye rehber olup oOgrenmelerini kolaylagtirirken ayni
zamanda toplumsal deneyimler elde etmeleri agisindan da biiyiik Onem arz
etmektedir (Kilig, 2008; akt. Klkrer, 2015).

Toplumsal cinsiyet kavrami okul yillarinin basindan itibaren c¢ocuklara ders
kitaplar1 yoluyla sunulmakta ve toplumsal cinsiyet esitsizli§ini pekistirecek
iceriklerin bulundugu ders kitaplar cinsiyetcilik sorununu artirmaktadir (Karakus ve

digerleri, 2018). Satilmig’in (2019) yaptig1 calismada TC Milli Egitim Bakanligi
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tarafindan yayinlanan ve okullarda kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinda erkeklere
kadinlardan daha fazla yer verildigi, erkeklerin daha olumlu bir roliiniin oldugu,
kadinlara yalnizca 6gretmen ve 6grenci rolleri verilirken erkeklerin asker, 6gretmen,
sanat¢1, bilim insani gibi daha cesitli mesleklerde goriildiigli ortaya ¢ikmistir. Bir
baska calismada ortaokul Tiirkge kitaplari incelenmis ve cinsiyet rollerinin kesin
cizgilerle ayrildigi, kadinlar ailesi i¢in kendini yipratan, aile bireylerine hizmet eden
figlir olarak goriiniirken erkekler okumus ve eve ekmek getiren figiir olarak
gosterilmistir (Cinar, 2013).

Alanyazinda ders kitaplarinda cinsiyetcilik analizi ile ilgili birgok ¢alismada kiz
cocuklarma gerek okuma parcalar1 gerek gorseller yoluyla anne olma sorumlulugu
hatirlatildig1, ev i¢i alanlarda daha g¢ok gosterildigi, erkeklerin baba figiirii ve
ekonomik o6zgiirliige sahip, ev disi isleri halledecek olan kisiler olarak nitelendigi
goriilmiistiir (Asan, 2010; Demirel, 2010; Kilig & Eyiip, 2011; Foulds, 2010).
Kadmlarin ders kitaplarinda yetersiz temsiliyeti veya dahil edildiginde geleneksel
rollerde tasvir edilmesi pek ¢ok tilkedeki ders kitaplarinda goriilmektedir (UNESCO,
2020). 1990 yilinda Afganistan’da kullanilan 1. Simif ders kitaplarinda kadinlar
neredeyse hi¢ yokken 2001’den sonra temsiliyet artmis ancak anne, bakici, kiz
kardes rollerinde, cogunlukla pasif rollerde ve ev i¢i ortamlarda tasvir edilmis,
kariyer yapabilecekleri tek alan ise 6gretmenlik olarak gosterilmistir (Sarvarzade &
Wotipka, 2017). Iran’daki ilk ve ortaokulda zorunlu olarak kullanilan ders
kitaplarinin incelendigi bir arastirmada kadinlarin kitaplarda %37 oraninda
goriildiigii tespit edilmis, cogunlukla aile ortaminda goriiliirken okul ve is ortaminda
yalnizca %7 temsiliyete rastlanmigtir (Saeed Paivandi -, 2008) Kore
Cumhuriyeti’nde kullanilan ilkokul kitaplarinda doktorlar ve bilim insanlar

cogunlukla erkekler tarafindan temsil edilirken danscilar, hemsireler ve d6gretmenler
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kadinlar tarafindan temsil edilmis, okul 6ncesi kitaplarinda ise tavsan, kelebek gibi
“‘sirin’” hayvanlar disi; kaplan, aslan gibi ‘‘vahsi’® hayvanlar ise erkek olarak
gosterilmistir (Republic of Korea Ministry of Gender Equality and Family, 2018).
UNESCO (2020b), 6gretim programlarint analiz ettigi 110 iilkenin 78’inde hala
toplumsal cinsiyet dnyargilarinin varliini stirdiirdiigiinii tespit etmistir.

Yapilan aragtirmalarda da goriildiigii iizere kullanilan ders kitaplar1 diinyanin
bir¢ok yerinde benzer sekilde toplumsal cinsiyet esitsizligini pekistirmekte, kadin ve
erkeklere birbirinden farkli ve belirli sinirlar ¢ergcevesinde roller bigmekte, cinsiyetler
arasinda biiyiik farkliliklar oldugunu ve ayni isleri yapamayacaklarini
vurgulamaktadir.

Ders kitab1 veya egitim siireclerinde kullanilan herhangi bir ders materyalinin
cinsiyet esitligini tesvik edebilecek kalitede olmasi, bu konuda yetkin ve bilingli okul
mudurd ve d6gretmenler tarafindan anlamli okul ve sinif uygulamalarina ¢evrilmesine
baglhdir. Bu baglamda 6grenme kaynaklarinin revizyonunun ve 6gretmenlerin hizmet
oncesi veya hizmet i¢i donemlerde alacagi mesleki gelisim programlarinin
iliskilendirilmesi hem mantikli hem de 6nemli olacaktir (UNESCO Ha Noi Office,

2011).
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Bolim 3

YONTEM

Arastirmanin bu boéliimiinde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem, wveri

toplama araglar1 ve veri toplama stireglerinden bahsedilmistir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin cinsiyetcilik baglaminda analiz edilmesini ve simif
Ogretmenlerinin  cinsiyet¢ilik  algilarmmin  arastirilmasini amaglamaktadir.
Ogretmenlerin cinsiyetgilik algilarmin cinsiyet kimligi, yas aralig1 ve gérev yapilan
ilce degiskenlerine goére saptanmasi amaciyla deneysel olmayan nicel arastirma
desenlerinden olan betimsel arasgtirma deseni kullanilacaktir (Ekiz, 2015). Olay1
oldugu gibi arastirip var olan durumu belirlemeye calisan, olay ve durumlar1 ayrintili
bir bigimde arastirip 6nceki olay ve durumlarla iliskisini inceleyen ve ne olduklarini
betimlemeye c¢alisan arastirmalar betimsel arastirma olarak tanimlanmaktadir
(Tanriogen, 2012). Bu ¢aligmada hem sosyal bilimler hem de egitim alaninda yapilan
betimsel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan yontemlerin basinda gelen (Ekiz,
2015; Biytikoztirk ve digerleri, 2019) tarama (survey) yontemi kullanilacaktir.
Tarama arastirmalar1 bir konu ya da olaya iliskin katilimeilarin goriislerinin ya da
ilgi, beceri, tutum, algr gibi Ozelliklerinin belirlendigi ve genellikle diger
aragtirmalara gore daha biiyiilk Orneklemler iizerine yapilan arastirmalardir (akt.

Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2019; Fraenkel & Wallen, 2006).
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Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin analizi i¢in nitel igerik analizi
yontemi kullanilacaktir. icerik analizi; amaci veriyi yorumlamak olan ve temeli
kodlama yapmaya dayanan, (st duzey analiz kategorisinin altinda yer alan bir
yontemdir (Ekiz, 2015; Yildinnm & Simsek, 2018).

Anket yoluyla cinsiyetgilik algilarinin saptanmasi arastirmanin nicel kismint,
kitap analizi ise nitel kismin1 olusturmaktadir. Veri analizi siirecinde nicel veri nitel
verinin i¢ine gdmiilerek yorumlanacagindan bu aragtirmanin deseni eszamanli paralel
karma desendir (Creswell, 2014). Ayn1 zamanda tiggenleme olarak da bilinen bu
modelde nitel ve nicel veriler es zamanli olarak ayri ayr1 toplanip analiz edilmekle
birlikte, veriler birbiriyle iliskilidir ve yorumlanirken her iki sonug birlikte kullanilir
(Hesse-Biber, 2010).

3.2 Evren ve Orneklem

3.2.1 Evren

Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgularin genellenmek istenilen biitiiniine
evren (akt. Ekiz, 2015; Karasar, 2000), ulasilmas1 daha kolay olan ve daha somut
olan evrene ise c¢alisma evreni denir (Tanriogen, 2012, Bolim 5, s.109).
Aragtirmanin ¢alisma evrenini Kibris’in kuzeyindeki devlet ilkokullarinda gorev
yapmakta olan 729 siif 6gretmeni olusturmaktadir. Simif 6gretmenlerinin tercih
edilmesinin sebebi aragtirmanin nitel kismiyla baglantili olarak Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi kitaplarin1 derslerinde kullanan, kitaplara hakim olan 6gretmenlerle
calisilmak istenmesidir.

Igerik analizi yapmak amaciyla Kibris’m kuzeyindeki ilkokullarda 1. Smiftan 5.
Sinifa kadar kullanilan tiim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplar1 kullanilacaktir.

Toplumsal konularin en ¢ok islendigi dersler oldugu i¢in bu iki ders secilmistir.
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3.2.2 Orneklem

Aragtirmanin ~ Orneklemini  belirlerken  seckisiz ~ (rastgele)  Ornekleme
yontemlerinden biri olan Basit Rastgele Ornekleme Yontemi kullanilmustir (Ekiz,
2015). Bu yontemde arastirma siirecine dahil olabilmek igin esit sansa sahip olan
katilimcilar rastgele segilir. Bu yontemdeki 6nemli 6zelliklerden biri de bir bireyin
diger bireylerin se¢imini etkilememesi ve temsili saglamada diger yontemlere gore
daha giiclii olmasidir (akt. Biyilikoztiirk ve digerleri, 2019; Creswell, 2014). Bu
aragtirmada bu Ozellikler sebebiyle basit rastgele 0Ornekleme ydnteminden
yararlanilmistir.

%95 giiven diizeyi ve 0.05 anlamlilik araligi baz alinarak orneklem 252 kisi
olarak belirlenmistir. Belirlenen 6rneklem kriterleri kapsaminda 153’1 kadin, 103’1
erkek olmak iizere toplam 256 sinif 6gretmenine ulasilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin bu boliimiinde veri toplama araclari tanitildiktan sonra veri

toplama stirecinden ve bu slre¢ boyunca dikkat edilen etik ilkelerden bahsedilmistir.

3.3.1 Veri Toplama Araclari
3.3.1.1 Demografik Bilgi Formu

Bu ¢alismada katilimcilarin demografik bilgilerini 6grenebilmek i¢in demografik
bilgi formu kullanilmistir. Cinsiyetgilik algisi 6l¢eginin analizinde kullanilmak iizere
cinsiyet, yas aralig1 ve gorev yapilan ilge ile ilgili bilgi elde edilmistir. Form ¢oktan
se¢meli olacak sekilde toplam 3 sorudan olugmaktadir (Bkz. EK A)
3.3.1.2 Cinsiyetcilik Algis1 Ol¢egi

Kibris’in  kuzeyindeki devlet ilkokullarinda ¢alisan simif Ogretmenlerinin
cinsiyetcilik algilarin1 8lgmek amaciyla <’Cinsiyetcilik Algist Olgegi’” kullanilmigtir

(Bkz. EK B). Anket toplumsal yapidaki cinsiyet¢ilik algisi, aile yapisindaki
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cinsiyetcilik algisi, MEB uygulamalarindaki cinsiyetcilik algisi, okul ortamindaki
cinsiyeteilik algisi, sinif ortamindaki cinsiyetgilik algisi, kisisel inang ve degerlere
bagh cinsiyetcilik algisi, ders kitaplarindaki cinsiyetgilik algist olmak {izere 7 alt
boyuttan ve 59 maddeden olusmaktadir.

Kullanilan anketin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 anketi gelistiren arastirmaci
tarafindan yapilmistir (Tezer Asan, 2006). Tiirkiye’nin Kocaeli ilinde gorev
yapmakta olan 58’1 (%58) kadin, 42’°si (%42) erkek olmak tizere 100 6gretmen ile
yapilan gecerlik giivenirlik calismasinda faktor analizi yapilmis ve 6l¢ek yedi ana
faktore gore diizenlenmistir. Faktor yiikleri .40 ve .76 arasinda degismektedir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik sayist .63 olarak bulunmustur. Kriter
gecerliliginin analizi amaciyla ise Olgek rastgele secilen 50 6gretmene uygulanmis ve
tim sonuglar olgcegin yiiksek diizeyde gegerlik ve giivenirlige sahip oldugunu
gostermistir.

Olgegin 4, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43,
44, 45, 46, 48, 49, 52, 57, 58 ve 59. maddelerinde ters kodlama yapilmstir. Olgek,
Hi¢ Katilmiyorum (1), Az Katiliyorum (2), Orta Derecede Katiliyorum (3),
Cogunlukla Katiliyorum (4) ve Tamamen Katiliyorum (5) seklinde
derecelendirilmistir.

Olgegin Kibris’in kuzeyindeki uygulanabilirligine bakmak amaciyla bu arastirma
kapsaminda 7 boyutun ayri ayri ve tamami olacak sekilde Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayisina tekrar bakilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
sirastyla toplumsal yapidaki cinsiyetgilik algist boyutu icin .88, aile yapisindaki
cinsiyetcilik algis1 boyutu i¢in .81, MEB uygulamalarindaki cinsiyetcilik algisi
boyutu i¢in .84, okul ortamindaki cinsiyetcilik algist1 boyutu i¢in .89, siuf

ortamindaki cinsiyetcilik algisi boyutu i¢in .90, kisisel inang ve degerlere bagh
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cinsiyeteilik algis1 boyutu icin .87, ders kitaplarindaki cinsiyet¢ilik algisi boyutu igin
91 ve dlgegin tiimii i¢in ise .91 olarak belirlenmistir.
3.3.1.3 Ders Kitaplar:

Kibris’in Kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
kitaplarinin cinsiyetgilik baglaminda analizinin yapilmasi amaciyla Hayat Bilgisi 1-1.
Kitap (Tagman ve digerleri, 2020a), Hayat Bilgisi 1-2.Kitap (Tagman ve digerleri,
2020b), Hayat Bilgisi 2-1.Kitap (Tagman ve digerleri, 2020c), Hayat Bilgisi 2-
2 Kitap (Tagman ve digerleri, 2020d), Hayat Bilgisi 3-1.Kitap (Tagman ve digerleri,
2020e), Hayat Bilgisi 3-2.Kitap (Tagman ve digerleri, 2020f), Hayat Bilgisi 3-
3 Kitap (Tagman ve digerleri, 2020g), Sosyal Bilgiler 4 (Ugisik Erbilen ve digerleri,
2020a) ve Sosyal Bilgiler 5 (Ugisik Erbilen ve digerleri, 2020b) olmak iizere KKTC
Milli Egitim Bakanligina bagli Talim Terbiye Dairesi tarafindan kullanilmas1 uygun
gorllen 9 adet kitap incelenmistir.

3.3.2 Cahisma Siiresince Dikkate Alinan Etik ilkeler
Sosyal Bilimlerde kuramsal olarak ilk etik ilkeler Amerikan Psikoloji Dernegi

(APA) tarafindan 1948 yilinda olusturulmustur (Hesse-Biber, 2010). Arastirmacilarin
bilimsel ¢alismalarin1 yaparken ortaya ¢ikabilecek etik sorunlart 6nceden gérmesi ve
buna gore davranmasi gerekmektedir (akt. Creswell, 2014; Sieber, 1998). Buna bagh
olarak bu c¢alismada verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlanmasi,
paylasilmasi ve saklanmasinda dikkat edilen etik ilkeler, Creswell’in (2014) derledigi
etik ilkeler semasina gore belirlenmistir.
3.3.2.1 Verilerin Toplanma Asamasinda Dikkat Edilen Etik ilkeler

Arastirma Oncesinde bir takim ilgili kurumlardan ve sahislardan gerekli izinlerin
alinmasi gerekmektedir (Ekiz, 2015). Bu baglamda asagidaki izinler alinmistir:

1) Anket sahibinden anketin kullanilmasi i¢in izin alinmistir (Bkz. Ek C).
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2) Anketlerin 6gretmenlere uygulanabilmesi icin KKTC Milli Egitim Bakanligindan
gerekli izin alimmistir (Bkz. Ek D).
3) Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna gerekli
bagvurular yapilip izin alinmistir. (Bkz. Ek E)
4) Katilimcilara anketi doldurmadan 6nce Bilgilendirilmis Onam Formu verilmistir
(Bkz. EK F).
3.3.2.2 Verilerin Analizi Asamasinda Dikkat Edilen Etik ilkeler
Veri analizi yaparken katilimcilarin 6zeline saygi gosterilmesi en onemli etik
ilkelerden biridir (Creswell, 2014; Hesse-Biber, 2010). Bu baglamda katilimcilarin
arastirmada kullanilacak verileri disinda higbir kigisel verisi alinmamig ve
paylasgilmamigtir. Ayni1 zamanda veriler analiz edilirken tarafsiz bir sekilde ele
alinmistir.
3.3.2.3 Verilerin Sunumu, Paylasimi ve Saklanmasi Asamasinda Dikkat edilen
Etik ilkeler
Verilerin  sunulmasi asamasinda katilimcilardan elde edilen verilerin
carpitilmadan yansitilmasi ve bulgularin acgikca paylasilmasi 6nemli bir etik ilkedir
(Creswell, 2014). Bu baglamda elde edilen veriler agik bir sekilde paylasilmais,
sonuglar elde edilen bulgular cercevesinde tartisilmis ve tiim bunlar yapilirken

kullanilan ifadeler kaynak gosterilerek yazilmigtir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasmma 2021 Nisan ayinda baslanmig ve anket
ogretmenlerle internet {izerinden Google Forms yoluyla paylasilmistir. Es zamanh
olarak Kkitaplar incelenmis ve belirlenen kategorilere gore frekans tablolari

olusturulmustur.
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3.5 Verilerin Analizi

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Demografik bilgi formu ve cinsiyetcilik algisi 6lgegi ile toplanan veriler, SPSS
23 programi kullanarak cesitli analizler yapilmistir. Veri analizinden 6nce, verilerin
normallik dagilimina bakilmistir. Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi’nin basiklik ve carpiklik
degerleri £2 arasinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(Skewness = -.060, Kurtosis = -.005).

Normallik dagilimi karsilandigi icin anketlerin analizi i¢in parametrik testlerden
olan t-Test ve ANOVA kullanilmustir. Iki farkli veri dagilimi ortalamasinda
istatistiksel olarak fark olup olmadigini anlayabilmek igin t-Test, eger ikiden fazla
veri dagilimi varsa t-Test yerine ANOVA kullanilir (Elzey, 1985; Creswell, 2014;
Ekiz, 2015; Can, 2020).

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Kitap analizleri i¢in nitel icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ayn1 anda verilerin
kodlanmas1 ve kategorilerin olusturulmasi siireciyle ilerleyen igerik analizi teknigi,
analiz edilecek materyalin pargalarmin kategorilere atanmasi ve materyalin
yorumlanmasi esnasinda kodlama gergevesine bagl kalinmasi gereken sistematik bir
anlam tanimlama yontemidir (Krippendorft, 2004; Schreier, 2012).

Bu caligmada tUm kitaplar incelenerek cinsiyet¢ilik konusuna bagli olarak
kategoriler, alt kategoriler ve bu kategorilerin neye gore incelendiginin detayl
aciklamasinin oldugu kodlama semasi olusturulmus (Bkz. Ek G), daha sonra
kodlama semasindan yararlanarak sonuclar béliminde yorumlanmak Uzere frekans
tablolar1 olusturulmustur.

Kategorilerin belirlenmesi siireci asagidaki gibidir;

1. Kitaplarin cinsiyetcilik konusuna gore incelenmesi
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2. Kitaplardaki metin ve gorsellerde toplumsal cinsiyetle baglantili ifadelere gore
kategorilerin olusturulmasi

3. Kategorilerde daha detayli incelenmesi gerektigi diisiiniilen birimlerin alt
kategorilere ayrilmasi

4. Kategori ve alt kategorilere gore kitaplarin taranmasi

5. Elde edilen verilere gore kategorilerin yeniden sekillendirilmesi ve denenmesi

6. Kategorilerin son hali belli olduktan sonra her kategorinin agiklandig1r kodlama
semasinin olusturulmasi

7. Kodlama semasina gore frekans tablolarinin doldurulmasi

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve gilivenirlik ¢calismalar1 yapilirken i¢ gegerlik

icin inandiricilik, dis gegerlik icin ise aktarilabilirlige bakilmaktadir (Yildirim &

Simsek, 2018).

Bu arastirmada inandiriciligr artirmak amaciyla arastirmact ¢esitlemesi
yapilmustir (Schreier, 2012). Veri analizi siirecinde arastirmaci ve tez yoneticisi ders
kitaplarindan elde edilen verileri farkli zaman ve yerlerde analiz etmis ve
belirledikleri kategori ve alt kategorileri karsilastirip ortak sonuglart kullanarak
kategorilerin son halini belirlemislerdir.

D1s giivenirlik i¢in ise aktarilabilirligin artirilmasi i¢in ayrintili betimleme
yontemi kullanilmistir (Schreier, 2012). Nitel arastirmalarda ayrintili betimleme
yaparken elde edilen ham veriler dogrudan alintilama yapilarak okuyucuya oldugu
gibi aktarilir. Bu da sonuglarin aktarilabilirliginin artmasia sebep olur (Yildirim &

Simsek, 2018).
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Bolum 4

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda, arastirma sorularina cevap bulmak amaciyla toplanan
verilerin analizleri ve analizlere ait bulgular tablolar halinde sunulmus ve
anlatilmistir. Sirasiyla arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgilerinin
dagilimlari, Cinsiyetgilik Algist Olgegi’nin betimsel analizleri, dlgeklerden alinan
puanlarin yas ve cinsiyet degiskenleri ile iliskisi ve kitap analizlerinin kategorilere
gore frekans tablolar verilmistir.

4.1 Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi’ne iliskin Veriler

Bu bolumde katilimcilarin demografik bilgileriyle ilgili veriler, Cinsiyetgilik
Algist Olgegi’nin betimsel analizleri ve Cinsiyetgilik Algisi Olgegi nin yas araligi ve
cinsiyet degiskenlerine gore analizlerinin sonuglar1 sunulmustur.

4.1.1 Katihmeilarin Demografik Bilgilerine Iliskin Veriler

Tablo 1:Kibris’in Kuzeyindeki Ilkokullarda Gérev Yapan Simif Ogretmenlerinin
Cinsiyet ve Yag Aralig1 Degiskenlerine Gore Dagilimi

N Genel Dagilim %

Cinsiyet Kadmn 153 59.8
Erkek 103 40.2

Total 256 100.0

20-30 71 27.7

Yas Arahigi 31-40 110 43.0
41-50 46 18.0

51-60 29 11.3

Total 256 100.0
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Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyet ve yas araliklarina gore dagilimlari verilmistir.
Katilimeilarin 9%59.8’1 (N=153) kadimnlardan, %40.2°si ise (N=103) erkeklerden
olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas dagilimlarina bakildigr zaman;
20-30 yas araligindaki katilimcilar yas dagiliminin %27.7’sini (N=71), 31-40 yas
araligindaki katilimeilar yas dagilimimin %43.0’tinti (N=110), 41-50 yas aralifindaki
katilimcilar yas dagiliminin %18.0’ini (N=46), 51-60 yas arali§indaki katilimcilar ise
yas dagiliminin %11.3’{inii (N=29) olusturmaktadir.

4.1.2 Cinsiyetcilik Algis1 Olcegi’nin Betimsel Analizleri

Tablo 2: Cinsiyetcilik Algis1 Olcegi’ne Ait Betimsel Analiz Tablosu

N Min Max X ss
Toplumsal yapidaki cinsiyetgilik 256 11 55 32.77 9.760
algisi
Aile yapisindaki cinsiyetgilik 256 5 25 8.95 4581
algisi
MEB uygulamalarindaki 256 3 15 6.92 3.403
cinsiyetgilik algisi
Okul ortamindaki cinsiyetgilik 256 5 25 11.50 5 578
algisi
Sinif ortamindaki cinsiyetgilik 56 12 60 59 81 8.456
algisi
Kigisel inang ve degerlere bagh | »5q 17 65 58.21 7.018
cinsiyetgilik algisi
Ders kltaplarl;(;i? cinsiyetgilik 256 14 50 32,65 10.000

Cinsiyetgilik Algis1 Olgegi’nin betimsel analizlerine Tablo 2°de yer verilmistir.
11 maddeden olusan toplumsal yapidaki cinsiyetgilik algist boyutunu &lgen
maddelerden alinabilecek en yiiksek puan 55.00, aliman en yiiksek puan 55.00,
katilimeilarin puan ortalamasi X=32.77°dir. 5 maddeden olusan aile yapisindaki
cinsiyetcilik algis1 boyutunu 6l¢en maddelerden alinabilecek en yuksek puan 25.00,

alman en yiiksek puan 25.00, katilimcilarin puan ortalamasi X=8.95’tir. 3 maddeden
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olusan MEB uygulamalarindaki cinsiyet¢ilik algisi boyutunu 6lgen maddelerden
aliabilecek en yiiksek puan 15.00, alinan en yiiksek puan 15.00, katilimeilarin puan
ortalamasi X=6.92dir. 5 maddeden olusan okul ortamindaki cinsiyetgilik algisi
boyutunu Slgen maddelerden alinabilecek en yiiksek puan 25.00, alinan en yiiksek
puan 25.00, katilimcilarin puan ortalamast X=11.50"dir. 12 maddeden olusan sinif
ortamindaki cinsiyetcilik algis1 boyutunu 6lcen maddelerden alinabilecek en yiiksek
puan 60.00, alinan en yiiksek puan 60.00, katilimcilarin puan ortalamasi
X=52.81"dir. 13 maddeden olusan kisisel inang ve degerlere bagh cinsiyet¢ilik algis
boyutunu dlgen maddelerden alinabilecek en yiiksek puan 65.00, alinan en yiiksek
puan 65.00, katilimcilarin puan ortalamas1 X=58.21°dir. 10 maddeden olusan ders
kitaplarindaki cinsiyetcilik algisi boyutunu o&lgen maddelerden alinabilecek en
yuksek puan 50.00, alinan en yiiksek puan 50.00, katilimcilarin puan ortalamasi
X=32.65tir.
4.1.3 Cinsiyetcilik Algisi (")l(;egi’nin Cesitli Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi
ile Tlgili Bulgular

Bu béliimde Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi'nin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ik olarak katilimcilarm Cinsiyetgilik
Algis1 Olgegi toplam ve alt boyut puanlarmin cinsiyetlerine iliskin t-testi tablolar,

daha sonra yas araliklarina iligkin ANOVA tablolar1 sunulmustur.
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Tablo 3: Katilimcilarm Cinsiyetgilik Algist Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarmin
Cinsiyetlerine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet | N X sS sd t p

Toplumsal yapidaki Kadin 153 | 34.16 9.737
cinsiyet¢ilik algisi Erkek 103 | 30.72 9.472

254 | 2.80 0.005*

Aile yapisindaki Kadin 153 9.25 4.708
cinsiyetcilik algist Erkek 103 8.50 4.370

254 | 1.28 0.200

MEB Kadmn 153 7.42 3.420

uygulamalarindaki 254 | 2.92 0.004*
cinsiyetcilik algis Erkek | 103 | 6.17 3.252

Okul ortamindaki Kadin 153 12.03 5.963
cinsiyetgilik algist Erkek 103 10.72 4.874

254 | 1.85 0.064

Sinif ortamindaki Kadn 153 5481 5.733
cinsiyetcilik algist Erkek 103 | 49.83 | 10.716

254 | 4.81 0.000*

Kisisel inang ve Kadin | 153 | 59.35 | 5.227

degerlere baglh 254 | 2.84 0.005*
cinsiyetgilik alg1s1 Erkek 103 56.52 10.545

Ders kitaplarindaki Kadin 153 | 33.24 | 10.514
cinsiyetcilik algist Erkek 103 | 31.78 | 9.164

254 | 1.14 0.253

Kadin 153 | 210.27 | 27.318
Erkek 103 | 194.25 | 27.180 | 254 | 4.60 0.000*

Cinsiyetcilik Algist
Toplam

Katilimcilarin  Cinsiyetgilik Algist Olgegi puanlarinin cinsiyetleri agisindan
incelenmesi ile ilgili sonuclar Tablo 3’te sunulmustur. Katilimcilarin toplumsal
yapidaki cinsiyetcilik algis1 puanlar (t(254)=2.80, p<.05), MEB uygulamalarindaki
cinsiyetgilik algist puanlart (t(254)=2.92, p<.05), sinif ortamindaki cinsiyetgilik algisi
puanlar (t(254)=4.81, p<.05), kisisel inan¢ ve degerlere bagh cinsiyet¢ilik algis
puanlar1 (t(254)=2.84, p<.05) ve cinsiyet¢ilik algis1 toplam puanlar1 (t(254)=4.60,
p<.05) cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterirken, aile yapisindaki
cinsiyeteilik algist puanlart (t(254)=1.28, p>.05), okul ortamindaki cinsiyet¢ilik algisi
puanlar1 (t(254)=1.85, p>.05) ve ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algist puanlari
(t(254)=1.14, p>.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemistir.
Kadmlarin toplumsal yapidaki cinsiyet¢ilik algist puanlarnt (X=34.16), MEB
uygulamalarindaki cinsiyetgilik algis1  puanlart  (X=7.42), smf ortamindaki

cinsiyetcilik algis1 puanlar1 (X=54.81), kisisel inan¢ ve degerlere bagh cinsiyetcilik
36



algis1 puanlann (X=59.35) ve cinsiyetcilik algis1 toplam puanlart (X=210.27)
erkeklerin toplumsal yapidaki cinsiyetcilik algisi puanlarindan (X=30.72), MEB
uygulamalarindaki cinsiyet¢ilik algis1 puanlarindan (X=6.17), smf ortamindaki
cinsiyetcilik algis1 puanlarindan (X=49.83), kisisel inang ve degerlere bagh
cinsiyetcilik algis1 puanlarindan (X=56.52) ve cinsiyet¢ilik algisi toplam puanlar

(X=194.25) istatistiksel olarak anlaml sekilde yiiksektir.
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Tablo 4: Katilimcilarm Cinsiyetgilik Algist Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarmin
Yas Araliklarina Gore ANOVA Sonugclari

N X SS F p

-~ 20-30 71 34.69 9.37
T;a‘;ludrzli? 31-40 110 33.69 9.30 003
etk | AL50 46 31.00 10.03 ag7 |

s 51-60 29 27.41 10.05

Toplam 256 32.77 9.76

20-30 71 8.76 427

Aile yapisindaki | 31-40 110 9.35 5.00
cinsiyetcilik 41-50 46 8.54 4.01 49 .688

algist 51-60 29 8.59 458

Toplam 256 8.95 4.58

20-30 71 7.25 3.41

IME? 1| 3140 110 7.09 337
“l{f;r?;?;ei‘;ﬁka 41-50 46 6.70 3.45 1.38 | .247

o 51-60 29 5.83 3.32

Toplam 256 6.92 3.40

o 20-30 71 11.35 5.43

Orta?mg L [ 3140 110 12.35 5.69
Cnelvetgilix |_A150 46 10.41 5.50 186 |.135

s 51-60 29 10.38 5.32

Toplam 256 11.50 557

20-30 71 51.51 12.00

Ortafrll?;gaki 31-40 110 52.76 6.93
Cnalyetgilix |40 46 54.35 5.87 118 | 316

s 51-60 29 53.72 6.25

Toplam 256 52.81 8.45

L 20-30 71 57.11 11.91

I;‘j;flle‘r?gggvlf 31-40 110 58.60 5.84
etk |50 46 58.26 5.01 75 | 522

s 51-60 29 59.38 6.14

Toplam 256 58.21 7.01

20-30 71 33.45 9.22

kitapli)aer:fl e |3140 110 33.65 10.18
el |40 46 30.76 10.54 183 | .141

s 51-60 29 29.86 9.81

Toplam 256 32.65 10.00

20-30 71 204.13 31.13

Cinsiyetclik | 340 110 207.50 26.47
Al Toolam |_AL50 46 200.02 2741 181 |.145

51-60 29 10517 28.14

Toplam 256 203.82 28.32
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Katilimcilarin Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi toplam ve alt boyut puanlarinin yas
araliklarina gére ANOVA sonuglart Tablo 4’te verilmistir. Analiz sonuglari,
katilimeilarin toplumsal yapidaki cinsiyetgilik algist puanlarinin (F(3, 252)=4.87,
p<.05) yas araliklarina gore farklilastigini gostermektedir. Yapilan Shefe coklu
karsilagtirma testi sonucunda, anlamli farkin 20-30 yas araligindaki katilimcilarin
puanlart (X=34.69) ile 51-60 yas araligindaki katilimcilarin puanlarn (X=27.41)
arasinda ve 31-40 yas araligindaki katilimcilarin puanlar1 (X=33.69) ile 51-60 yas
arahgindaki katilimcilarin  puanlar1 (X=27.41) arasinda oldugu goriilmiistiir.
Katilimeilarin toplumsal yapidaki cinsiyetgilik algisi puanlarina bakildiginda, en
yiiksek puani 20-30 yas araligindaki katilimcilar alirken (X=34.69), onlar sirasiyla
31-40 yas araligindaki katilmcilar (X=33.69), 41-50 yas araligindaki katilimcilar
(X=31.00) ve son olarak en diisik puanla 51-60 yas araligindaki katilimcilar
(X=27.41) izlemistir.

Analiz sonuglarma gore, katilimcilarin aile yapisindaki cinsiyetgilik algist
puanlari (F(3, 252)=0.49, p>.05) yas araliklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Katilimcilarin aile yapisindaki cinsiyetcilik algist
puanlarina bakildiginda, en yiiksek puani 31-40 yas araligindaki katilimcilar alirken
(X=9.35), onlar sirastyla 20-30 yas araligindaki katilimcilar (X=8.76), 51-60 yas
arahgmndaki katilimcilar (X=8.59) ve son olarak en diisiik puanla 41-50 yas
araligindaki katilimcilar (X=8.54) izlemistir.

Katilimecilarin  MEB  uygulamalarindaki cinsiyetgilik algis1 puanlart (F(3,
252)=1.38, p>.05), yas araliklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Katilimeilarin MEB  uygulamalarindaki cinsiyetcilik  algisi
puanlarina bakildiginda, en yiiksek puani 20-30 yas aralifindaki katilimeilar alirken

(X=7.25), onlar sirasiyla 31-40 yas araligindaki katilimcilar (X=7.09), 41-50 yas
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araligindaki katilimecilar (X=6.70) ve son olarak en diisiik puanla 51-60 yas
araligindaki katilimcilar (X=5.83) izlemistir.

Yapilan analizlere gore, okul ortamindaki cinsiyet¢ilik algisi puanlarinin (F(3,
252)=1.86, p>.05) yas araliklarina gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.
Katilimcilarin okul ortamindaki cinsiyetcilik algisi puanlart incelendigi zaman, en
yiksek puani 31-40 yas aralifindaki katilimecilarin aldign (X=12.35), bu grubu
sirastyla 20-30 yas araligindaki katihmeilarin (X=11.35), 41-50 yas araligindaki
katilimeilarin (X=10.41) ve en diisiik puanla 51-60 yas aralifindaki katilimcilarin
(X=10.38) izledigi gortilmiistiir.

Katilimeilarin sinif ortamindaki cinsiyetgilik algisi puanlar (F(3, 252)=1.18,
p>.05), yas araliklarina gore anlamli bir fark gostermemektedir. Siif ortamindaki
cinsiyeteilik algist puanlari en yiiksek puan alan gruptan en diisiik puan alan gruba
dogru su sekilde siralanabilir; 41-50 yas araligindaki katilimcilar (X=54.35), 51-60
yas araligindaki katilimcilar (X=53.72), 31-40 yas araligindaki katilimcilar
(X=52.76) ve 20-30 yas araligindaki katilimcilar (X=51.51).

Yapilan analizlerde, kisisel inang ve degerlere bagli cinsiyetcilik algist
puanlarinin (F(3, 252)=.75, p>.05) katilimcilarin yas araliklarina gére anlamli bir
fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Kisisel inang ve degerlere bagli cinsiyetcilik
algis1 puanlar incelendiginde, en yiiksek puani 51-60 yas araligindaki katilimecilar
alirken (X =59.38), bu grubu 31-40 yas araligindaki katilimcilar (X=58.60), 41-50
yas araligindaki katilimcilar (X =58.26) ve en diisiik puanla 20-30 yas araligindaki
katilimeilar (X=57.11) izlemistir.

Katilimcilarin ders kitaplarindaki cinsiyetgilik algisi puanlan (F(3, 252)=1.84,
p>.05), katilimcilarin yas araliklarina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Katilimeilarin ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algist puanlarina bakildiginda, 31-40
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yas araligindaki katilimcilar en yiiksek puani alirken (X=33.65), ardindan 20-30 yas
araligindaki katilimcilar (X=33.45), 41-50 yas araligindaki katilimcilar (X=30.76) ve
51-60 yas aralifindaki katilimcilar (X=29.86) gelmektedir.

Analiz sonuglarina gore, katilimcilarin cinsiyetgilik algisi toplam puanlart (F(3,
252)= 1.82, p>.05), yas araliklarina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. 31-
40 yas araligindaki katilimcilar en yiiksek puani (X=207.50), 20-30 yas araligindaki
katilimcilar ikinci en yiiksek puani (X=204.13), 41-50 yas araligindaki katilimcilar
ligiincii en yiiksek puan1 (X=200.02) ve 51-60 yas araligindaki katilimcilar en diisiik
puan1 (X=195.17) almislardir.

4.2 Kitap Analizlerine Iliskin Veriler

Bu bolimde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Kitaplarindaki metin ve gorsellerin
cinsiyet temsili, meslekler, kisilik 6zellikleri, ev i¢indeki roller ve gorevler ve
aktiviteler kategorilerine gore frekans dagilimlari sunulmustur.

4.2.1 Hayat Bilgisi Ders Kitaplarna Iliskin Veriler

Tablo 5: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellerde ve Metinlerde Gegen Kadin
ve Erkek Figiirlerin Cinsiyet Temsili Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

Cinsiyet N Genel Dagilim %
Kadin 756 41.36
Gorsellerdeki Cinsiyet Temsili Erkek 1072 58.64
Toplam 1828 100.00
Kadin 138 49.81
Metinlerdeki Cinsiyet Temsili Erkek 139 50.19
Toplam 277 100.00

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde ve metinlerde gegen kadin ve erkek
figtirlerin cinsiyet temsili kategorisine gore frekans dagilimlar1 Tablo 5°te verilmistir.

Metinlerdeki cinsiyet temsiline bakildiginda %49.81’inin kadin (N=138),
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%350.19’unun erkek (N=139) oldugu gorilmiistiir. Gorsellerdeki cinsiyet temsili

incelendiginde figiirlerin %41.36’simin kadin (N=756), %58.64’liniin ise erkek

(N=1072) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 6: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aile I¢i Roller ve Gorevler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Frekans Dagilim1 %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Bulasik yikamak 2 - 2 100.00 - 100.00
Temizlik yapmak 2 1 3 66.67 33.33 100.00
Utii yapmak 2 1 3 66.67 33.33 100.00
Sofra kurmak 4 2 6 66.67 33.33 100.00
Bahgeyle ugrasmak - 3 3 0.00 100.00 100.00
Araba yikamak - 1 1 0.00 100.00 100.00
Ebeveyn rollinde 30 22 52 57.69 42.31 100.00
olmak
Cocuk bakimi 16 1 17 94.12 5.88 100.00
Anneye yardim 5 - 5 100.00 - 100.00
etmek
Babaya yardim - 2 2 - 100.00 100.00
etmek

Tablo 6’da Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde gecen kadin ve erkek
figurlerin aile igi roller ve gorevler kategorisine gore frekans dagilimlart verilmistir.
Gorsellerde bulasik yikarken resmedilen figiirlerin tamami kadindir (N=2). Temizlik
yapan 3 figlrin %66.67’si kadin (N=2), %33.33"1i erkek (N=1), itii yapan 3 figiiriin
%66.67’si kadin (N=2), %33.33’i erkektir (N=1). Sofra kurarken resmedilen
figiirlerin  %66.67’si  kadinken %33.33’{linlin

(N=4), erkek (N=2) oldugu
gozlemlenmistir. Bahgeyle ugrastigi goriilen figiirlerin tamami erkektir (N=3). Araba
yikayan yalnizca 1 erkek figiir oldugu gozlemlenmistir. Ebeveyn roliinde olan 52

figiiriin  %57.69’u kadin (N=30), %42.31°1 erkektir (N=22). Cocuk bakimi ile

ugrasan figiirlerin %94.12°si kadin (N=16), %15.88’1 erkek (N=1) olarak
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resmedilmistir. Anneye yardim edenlerin tamami kadin (N=5), babaya yardim

edenlerin tamami erkektir (N=2).

Tablo 7: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aile I¢i Roller ve Gorevler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Frekans Dagilim1 %
Kadin Erkek | Toplam | Kadin Erkek Toplam
Yemek pisirmek 13 1 14 92.86 7.14 100.00
Bulasik yikamak 2 1 3 66.67 33.33 100.00
Temizlik yapmak 5 1 6 83.33 16.67 100.00
Utii yapmak 1 - 1 100.00 - 100.00
Tamirat - 2 2 0.00 100.00 100.00
Fatura 6demek - 2 2 0.00 100.00 100.00
Market aligverisine 6 - 6 100.00 - 100.00
gondermek
Para kazanmak 2 5 7 28.57 72.43 100.00
Bahgeyle ugragsmak - 1 1 0.00 100.00 100.00
Araba yikamak - 3 3 0.00 100.00 100.00
Camasir yikamak 1 - 1 100.00 - 100.00
Ebeveyn rollinde 50 18 68 73.53 26.47 100.00
olmak
Cocuk bakimi 18 3 21 85.71 14.29 100.00
Anneye yardim 3 - 3 100.00 - 100.00
etmek
Babaya yardim - 3 3 0.00 100.00 100.00
etmek

Tablo 7°de Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde gecen kadin ve erkek
figlrlerin aile i¢i roller ve gorevler kategorisine gore frekans dagilimlari verilmistir.
Metinlerde yemek pisiren figiirlerden %92.86’s1 kadin (N=13), %7.14’i erkektir
(N=1). Bulasik yikadig1 ifade edilen 3 figiirden 2’si kadin (%66.67), 1 tanesi erkektir
(%33.33). Temizlik yaptig1 ifade edilen 6 kisinin %83.33’1i kadin olmakla birlikte
(N=5), erkekler toplamin %16.67’sini olusturmaktadir (N=1). Metinlerde Gt yapan
yalnizca 1 adet kadin figlir gecmektedir. Tamirat yapanlarin (N=2) ve fatura

O0deyenlerin (N=2) tamamu erkektir. Metinlerde cocugunu market aligverigine
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gonderen 6 figiiriin tamami kadindir. Metinlerde para kazanma gorevi atanan 7
figiiriin %28.57’s1 kadin (N=2), %72.43’1 erkektir (N=5). Bahg¢eyle ugrasan yalnizca
1 erkek figiir olmakla birlikte, araba yikayanlarin tamami erkek (N=3), camasir
yikayanlarin tamami ise kadindir (N=1). Metinlerde ebeveyn roliinde olan 68 figiiriin
%73.53’1 kadin (N=50), %26.47’si erkektir (N=18). Cocuk bakimi ile ugrasan 18
kadina karsilik (%85.71) 3 erkek vardir (%14.29). Anneye yardim edenlerin tamami

kadin (N=3), babaya yardim edenlerin tamam erkektir (N=3).

Tablo 8: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Meslekler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Doktor 3 11 14 21.43 78.57 100.00
a2 Hemsire 5 - 5 100.00 - 100.00
f%o Eczaci 1 2 3 33.33 66.67 100.00
“2 | Veteriner - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam 9 14 23 39.13 60.87 100.00
B = Ogretmen 13 2 15 86.67 13.33 100.00
M Toplam 13 2 15 86.67 13.33 100.00
Sofor - 3 3 - 100.00 100.00
Kaptan - 1 1 - 100.00 100.00
& [ Pilot - 1 1 - 100.00 | 100.00
'c_‘ts -
5 G*..“"b”? . 1 i 1 100.00 : 100.00
Orevlisi
Toplam 1 5 6 16.67 83.33 100.00
= Bahgivan - 3 3 - 100.00 100.00
5 Ciftci - 3 3 - 100.00 100.00
= Toplam - 6 6 - 100.00 100.00
Itfaiyeci 1 7 8 12.5 87.5 100.00
Polis - 8 8 - 100.00 100.00
o Sivil
= Savunma - 13 13 - 100.00 100.00
2 | Gorevlisi
o Asker - 2 2 - 100.00 100.00
Toplam 1 30 31 3.23 96.77 100.00
Muzisyen 1 - 1 100.00 100.00
Ressam - 4 4 - 100.00 100.00
g | Tatro 1 1 2 50.00 | 50.00 | 100.00
S | Oyuncusu
O F otografci - 2 2 - 100.00 100.00
Toplam 2 7 9 2222 | 7778 | 10000

44



Insaat
= | Mihendisi - 1 1 - 100.00 100.00
2» Insaat Iscisi - 1 1 - 100.00 100.00
— Kaynake1 - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam - 3 3 - 100.00 100.00
Futbolcu - 5 5 - 100.00 100.00
o Sorfcl - 3 3 - 100.00 100.00
=3 Atlet - 2 2 - 100.00 100.00
Basketbolcu - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam - 11 11 - 100.00 100.00
Firinci - 1 1 - 100.00 100.00
Bakkal - 1 1 - 100.00 100.00
Kasap - 2 2 - 100.00 100.00
Simitgi - 2 2 - 100.00 100.00
= Manav - 2 2 - 100.00 100.00
U%J Nalbant - 1 1 - 100.00 100.00
Ayakkabi : 1 1 . 100.00 | 100.00
Boyacisi
Kuafor - 2 2 - 100.00 100.00
Tamirci - 2 2 - 100.00 100.00
Toplam - 14 14 - 100.00 100.00
Kantin 1 . 1 | 100.00 . 100.00
Gorevlisi
vemekhane | : 1| 100.00 : 100.00
B Gorevlisi
g Asci 1 1 2 50.00 | 50.00 | 100.00
T Garson - 1 1 - 100.00 100.00
Bankaci - 1 1 - 100.00 100.00
Postaci - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam 3 4 7 42.86 47.14 100.00
= Bilim Insani 1 1 2 50.00 50.00 100.00
= Astronot - 2 2 - 100.00 100.00
@ ™ Toplam 1 3 4 25.00 75.00 100.00
§ Yazar - 2 2 - 100.00 100.00
o]
S| Toplam : 2 2 . 100.00 | 100.00
Sekreter 1 - 1 100.00 - 100.00
5 Hava
2% Durumu 1 - 1 100.00 - 100.00
A1 Spikeri
Toplam 2 - 2 100.00 - 100.00

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde gegen kadin ve erkek figiirlerin
meslekler kategorisine gore frekans dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir. Saghk alt

kategorisine bakildiginda 14 doktorun %21.43’t kadin (N=3), %78.57’si erkek
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(N=11), hemsirelerin tamami1 kadin (N=5), eczacilarin %33.33’1 kadin (N=1),
%66.67’s1 erkek (N=2), veterinerlerin tamamu ise erkektir (N=1). Saglik sektoriinde
bulunan toplam 23 figiirlin %39.13’1 kadin (N=9), %60.87si ise erkektir (N=14).

Egitim alt kategorisinde bulunan 6gretmenlik meslegini temsil eden 15 figiiriin
%86.67’s1 kadin (N=13), %13.33’1i erkektir (N=2).

Ulagim alt kategorisini inceledigimiz zaman sofor (N=3), kaptan (N=1) ve pilot
(N=1) olarak goriinen figiirlerin tamami erkek, kabin gorevlisi olarak goriinen 1 figur
ise kadindir. Bu alt kategoride bulunan toplam 6 figiiriin 16.67’si (N=1) kadin,
%83.3371 erkektir (N=5).

Tarim alt kategorisine ait iki adet meslek bulunmaktadir. Bahgivanlik meslegini
icra eden 3 adet, ¢iftgilik meslegini icra eden 3 adet figiir bulunmaktadir ve tamami
erkektir. Bu alt kategoride bulunan toplam 6 figiiriin %100.00’# erkektir.

Guvenlik alt kategorisinde itfaiyeci, polis, sivil savunma gorevlisi ve asker
olmak tizere 4 adet meslek goriilmiistiir. 8 adet itfaiyecinin %12.5’i kadin (N=1),
%87.5’1 erkektir (N=7). Polislerin (N=8), sivil savunma gorevlilerinin (N=13) ve
askerlerin (N=2) tamamu erkektir. Bu alt kategoride bulunan toplam 31 adet figurin
%3.23’1 kadin (N=1), %86.77’si erkektir (N=30).

Sanat alt kategorisinde mizisyen, ressam, tiyatro oyuncusu ve fotograf¢i olmak
lizere toplam 4 adet meslek bulunmaktadir. Miizisyenlerin tamami kadin (N=1),
ressamlarin tamami erkek (N=4), tiyatro oyuncularinin %50.00’si kadin (N=1),
%50.00’si erkek (N=1), fotografcilarin ise tamami erkektir (N=2). Bu alt kategoride
bulunan 9 adet figiirlin %22.22’si kadin (N=2), %77.78’1 erkektir (N=7).

Ingaat alt kategorisine ait mesleklerin tamami erkektir. Bu alt kategoriye
yerlestirilen meslekler insaat miihendisi (N=1), insaat iscisi (N=1) ve kaynakeidir

(N=1).
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Spor alt kategorisinde futbolcu (N=5), sorfci (N=3), atlet (N=2) ve
basketbolcu (N=1) olmak iizere toplam 4 adet meslek vardir. Bu alt kategoriye ait
toplam 11 figiiriin tamam erkektir.

Esnaf alt kategorisinde firinci (N=1), bakkal (N=1), kasap (N=2), simitGi
(N=2), manav (N=2), nalbant (N=1), ayakkabi boyacisi (N=1), kuafor (N=2) ve
tamirci (N=2) olmak iizere toplam 9 adet meslek bulunmaktadir. Bu alt kategoriye ait
toplam 14 adet figiiriin tamami erkektir.

Hizmet alt kategorisinde bulunan kantin gorevlisi (N=1) ve yemekhane gorevlisi
(N=1) mesleklerine ait figiirlerin tamam1 kadindir. As¢1 olarak goriilen 2 figiiriin
%350.00’si kadin (N=1), %50.00’si erkektir (N=1). Garson (N=1), bankaci (N=1) ve
postact (N=1) figiirlerinin tamami erkektir. Bu alt kategoriye ait toplam 7 figurun
%42.86°s1 kadin (N=3), %47.14’1 erkektir (N=4).

Bilim alt kategorisinde bulunan bilim insan1 meslegine ait 2 figiirtin %50.00’si
kadin (N=1), %50.00’s1 erkektir (N=1). Astronotlarin tamam1 (N=2) erkektir. Bu alt
kategoriye ait 4 figiliriin %25.00’1 kadin (N=1), %75.00’1 erkektir (N=3)

Edebiyat alt kategorisine ait tek meslek yazarliktir. Bu meslekle resmedilen
figiirlerin tamamu erkektir (N=2).

Diger alt kategorisinde sekreter (N=1) ve hava durumu spikeri (N=1) olmak

lizere toplam 2 adet meslek vardir ve tamami kadindir.
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Tablo 9: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Meslekler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %

Kadin | Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Doktor - 3 3 100.00 100.00
Hemsire 1 - 1 100.00 - 100.00
Saglik Veteriner 1 - 1 100.00 - 100.00
Toplam 2 3 5 40.00 60.00 100.00
N Ogretmen 2 - 2 100.00 - 100.00
Eam e am 2 i 2 100.00 i 100.00
Bahgivan - 3 3 - 100.00 100.00
Tarim Ciftci - 3 3 - 100.00 100.00
Toplam - 6 6 - 100.00 100.00
Itfaiyeci - 1 1 - 100.00 100.00
Giivenli Polis - 2 2 - 100.00 100.00
k Asker - 2 2 - 100.00 100.00
Toplam - 5 5 - 100.00 100.00
Futbolcu - 1 1 - 100.00 100.00
Spor Basketbolcu - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam - 2 2 - 100.00 100.00
Manav - 2 2 - 100.00 100.00
Bakkal - 1 1 - 100.00 100.00
Esnaf Kuafor - 1 1 - 100.00 100.00
Toplam - 4 4 - 100.00 100.00
Bilim 1 - 1 100.00 - 100.00

Insam
Bilim | Astronot - 1 1 - 100.00 | 100.00
Toplam 1 1 2 50.00 50.00 100.00
. Yazar - 1 1 - 100.00 100.00
Edebiyat Toplam - 1 1 - 100.00 100.00
. Sekreter 1 - 1 100.00 - 100.00
Diger Toplam 1 - 1 100.00 - 100.00

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde gegen kadin ve erkek figiirlerin
meslekler kategorisine gore frekans dagilimlar1 Tablo 9’da sunulmustur. Saglik alt
kategorisine ait doktor (N=3), hemsire (N=1) ve veteriner (N=1) olmak iizere 3 adet

meslek vardir. Doktorlarin tamami erkek, hemsire ve veterinerlerin tamami kadindir.
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Bu alt kategoride bulunan mesleklerin %40.00’1m1 kadinlar (N=2), %60.00’ 11
erkekler (N=3) yapmaktadir.

Egitim alt kategorisine ait tek meslek Ogretmenliktir. Metinlerde gecen
Ogretmenlerin tamami kadindir (N=2).

Tarim alt kategorisinde bah¢ivan ve c¢iftgi olmak iizere iki adet meslek
bulunmustur. Bah¢ivanlarin (N=3) ve ¢iftcilerin (N=3) tamam erkektir.

Guvenlik alt kategorisinde itfaiyeci (N=1), polis (N=2) ve asker (N=2) olmak
Uzere 3 adet meslek goriilmektedir. Bu alt kategoriye ait meslekleri yaptig1 ifade
edilen figiirlerin tamami erkektir.

Spor alt kategorisine ait olan futbolcu (N=1) ve basketbolcu (N=1)
mesleklerinin tamami erkek figiirler tarafindan temsil edilmektedir.

Esnaf alt kategorisinde manav (N=2), bakkal (N=1) ve kufatr (N=1) olmak
tizere 3 adet meslek bulunmaktadir ve metinlerde bu meslekleri yapan figiirlerin
tamamu erkektir.

Bilim alt kategorisinde bilim insan1 ve astronot olmak {izere 2 adet meslek
bulunmaktadir. Bilim insani olarak goriilen figlir kadin (N=1), astronot olarak
gorulen figir erkektir (N=1). Bu alt kategoriye ait mesleklerin %50.00’si kadinlar
(N=1), %50.00’si erkekler (N=1) tarafindan yapilmaktadir.

Edebiyat alt kategorisindeki tek meslek olan yazarligi yaptigi ifade edilen tek
figur erkektir (N=1).

Diger alt kategorisinde bulunan tek meslek sekreterliktir ve bu meslegi yaptigi

ifade edilen figiir kadindir (N=1).
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Tablo 10: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Kisilik Ozellikleri Kategorisine Gére Frekans Dagilimlar

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Kibar 2 2 4 50.00 50.00 100.00
Kaba 1 3 4 25.00 75.00 100.00
Hareketli - 5 5 - 100.00 100.00
Kurallara uyan 12 11 23 52.17 47.83 100.00
Kurallara uymayan 5 18 23 21.74 78.26 100.00
Tehh;f;;ffyler 11 28 39 28.21 71.79 | 100.00
Yardimsever 4 2 6 66.67 33.33 100.00
Cesur - 1 1 - 100.00 100.00
Oyunbozan - 2 2 - 100.00 100.00
Zarar veren 1 4 5 20.00 80.00 100.00
Sorumluluk sahibi 6 4 10 60.00 40.00 100.00
Sorumsuz 4 7 11 36.36 63.64 100.00
Kavgaci - 2 2 - 100.00 100.00
Duyarl 3 3 50.00 50.00 100.00
Duyarsiz 1 3 25.00 75.00 100.00
Zorba 3 7 10 30.00 70.00 100.00
Lider - 1 1 - 100.00 100.00
Duygusal 3 1 4 75.00 25.00 100.00
Hakkini
arayan/Kendini 1 3 4 25.00 75.00 100.00
koruyan

Tablo 10°da Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde gegen kadin ve erkek
figtirlerin kisilik ozellikleri kategorisine gore frekans dagilimlari verilmigtir. Kibar
oldugu goriilen figiirlerin %50.00°si kadin (N=2), %50.00’s1 erkek (N=2) iken, kaba
oldugu goriilenlerin %25.00°1 kadin (N=1), %75.00’1 erkektir (N=3). Kurallara uyan
23 figiirtin %52.17’si kadin (N=12), %47.83’1i erkek (N=11), kurallara uymayan 23
figiiriin ise %21.74’0 kadin (N=5), %78.26’s1 erkektir (N=18). Tehlikeli seyler
yaptig1 goriilen 39 figiiriin %28.21°1 kadin (N=11), %71.79’u erkektir (N=28).
Yardimsever figiirlerin % 66.67’sinin kadin (N=4), %33.33’{iniin ise erkek (N=2)

oldugu goriilmiistiir. Cesur oldugu goriilen tek figiir erkektir (N=1). Oyunbozanlik
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ozelligi gosteren figiirlerin tamami erkektir (N=2). Etrafina zarar veren figiirlerin
%20.00’s1 kadin iken (N=1), %80.00’i erkektir (N=4). Sorumluluk sahibi figurlerin
%60.00’min kadin (N=6), %40.00’mnin erkek (N=4) oldugu gozlemlenirken,
sorumsuz figilirlerin %36.36’s1 kadin (N=4), %63.64’1 erkektir (N=7). Kavgaci
figlirlerin tamaminin erkek oldugu goriilmiistiir (N=2). Duyarh figiirlerin %50.00’si
kadin (N=3), %50.00’si erkek (N=3), duyarsiz figiirlerin ise %25.00’i kadin (N=1),
%75.00’1 erkektir (N=3). Zorbalikk yapan 10 figiiriin %30.00’u kadin (N=3),
%70.00°1 erkektir (N=7). Lider olarak gorulen tek figlr erkektir (N=1). Duygusal
oldugu goriilen figiirlerin %75.00’1 kadin iken (N=3), %25.00’inin erkek (N=I)
oldugu gorilmistiir. Hakkini arayan/kendini koruyan 4 figiiriin %25.00°, kadin

(N=1), %75.00’i erkektir (N=3).
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Tablo 11: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Kisilik Ozellikleri Kategorisine Gére Frekans Dagilimlar

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Kibar 3 1 4 75.00 25.00 100.00
Kaba 1 4 5 20.00 80.00 100.00
Hareketli 1 2 3 33.33 66.67 100.00
Sakin 2 - 2 100.00 - 100.00
Cekingen - 2 2 - 100.00 100.00
Atilgan - 1 1 - 100.00 100.00
Kurallara uyan 2 - 2 100.00 - 100.00
Kurallara uymayan 2 4 6 33.33 66.67 100.00
Tehh)l/‘ae;;ffyler 1 9 10 10.00 | 90.00 100.00
Yardimsever 3 3 6 50.00 50.00 100.00
Cesur - 1 1 - 100.00 100.00
Oyunbozan 1 2 3 33.33 66.67 100.00
Zarar veren 2 5 7 28.57 71.43 100.00
Sorumluluk sahibi 8 9 17 47.06 52.94 100.00
Sorumsuz 10 17 27 37.04 62.96 100.00
Yalan sdyleyen 2 6 8 25.00 75.00 100.00
Dirust - 2 2 - 100.00 100.00
Kavgaci 1 5 6 16.67 83.33 100.00
Tutumlu 3 2 5 60.00 40.00 100.00
Duyarsiz 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Duyarli 4 5 9 44.44 55.56 100.00
Zorba 1 - 1 100.00 - 100.00
Lider - 2 2 - 100.00 100.00
Duygusal 3 1 4 75.00 25.00 100.00
S6ziinde durmayan - 4 4 - 100.00 100.00
Otoriter - 2 2 - 100.00 100.00
Hakkini
arayan/Kendini 3 9 12 25.00 75.00 100.00
koruyan
Agik sozli - 2 2 - 100.00 100.00

Tablo 11°de Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde gecen kadin ve erkek
figtirlerin  kisilik ozellikleri kategorisine gore frekans dagilimlari verilmistir.

Metinlerde kibarlik 6zelligi tasiyan figiirlerin %75.00°1 kadin (N=3), %25.00’1 erkek

52



(N=1), buna karsilik kabalik ozelligi gosteren figiirlerin %20.00’si kadin (N=1),
%80.00’1 erkektir (N=4). Metinlerde gegen hareketli figiirlerin %33.33’1 kadin
(N=1), %66.67’si erkek (N=2), buna karsilik sakin figiirlerin tamam1 kadindir (N=2).
Cekingen (N=2) ve atilgan (N=1) figiirlerin tamami erkektir. Kurallara uyan
figiirlerin tamami1 kadin (N=2), buna karsilik kurallara uymayanlarin %33.33’{ kadin
(N=2), %066.67’si erkektir (N=4). Tehlikeli seyler yaptig1 belirtilen 10 figiiriin
%10.00’u kadin (N=1), %90.00’1 erkektir (N=9). Yardimsever 6 figiiriin %50.00’si
kadin (N=3), %50.00’si erkektir (N=3). Cesur oldugu belirtilen 1 figiir erkektir.
Oyunbozan 3 figiiriin %33.33’1 kadin (N=1), %66.67’si erkektir (N=2). Etrafina
zarar veren 7 figirin %28.57’si kadinken (N=2), %71.43linlin erkek (N=5) oldugu
goriilmiistiir. Sorumluluk sahibi 17 figiirtin %47.06’sinin kadin (N=8), %52.96’sinin
erkek (N=9) oldugu bulgusuna ulasilirken, sorumsuz 27 figiirden %37.04’iiniin kadin
(N=10), %62.96’sinin erkek (N=17) oldugu goézlemlenmistir. Yalan sOyleyen 8
figiirtin %25.00’1 kadin (N=2), %75.00’1 erkektir (N=6). Diiriist figiirlerin tamam
erkektir (N=2). Kavgaci figiirlerden %16.67’sinin kadin (N=1), %8&3.33 {iniin ise
erkek (N=5) oldugu goriilmiistiir. Tutumlu figiirlerin 60.00°1 kadin (N=3), %40.00’1
erkektir (N=2). Duyarsiz 2 figiiriin %50.00’si kadin (N=2), %50.00’si erkek (N=2),
buna karsilik duyarli 9 figiiriin %44.44°1 kadin (N=4), %55.56’s1 erkektir (N=5).
Zorba figiirlerin tamami kadin (N=1), lider figiirlerin tamami erkektir (N=2).
Duygusal figiirlerin %75.00°1 kadin (N=3), %25.00’1 erkektir (N=1). Soziinde
durmayan (N=4) ve otoriter (N=2) figiirlerin tamami erkektir. Hakkini
arayan/kendini koruyan 12 figiiriin %75.00’1 kadin (N=9), %25.00’1 erkek (N=3),

acik sozli figilirlerin tamami erkektir (N=2).
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Tablo 12: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aktiviteler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Kitap okumak 3 2 5 60.00 40.00 100.00
Resim Yapmak 5 8 13 38.46 61.54 100.00
Ders calismak 4 3 7 57.14 42.86 100.00
Ip atlamak 6 1 7 85.71 14.29 100.00
Bilgisayar oynamak 3 8 11 27.27 72.73 100.00
Bisiklet sirmek 5 8 13 38.46 61.54 100.00
Gitar calmak 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Cicek ekmek 3 1 4 75.00 25.00 100.00
Fotograf ¢cekmek - 3 3 - 100.00 100.00
Izcilik 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Oyuncak arabayla - 5 5 - 100.00 | 100.00
oynamak
Oyuncak ay ile 2 1 3 66.67 | 3333 | 100.00
oynamak
Satrang - 3 3 - 100.00 100.00
Keman calmak - 1 1 - 100.00 100.00
Tenis oynamak 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Sark1 s6ylemek 1 - 1 100.00 - 100.00
Basketbol oynamak - 1 1 - 100.00 100.00
Futbol oynamak - 38 38 - 100.00 100.00
Dans etmek 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Sokakta oyun 18 32 50 36.00 | 6400 | 100.00
oynamak
Legolarla oynamak - 2 - 100.00 100.00
Atletizm - 6 - 100.00 100.00
Voleybol oynamak - 1 100.00 - 100.00
Ugurtma ugurmak 5 8 37.5 62.5 100.00

Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde gegen kadin ve erkek figiirlerin
aktiviteler kategorisine gore frekans dagilimlari Tablo 12’de verilmistir. Kitap
okuyan 5 figiiriin %60.00’1 kadin (N=3), %40.00’1 erkektir (N=2). Resim yapan 13
figiiriin %38.46’smin kadin (N=5), %61.54’linlin erkek (N=8) oldugu goriilmiistiir.
Ders ¢alisan 7 figiiriin %57.14’linlin kadin (N=4), %42.86’sinin erkek (N=3) oldugu

sonucuna varimustir. Ip atlayanlarn %85.71°i kadin (N=6), %14.29’u erkektir.
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Bilgisayar oynadigr goriilen 11 figiiriin %27.27°sinin  kadin (N=3) oldugu,
%72.73’lnilin ise erkek (N=8) oldugu gorilmistur. Bisiklet stren 13 figurin
%38.46°s1 kadin (N=5), %61.54’1 erkektir (N=8). Gitar ¢alanlarin %50.00’si kadin
(N=1), %50.00’si erkektir (N=1). Cicek ektigi goriilen 4 figiiriin %75.00’1 kadin
(N=3), %25.00’1 erkektir (N=1). Fotograf ¢eken figiirlerin tamam1 erkektir (N=3).
Izcilik yapanlarin  %50.00’si kadin iken (N=1), %50.00’sinin erkek oldugu
goriilmiistiir (N=1). Oyuncak arabayla oynayan figiirlerin tamami erkektir (N=5).
Oyuncak ay1 oynayan figiirlerin ise %66.6’si kadin (N=2), %33.33’i erkektir (N=1).
Satran¢ oynayan (N=3) ve keman calan (N=1) figiirlerin tamami erkektir. Tenis
oynayan figiirlerin %50.00’si kadin (N=1), %50.00’si erkek (N=1) iken, sarki
sOyleyenlerin tamami kadindir (N=1). Basketbol (N=1) ve futbol (N=38)
oynayanlarin tamami erkektir. Dans ettigi goriilen figiirlerin %50.00°si kadin (N=1),
%350.00°s1 erkektir (N=1). Sokakta oyun oynadigir goriilen 50 figiiriin %36.00’s1
kadin (N=18), %64.00°1 erkektir (N=32). Legolarla oynayan (N=2) ve atletizm ile
ugrasan (N=6) figiirlerin tamami erkek, voleybol oynayanlarin tamami kadindir

(N=1). Ugurtma uguran 8 figiiriin %37.5’1 kadin (N=3), %62.5’, erkektir (N=5).
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Tablo 13: Hayat Bilgisi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aktiviteler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Kitap okumak 1 - 1 100.00 - 100.00
Resim Yapmak 2 1 3 66.67 33.33 100.00
Bilgisayar oynamak - 1 1 - 100.00 100.00
Bisiklet stirmek 2 2 4 50.00 50.00 100.00
Gitar ¢almak 1 - 1 100.00 - 100.00
Basketbol oynamak - 3 3 - 100.00 100.00
Futbol oynamak - 10 10 - 100.00 100.00
Dans etmek 1 - 1 100.00 - 100.00
Sokakta oyun i 3 3 . 100.00 | 100.00
oynamak
Piyano ¢almak 1 - 1 100.00 - 100.00
Atletizm - 1 1 - 100.00 100.00

Tablo 13’te Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde ge¢en kadin ve erkek
figiirlerin aktiviteler kategorisine gore frekans dagilimlart verilmistir. Kitap
okuyanlarin tamami kadindir (N=1). Resim yapan 3 figiiriin %66.67’sinin kain
(N=2), %33.33’linlin erkek (N=1) oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar oynayanlarin
tamami erkek (N=1) iken, bisiklet slirenlerin %50.00’si kadin (N=2), %50.00’si
erkektir (N=2). Gitar ¢alanlarin tamami kadin (N=1), basketbol oynayan (N=3) ve
futbol oynayanlarin (N=10) tamami erkektir. Dans edenlerin tamaminin kadin (N=1),
sokakta oyun oynayanlarin tamaminin erkek (N=3), piyano c¢alanlarin tamaminin

kadin (N=1) ve atletizmle ugrasanlarin tamaminin erkek (N=1) oldugu goriilmiistiir.
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4.2.2 Sosyal Bilgiler Kitaplarina iliskin Veriler

Tablo 14: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorsellerde ve Metinlerde Gegen
Kadin ve Erkek Figiirlerin Cinsiyet Temsili Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

Cinsiyet N Genel Dagilim %
Kadin 127 44.10
Gorsellerdeki Cinsiyet Temsili Erkek 161 55.90
Toplam 288 100.00
Kadin 79 51.63
Metinlerdeki Cinsiyet Temsili Erkek 74 48.27
Toplam 153 100.00

Tablo 14’te Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde ve metinlerde gecen
kadin ve erkek figiirlerin cinsiyet temsili kategorisine goére frekans dagilimlar
verilmistir. Gorsellerdeki cinsiyet temsili incelendigi zaman %44.10’unun kadin
(N=127), %55.90’mnin erkek (N=161) oldugu gorilmiistiir. Metinlerdeki cinsiyet
temsiline bakildigr zaman ise %51.63’liniin kadin (N=79), % 48.27’sinin ise erkek

(N=74) oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 15: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aile I¢i Roller ve Gorevler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlart

N Genel Dagilim %
Kadin | Erkek | Toplam | Kadin Erkek Toplam
Ebeveyn rollinde 19 12 31 61.29 38.71 100.00
olmak
Cocuk bakimi 5 2 7 71.43 28.57 100.00

Tablo 15°’te Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde gecen kadin ve erkek
figlrlerin aile ici roller ve gorevler kategorisine gore frekans dagilimlari verilmistir.

Ebeveyn roliinde goriilen 31 figiiriin %61.29’u kadin (N=19), %38.71°1 erkek
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(N=12) iken, ¢ocuk bakimi ile ugrasan 7 figiiriin %71.43’i kadin (N=5), %28.57’si

erkektir (N=2).

Tablo 16:Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aile I¢i Roller ve Gorevler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam Kadin Erkek Toplam
Para kazanmak 5 7 12 41.67 58.33 100.00
Bahgeyle ugrasmak - 1 1 - 100.00 100.00
Ebeveyn rollinde 11 10 21 52.38 47.62 100.00
olmak
Cocuk bakim1 7 3 10 70.00 30.00 100.00

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde gegen kadin ve erkek figiirlerin
aile ici roller ve gorevler kategorisine gore frekans dagilimlari Tablo 16’da
goriilmektedir. Para kazandigi ifade edilen 12 figiirlin %41.67’si kadin (N=5),
%358.33’1 erkektir. Bahgeyle ugrastig: ifade edilen figiirlerin tamamu erkektir (N=1).
Ebeveyn roliinde olan 21 figiiriin %52.38’1 kadin (N=11), %47.62’si erkek (N=10)
iken, cocuk bakimi ile ugrasan 10 figiiriin %70.00°1 kadin (N=7), %30.00’u erkektir

(N=3).

Tablo 17: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figirlerin Meslekler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %

Kadn Erkek | Toplam | Kadn Erkek Toplam
v Hemsire 1 - 1 100.00 - 100.00
52D Veteriner - 1 1 - 100.00 | 100.00
? Toplam 1 1 2 50.00 50.00 100.00
g Ogretmen 5 1 6 83.33 16.67 100.00
35“ Toplam 5 1 6 83.33 16.67 100.00
£ Pilot 1 1 2 50.00 50.00 100.00
% Toplam 1 1 2 50.00 50.00 100.00
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Itfaiyeci - 1 1 - 100.00 100.00
~ Polis - 1 1 - 100.00 | 100.00
% S'Vc';'bfs\‘,’ﬁgima - 3 3 - 100.00 | 100.00
Asker - 6 6 - 100.00 | 100.00
Toplam - 11 11 - 100.00 | 100.00
. Kaynake1 - 2 2 - 100.00 100.00
[a~]
£ Toplam - 2 2 - 100.00 | 100.00
5 Ba&gﬁ’o' i 1 1 i 100.00 | 100.00
@ Toplam - 1 1 - 100.00 | 100.00
Postaci - 1 1 - 100.00 100.00
g Makinist - 1 1 - 100.00 | 100.00
= Lastikci - 2 2 - 100.00 | 100.00
Toplam - 4 4 - 100.00 | 100.00
£ | Akeolog - 3 3 - 100.00 | 100.00
@ Toplam - 3 3 - 100.00 | 100.00
c | Hali Dokuma 2 - 2 100.00 - 100.00
Z | Lefkara lsi 1 - 1 100.00 - 100.00
= 3 - 3 100.00 - 100.00
= Siyasetci - 8 8 - 100.00 | 100.00
S | Toplum Lideri 1 8 9 1111 | 88.89 | 100.00
@ 1 16 17 588 | 9412 | 100.00
5 Kameraman - 1 1 - 100.00 | 100.00
o - 1 1 - 100.00 | 100.00

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde gecen kadin ve erkek figiirlerin
meslekler kategorisine gore frekans dagilimlari Tablo 17°de verilmistir. Saglik alt
kategorisinde hemsire ve veteriner olmak iizere 2 adet meslek bulunmaktadir.
Hemsirelerin tamami kadin (N=1), veterinerlerin tamami erkektir (N=1). Bu alt
kategoride bulunan meslekleri yapanlarin %50.00°si kadin (N=1), %50.00’si
erkektir.

Egitim alt kategorisinde bulunan tek meslek 6gretmenliktir. Bu meslegi

yapanlarin %83.33’1 kadin (N=5), %16.67’si1 erkektir (N=1).
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Ulagim alt kategorisinde bulunan tek meslek olan pilotluk %50.00 kadinlar
(N=1), %50.00 erkekler (N=1) tarafindan temsil edilmektedir.

Guvenlik alt kategorisinde itfaiyeci (N=1), polis (N=1), sivil savunma
gorevlisi (N=3) ve asker (N=6) olmak iizere toplam 4 meslek bulunmaktadir. Bu alt
kategoride bulunan 11 figilirin tamam erkektir.

Ingaat alt kategorisinde bulunan tek meslek kaynakcidir ve tamami erkektir
(N=2).

Spor alt kategorisinde bulunan tek meslek basketbol kog¢lugudur ve bu
meslegi yapanlarin tamami erkektir (N=1).

Hizmet alt kategorisinde postacit (N=1), makinist (N=1) ve lastik¢i (N=2)
olmak iizere 3 adet meslek vardir ve bu meslekleri yaptig1 goriilen figiirlerin tamami
erkektir (N=4).

Bilim alt kategorisinde bulunan tek meslek arkeologdur ve bu meslegi
yapanlarin tamami erkektir (N=3).

Uretim alt kategorisinde hali dokuma (N=2) ve lefkara isi (N=1) olmak {izere
iki adet meslek vardir ve bu meslekleri yapan figiirlerin tamami1 kadindir (N=3).

Siyaset kategorisinde siyaset¢ci (N=8) ve toplum lideri (N=9) olmak (zere
toplam 2 adet meslek vardir. Siyasetcilerin tamami erkek (N=8), toplum liderlerinin
%11.11’1 kadin (N=1), %88.89’u erkektir (N=8). Bu alt kategoriye ait 17 figiirlin
%5.88’1 kadin (N=1), %94.12’si erkektir (N=16).

Diger alt kategorisinde bulunan tek meslek kameramandir ve bu meslegi

yapanlarin tamami erkektir (N=1).
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Tablo 18: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figirlerin Meslekler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek | Toplam | Kadin Erkek Toplam
“ Hemsire 1 - 1 100.00 - 100.00
50 1 - 1 100.00 - 100.00
A Toplam
- Ogretmen 2 1 3 66.67 33.33 | 100.00
2| Akademisyen - 1 1 - 100.00 | 100.00
- Toplam 2 2 4 50.00 | 50.00 | 100.00
= Bankaci - 1 1 - 100.00 100.00
g - 1 1 - 100.00 | 100.00
T Toplam
- Ciftci - 1 1 : 100.00 | 100.00
5 Hayvanci - 1 1 - 100.00 | 100.00
2 Toplam - 1 1 - 100.00 | 100.00
£ Hal Dokuma 1 - 1 100.00 - 100.00
[«}]
5 Toplam 1 - 1 100.00 - 100.00
» Siyasetci - 8 8 : 100.00 | 100.00
8| Toplum Lideri - 8 8 - 100.00 | 100.00
@ Toplam : 16 16 - 100.00 | 100.00

Tablo 18’de Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde gegen kadin ve
erkek figurlerin meslekler kategorisine gore frekans dagilimlari verilmistir. Saglik alt
kategorisinde bulunan tek meslek hemsireliktir ve bu meslegi yaptig1 ifade edilen
figiirlerin tamami kadindir (N=1).

Egitim kategorisinde 6gretmen (N=3) ve akademisyen (N=1) olmak {iizere 2
meslek bulunmaktadir. Ogretmenlerin %66.67’si kadin (N=2), %33.33’ii erkek
(N=1), akademisyenlerin ise tamami erkektir (N=1). Bu alt kategoriye ait meslekleri
yaptig1 ifade edilen figiirrlerin %50.00°si kadin (N=2), %50.00’si erkektir (N=2).

Hizmet alt kategorisinde bulunan tek meslek bankacidir ve bu meslegi

yapanlarin tamami erkektir (N=1).
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Tarim alt kategorisinde ¢ift¢i (N=1) ve hayvanci (N=1) olmak tizere iki adet
meslek vardir ve bu meslekleri yapan figiirlerin tamami erkektir (N=2).

Uretim alt kategorisinde bulunan tek meslek hali dokumadir ve bu meslegi
yapanlarin tamami kadindir (N=1).

Siyaset alt kategorisinde siyasetci (N=8) ve toplum lideri (N=8) olmak (zere

iki adet meslek vardir ve bu meslekleri yapan figiirlerin tamami erkektir (N=16).

Tablo 19: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Kisilik Ozellikleri Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek Toplam
Kibar - 2 2 - 100.00 100.00
Duyarli 5 5 10 50.00 50.00 100.00

Tablo 19’da Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerde gegen kadin ve erkek
figiirlerin kisilik ozellikleri kategorisine gore frekans dagilimlart goriilmektedir.
Kibar figiirlerin tamami erkektir (N=2). Duyarli figiirlerin %50.00’si kadin (N=5),

%50.00’s1 erkektir (N=5).

Tablo 20: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Kisilik Ozellikleri Kategorisine Gére Frekans Dagilimlart

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek Toplam
Agresif - 1 1 - 100.00 100.00
Yardimsever 1 1 2 50.00 50.00 100.00
Sorumluluk 1 2 3 33.33 66.67 100.00
sahibi
Sorumsuz 1 - 1 100.00 - 100.00
Tutumlu 1 - 1 100.00 - 100.00
Duyarli 1 2 3 33.33 66.67 100.00
Lider 1 5 6 16.67 83.33 100.00
Duygusal 1 - 1 100.00 - 100.00
Otoriter - 1 1 - 100.00 100.00
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Tablo 20’de Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde gecen kadin ve erkek
figtirlerin kisilik ozellikleri kategorisine gore frekans dagilimlar verilmistir. Agresif
figiirlerin tamami erkektir (N=1). Yardimsever olarak betimlenen figiirlerin
%350.00’si kadin (N=1), %50.00’si erkektir (N=1). Sorumluluk sahibi figiirlerin
%33.33’1 kadin (N=1), %66.67’si erkek (N=2) iken, sorumsuz figiirlerin tamami
kadindir (N=1). Tutumlu figiirlerin tamami kadindir (N=1). Duyarli figiirlerin
%33.3371 kadin (N=1), %66.67’si erkektir (N=2). Lider olarak betimlenen 6 figiiriin
%16.67’si kadin (N=1), %83.33"1i erkektir (N=5). Duygusal figiirlerin tamami kadin

(N=1), otoriter figiirlerin tamami erkektir (N=1).

Tablo 21: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Gorsellerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aktiviteler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %

Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek Toplam

Ders ¢alismak - 1 1 - 100.00 100.00

[zcilik - 1 1 - 100.00 100.00
Sarki i )

soylemek 1 1 100.00 100.00

Baskethol 9 9 18 50.00 50.00 100.00

oynamak
Bateri calmak - 1 1 - 100.00 100.00

Tablo 21’de Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerde gegen kadin ve erkek
figiirlerin aktiviteler kategorisine gore frekans dagilimlari verilmistir. Ders calisan
(N=1) ve izcilikle ugrasan (N=1) figiirlerin tamam1 erkektir. Sarki sdyleyenlerin
tamami kadindir (N=1). Basketbol oynayan 18 figiiriin %50.00’si kadin (N=9),

%350.00’s1 erkektir (N=9). Bateri ¢alanlarin tamam erkektir (N=1).
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Tablo 22: Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Metinlerde Gegen Kadin ve Erkek
Figiirlerin Aktiviteler Kategorisine Gore Frekans Dagilimlari

N Genel Dagilim %
Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek Toplam
Kitap
okumak 3 - 3 100.00 - 100.00
Ders 1 i 1 100.00 . 100.00
calismak
Bilgisayar
oynamak 1 - 1 100.00 - 100.00
Izcilik - 1 1 - 100.00 100.00
Satrang 1 - 1 100.00 - 100.00
Basketbol
oynamak 1 - 1 100.00 - 100.00
Dans etmek 1 - 1 100.00 - 100.00
Mizik
dinlemek 2 - 2 100.00 - 100.00
Spor yapmak 1 - 1 100.00 - 100.00

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metinlerde gegen kadin ve erkek figurlerin
aktiviteler kategorisine gore frekans dagilimlar1 Tablo 22’de gorilmektedir. Kitap
okuyan (N=3), ders calisan (N=1) ve bilgisayar oynayan (N=1) figiirlerin tamamu
kadimdir. Izcilik yaptig1 belirtilen tek figiir erkektir (N=1). Satrang oynayan (N=1),
basketbol oynayan (N=1), dans eden (N=1), mizik dinleyen (N=2) ve spor yapan

(N=1) figtirlerin tamami kadindir.
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Bolim 5

SONUC VE TARTISMA

Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
kitaplariin cinsiyetcilik baglaminda ¢esitli kategorilere gore incelendigi ve Kibris’in
kuzeyindeki ilkokullarda gérev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetcilik
algilarinin saptandigi bu arastirmada, bir takim Onemli sonuglara ulasilmistir.
Arastirmanin bu kisminda, arastirmanin bulgularina dair sonuglara ve sonuglar ile
ilgili tartigmalara yer verilmistir.

Yapilan ankete goére simif Ogretmenlerinin toplumsal yapidaki cinsiyetgilik
algilari, MEB uygulamalarindaki cinsiyetgilik algilari, sinif ortamindaki cinsiyetgilik
algilan, kisisel inang ve degerlere baglh cinsiyetgilik algilar1 ve genel cinsiyetgilik
algilarinin toplam puani cinsiyetlerine gore farklilasmaktadir. Buna karsilik Aile
yapisindaki, okul ortamindaki ve ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algilarinin
cinsiyetlerine gore farklilagmadigi goriilmiistiir. Yas araliklarina gore cinsiyetgilik
algilarina bakildiginda ise, smif Ogretmenlerinin yalnizca toplumsal yapidaki
cinsiyetcilik algilarmin farklilastigi, buna karsilik aile yapisindaki cinsiyetgilik
algilari, MEB uygulamalarindaki cinsiyetgilik algilari, okul ortamindaki cinsiyetcilik
algilari, smif ortamindaki cinsiyet¢ilik algilari, kisisel inang ve degerlere bagh
cinsiyetgilik algilar1, ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algilar1 ve genel cinsiyetgilik
algilarinin yas araliklarina gore farklilik gdstermedigi sonucuna ulasilmaistir.

Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

kitaplar1 analiz edilirken ise cinsiyet temsili, aile i¢i roller ve gorevler, meslekler,
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kisilik ozellikleri ve aktiviteler kategorileri géz onilinde bulundurulmus ve bu
kategorilere bagli olarak tartisilmak tizere birtakim sonuglar elde edilmistir.

Bu boliimde sunulan sonug ve tartismalar, nitel igerik analizi sirasinda kullanilan
kategorilerle ayni sirayr izlemektedir. Aragtirmanin nicel kisminda elde edilen
sonuclar, ilgili nitel bulgularla birlikte tartigilmistir.

5.1 Cinsiyet Temsili Kategorisine iliskin Sonuglar ve Yorumlar

Aragtirmanin nitel kisminda kullanilan cinsiyet temsili kategorisine gore
kitaplardaki metin ve gorseller ayr1 ayri incelenmistir. Hayat Bilgisi kitaplaridaki
metinlere bakildig1 zaman kadin ve erkeklerin neredeyse esit oranda temsil edildigi
goriilmiis, ancak gorseller incelendigi zaman erkeklerin goriiniirligliniin kadinlara
gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmigtir. Kadmlarin ders kitaplarindaki
gorsellerde temsiliyetinin erkeklere gére daha diisiik olmasi sonucuna alan yazindaki
bazi ¢aligmalarda da ulasilmistir (Blumberg, 2007; Cubuk¢u & Sivaslhgil, 2007; Lee
& Collins, 2009; Tezer Asan, 2010; Suhartono & Kristina, 2018; Satilmis, 2019).
Kibris’in kuzeyindeki ilkokullarda kullanilan 5. Sinif Tiirkce kitaplarinin incelendigi
bir ¢aligmada elde edilen sonuglarla da ortiisen bu arastirmaya gore (Gilcan, 2019),
erkekler daha fazla 6ne ¢ikarilirken kadmnlarin bir¢cok alanda goriinmez kilindig
gorilmustiir. Bahse konu caligmalara gore, kitaplarda gegen gorsellerde erkeklerin
belirgin sekilde 6ne c¢ikarildigi sonucu bu arastirmanin sonuglariyla oOrtiisiirken,
metinlerdeki cinsiyet temsiline bakildiginda sonuglarin celistigi goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler kitaplarina bakildigi zaman, metinlerdeki temsiliyet neredeyse
esitken, aynm1 Hayat Bilgisi kitaplarinda oldugu gibi gorsellerde erkeklerin
goriiniirliigiiniin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

McLean (1997), gériinmez olmay1 ayn1 zamanda bir seyi gegersiz kilmak olarak

da tamimlarken ister kitaplar okurun deneyimini yansitsin, ister okuyucunun
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deneyimi kitab1 yapilandirsin, edebiyatta bir grubun varliginin yok sayilmasi veya
inkar edilmesinin o grubun deneyimlerinin ve 6z kimliklerinin hem kendilerine hem
de toplumdaki diger tiim gruplara goriinmez kilinmasina sebep oldugunu ifade
etmektedir. Buna bagli olarak kadinlarin goriiniirliigliniin kitaplarda erkeklere gore
daha az olmasinin kadinlarin varligini, deneyimlerini, yasantilarim1 yok saymak
anlamina geldigi soylenebilir. Her ne kadar hem Hayat Bilgisi hem de Sosyal Bilgiler
kitaplarindaki metinlerde erkek ve kadin temsili neredeyse esit de olsa, ozellikle
ilkokul ¢aginda metinleri destekleyici 6geler olarak kullanilan ve ¢ocuklarin ilgisini
daha ¢ok ceken gorsellerin igerigi de biiyiikk 6nem tagimaktadir. Metnin anlamini
giiclendirme ve sozel olmayan bilgilerin aktarilmasini saglama 6zelligi bulunan ve
genellikle metinlerden daha Once gb6ze carpan gorsellerde (Kasmaienezhadfard ve
digerleri, 2015) kadinlarin goriiniirliigiiniin az olmasi, kiz 6grencilere kadinlarin daha
geri  planda  oldugu mesajimt  vermekte ve  Kitaplarda  kendilerini
iligkilendirebilecekleri yeterli ve dogru rol modelleri bulamamalar1 6zgliven ve
benlik saygilarinin azalmasina sebep olabilmektedir (UNESCO, 2015).

Cinsiyet temsili tek basina cinsiyetciligin  varligim saptamakta yeterli
olmayacagindan, kadin ve erkekler temsil edilirken nasil resmedildikleri, bunun
hangi kosullarda gerceklestigi ve toplumsal cinsiyet rolleriyle nasil iliskilendirildigi

diger kategoriler altinda tartigilmistir.

5.2 Aile Ici Roller ve Gorevler Kategorisine Iliskin Sonuclar ve

Yorumlar

Yapilan literatiir taramasinda aile i¢i rol ve gorevler incelendigi zaman birgok
calismada kadinlara ev isi, ¢ocuk bakimi gibi roller verilirken erkeklere daha ¢ok
para kazanma, kas giicii gerektiren ev islerini yapma gibi rollerin atandigi

goriilmiistiir (Blumberg, 2007; Cubuk¢u & Sivasligil, 2007; Lee & Collins, 2009;

67



Tezer Asan, 2010; Suhartono & Kristina, 2018; Satilmig, 2019). Bu arastirmanin
sonuclari da bahse konu ¢alismalarla ayn1 sonucu vermistir.

Hayat Bilgisi kitaplarindaki gorsellerde kadinlar genellikle bulagik yikamak,
camasir yikamak, it yapmak, sofra kurmak, ebeveyn roliinde olmak ve g¢ocuk
bakimi gibi rollerde goriiliirken, erkeklere bu roller ya ¢ok az verilmis veya hig
bahsedilmemistir. Bunun yerine erkek figiirler araba yikarken veya bahgeyle
ugrasirken resmedilmistir. Hayat Bilgisi kitaplarindaki metinlere bakildig1 zaman ise
yine kadinlarin yemek pisirmek, bulasik yikamak, temizlik yapmak, iitii yapmak,
camasir yikamak, cocuk bakimi gibi gorevleri oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
gorsellerden farkli olarak kadinlara ¢ocugu market aligverisine gonderme rolii de
atanmistir. Buna karsilik erkekler tamirat, fatura 6deme, para kazanma, bahgeyle
ugragma, araba yikama gibi rollerde daha fazla temsil edilip, geriye kalan ev igi
rollerde ya ¢ok az goriilmekte veya hi¢ goriilmemektedir (Sekil 1).

Bunun yaninda bu stereotipik (geleneksel) rol ve gorevler yerine getirilirken
kadinlarin ve erkeklerin yalnizca hemcinsleriyle yardimlastigi gézlemlenmistir (Sekil

2).

Tablolarda yer alan aile ici gsreviere, aile bireylerinin adin yazinz

1 - Bayuklere yardima olmak
2- Derslere calismak

3- Oday toplamak

4~ Ekmek almak

=

1 - Para kazanmak
2- Camasr ykamak
3- Yemek pisirmek
4~ Evi temizlemek

Otomobili temizlemek
- Kaguk tamiratlor yapmak
- Alisveris yopmak
- Para kazanmal k.

PUN= g

Sekil 1: Aile I¢i Gorev Etkinligi
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Zegnep annesine mutfckta gardlm etmeyi cok seviyor. Aslinda
yemek yapmak ve onlari baskalarina ikram etmek de ilgisini
cok <;e|<igor. Diin annesinin gordlmlglq kurcbige yapti. Herkes
cok begendi. Zeynep de cok mutlu oldu.

Sekil 2: Kiz Cocugu Anneye Yardim Ediyor

Genellikle ev isi yaparken resmedilen veya bahsedilen kadinlar, evin 6zellikle
mutfak ihtiyaglarin1 esas bilen kisi pozisyonunda goriiliip, market aligverislerini
yapma veya yaptirma gorevi onlara atanmistir (Sekil 3). Bu da erkegin mutfak veya
evin ihtiyaclariyla alakasinin olmadigi, yalnizca kas giicli gerektiren veya para
O6denmesi gereken durumlarda gérevinin oldugu algisini yaratabilmektedir.

Ben Bilingli Tiketiciyim /;

Annesi Hasan'i markete sf‘mderir. Ona bir dlisveris listesi verir. Ahmet markete sitti' Annesi gogurt almasini istedi.

Hasan bilincli bir alisveris yapti mi? Neden? Noktali yere yaz. Alme Hogurdu alicken fmbere: ikt simalilie?

Aligveris Listesi

. Ekmek v
® Siit v
) Meyveli yogurtv~ |
l © Yumurta v~ /

Sekil 3: Anne Cocugu Markete Gonderiyor
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En cok gb6ze carpan noktalardan birisi de hem gorsellerde hem de metinlerde
ebeveyn rolii veya cocuk bakiminda erkeklerin neredeyse goriilmedigi olmustur.
Cocuklarla ilgili sorunlar genellikle anne tarafindan fark edilip ¢6ziim bulunmakta
veya g¢ocuk evin iginde yaptigi seylerle ilgili 6ncelikle anneden yardim almakta
(Sekil 4), gocugun baba ile etkilesimde oldugu durumlar babadan taktir alma veya
inga/yaraticilik ve fiziksel efor gerektiren bir 6deve yardim etme gibi sebepler

olmaktadir (Sekil 5).

Kivetten cikarken annemizden veya bir biyigimizden yardim
istemeliyiz.

Yumurtami Taslgorum
&

Herkes evde bir yumurta haslasin. Haslanmis yumurtanin zerine adini
yazsin. Dilerseniz resimler de cizebilir, annenizden veya bir yakinizdan
yardim alabilirsiniz. Bu yumurta iki hafta boyunca her giin sizinle okula

gidlp gelecek ve 6gre!meniniz de gumurtanm kontrol edecektir. ||<i

huftamn sonunda yumurtay suglom bir sekilde tutuyorsaniz
gretmeninizin belirledigi bir &dil kazanacaksinz. Unutmayiniz: Sadece

bir yumurta hakkiniz var ve onu patlatirsaniz dgretmene bildirmek
zorundasiniz. Asagidaki tabloyu saglam ginler icin drnekteki gibi
kullanabilirsiniz.

Sekil 4: Cocuk Evde Yardim Aliyor

“Duson - Torss IR

Asagida verilen konusmada Baran'in hangi ézelligi vurgulanmaya calisilmistir?

-

Sey aslinda babamlg
birlikte yaptik.

Cok gizel yapmissin

Sekil 5: Baba Cocugun Odevine Yardim Ediyor
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Asagida verilen ve Hayat Bilgisi kitaplarindan alintilanmis ciimleler, kadinin ev
icindeki rolliniin daha c¢ok ev isi ve cocuk bakimi olarak yansitildigini
gostermektedir:

“Annenizin yapmis oldugu kurabiyeleri teneffiste yiyorsunuz...” (Hayat Bilgisi
3- 3. Kitap, s. 48)

“...Eve gelir gelmez 6devlerimi yaparim. Annem bundan ¢ok mutlu olur. Fakat
odami toplamamam onu ¢ok tizer.” (Hayat Bilgisi 3- 3. Kitap, s. 96)

«...Irem’in annesi o sirada mutfakta yemek yapryordu...” (Hayat Bilgisi 2- 1.
Kitap, s. 34)

“Annesi Asrin’t ekmek ve siit almasi i¢in evlerinin yakinlarindaki markete
gonderir...” (Hayat Bilgisi 2- 1. Kitap, s. 36)

“Annemin yaptig1 yemek cok giizel kokuyor.” (Hayat Bilgisi 2- 1. Kitap, $.58)

“...Annesinden habersiz ila¢ dolabin1 acarak ilaclardan birini alip iger...” (Hayat
Bilgisi 2- 1. Kitap, s. 93)

“Aileniz ¢ok zengin. Annenizin c¢alismasi gerekmiyor. Evde ev islerine yardim
edenler var.” (Hayat Bilgisi 3- 1. Kitap, s. 28)

Cinsiyet temsili olarak bir dnceki bdliimde bahsedildigi gibi metinlerde ¢ok fazla
bir farklilik goriilmemesine ragmen, kadina ¢ogu zaman annelik, cocuk bakimi, ev isi
gorevleri verilmis, baba ev ortamindan uzak tutulmustur. Ders kitaplarindaki
cinsiyetciligi ve kadin ve erkegin kitaplardaki temsiliyetini arastiran baska
caligmalarda da kadinin daha ¢ok ev igindeki islerden ve c¢ocuklardan sorumlu
oldugu, babanin ise babalik gorevinden ¢ok disaridaki isleri halleden ve evi
gecindiren kisi olarak goriildiigii sonucuna ulagilmistir (Chisholm, 2018; Norova,
2020; Tyarakanita ve digerleri, 2021; Firstyani ve digerleri, 2022).

Ailede is birligi konulu bir ornekte, ailenin tiim bireyleri ev isi yaparken
gosterilmistir. Uzaktan bakildiginda olumlu bir 6rnek gibi goriilebilecekken, aslinda
yine temelinde ev isi gorevinin kadma yiiklenmesi ve geriye kalan aile bireylerinin

annenin gorevini bitirmesine yardimci olduklari algisina sebep olmaktadir (Sekil 6).
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Evinizde is bslimi yapiyor musunuz? e

Ailede is bslum,
aile ortaminda yapilacak islerin aile

bireyleri tarafindan paylasiimasidir.

Sekil 6: Ailede Is Boliimii

Sosyal Bilgiler kitaplarina bakildiginda ise gorsellerde aile ici roller ve gorevler
kategorisine bagli olarak yalmizca ebeveyn rolinde olmak ve cocuk bakimi
gorevlerinin oldugu tespit edilmis, bahsi gegen rol ve gorevlerde ise Hayat Bilgisi
kitaplarinda oldugu gibi daha ¢ok kadinlann resmedildigi goriilmiistiir. Metinlerde
ise bu iki goreve ek olarak para kazanma ve bahgeyle ugrasma gorevlerinin oldugu
gbzlemlenmis, para kazanma isi kadin ve erkege neredeyse esit oranda verilirken
bahgeyle ugrasma isini yalnizca erkekler temsil etmistir. Sosyal Bilgiler kitaplarinda
aile ici rol ve gorevlere dair cok fazla veri olmamasina ragmen, atanan rol ve
gorevlerin Hayat Bilgisi kitaplartyla benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi incelendigi zaman, Toplumdaki Cinsiyetgilik Algist
alt boyutunda kadin ve erkege toplum tarafindan yiiklenen rollerin sorgulandig: bazi
maddeler bulunmaktadir. Sekil 7°de goriildiigi gibi “Toplumda kadmnlarin

yapacaklar islerle erkeklerin yapacaklari isler farklidir.” ifadesine katilimcilarin

72



yarisindan fazlasi katilmamakla birlikte, bu ifadeye katilan dgretmenlerin de oldugu

goriilmiistiir.

1.4 Toplumda kadinlarin yapacaklari iglerle erkeklerin yapacaklari igler farklidir.
248 yanit

100
95 (%38,3)

75

)
50

48 (%19,4)

25 32 (%12,9)

13 (%5,2)

Sekil 7: Toplumdaki Cinsiyetgilik Algist Alt Boyutu — Madde 1.4

Bir bagka maddede “Toplumda kadinin asil vazifesi ev isi, esine ve ¢ocuklarina
hizmet olarak algilaniyor.” ifadesi yer almis, katilimcilarin neredeyse yarisi bu

ifadeye katilirken yaklasik tigte biri katilmadigini ifade etmistir (Sekil 8).

1.7 Toplumda kadinin asil vazifesi ev isi, esine ve ¢ocuklarina hizmet olarak algilaniyor.
248 yanit

80

60 63 (%25,4)
57 (%23)

40 45 (%18,1)

41 (%16,9) 42 (%16,9)

20

1 2 3 4 5

Sekil 8: Toplumdaki Cinsiyetgilik Algist Alt Boyutu — Madde 1.7

Bu iki maddeye bakildiginda 6gretmenlerin bir kisminin, toplumun kadinlara ve

erkeklere yiiklenen rollere bakis acgilarinin cinsiyetcilik barindirdiginin farkinda
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oldugunu gorebiliriz. Ancak s6z konusu Ogretmenler oldugu zaman bir kisim
farkindalik yeterli olmayabilir. Kitaplarda gorulen cinsiyetci rol ve gorevlerin
Ogretmen tarafindan da dogru kabul edilmesi, toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin
pekismesine ve sorunun daha da derinlesmesine sebep olmaktadir (UNESCO, 2009;
EIGE, 2017; UNESCO, 2020b).

Anket sonuglarma gore toplumdaki cinsiyetgilik algisinin kadin 6gretmenlerde
daha yiiksek oldugu goriilmistir. Ayni zamanda 20-30 yas araligindaki
Ogretmenlerin toplumdaki cinsiyetgilik algisinin diger yas gruplarina gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna bagli olarak 20-30 yas arasi ve kadin
Ogretmenlerin toplumdaki cinsiyet esitsizligini daha iyi gozlemleyebildigini
soyleyebiliriz. Ogretmenlerin iyi gdzlem yapmasi ve cinsiyetgilik algilarmmn yiiksek
olmasi, Ogrencilerin ders kitaplarindaki cinsiyet¢i rol ve gorevlerin farkina
varmalarmi1 ve bu konu Uzerine tartisarak farkli bir perspektifle bakmalarini
saglayabilir. UNESCO’nun 6gretmen egitiminde toplumsal cinsiyet esitli§inin 6nemi
ile ilgili hazirladigr kilavuza gore (2015), ogretmenler toplumu sekillendirmekte
bliyilk rol oynamakta ve toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabilmesi ve
anaakimlastirilabilmesi i¢in 6gretmenlerin perspektifleri, kullandiklar1 yontemler ve
miifredat1 yansitma bi¢imleri biiyiik 6nem tasimaktadir.

5.3 Meslekler Kategorisine iliskin Sonuclar ve Yorumlar

Hayat Bilgisi kitaplar1 analiz edilirken meslekler kategorisi sektorlere gore alt
kategorilere ayrilmistir. Gorseller incelendigi zaman saglik, egitim, sanat, hizmet,
bilim, ulagim alt kategorilerinde hem erkek hem kadinlarin temsil edildigi ancak
edebiyat, esnaf, spor, insaat, giivenlik ve tarim alt kategorilerinde yalnizca erkeklerin
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte kadinlarin temsil edildigi mesleklerin alan

yazinda rastlanan diger ¢alismalarda oldugu gibi (Norova, 2020; Tyarakanita ve
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digerleri, 2021; Firstyani ve digerleri, 2022) ¢ogunlukla hemsirelik, 6gretmenlik,
yemekhane gorevlisi, sekreter gibi stereotipik meslekler oldugu, diger mesleklerde
erkeklerin daha 6n planda oldugu gorilmistiir. En gdze carpan sonuglardan biri
doktorlarin biiyiik bir ¢gogunlugunun erkek olmasidir. Buna ek olarak asker, polis,
sivil savunma gorevlisi gibi koruma gerektiren meslekler, ingsaat miihendisi, ingaat
iscisi, kaynakei, bah¢ivan, cift¢i gibi kas giicii gerektiren meslekler, futbol, sorf,
atletizm, basketbol gibi spor faaliyetleri tamamen erkekler tarafindan temsil
edilmistir. Firinc1, bakkal, kasap, simit¢i, manav, nalbant, ayakkab1 boyacisi, kuafor,
tamirci gibi meslekler esnaf alt kategorisinin altina yerlestirilmis ve bu mesleklerin
higbirini kadinlarin icra etmedigi goriilmiistiir.

Genele bakildig1 zaman kadinlar bakim, ilgi veya yardim gerektiren mesleklerde
resmedilirken yoneticilik, kas giicii, koruma gerektiren mesleklerin ya tamamini ya
da biiyiik bir ¢ogunlugunu erkeklerin temsil ettii goriilmiistiir. Bu alanda yapilan
bircok ¢alismada bu ¢alismayla benzer sekilde hem erkeklerin ¢alisma alaninda daha
¢ok var oldugu hem de mevcut mesleklerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina gore
atandig1 goriilmiistiir (Norova, 2020; Tyarakanita ve digerleri, 2021; Firstyani ve
digerleri, 2022).

Hayat Bilgisi Kitaplarindaki metinlerde daha az meslek grubundan
bahsedilmekle birlikte, cinsiyetlere gére atanan mesleklere bakildiginda kitaplardaki
gorsellere benzer olarak Ogretmen, hemsire ve sekreterlerin kadinlar tarafindan,
doktor, bah¢ivan, ¢iftgi, asker, futbolcu, basketbolcu, manav, bakkal, kuafor, astronot
ve yazarlarin tamaminin erkekler tarafindan temsil edildigi sonucuna ulasilmistir.
Hem metinlerde hem de gorsellerde bilim insani olarak tanimlanan kadin karakterler
olmakla birlikte, meslekler geneline bakildiginda kadinlarin daha az temsil edildigi,

cogu meslek ve sektorde erkeklerin 6n planda oldugu sonucuna varilmistir. Aile igi
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roller ve gorevler kategorisindeki sonuglarla da baglantili olarak, kitaplarda genel
olarak kadinlarin caligma hayatindan ¢ok evin igerisinde oldugu bir goriintii
cizilmistir.

Sosyal Bilgiler kitaplarinda meslekler kategorisi altinda incelenen meslek sayisi
Hayat Bilgiler kitaplarina gére daha azdir. Gorseller incelendiginde yine kadinlarin
bakim ve ilgi gerektiren hemsirelik ve 6gretmenlik meslekleri ve hali dokuma,
lefkara isi gibi el becerisi gerektiren mesleklerde resmedildigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda yine giivenlik saglama, kas giicii, siyaset, spor, ulasim ve bilim alaninda
yalnizca erkeklerin oldugu gozlemlenmistir. Siyaset alaninda yalnizca bir kadin
toplum lideri olarak gosterilmis ancak o da bagka bir iilkeden 6rnek verilmistir.

Sosyal Bilgiler kitaplarindaki metinlerde gorsellere benzer bir sonug¢ ¢ikmis,
kadinlar yalnizca 6gretmen ve hemsire iken bankacilik, ¢iftcilik, hayvancilik, siyaset
alanlarinda yalnizca erkeklerin temsil edildigi goriilmiistiir.

Genel anlamda, kadinlarin ya ev igerisinde oldugu ya da ev i¢indeki bakim, ilgi
gibi kendilerine atanmis toplumsal cinsiyet rolleriyle baglantili mesleklerde
bulundugu goriilmiistiir.

Anket sonuglari incelendigi zaman toplumsal yapidaki, MEB uygulamalarindaki,
sinif ortamindaki ve okul ortamindaki cinsiyetcilik algisinin kadinlarda daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlarin maddelerine baktigimiz zaman ¢gretmenlerin
cinsiyetgilik algilariyla Kitaplarda cercevesi ¢izilen toplumsal cinsiyet rolleri arasinda
da bir baglant1 kurmak miimkiin olabilir.

Anket maddelerinin bazilar1 incelendiginde katilimcilarin yarisindan fazlasinin
yoneticiligin toplumda erkek isi olarak goriildiigii (Sekil 9), 6gretmenligin ise daha
¢ok kadin meslegi olarak kabul edildigi (Sekil 10) fikirlerine katildiklar

goriilmiistiir.
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1.9 Toplumda yoneticilik erkek isi olarak goriiliiyor.
248 yanit

100

84 (%33,9)

75

%0 51 (%20,6)
46 (%18,5)

39 (%15,7)

25 28 (%11,3)

1 2 3 4 5

Sekil 9: Toplumdaki Cinsiyetcilik Algist Alt Boyutu — Madde 1.9

1.10 Toplumda dgretmenlik daha ¢cok kadin meslegi olarak kabul ediliyor.
248 yanit

80
2
60 64 (%25,8)

49 (%19,8)
40

33 (%13,3)

28 (%11,3)
20

Sekfl 10: Toplumdaid Cinsiyetgilik Alngl Alt Boyuiu ~ Madde 1.10

Bunun yaninda 6gretmenlerin ¢ok biiyilik bir ¢ogunlugu kadinin esas gorevinin

cocuk bakimi oldugu (Sekil 11) fikrine katilmamaktadir.
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6.3 Kadin galisiyor da olsa asil vazifesi ev isi, cocuk bakimidir.

248 yanit
300
200 208 (%83,9)
100
0,
23(%9.3) 11 (%4,4) 3(%12) 3(%12)
0 ‘ ‘
1 2 3 ! i

Sekil 11: Kisisel Inang ve Degerlere Bagl Cinsiyetcilik Algis1 Alt Boyutu — Madde
6.3

Erkeklerin yoneticilige daha uygun oldugu kalip yargisi ile baglantili olarak
anketlerde géze carpan bir baska 6nemli sonug ise, katilimeilarin biiyiik cogunlugu
okulunda erkek yonetici olmasinmi tercih etmezken (Sekil 12) kadin ydnetici tercih

etmeyenlerin oraninin daha diisiik olmasidir (Sekil 13).

6.6 Okulumda erkek ydneticinin olmasini tercih ederim.

248 yanit
200
179 (%72,2)

150
100
50

39 (%15,7) 4 (%1,6) 5 (%2)

. 21 (%8,5) \ ‘
1 2 3 4 S

Sekil 12: Kisisel Inang ve Degerlere Bagli Cinsiyetcilik Algis1 Alt Boyutu Madde
6.6
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6.7 Okulumda kadin ydneticinin olmasini tercih ederim.
248 yanit

150

129 (%52)

100

67 (%27)
50

26 (%10,5)
13 (%5,2) 13 (%5,2)

1 2 3 4 5

0

Sekil 13: Kisisel Inang ve Degerlere Bagl Cinsiyetgilik Algis1 Alt Boyutu — Madde
6.7

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kadinlarin esas gorevini ev hanimhigi ve
cocuk bakimi olarak gérmemesinin yaninda, kadin yonetici isteyenlerin daha fazla
olmasinin kitaplardaki kadimi geri planda tutan ve erkegi yonetsel pozisyonlarda
resmeden bakis agisiyla benzesmedigi sonucuna varilmistir. Bunun kadinlarin
yoneticilik alaninda daha ¢ok desteklenmesi anlaminda olumlu bir sonu¢ oldugunu
sOyleyebiliriz.

Yapilan bir ¢alismaya gore, okul miifredatlarinda kadimnlara geleneksel kadin
islerini yaparken yer verilmesinin, kiz 6grencilerin gercek hayata atildiklarinda yine
geleneksel anlamda erkek isi olarak tabir edilen meslekleri yapamayacaklari algisina
sahip olmalarina, potansiyellerini gérmekte zorlanmalarina ve daha ¢ok kendilerine
uygun gorulen meslekleri yapmaya yoOnelmelerine sebep oldugu goriilmistiir
(Thompson, 2003). Bu anlamda 6gretmenlerin yonlendirmesi ve konuyu aktaris
bi¢imi biiyiik 6nem tasimaktadir. Toplumda rol model konumda olan ve toplumun
sosyal konularla ilgili perspektifini etkileyen Ogretmenler, kapsayict bir egitim

anlayisiin saglanmasi konusunda biiyiik sorumluluklar tagimaktadir (UNESCO,

2015).
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5.4 Kisilik Ozellikleri Kategorisine Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Hayat Bilgisi kitaplariin analizinde kisilik 6zellikleri kategorisine gore elde
edilen sonucglara gore hem gorsellere hem de metinlere bakildigi zaman olumlu
kisilik 6zelligi olarak kabul edilen 6zellikler neredeyse esit veya kadinlara aitken,
olumsuz kisilik 6zellikleri hep erkeklerde goriilmiistiir. Geleneksel toplumsal cinsiyet
rollerine uygun olarak erkekleri kural tanimaz, tehlikeli isler yapan, etrafina zarar
veren, sorumsuz, zorba, kaba kisiler olarak gosterirken; kadinlar kurallara uyan,
yardimsever, sorumluluk sahibi, duygusal karakterler olarak gdsterilmistir. Bunun
yaninda hakkini arayan veya kendini koruyan, liderlik yapan karakterler yine
erkeklerdir.

Erkeklerin yaramazlik veya taskinlik sayilabilecek hareketlerini normallestirerek
kadinlar1 sakin, uyumlu varliklar olarak gosteren kitaplar, toplumsal cinsiyet
esitsizligini pekistirmekte ve bu rollerin ¢ocuklar tarafindan da benimsenmesine yol
acabilmektedir. Hakkini arayan ve agik sozlii karakterler olarak ¢ogunlukla
erkeklerin gosterilmesi, kiz ¢ocuklarinin hakkini arayabilen rol modeller gérmesine
engel olabilir. Bunun yaninda otoriter olan veya liderlik yapan karakterlerin de yine
erkek olmasi, onceki kategorilerde elde edilen verilerle benzerlik gostermektedir.

Alan yazinda rastlanan baz1 ¢alismalarda ders kitaplarindaki erkeklerin daha
atilgan, lider, kendini savunan kararkterler olarak gosterilirken kizlarin uyumlu,
sakin, duygusal karakterler olarak betimlenmesi, bu c¢aligmanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Satilmis, 2019; Ozdemir ve Karaboga, 2019; Norova,
2020; Tyarakanita ve digerleri, 2021; Firstyani ve digerleri, 2022).

Sosyal Bilgiler kitaplarinda bu kategoriye yerlestirmek {lizere ¢ok fazla kisilik

ozelligi bulunamadigindan, yeterli veriye ulasilamamistir. Bunun sebebinin de
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Sosyal Bilgiler kitaplarinda Hayat Bilgisi kitaplarina gére daha fazla bilgi igerikli
yazilar ve gorseller bulunmasi oldugu diistiniilmektedir.

Anket sonuglarina bakildig1 zaman simif ortamindaki cinsiyetgilik algisinin kadin
ogretmenlerde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir Bunun yaninda kisilik 6zellikleri ile
ilgili maddeler incelendigi zaman erkeklerin sorumluluk gerektiren isleri daha iyi
yaptigina katilmayan 6gretmen sayisi (Sekil 14), kizlarin sorumluluk gerektiren isleri
daha iyi yaptigina katilmayan Ogretmen sayisindan daha fazladir (Sekil 15). Bu
sonuca gore ders kitaplarinda erkekleri daha sorumsuz gosteren ifadelere
Ogretmenlerin bir kismi katilsa da ¢ogunun sorumluluk alma becerisi konusunda

cinsiyet ayrimi yapmadigini ve bunun olumlu bir sonug oldugunu soyleyebiliriz.

5.6 Erkek 6grenciler sorumluluk gerektiren islerde daha basarih oluyorlar.
248 yanit

300

200 207 (%83,5)

100

22 (%8,9) 14 (%5,6) 5 (%2) 0 (%0)

0
1 2 3 4 5

Sekil 14: Sinif Ortamindaki Cinsiyetgilik Algist Alt Boyutu — Madde 5.6

5.7 Kiz 6grenciler sorumluluk gerektiren islerde daha basarili oluyorlar.
248 yanit

200

150 154 (%62,1)

100

50
15 (%6)

25 (%10,1) 26 (%10,5) 28 (%11,3)

0

1 2 3 4 5

Sekil 15: Sinif Ortamindaki Cinsiyetgilik Algis1 Alt Boyutu Madde 5.7
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Bunlarin yaninda katilimcilarin biiyiikk bir c¢ogunlugunun kadmlarin smf
kontroliinii saglamakta zorlanacagina katilmamasi (Sekil 16), kiz 6grencilerin daha
narin ve korunmaya muhta¢ oldugunu diisinmemesi (Sekil 17) ve kadimnlarin
yoneticilik yapamayacagina katilmamasi (Sekil 18), kitaplarda erkeklerin otoriter ve
liderlik yapan konumda, kadinlarin ise narin, duygusal, uyumlu olarak
betimlenmesinin aksine olumlu bir sonucgtur. Bununla birlikte kisisel inang ve
degerlere bagli cinsiyet¢ilik algis1 ve smif ortamindaki cinsiyetcilik algist alt
boyutlarindan elde edilen sonuglarda kadinlarinin algilarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmasi, kadmn Ogretmenlerin bu anlamda farkindalifinin erkek

ogretmenlere gore daha iyi durumda oldugunu gostermektedir.

5.10 Kadin 6gretmenler sinif kontrollini saglamakta zorlaniyorlar.
248 yanit

200

197 (%79,4)

150

100

50

27 (%10,9)

17 (%6,9)
1 2 3 4 5

Sekil 16: Sinif Ortamindaki Cinsiyetcilik Algist Alt Boyutu — Madde 5.10
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6.2 “Kadinlar yapilari geregi narin ve zayiftirlar.” fikri bana g6re de dogrudur.
248 yanit

150

148 (%59,7)

100

50 60 (%24,2)

11 (%4.4)

25 (%10,1) 4 (%|1,6)

1 2 3 4 5

Sekil 17: Kisisel Inang ve Degerlere Cinsiyetcilik Algis1 Alt Boyutu — Madde 6.2

248 yanit

300

200 224 (%90,3)

100

0,
18 (%7.3) 3(%1.2) 3(%1,2) 0 (%0)

\ | \
1 2 3 4 5

Sekil 18: Kisisel inang ve Degerlere Cinsiyetcilik Algis1 Alt Boyutu Madde 6.8

5.5 Aktiviteler Kategorisine Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Aktiviteler kategorisine iliskin frekans tablolarina bakildig1 zaman Hayat Bilgisi
kitaplarindaki gorsellerde goze ¢arpan bazi sonuglar olmustur. Aktivitelerin
bazilarinda esitlik goriilmesine ragmen 6ne ¢ikan sonuglardan bir tanesi basketbol,
atletizm, futbol gibi spor aktivitelerini yalnmizca erkeklerin yapmasi, 6zellikle futbol

oynayan karakterlerin 38 adet olmasina ragmen hepsinin erkek olmasidir. Kizlar

yalnizca tenis ve voleybol spor aktivitelerini yaparken goriilmiistiir. One ¢ikan bir
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bagka sonu¢ sokak aktivitelerinin daha c¢ok erkekler tarafindan yapilmasidir.
Erkeklerden daha az sokakta goriinen kizlar ayn1 zamanda satrang gibi akil yliriitme
gerektiren aktivitelerde de hi¢ goriinmemektedir. Oynadiklart oyuncaklar
incelendiginde ise erkeklerin geleneksel toplumsal cinsiyet rolleriyle uyumlu olarak
oyuncak araba oynadigi, kizlarin ise oyuncak ayiyla oynadigi goriilmiistiir.

Hayat Bilgisi kitaplarindaki metinlerde daha az sayida aktivite belirlenmesine
ragmen gorsellere benzer olarak erkekler basketbol ve futbol gibi spor aktivitelerini
yapan ve sokakta oynayan karakterler olarak gosterilirken kizlar daha cok gitar
calmak, piyano c¢almak, ders caligmak, resim yapmak gibi ev iginde yapilan
aktivitelerde betimlenmistir.

Bahse konu sonuglar alan yazinda rastlanan ve ders kitaplarinda cinsiyetgiligi
arastiran diger calismalarla benzerlik gostermektedir (Satilmis, 2019; Ozdemir ve
Karaboga, 2019; Norova, 2020; Tyarakanita ve digerleri, 2021; Firstyani ve digerleri,
2022).

Sosyal Bilgiler kitaplarinda yeterli veriye ulasilamadigindan aktiviteler
kategorisine iligskin bir cinsiyet¢i yaklasim belirtisi olup olmadigina dair herhangi bir
yorum yapilamamustir.

Anketlere bakildig1 zaman aktiviteler kategorisiyle baglantili olarak simif
ortamindaki cinsiyetcilik algist alt boyutuna ait “Sinifta gérev dagilimi yaparken
Ogrencilerin cinsiyetlerini géz Oniine alarak is bdliimii yapiyorum.” (Sekil 19) ve
“Beden egitimi gibi derslerde kiz ve erkek 6grencilere cinsiyetlerine uygun oyunlar
oynatmay1 gerekli buluyorum.” (Sekil 20) maddelerine katilimcilarin biiylik bir
cogunlugunun katilmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda kitaplarda kiz ve erkek
aktiviteleri birbirinden ayrilmasina ragmen oOgretmenlerin bu kalip yargiya

katilmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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5.3 Sinifta gérev dagihmi yaparken égrencilerin cinsiyetlerini goz oniine alarak is bolimi
yapiyorum.
248 yanit

200

173 (%69,8)

150

100

50
43 (%17,3)

10 (%4)

2 (%0,8)
20 (%8,1) |

Sekil 19: Sinif ortamindaki cinsiyetgilik algis1 alt boyutu — Madde 5.3

5.5 Beden egitimi gibi derslerde kiz ve erkek 6grencilere cinsiyetlerine uygun oyunlar oynatmayi

gerekli buluyorum.
248 yanit

200

194 (%78,2)

150
100

50

32 (%12,9) 7 (%‘2,8) 2 (%0,8)

4 5

Sekil 20: Sinif ortamindaki cinsiyetgilik algisi alt boyutu — Madde 5.5

5.6 Ogretmenlerin Ders Kitaplarindaki Cinsiyetcilige liskin Algilar

Ders kitaplar1 cinsiyet temsili, aile i¢i roller ve gorevler, meslekler, kisilik

ozellikleri ve aktiviteler kategorilerine bagli olarak cinsiyet¢ilik baglaminda analiz

edilmigstir. Elde edilen sonuglarda tiim kategorilerde erkeklerin daha 6n planda

oldugu, isgiicii alaninda kadinlara goére ¢ok daha fazla yer bulduklari, daha atilgan,

acik sozli, lider, tehlikeli veya yanlis seyler yapmalari daha ¢ok normallestirilen

karakterler olarak yansitildigi, kadinlarin genellikle ev i¢i ortamlarda veya ev icinde
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kendilerine bigilen bakim, hizmet gibi gorevlerle bagdasan mesleklerde temsil
edildigi, sakin, uyumlu, kurallara uyan kisiler olarak resmedildigi gorilmistiir. Buna
bagl olarak kitaplarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarii olduk¢a pekistiren bir
igerige sahip oldugu soylenebilir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bu kalip yargilara ¢ogunlukla katilmadig, bir
takim cinsiyet¢i bakis acilarina sahip olan bir 6gretmen kitlesi olsa da ¢ogunlukla
esitlikten yana olduklart sonucuna varilmistir. Buna ragmen anketlerde ders
Kitaplarindaki cinsiyetgilik algisi alt boyutu incelendigi zaman diger alt boyutlarda
sahip olunan esitlik anlayisinin ders kitaplarindaki algiya daha az yansidigi
gorilmiistir.

Ders kitaplarinda kadinlarin daha ¢ok ev i¢i alanda, ev isi yaparken (Sekil 21) ve
anne rollinde (Sekil 22) gosterildigine katilimcilarin yarisindan fazlasi katilmasina
ragmen, ders Kkitaplarinin cinsiyet¢i bir yaklasgiminin olduguna katilanlar
katilimcilarin - yaklasik dortte birini  olusturmaktadir (Sekil 23). Buradan da
ogretmenlerin cinsiyet¢ilik algilarinin yeterli olmadigi, bazi konularda algilari
yuksek olsa da kitaplardaki cinsiyetciligi tam anlamiyla goremedikleri ve

farkindaliklarinin daha da artmasi gerektigi sonucunu ¢ikarabiliriz.

7.5 Ders kitaplarinda kadinlar ev ici alanda, ev isleri yaparken gosteriliyor.
248 yanit

80

60 66 (%26,6)

54 (%21,8) 51 (%20,6)

40

41 (%16,5)

36 (%14,5)
20

1 2 3 4 5

Sekil 21: Ders kitaplarindaki cinsiyetgilik algis1 alt boyutu: Madde 7.5

86



7.6 Ders kitaplarinda kadin daha gok “anne” roliiyle &ne ¢ikarihyor.
248 yanit

100

86 (%34,7)

75
72 (%29)
50
43 (%17,3)

25

24 (%9,7) 23 (%9,3)

Sekil 22: Ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algisi alt boyutu: Madde 7.5

7.8 Ders kitaplarinin cinsiyetgi bir yaklagimi yok.
248 yanit

80

60 63 (%25,4)

58 (%23,4) 60 (%24,2)

40

32 (%12,9) 35 (%14,1)

20

1 2 3 4 S

Sekil 23: Ders kitaplarindaki cinsiyetcilik algisi alt boyutu: Madde 7.5

5.7 Ogretmenlerin Cinsiyetcilik Algisina Iliskin Oneriler

Bu kisimda 6gretmenlerin cinsiyetcilik algilarmin ve farkindaliklarinin artmasi ve
daha kapsayici ve esitlige dayali bir egitim-6gretim ortami yaratabilmek adina bazi
Onerilerde bulunulmustur.

1. Atatiirk Ogretmen Akademisi ve diger sinif 8gretmenligi mezunu veren okullarin

O0gretmen yetistirme programlarina toplumsal cinsiyet esitligi dersi eklenmesi
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2. Atatiirk Ogretmen Akademisi ve diger siif 6gretmenligi mezunu veren okullarn
programlarindaki derslerin toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda incelenip uygun
olmayan kisimlar varsa diizeltilmesi

3. Bakanlik ve sendikalar tarafindan gorev yapmakta olan 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet esitligine dair algi ve farkindaliklarini artirmaya yonelik hizmet ici
egitimler diizenlenmesi

4. Okullarda toplumsal cinsiyet esitligi komitelerinin kurulup okul ortamini daha
esitlikei bir ortama ¢evirmek icin ¢aligmalar yapilmasi

5.8 Ders Kitaplarma ve Ogretim Programlarina iliskin Oneriler
Bu kisimda toplumsal cinsiyet esitligini saglayabilmek adina  6gretim

programlarinda ve ders kitaplarinda yapilabilecek  degisikliklere dair Oneriler

sunulmustur.

1. Ogretim programlarmin MEB Talim Terbiye Dairesi tarafindan yeniden
incelenerek toplumsal cinsiyet esitligine uygun hale getirilmesi

2. Ogretim programlarina bagl olarak kullanilan ders kitaplarinin cinsiyetci yazi ve
gorsellerden arindirilarak cinsiyet onyargilarindan uzak, esitlik¢i ve kapsayict bir
hale getirilmesi

3. Ogretim programlar1 ve ders kitaplarinda yapilacak olan degisikliklerin yalnizca
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplarina ya da ilkokullara yonelik degil,
okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve liselere de uygulanmasi

4. Bakanliga bagli bir Toplumsal Cinsiyet Esitligi Komitesi’nin kurulmasi, komite
uyelerinin egitimlere tabi tutulmasi ve Ogretim programlari hazirlanirken tiim

iceriklerin bu komiteden gegtikten sonra onaylanmasi
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Ek A: Demografik Bilgi Formu

Bu boliimde kisisel durumunuza iliskin sorular bulunmaktadir. Her soruda
durumunuza uyan segenegi liitfen isaretleyiniz. (X)
1) Cinsiyet Kimliginiz ( ) Kadin ( ) Erkek ( ) Diger
2) Yasimz () 1. 20-30
()2 31-40

()3. 41-50

()4. 51-60

()5. 61velzeri
3) Ogretmenlik mesleginde gecen hizmet siireniz
()1 1-5y1l
()2. 6-10y1l
()3. 11-15y1l
()4. 16-20y1l
()5 21-25yil

() 6. 26 vedahafazla

4) Gorev yapmakta oldugunuz okulun bagh oldugu ilce
( ) 1. Lefkosa

( )2. Gazimagusa

( )3. Girne

( )4. Iskele

( )5. Guzelyurt

( )6. Lefke
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Ek B: Cinsiyetcilik Algis1 Olcegi

ACIKLAMA: Bu bolimdeki maddeleri, okulunuzdaki mevcut durumu dikkate
alarak her maddede belirtilen durumu en iyi ifade eden secenegin yanindaki

boliimlere X isareti koymak suretiyle yanitlayimiz.

YERINE GETIiRME

DERECELERI
S > L
S 5 o 0= <2 =
> x o EJ) ) § D |=z>D
®) @] 0 e X wi
L e > O|=RO SO
o i &z - & -
a ANKET MADDELERI = J Wz |ZZ <=
= = =
! 3 AT
p = < |[<EQE SE
E X Eg|109g|Fg
< g o) Y (OX \'d
1 2 3 4 5
11 Yasadigimiz toplumda cinsiyet
| ayrimeiligr var.
19 “Kadin” cinsiyeti toplumda zorluklar

yasanmasina neden oluyor.

Yeteneklerimi cinsiyetimden dolay1
1.3 |kullanmama izin verilmedigi,
engellendigim zamanlar oldu.

Toplumda kadinlarin yapacaklari
1.4 |islerle erkeklerin yapacaklari isler
farklidir.

Toplum erkek ¢ocuklarin
1.5 |okutulmasini kizlara gére daha ¢ok
Onemsiyor.

Cinsiyetimin insanlarin beni
1.6 |degerlendirmelerinde etkili olduguna
inaniyorum.

Toplumda kadinin asil vazifesi ev isi,
1.7 |esine ve ¢ocuklarina hizmet olarak
algilaniyor.

Toplumda “evin reisi erkektir”

18 diistincesi hakimdir.

1.9 | Toplumda yoneticilik erkek isi
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olarak gorulyor.

1.10

Toplumda 6gretmenlik daha ¢ok
kadin meslegi olarak kabul ediliyor.

1.11

Toplumsal rollerin
siniflandirilmasinda cinsiyet ¢ok
etkili goraliyor.

2.1

Ailemde cinsel rol ayrimcilig1 vardir.

2.2

Ailemde kiz oldugu i¢in
okutulmayan bireyler var.

2.3

Evimizin reisi ve onemli kararlari
alanlar daima erkeklerdir.

2.4

Ailem cinsiyetimden dolay1 yapmak
istediklerimi, hedeflerimi engelledi.

2.5

Ailemde kadin namusu simgeledigi
icin baski1 kadinlara daha fazlaydi.

3.1

Milli Egitim Bakanligi’nin
caligmalarinda ve uygulamalarinda
cinsiyet ayrimciligt oldugunu
diisiiniiyorum.

3.2

Erkek 6gretmenlere daha fazla ve 6n
planda gorevler veriliyor.

3.3

Kadin 6gretmenlerin Milli Egitim
binyesinde yukselmesi, yonetici
olmasi erkeklere gore daha zor.

4.1

Okulumuzda gorev dagilimi
yapilirken cinsiyetimiz etkili oluyor.

4.2

Yoneticilerin 6gretmenlerle iletisimi
ogretmenlerin cinsiyetine gore
degisebiliyor.

4.3

Erkek 6gretmenler okullarinda kadin
yoneticiler istemiyorlar.

4.4

Okulumuzun i¢inde bulundugu
sosyal ¢cevrede Oogretmenlere karsi
cinsiyet ayrimciligi var.

4.5

Erkek 6gretmenler kadin
Ogretmenlere karsi cinsiyetei
tutumlar sergiliyorlar.
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Ogrencilerime kars1 tavirlarimi kiz-

51 erkek olmalar etkiliyor.

59 Kiz 6grencilere erkeklere gére daha
" |iltimas gosterdigimi fark ediyorum.
Sinifta gorev dagilimi yaparken
5.3 | dgrencilerin cinsiyetlerini gdz oniine

alarak ig boliimii yaptyorum.
Kiz ve erkek d6grencileri yan yana
5.4 <
oturtmay1 dogru bulmuyorum.
Beden egitimi gibi derslerde kiz ve
55 erkek 6grencilere cinsiyetlerime
" |uygun oyunlar oynatmay1 gerekli
buluyorum.
Erkek 6grenciler sorumluluk
5.6 |gerektiren iglerde daha basarilt
oluyorlar.
57 Kiz 6grenciler sorumluluk gerektiren
" |islerde daha basarili oluyorlar.
53 Kiz 6grenciler daha fazla korunmaya
" | muhtaclar.
Ayni cezay1 gerektiren suglar
5.9 |karsisinda 6grencinin kiz olmasi ceza
vermemi engelliyor.
Kadin 6gretmenler sinif kontroliinii
510 | .
saglamakta zorlaniyorlar.
Ogrenciler kadin 6gretmenlere daha
511 | ;= ..
disiplinsiz davraniyorlar.
Ogrencilerle iletisimimizde
512 | =2 . < -
cinsiyetimiz etkili olabiliyor.
Toplumda kadin ve erkeklere
6.1 |“cinsiyet”’ten kaynakli rol ayrimi
yapilmasi1 dogal ve gereklidir.
6.2 “Kadinlar yapilar1 geregi narin ve
" | zayiftirlar” fikri bana gore dogrudur.
Kadin calisiyor da olsa asil vazifesi
6.3 |ev 151, cocuk bakimidir.
6.4 | Kanimca evin reisi erkek olmalidir.
6.5 Kadinlardan ¢ok erkeklerin yonetici

olmasi dogru ve gereklidir.
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Okulumda erkek yoneticinin

66 olmasini tercih ederim.
Okulumda kadin y6neticinin
6.7 | olmasini tercih ederim.
6.8 Kadinlar yapilar1 geregi yoneticilik
"~ |isini bagaramazlar.
6.9 |Bence 6gretmenlik kadin meslegidir.
Kadinlarin yapacaklari iglerle
6.10 |erkeklerin yapacaklar islerin farkli
olduguna inaniyorum.
6.11 Erkek isi olarak tabir edilen
' meslekleri kadinlar da yapabilir.
Cinsiyete dayali rol dagilimini
6.12 | gerekli gorityorum ve dgrencilerime
Ogretiyorum.
6.13 Bana gore erkek ¢ocuklarin okumasi
' kizlara gore daha 6nemlidir.
71 Ders kitaplarinda cinsiyet ayrimeiligi
"™ |iceren resimler var.
79 Ders kitaplarinda cinsiyet ayrimeiligi
" |iceren yazilar var.
Ders kitaplarinda cinsiyet ayrimciligi
7.3 |igeren yaz1 ya da resim oldugunu
algilamadim.
Ders kitaplar1 6grencilere cinsiyete
74 dayali toplumsal rol ve
" | sorumluluklar1 6greten ifadeler
iceriyor.
Ders kitaplarinda kadinlar ev igi
7.5 |alanda, ev isleri yaparken
gosteriliyor.
76 Ders kitaplarinda kadin daha ¢ok
" | “anne” rolilyle 6ne ¢ikariliyor.
Ders kitaplar1 erkekleri kadina gore
7.7 . .
daha girigsken, atilimc1 gosteriyor.
Ders kitaplarinin cinsiyetgi bir
7.8
yaklasimi yok.
79 Ders kitaplar1 kadin ve erkege esit

yaklastyor.
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Ders kitaplarinda cinsiyetgilik i¢eren
7.10 |resim ve yazilar olsa da beni rahatsiz
etmez.

Bu sorulara verdiginiz yanitlardan baska, konu ile ilgili goriisleriniz varsa liitfen

belirtiniz.
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Ek C: Anket Sahibinden Alinan Onay

@ Tezer Asan <tezerasan@gmail.com> Ja&n
To: You Sat 2020-11-1417:59
@ anket Tezerdoc v | @ gecerlive givenilik caligma.. ,

126K8 21K8

2 attachments (147 KB) & Saveallto OneDrive ¢ Download all

Basarilar diliyorum.

H. Tezer Asan
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Ek D: Bakanhk izni
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KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Sayr  :10D.0.00-006-21/E.999 23 Mart 2021

Konu : Yasemin Tancri'nin Master Caligmasi
Hk.

Sayin Yasemin Taneri,

llgi @ 18 Mart 2021 tarihli basvurunuz.

Miidiirliigiimiize bagh okullarda gérev yapan égretmenlere uygulamak istediginiz
"Ogretmenlerin Cinsivetcilik Algilarmm Olgiilmesi/Saptanmast Amaciyla Cinsiyetgilik Algi
Olgegi” konulu galismaniz, Talim ve Terbiye Dairesi Midirliii tarafindan incelenmis
gizlilik ve goniilluliik ilkelerine riayet edilerck uygulanmast uygun goriimistir.

Cahgma uygulamadan énce okul miidiirlikleri ile temas kurulmasi ve tamamlandiktan
sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Mildiirliigii'ne iletilmesinin yasa gerefi

oldugunu bildirir, geregini saygi ile rica ederim.

R a=-imzahdir
Hakki BASARI
Midur

Nit 932007 sayih Elektrondk Inza Yasas: ‘o Gomaddes) gereii bu belge elektronik imaza sle smaalanmestr

Evrd Dhgdrdurns Keda - EFDSHGIYWAPPHCAWFGVY Eveat Takip Advess: o Mdoyrslama-chys pov st i S

Shi Mehenet Hasan Tuma Sokak. No.S Yemgehie 99010 LEFKOSA Bilgs wwin Yasemin SENOL
Egmim Ogreting Uziasa

Tek: 2286893
AR TR
Faks 2287158 (Csoreviemlme)
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EK E: Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi

Kurulu Onay1

Dogu Eastern -
Akdeniz Mediterranean i e
WLITEEIGCEE University okl

"Ul m ’ "

Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu (BAYEK) / Board of Scientific Research and Publication Ethics

Sayi: ETK00-2021-0047 26.02.2021
Konu: Etik Kurulu’na Bagvurunuz Hk.
Sayin : Yasemin Taneri (19500691)

Egitim Fakiiltesi.

Dog. Dr. Canan Zeki’ in damigmanliginda siirdiirdiigiiniiz ‘Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ders Kitaplarinin Cinsiyetcilik Baglaminda Analizi ve Smmf Ogretmenlerinin
Cinsiyetgilik Algilar” konulu Yiiksek Lisans Tez ¢alismanizla ilgili etik onay bagvurunuz
Egitim Fakiiltesi Etik Alt Kurulu’nun 26.02.2021 tarih ve 2021/86 sayili toplantisinda uygun
bulunmus olup Bilimse] Arastirma ve Yayin Etik Kurulu (BAYEK) tarafindan onaylanmustir.

Calismalarinizda bagarilar dileriz.
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Ek F: Onam Formu

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin Cinsiyet¢ilik Baglaminda
Analizi ve Siif Ogretmenlerinin Cinsiyetcilik Algilar

Degerli Ogretmenler,
Yiksek lisans tez ¢alismasi olan bu aragtirmanin temel amaci; Kibris’in kuzeyindeki
ilkokullarda kullanilan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler kitaplarini cinsiyeteilik
baglaminda analiz etmek ve Kibris’in kuzeyindeki devlet ilkokullarinda gorev
yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet¢ilik algilarini incelemektir.
Veri, ilkokul 6gretmenlerinin cinsiyetcilik algis1 diizeylerini belirlemek amaci ile
Kibris’in  kuzeyindeki devlet ilkokullarinda gorev yapan smif 6gretmenlerine
“Cinsiyetcilik Algis1 Olgegi’’ kullanilarak elde edilecektir. Ogretmenlere anket
sorularini1 doldurmalar i¢in 15-20 dakikalik bir siire verilecektir. Anket sorularinin
daha anlagilir olmasi agisindan aragtirmaci Ogretmenlere arastirmanin igerigini
aciklayacak; Ogretmenleri bilgilendirecektir. Arastirmaya katilimlarda goniilliiliik
esas alinacaktir ve katilimcilar istedikleri anda ¢aligmadan ¢ekilebileceklerdir.
Elde edilen veri tez kapsaminda ve yalnizca bilimsel amacgli kullanilacaktir.
Calismada gizlilik esastir. Bu nedenle katilimcilardan, herhangi bir isim veya kimlik
bilgisi istenmeyecektir.
Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli tiim izinler alinmistir. Istenilen bilgileri
ictenlikle vermeniz ¢alismanin dogru sonuglar vermesi bakimindan ¢ok biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ankette yer alan sorularin dogru bir yanitt bulunmamaktadir. Bu
sorular1 yanitlarken kendi gercek diisiinceleriniz dogrultusunda cevaplamaniz rica
edilmektedir. Degerli vaktinizi ayirdigimiz i¢in tesekkiirler.

Calisma hakkinda daha detayli bilgi edinmek isterseniz benimle veya tez yoneticisi
ile iletisime gegebilirsiniz.

[letisim bilgileri:
Yasemin TANERI Dog. Dr. Canan ZEKI
Yiiksek Lisans Ogrencisi Y liksek Lisans Tez
Danismani
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi
yasemintaneri091@gmail.com canan.perkan@emu.edu.tr
Tel: 0548 854 4464 Tel: 0392 630 4003
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EKk G: Kodlama Semasi

KATEGORI ALT KATEGORI

1. Cinsiyet Temsili

2. Aile I¢i Roller ve

Gorevler

i) Saghk
i) Egitim
iii)  Ulasim
iv)  Tarik
v)  Uretim
vi)  Guvenlik

3. Meslekler V!!? Sanat
viii) Insaat
ix) Spor
X)  Esnaf
xi) Hizmet
xii) Bilim
xiii) Edebiyat
Xiv) Diger

4. Kisilik Ozellikleri

5. Aktiviteler

114

KODLAMA ACIKLAMASI

Tiim metin ve gorsellerdeki kiz
ve erkek figlrlerin
goriniirligiiniin/kag kez temsil
edildiginin sayisal olarak ifade
edilmesidir.

Tum metin ve gorsellerde gecen
kiz ve erkek figiirlerine atanan
aile ici rol veya gorevlerin

sayisal olarak ifade edilmesidir.

Tdm metin ve gorsellerde gecen
kiz ve erkek figiirlerine atanan
mesleklerin sayisal olarak ifade

edilmesidir.

Tum metin ve gorsellerde gecen
kiz ve erkek figiirlere atanan
kisilik 6zelliklerinin sayisal
olarak ifade edilmesidir.
“Kisilik dzellikleri” ile ifade
edilmek istenen, kigiler igin
kullanilan sifatlardir.

Tim metin ve gorsellerde gecen
kiz ve erkek figiirlerin
ilgilendikleri hobiler veya giin
icinde yaptiklari spor, miizik,
oyun gibi aktivitelerin sayisal

olarak ifade edilmesidir.





