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Bu calismanin temel amaci Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde egitim goren
okuloncesi Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarliginin ne diizeyde oldugunu
saptama yoluyla, miizik okuryazarlik seviyelerinin hangi degiskenlere gore farklilik
gosterdigini belirlemektir.

Calisma Okul Oncesi Lisans Programinda 6grenim gérmekte olan 141
okuloncesi O0gretmen adayini kapsamaktadir. Calismada nicel arastirma yontemi
kullanilmig, Afacan ve Sentiirk’ {in (2016) yilinda gelistirmis olduklar1 ‘‘Miizik
Okuryazarhg Olgegi” okuldncesi dgretmen adaylarina uygulanmustir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda okuloncesi Ggretmen
adaylarinin ‘‘Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi”,
“‘Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”, ‘‘Miiziksel Alg1 ve
Sesini Kullanma Becerisi” boyutlarina bakildiginda miizik okuryazarlik diizeyleri
yuksek, ‘‘Egitsel Miizik Dagarcigima Yonelik Bilgi” boyutu miizik okuryazarlik
diizeyleri orta, ‘Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” ile ilgili
olarak miizik okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Demografik 6zellik olan yas degiskeni ile okuldncesi 6gretmen adaylarinin
miizik okuryazarlik seviyeleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Okuldncesi
Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarlik seviyeleri; cinsiyete gore incelendiginde
kadin katilimcilarin erkeklere gore daha basarili oldugu, iiniversite egitimlerinden
once herhangi bir miizik egitimi alan 6grencilerin almayanlara oranla basarili oldugu,
lisans 4. Smif 6grencilerinin 3. Siniflara gore daha basarili oldugu, mezun olduklari
lise tiirline bakildiginda ise Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu olan

ogrencilerin diger 6grencilere gore daha basarili oldugu saptanmastir.



Okul oncesi 0gretmenligi lisans programinda yer alan ‘‘Erken Cocuklukta
Miizik Egitimi” dersinin okul Oncesi Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarlik
yeterliklerini hedeflenen seviyede gelistirmedigi arastirmada elde edilen bulgular
yoluyla saptanmigtir. Calismaya katilan tim adaylarin “Erken Cocuklukta Miizik
Egitimi” dersinden basarili olma durumlari, ¢alismada elde edilen bulgulara dayanarak
miizik okuryazari olduklarini gostermemektedir. Bu baglamda, lisans programinda yer
alan miizik egitimi ile ilgili derslerin yapilandirilmasi ve benzer bilimsel ¢alismalarin

arttirilmasi 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi, Miizik Okuryazarhg, Okul Oncesi

Ogretmen Yetistirme, Erken Cocukluk Miizik Egitimi, Miizik Etkinligi



ABSTRACT

The main purpose of this study is to determine the level of music literacy of
preschool student teachers studying in the Turkish Republic of Northern Cyprus and to find
out according to which variables their musical literacy levels differ.

The study includes 141 preschool student teachers studying in the Preschool
Teacher Education Undergraduate Program. The quantitative research method was used in
the study, and the "Music Literacy Scale" formed by Afacan and Sentiirk (2016) was applied
to preschool student teachers.

The findings obtained from the study showed that related to examined dimensions;
“Recognition and Application Skills in Children's Songs”, “Method and Technical
Knowledge and Using Skills in Songs”, “Musical Perception and Skill in Using Voice”, the
music literacy levels are high, the music literacy level of the “Educational Music Repertoire”
dimension is medium, the “Orff Method Knowledge and Practice Skills of Orff
Instruments” music literacy levels were found to be low.

Music literacy levels do not make any sense in terms of age, female participants are
more successful than male participants according to gender, students who have received any
music education before their university education are more successful than those who have
not received any music education, undergraduate 4th-grade students are more successful
than 3rd-grade students, “Vocational and Technical Anatolian High School Graduates™ are
more successful than other students.

It has been determined through the findings of the research, that the “Early
Childhood Music Education” course stated in the Preschool Teacher Education
Undergraduate Program does not improve the music literacy competencies of the preschool
student teachers at the targeted level. The success of all the candidates in Early Childhood
Music Education™ course does not show that they are fully music literate based on the

findings obtained in the study. In this context, it is important to structure the courses related



to music education in the undergraduate program and it is suggested to increase similar

scientific studies on music literacy.

Keywords: Preschool Education, Music Literacy, Preschool Teacher Training, Early

Childhood Music Education, Music Activity
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TESEKKUR

Universite egimim ve tez siirecim boyunca, dzverisini, ilgisini, sefkatini
tizerimde her daim hissettigim, bir danismandan ¢ok ailem olan, 1s18inda yol
buldugum, giiler yiizlii, sevgi dolu degerli hocam Dog. Dr. Basak GORGORETTI’ ye
sonsuz tesekkiirler.

Yiiksek lisans siirecimde desteklerini benden esirgemeyen Prof. Dr. Ayse Isik
Girsimsek, Dog. Dr. Eda Yazgin ve Dog. Dr. Nihan Koran’a tesekkiir ederim.

Okuloncesi egitimimden bugline kadar egitimime katki saglayan tiim
hocalarima, meslektaslarima, desteklerini hissettigim arkadaslarima tesekkiirler.

Koruyuculugunu ve varligin1 kuskusuz tizerimde hissettigim babam Mehmet
DEMIRHAN’ a sevgisini ve ilgisini hi¢ eksik etmeyen annem Hicran DEMIRHAN’ a
hayatimdaki en biiyiik sansim olan ablam Burcu DEMIRHAN KIY" a her kosulda ve
sartta yanimda olan, hayatin bana bahsettigi aileme minnettarim.

Tezimi, bana hamileyken iiniversite okuyan, inancimi kaybettigimde bana
inanip cesaretlendiren, egitimin 6miir boyu oldugunu diisiinen, kiz ¢cocuklarinin egitim

yasantilarini her daim destekleyen anneme armagan ediyorum.

Annem HICRAN DEMIRHAN’ a
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Bolum 1

GIRiS

“Miizik, sozle anlatilmayani anlatma sanatidir. Sozciiklerin anlatabildigi,
zekanin kavrayabildigi seylerin ¢ok otelerine gidebilir. Miizigin alani, belirsizligin,
elle tutulamayanin, diislerin alamdir. Insanlarin bu dili konusabilmelerini, Tanrinin
bizlere verdigi en bilyiik zenginliklerden biri olarak gériirim” (Munch, 1990)

Miizik insan hayati boyunca, dogumdan 6liime, insanin yasam boyu gelisimine
katki saglayan her donemde var olan ve gelisim asamalarina katki koyan sanat
alanlardan biridir. Miizigin evrensel bir dil olma niteligi tasimasi, miizik
okuryazarligini da 6nemli kilmaktadir. Miizigin, farkli dil ve dinde olan insanlar1 bir
araya getirme giiciine sahip olmas1 ona evrensel bir dil olma giicii vermektedir (Oz,
2001).

Sanat egitiminin en 6nemli kollarindan biri de miizik egitimidir. Mizik egitimi,
temel olarak miiziksel davranis degisikligi yaratmada etkin bir yol olarak kullanilir
(Ugan, 2016).

Bu ifadelere gbre miizik yasantilarinin ilk basamaginin miiziksel iletisim
kurmak oldugu diisiiniilmektedir. Bir¢cok calismada ortak goriis, miiziksel iletigim
olmaz ise miiziksel etkilesimin de yetersiz kalacagi yoniindedir. Bu durum igerisinde
asil olan ise miizik 6greniminin saglikli olmayacagidir (Aslan & Deniz, 2011).

Okuryazarlik bizlere iletisim kurma becerisini miimkiin kilmaktadir. Okumak,
yazmak, konusmak ve ifade etmek diinyay1 daha anlamli bir hale doniistiirmektedir.

Okuryazarlik, zamanla kazanilan, okuma, yazma, konusma, dinleme ve diisiinme



becerileridir. Yasadigimiz diinya iizerinde etkilesim ve iletisim kurma yetenegi olarak
da ifade edilmektedir. Ayrica, bilgisayar, dijital, teknik, doga, gorsel ve miizik
okuryazarlig1 gibi birbirinden farkli okuryazarlik tiirleri de vardir (Bugos, 2016).

Miizik okuryazarligi gelismekte olan bir okuryazarlik bigimi olarak miizik
yaziminin temel kavramlarii anlayabilme, miizik terimlerini ve sembollerini
taniyabilme, miizik metinlerini melodi ve ritim boyutlarinda okuyabilme, ritmik
kaliplart calabilme seklinde ifade edilebilir. Tiirk¢e ’de nasil 6zne, yiiklem gibi
kavramlar var ise miizik dilinde de nota, 6l¢ii, sus gibi miiziksel isitme, okuma ve
yazmay1 miimkiin kilmak amagli bir dil yazim teknigi mevcuttur (Arslan, 2010).

Miizik okuryazarligi belli basli miizik ifadelerini anlama, okuma ve yazma,
anlamina da gelmektedir. Miizik okuryazarligi demek miizigin ifade edilis bigimini
okuma kabiliyetidir (Csikos & Dohény, 2016). Levinson (1990), miizik okuryazari
olmanin bir kiiltiir olmasinin yan1 sira miizigin daha iyi anlasilir olmasi agisindan
gerekli oldugu diistincesindedir.

Okuldncesi egitimi programinda yer aldig1 bilinen miizik etkinlikleri igerisinde
ses ve nefes egzersizleri, miizik dinleme, sarki sdyleme, duyulan bir ritim kalibini
calma gibi ¢alismalardan ¢algi ¢alma, hareket ve yaratici dans, miizik esliginde hareket
ve miizikli O0ykii olusturma, drama calismalarina kadar bircok farkli uygulama
mevcuttur (Sigirtmag, 2005).

Miizik etkinliklerinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin yeterli bilgi birikimi ve beceriye sahip olmasi gerekir. Okul
Oncesi Ogretmenligi Lisans programinda miizik alani ile ilgili olarak sadece IV.
yartyllda “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi” isimli okuldncesi donemde miizik

egitiminin nasil olmasi gerektigini kapsayan ders verilmektedir.



Miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin “biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal”
gelisimlerinde destekleyici olup ayni zamanda miiziksel agidan gelisime olumlu katki
saglayan ¢alismalardir. Miizik etkinlikleri araciligiyla, bireye ve topluma bir baskasini
dinleme, is birligi yapma gibi sorumluluk duygular1 kazandirmaktadir. Miizik ile
Ogretme, Ogrenme ve algilama daha da kolaylasmaktadir. Miizik etkinlikleri
araciligiyla ¢ocuk, “ince kalin, hizli yavas, uzun kisa” gibi pek ¢ok kavrami 6grenir ve
pekistirir. Cocuklar konular1 daha kolay ve hizli anlayip &grenir, miizik ile beraber
ritme uygun hareket ederek, hareket becerisi kazanimini elde eder. Miizik etkinlikleri
cocuklarin kendilerini ifade edemedikleri durumlarda onlart hem sosyal a¢idan hem
de duygusal acgilardan gelisimlerini destekleyerek kendilerini ifade etmelerine
yardimet olur (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Miizik egitiminde Oncii isimlerden olan Carl Orff ve Zoltan Kodaly, erken
yasta miizik egitimine baslanilmasini onemserken, bu yonde de literatiire erken
cocukluk donemi miizik egitimine yonelik katkilar saglamiglardir. Zoltan Kodaly bir
sozlinde sOyle demistir: “Eskiden ¢ocugun miizik egitimi dogumundan dokuz ay 6nce
baslamali, diye diisliniirdiim. Simdi ayni diisiincede degilim. Cocuklarin miizik
egitimi, annenin dogumundan dokuz ay 6nce baslamali.” Baska bir konusma metninde
ise “miizik, evrensel insan bilgisinin vazgeg¢ilmez bir pargasidir. Bu nedenle ¢ok dogal
olarak miizik, okul miifredatinin bir pargas1 yapilmalidir”, demistir.

Bu ifadelerle erken yasta miizik egitimi ile tanisan gocuklar yaraticilik ve hayal
giiciinii kullanmada daha hizli bir gelisim gosterirler. Miizigi 6grenmek, ¢ocuklarin
kisiliklerini gelistirirken zekasini, ahlakini ayni zamanda estetik yeteneklerini de
olumlu yonde desteklemektedir. Okuloncesi ¢ocuklari i¢in miizik, onlar1 ¢ok yonlii
gelistiren bir niteliktedir. Miizik egitimi, kaliteli egitimin vazgegilmez bir pargasidir

(Zhou, 2015).



Okuloncesi 6gretmen adaylarinin mesleki yasantilarina basladiklarinda, fen,
matematik, drama, gibi etkinliklerin yan1 sira miizik etkinliklerini de &gretim
programlarinda uygulamalarmin gerekliligi ve bu uygulamalardaki yetkinlikleri,
miizik okuryazarligi seviyelerinin incelenmesini O6nemli kilmaktadir (Kandir &
Tiirkoglu, 2015).

Okuldncesi 6gretmen ve adaylari ¢gocuk gelisiminin kritik yillart i¢inde 6nemli
gorevleri iistlenmektedirler. Okuldncesi 6gretmen ve adaylarinin yiiriittiigi sinif ici
etkinliklerinden biri de miiziktir. Bir okuldncesi Ogretmen adaymin miizik
etkinliklerini yiiriitebilmesi i¢in miizik sembol ve terimlerini okuyup uygulayabilme
yetisine sahip olmasi diger bir ifade ile miizik okuryazari olmasi gerekmektedir.
Okuldncesi egitimi siliresince okuldncesi 0gretmen ve zamanla yetisen 0gretmen
adaylar1 c¢ocuklarin miiziksel davranis kazanmalar1 siirecinde yaparak yasayarak
ogrenimlerini miimkiin kilmaldir. Ogretmen ve &gretmen adaylarindan, miiziksel
bilgilerini uygulayabilme ve kullanabilme yeteneklerinin iist seviyelerde olmasi
beklenmektedir (Afacan & Sentiirk, 2016; Taskaya, 2012).

Okuldncesi donem cocuklart i¢in rahatlatici, dogal ve eglenceli bir miizik
egitimi ¢ok Onemlidir. Okuloncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylari, okuloncesi
cocuklarin genel gelisimleri i¢cin miizikal becerilerini kullanarak, sarki sdyleme, ritim,
yaratici dans ve hareket egitimiyle onlar1 gelistirmeyi amaglar. Bu nedenle okuloncesi
miizik etkinliklerinin bu dogrultuda planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Tiim
bu uygulamalarin gergeklesebilmesi, okuloncesi Ogretmen adaylarinin miizikal
yetkinlik seviyelerine, miizik okuryazarlik diizeylerine ve tiim bunlar1 uygulamaya
dontistiirebilme yeteneklerine baglidir (Giil & Bozkaya, 2014).

Okuloncesi doneminde, cocuklar etkilesim iginde smif i¢i yasamsal

faaliyetlerini yiiriitmektedir. Okul i¢i faaliyetlerinin genelinde oyun oynama, ritim,



dans ¢aligmalari, sarki sdyleme ve drama g¢aligmalart mevcuttur. Etkilesim icindeki
ogrenciler genellikle renkleri, sayilar1 vb. kazanmasi beklenilen kavramlart miizik
yoluyla daha ¢abuk ve kolay 6grenir. Yeterince bilgi ve donanima sahip olmayan
okuldncesi 6gretmen adaylariin ‘‘eglenirken 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme,
drama ¢aligmalarina, miizik ¢aligmalarina” uygun sekilde dogru i¢ etkilesim yaratmasi
ve slireclerini birbirini tamamlar sekilde yiirtitebilmesi onun miiziksel donanima ve bu
donanimi kullanma becerisine baghdir (Afacan & Sentiirk, 2016; Celik, 2020).

Bu calismada miizik okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi ile elde
edilecek bulgular, okuloncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan ‘‘Erken
Cocukluk Miizik Egitimi” dersinin okuldncesi 6gretmen adaylarini miizik alanindan
bilgilendirmede ve donatmada yeterli olup olmadiginin sorgulanmasini saglayacaktir.
Ayrica literatiire, lisans programindaki derslerin yapilandirilmasina ve benzer bilimsel
calisma yapacak olan kisgilere yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci KKTC’de egitim goren okuldncesi 0gretmen
adaylarinin miizik okuryazarliginin ne diizeyde oldugunu saptama yoluyla, miizik
okuryazarlik seviyelerinin hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigini belirlemektir.
Bu galisma Okul Oncesi Lisans Programinda dgrenim goérmekte olan okuldncesi
O0gretmen adaylarimi kapsamaktadir. Bu programda yer alan halen daha 6grenim
gormekte olan miizik dersini almis ve basarili olmus 6gretmen adaylarimin miizik
okuryazarliklarin1 6lgmeyi hedeflemektedir.

1.2 Arastirmanin Onemi

Okuldncesi donemde aileden sonra cocugun gelisiminde en 6nemli katki
okuloncesi 6gretmenleri tarafindan konulmaktadir. Okuldncesi 6gretmen ve 6gretmen

adaylar1 ¢ocuklari ilkokula hazirlayict nitelikte egitim vermelidir. 2-6 yas siiresince



devam eden okuloncesi egitiminin Onemli bir pargasini da miizik egitimi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarini, nitelikli egitime erisiminde kritik yere sahip
olmalari, cocuklar tizerindeki yeterlilik ve yetkinlik durumlari, miizik 6gretimini dogru
alip aktarmalar1 ve bu dili kullanmalar1 6nem tasimaktadir (Ekici, 2010).

Literatiirde daha once miizik egitimi konusunda yapilmig olan ¢alismalarin
genelde sinif 6gretmenleri ve sinif 6gretmen adaylari iizerinde yapildigi gozlenmistir.
Ayni zamanda, ilkokul ve ortaokuldan mezun olmus bireylere farkli miizik
okuryazarlik dl¢ekleri kullanilarak yapilmis ¢aligmalara da rastlanmistir. Okuloncesi
O0gretmen veya 6gretmen adaylari i¢in miizik okuryazarligi ad1 altinda yapilmis sadece
bir Ol¢ek olusturma calismast bulunmaktadir. Bu ¢alisma ise okuloncesi 6gretmen
adaylar icin Afacan ve Sentirk’ {in (2016) yilinda gelistirmis oldugu miizik
okuryazarlik 6l¢egi kullanilarak, okuléncesi 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarlik
diizeylerinin incelenecegi ilk ¢alisma olacagindan 6nem arz etmektedir.

Arastirma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarligi diizeyleri ile
ilgili olarak ortaya konacak olan veriler 1s18inda, bu konudaki sorunlarin
giderilmesinde liretilecek ¢oziim Onerileri ve miizik okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in
yapilabilecek olan ¢alismalarin 6nerilmesi hususlarinda 6nem tasimaktadir.

1.3 Problem ve Alt Problem Durumu

Ogretmen ve dgretmen adaylar aldiklar1 egitimin bir sonucu olarak dgrendigi
miizik dilini kullanma ve aktarma sonucunda bagarili bir egitim verebilir.
Ogrencilerine tutarli ve dogru ‘‘Miizik Okuryazarligi” ile nitelikli bir miizik 6grenimi
miimkiin kilinabilir (Ugan, 2005).

Yukaridaki ifadeler 1s1ginda arastirmanin temelini olusturan, calisilmasi

planlanan problem ciimlesi su sekilde olusturulmustur;



Okuloncesi 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarlik seviyeleri ¢esitli
degiskenlere gore hangi diizeydedir?
1.3.1 Calismanin Alt Problemleri
Okuloncesi 6gretmen adaylariin miizik okuryazarlik diizeyleri;
Alt problem 1: Yas ve cinsiyet bakimindan anlamli midir?
Alt problem 2: Okuduklari lise tiirii bakimidan anlamli midir?
Alt problem 3: Universite egitimlerinden &nce herhangi bir miizik egitimi alip
almama durumlar1 bakimindan anlamli midir?
Alt problem 4: Universitede okuduklar1 siif bakimindan anlamli midir?
Alt problem 5: Miiziksel alg1 ve sesini kullanma becerileri bakimindan anlaml
midir?
Alt problem 6: Sarkilar1 6gretme yontemi ve sarki sdyletirken uygulanacak
teknikleri gerceklestirme bilgileri bakimindan anlamli midir?
Alt problem 7: Egitsel miizik dagarcigina yonelik bilgileri bakimindan anlamli
midir?
Alt problem 8: Orff Schulwerk’in (6gretim teorisi veya yaklasim) icerdigi
teknikleri kullanma bilgileri bakimindan anlamli midir?
Alt problem 9: Miizik Okuryazarhg Olgeginde bulunan alt faktorler
birbirleriyle olan korelasyon bakimimdan anlamli midir?

1.4 Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmact tezin olusturulmasi siiresince tarafsiz davranmustir. Izlenen
yoOntem, arastirmanin amacina, konusuna ve kapsadigi ana problem ve alt problemlerin
¢Oziimiine uygundur.

Miizik okuryazarligi oOlgeginin okul Oncesi O0gretmen adaylarinin miizik

okuryazarlik diizeylerini dogru degerlendirdigi varsayilmistir.



Caligmada yer alan 6gretmen adaylarinin sorulart samimi ve eksiksiz bir

sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir.
1.5 Arastirmanin Simirhhiklar:

KKTC sinirlar iginde yer alan A, B ve C iiniversitesi olarak kodlanan 2021-
2022 Akademik yili icinde Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi
lisans seviyesinde 6grenime devam etmekte olan, ‘‘Erken Cocuklukta Miizik Egitimi”

dersini alip basarili olmus ulasilabilen 3 ve 4. smf Ogretmen adaylart ile

sinirlandirilmustir.



Bolim 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Miizik

Miizik, gegmisten giiniimiize kadar birgok tanimi yapilmis, oldukc¢a eski olup
hayatin i¢inden bir kavramdir. Miizik doga ile baslayip ileriye dogru zamanla
evrilerek, yenilenerek ve ¢ogalarak varligini siirdiirmiistiir. Yapilan tanimlar iginde
ortak nokta miizigin duygu, diisiince ve hisleri barindirmasidir. Ugan (2005) miizigi;
duygu ve diisiinceleri bir amag ve yontemle, giizellik anlayisina gore belirlenmis
sesleri birlestirerek, estetik, eklektik bir biitiin oldugu seklinde tanimlamistir.

Miizik, hayatimizin bir¢ok alaninda yer edinmistir. Miizik, dogumdan 6liime
kadar anne karninda iken annenin kalp ritmini duyarak baslayip, ninniler ile devam
eden sonrasinda kiiltiirel bir 6ge haline gelen, din iginde yer alan, milli duygular
besleyen zaman icinde Oliime kadar, agitlar seklinde karsimiza ¢ikan ve varligim
stirdiiren, yasamsal her animizda yer alan bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Miizigin insan yasaminda 5 farkli islevi vardir, bunlar bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik ve egitsel islevler olarak siralanmaktadir. Egitimsel olarak miizik,
miizigin 6grenilmesinde ve dgretilmesindeki genis ¢apli etkinliklerin timiinii kapsar.
Miizik egitiminin disinda, istenilen bilgi ve birikimi 6gretmede de bir egitim araci,
yontem olarak kullanilmaktadir. Sanatin en 6nemli kollarindan biri olan miizik,
cocugun temel egitimden baslayarak iyilik ve giizelligi anlamada, bunlara iliskin
diizenlemeler yapmada, verimli sekilde miizik yolu ile istendik yonde 6grenmesi

gereken tiim kazanimlart miimkiin kilmaktadir (Ugan, 2005).



2.2 Okuryazarhk

““‘Okumak ve yazmak” ilk anlami ile yazi sembollerini kullanmak ve yine ayn1
yazi sembolleriyle olusturulan anlam1 ¢éziimlemektir. Yazi, sembolleri disinda bir¢ok
sembolik anlatim bi¢imlerini de icermektedir. Tiim bu sembolleri anlamlandirmaya
caligma bir tiir okuma bigimidir. Cevremizi birgok nesneyi sembolii, yazi veya harfleri,
farkina varmadan kasith veya istemsiz okuyoruz. Kendimizi ifade ederken yine bu
sembollerden yararlanarak yaziyoruz (Altun, 2005).

Bu acgidan baktigimizda, okuryazarlik; yazi i¢in kullanilan sembolleri
seslendirerek anlam kazandiran, etkili bir sekilde kullanarak nesneleri, durumlar1 veya
olaylar1 anlamada ve anlatmada kendine 6zgii ifade etme olarak diistiniilmektedir. Bir
baska agidan okuryazarlik, bir etkilesim ve iletisim aracidir, toplumumuzdaki bilgi ve
birikimleri paylasmamizi miimkiin kilmaktadir. Bu yolla okuryazarlik etkilesim
yaratabilme ve gelecek nesillere aktarilacak bilginin yorumlanarak paylagimini
miimkiin kilan bir aragtir (Altun, 2005; Uzun & Celik, 2020).

Okuryazarlik, sembolleri yaz1 ile ifade etmenin, otesinde birgok zihinsel
aktiviteyi, dil araciligi ile uygulamaya olanak taniyan, iletisim kurma becerilerini ve
yaklasimlarimi ifade eden, genellikle egitimde kullanilan bir terimidir. Bu terim
kullanildig1 yere gore degismektedir. Bireyin ifade etmek istedigi duygu, istek ve
diisiincelerini dogru bir sekilde konusarak ya da yazarak ifade etmesine olanak tanir.
Okuryazarlik baskalarmin sdylemlerini dinleyerek, yazmis oldugu yazilar1 okuyarak
dogru bir sekilde anlamasina da denilmektedir. Tiim bunlar1 yapan birey kendi bilgi
ve becerilerini, sosyal ve kiiltiirel vb. alanlarda kullanabiliyor demektir. Genel olarak
okuryazarlik becerilerini kazanmig bireylerin, bilgilerini duygu ve diisiincelerini
zamanla degistirip gelistirirken, daha yaratici degerler kazanacagi diistiniilmektedir.

Ayrica, okuryazar olan bireylerin kendini gelistirilmelerinin yani sira problem
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coziimlemede aktif, i¢inde yasadigi topluma ve cevresine daha yararli Katkilar
saglayacagina inanilmaktadir (Giines, 1997).

Kisaca okuryazarlik, okuma ve yazma c¢alismalarinin akabinde Kkisinin
yasamakta oldugu hayati ve bu hayat i¢inde nesne, durum ve olaylar1 algilayisi, sosyal
biitiin iligkilere anlam yiikleyebilmesi ile ilgili bir ifade seklidir. Okuryazarlik,
tilkemizde daha ¢ok temel okuyabilme ve yazabilme becerisi olarak ifade
edilmektedir. Okuryazarligin farkli kullanim alanlarinin da oldugunu bilmek farkli

alanlarla iligkisini anlamamiz1 kolaylastiracaktir (Asi¢i, 2009).
2.3 Miizik Okuryazarhgi

En genel tanimi ile miizik okuryazarligi; “bireylerin arastirma, sorgulama,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yagam boyu
Ogrenen bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygularini
stirdiirmeleri i¢in gerekli olan miizikle ilgili beceri, tutum, deger, anlay1s ve bilgilerinin
bir birlesimidir” seklinde ifade edilmektedir (Kabatas, 2017).

Miizik okuryazarligi Broomhead (2021) tarafindan, yazili miizik eserleri
tizerinden miiziksel uygulamalar yapma (miiziksel icra, dinleme, tasarlama ve
yaratma) becerisi olarak tanimlanmaistir.

Miizigin anlamini okuyup yazabilen bir bireyin, miizigin dogasini ve miiziksel
gelismeleri anladigi diistintilmektedir. Sozel dille karsilastirildiginda, miizikal dili
sozel dilden ayiran 6nemli 6zelliklerinden biri, duyum ve histir. Okuyup yazarak, ¢alip
sOyleyerek icra edilebilen, kendi igyapisinda ise anlamini Ogrenip aktarabilmek
miizigin temelini olusturur. Notalar, sesler bir s6zclik olmamasindan dolay1 ne baska
bir dile ne de baska bir miizikal dile terciime edilebilirler (Fubini, 2003)

Miizik, herkes tarafindan anlanabilecek essiz bir dildir. Miizik dilini

okuyabilmek, manasini anlayabilmek, miizigi ifade edebilmek miizik yolu ile istenilen
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davraniglar1 6gretmede bizlere daha dogru bir yol gosterecektir. Bireyin miizigin
dogasindan anlamasi demek, “miizik-teknoloji-toplum-gevre” kavramlari arasindaki
iliskiyi inceleyebilmesi, miizik hakkinda disiinceler iireterek yorumlayabilmesi, bir
yaklagim ortaya koymasi, kisacasi miizik kavrami konusunda bilgi sahibi olmasi
demektir. Bu nedenle miizik egitiminin ilk amacit miizik kavramlarinin 6gretimi
olmali, kavramlar dgretilirken diger formatlar ile beraber verilmeye c¢aligilmalidir.

Miizik aslinda okunup yazilan, ¢alip sdylenebilen, bir dildir. Yazilir, okunur ve
sOylenir. Miizik ifadelerini yazmaya yarayan tasvirlerin tiimiine miizik yazis1 denir.
Miizik yazisi, dizek, nota, anahtar (agki), sus isaretleri, tekrar isareti, uzatma bagi, 6l¢ii,
vurug, nota deger ve siire yazimlari, giirlik ve hiz terimleri, anlatim terimleri gibi
birgok Ogelerden olusur. Miizik yazisin1 6grenen, yaziyr okurken, calinan miizigi
anlama yetisine de sahiptir. Bu baglamda, ¢ok basit bir okul sarkisindan ¢ok karmagik
bir orkestra diizenlemesine kadar miizik eserleri, miizik yazis1 ile yazilmakta,
okunmakta ve ¢alinip sdylenmektedir. Bundan dolay1, miizik yazisini okumak yazmak
herkes tarafindan 6grenilebilir.

Miizik yazisint 6grenmek Ogretmen adaylar igin gereklidir. Miizik yazisi
ogrenmek bireye hem kendi miizik dagarcigim1 zenginlestirme ve miizik begenisini
gelistirme yolunu agacak; hem de okuldncesi ¢agindaki ¢ocuga daha 1yi bir miizik
egitimi verilmesini saglayacaktir. Bu nedenle, miizik yazi ifadelerini ve anlamlarini
okuyup yazmak miizik okuryazari olmakla ilgilidir.

2.4 Miizik Egitimi

Cocuklar i¢in miizik egitimi, erken cocukluk déneminde Onemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle okuldncesi 6gretmeninin miizikal donanimi 6nemli bir faktordiir.
Cinkii miizik egitiminin niteligi i¢in miizikal ag¢idan donanimli ve miiziksel

farkindalig1 yiiksek okuloncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarina ihtiya¢ oldugu

12



stiphesizdir. Okuldncesi 6gretmen adayimin miizik egitimi verebilmesi i¢in miizik
bilgisine ve tecriibesine sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda, lisans
egitimi boyunca miizik egitimi alinmasi okul oncesi O6gretmenlerin miizik egitimi
konusunda nitelik kazanmasiyla dogrudan iliskilidir (Barbaros & Akbulut, 2021).
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programina yonelik asagida belirtilen ders bu kapsamda zorunlu kilinarak
Ogretmenlerin miizik egitiminde nitelikli hale getirilmesi saglanmigtir.
Erken Cocuklukta Miizik Egitimi
Okuloncesi egitimde miizigin 6nemi, miizik ve egitim iliskisi; 0-8 yasg
cocugunun miizik geligimi ve miizikal becerileri; okuléncesi egitim
programindaki hedeflere ulasmada miizigin kullanimi ve buna uygun
repertuar olusturma, c¢ocuk sarkilarvmin tamtimi ve analizi, ¢ocuk
sarkilarimin seciminde dikkat edilecek ol¢iitler, okuloncesi ¢cocuklarina
sarki 6gretme teknikleri; okuloncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi
ile ilgili egitim ortami ve donammin olusturulmasi; miizik
etkinlikleriyle biitiinlestirilmis sarmal egitim modeli (YOK, 2018).
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi ‘‘alan egitimi se¢meli dersler”
basligi incelendiginde ise 6gretmen yetistirme programi kapsaminda asagida adi gegen
derse ulasilmistir.
Erken Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi
Miizige iliskin temel kavramlardan ritimsel alginin gelisimi, ses, tempo
gelisimi, bu kavramlarin gelisim alanlar ile iligkisi; egitim ortami
diizenleme, ritim-Ses-tempo ve dans caligmalari, yaratici hareket ve
dans, miizikli oykii, Orff yaklasimi ile ¢calma, soyleme, dinleme, dans-
hareket, kendini ifade etme, kendi miizigini olusturma ve Orff aletlerini
kullanabilme; okuloncesi egitim programina uygun miizik etkinlikleri
planlama, uygulama ve degerlendirme (YOK, 2018).
Calismanin alt boyutlarini olusturan ve ayn1 zamanda ¢alismanin 6l¢eginde yer
alan faktorlerle ilgili agciklamalar yer almaktadar:
1. Faktor, ‘““‘Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama

Becerisi”

2. Faktor, ““Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”
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3. Faktor, ‘‘Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi”

4. Faktor, ‘‘Egitsel Miizik Dagarcigina Y onelik Bilgi”

5.Faktor, ‘“Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi”

2.4.1 Cocuk Sarkilarinda Ge¢en Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi

Okuloncesi 6gretmen adayinin sarki se¢iminden sonra gerceklestirmesi
gereken asama sarkinin desifre asamasidir. Okuloncesi 6gretmen adayi sarkinin
icerdigi ritimsel ve ezgisel Ozellikleri analiz edebilmeli, sarkidaki miiziksel sembolleri
okuyabilmelidir. Bunun igin okuldncesi O6gretmen adayinin nota okuyabiliyor,
yazabiliyor, isaret ve terimleri taniyabiliyor olmasi beklenir.

Cocuk sarkilarinda gecen bu terimler basitten karmasiga su sekildedir; Nota,
miizik yazisi olarak bilinmektedir. Sesleri gosteren isaretlerdir. Solfej, notalarin adlari,
sesleri ve siireleri ile okumaya denir. Notalar1 adlari ve siireleriyle okumaya ise bona
denir. Miizigi tek basina notalar olusturmaz. Bir miizik eserinde, notalar zamansal
organizasyon ile anlam kazanir. Bu nedenle ritim de miizigin temelini olusturur. Ritim,
en genis anlaminda, miizigin zaman i¢inde akisina denir. Solfej ¢alismalar1 notalarin
seslerini, bona ¢aligmalari ise notalarin ritmik degerlerini 6grenmemizi saglar.

Miizigi yaziya dokmek i¢in kullanilan araca ise porte denir. Bes paralel ¢izgi
ve dort araliktan olusur. Notalar porte iizerindeki ¢izgilerin, iistiine ve aralarina
yazilabilir. Portedeki notalar daha yukari yerlestirildikge, sesler tizlesir, asagiya dogru
konumlandirdik¢a peslesir. Notalarin adlandirilabilmesi icin dizek basina Anahtar
(Agk1) isareti konulur, ayn1 zamanda portenin (dizek) temel 6gesidir. Notalarin
adlandirilmasini saglar. Portenin (dizek) alttan ikinci ¢izgisinden baslayarak ¢izilen
isarete sol anahtar1 denmektedir. Boylece ikinci ¢izginin lizerindeki nota Sol adin1 alir.

Ayni ismi tagiyan iki ses arasindaki sekiz notalik araliga oktav (sekizli) denir.

Isimleri bir olan bu notalarin tizlik ve peslik duyumlar: farklidir. Farkli oktavlardaki

14



“Do” seslerini diislindiigiimiizde birisi daha ince digeri ise daha kalin duyum
saglamaktadir. Ornegin piyano iizerindeki 3. Oktav Do sesi ile 4. Oktav Do sesleri
sola gidildikce pes saga gidildikge tizlesir. Miizikte merdiven ya da basamak anlamini
tastyan gam, belli bir diizeni olan ses dizisidir. Bu aralikta sirali veya tonal olarak ses
ile veya enstriiman ile ¢alinan, sdylenen kurulus sekline gore belirli bir kalipta dizilen
notalardir.

Bir eseri galarken, soylerken veya seslendirirken eserlerin ne anlatmak
istedigini iyi yansitabilmek i¢in giirliik terimleri kullanilir. Giirliik terimleri, miizigin
icrasini yapacak kisi i¢in bir miizik par¢asinin nasil ¢alinacagi konusunda fikir vermek
amaclidir. Bunlarin en temel olanlart; Piano (Hafif giirlik, ‘‘p”), Mezzoforte (Orta
giirliik, “‘mf ) Forte (Kuvvetli giirliikk, “‘f ©) seklindedir. Ayrica giirlilk basamaklari
da vardir. Bunlar ise; Pianisimmo (Cok hafif giirliik, ‘“pp”), Fortissimo (Cok kuvvetli
giirliik, ““ff «) diger bir ad1 giirliik terimleri olarak bilinmektedir. Bu terimler italyanca
kelimelerdir.

Bir par¢anin yavas ya da hizli calinmasini belirleyen unsura miizikte hareket,
bunlar1 ifade eden terimlere de hareket terimleri denir. Hiz terimleri metronom denilen
bir cihaz ile de belirlenmektedir. Adagio (Agir), Andante (Agirca), Moderato (Orta
cabuklukta) Allegro (Cabuk, neseli), Ritardando (Gittik¢e agirlasarak), Accelerando
(Cabuklastirarak, acele ederek), A Tempo (ilk Tempodan bir &nceki tempoya
donmek), hiz terimlerinden bazilaridir.

Son olarak bir par¢anin bize diislindiirdiiklerini anlamak i¢in ifade terimleri
kullanilmaktadir. Neseli sarkilarin ya da hiizlinlii sarkilarin yapisini anlamak ve ayirt
etmek i¢in dolce (tatli), cantabile (sarki soyler tarzda), energico (enerjik), doloroso

(kederli), animato (hareketli, canli), agitato (heyecanli) olarak ifade edilir.

15



Bu terimlere genel olarak bakildiginda sark: igerisinde gecen terimlerdir. Bu
terimleri okuyabilen ne anlam ifade ettigini bilen 6gretmen adaymnin dogru miizik
egitimi Ve sarki 6gretimi gergeklestirebiliyor olmasi beklenilir. Miizik okuryazari olan
bir 6gretmen aday1 terimleri taniyor ve dogru kullaniyor demektir. Sarki 6gretiminde
ise sarki secimi yapabilme ve ardindan analizini gerceklestirebilme yetkinlikleri i¢in
miizik okuryazar1 olmak gerekmektedir. Dogru miizik bilgisi, miizik okuryazarligi ile
cocuklart dogru ydnlendirebilme ve c¢ocuklarin o&zelliklerine uygun segimler
yapabilmeyi icermelidir.

2.4.2 Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi

Temiz’e (2006) gore ‘‘Okuldncesi egitimde miizik etkinliklerini yapacak olan
egitimci, miizik etkinlikleri ile kazandirmay1 amagladigi 6grenme ¢iktilarini tespit
edebilmeli, tespit ettigi hedef kazanimlara uygun miizik etkinliklerini
gerceklestirebilmelidir.”

Erken cocukluk doéneminde olan okuldncesi ¢ocuklar ig¢in nota soyut bir
kavramdir. Bu nedenle sarki 6gretimi kulaktan 6gretim yontemi ile yapilmalidir. Bu
donemde cocuklarin ilgisi kisa siirelidir bu yilizden sarkilarin 6gretilmesinde eko
(tekrarlama) yontemi kullanmak daha dogru olacaktir. Sarkinin daha kolay
Ogrenilmesi i¢in cd calar, ritim araclar1 ve basit calgilar kullanilmalidir. Sarki
beraberce grup halinde 6grenilmeli, kisa solo c¢aligmalari istekli olan ¢ocuklarla yine
grup icinde yapilmalidir. Cocuklarin sarki icinde gecen anlamini bilmedigi veya
sOylemekte zorlandig1 sozciiklerin 6gretmen tarafindan agiklanmasi beraberce tekrar
edilmesi gerekmektedir. Sarki pargalara boliinmeden, biitiinden parcaya gelis yontemi
kullanilarak 6gretilmelidir. Fakat sarki i¢inde uzun ya da zor boliimler var ise parcadan

biitiine varig yontemi uygulanabilir. Sarki sdylerken tiim ¢ocuklarin sarkiya
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katilimindan emin olunmali sGylemeyen isteksiz ya da sarki sdyleyemeyen ¢ocuklar
desteklenmelidir.

Ritim miizigin temel 6gesidir. Cocugun dogasinda ritim vardir. Ritim ve
hareket unsurlari birlestirilerek miizik egitimine baglanmasi 6nemlidir. Ritim oyunlari,
ritim eslikleri, ritim ¢algilarin1 kullanmas1 miizik egitiminin temelini olugturmaktadir.
Ritim ¢aligmalar1 sarki 6gretiminden 6nce yapilmali sarkinin belirli yerlerinde yer alan
karmagik zor yapilar tekrar edilmelidir. Ayn1 zamanda sarki 6gretimi gergeklestirirken
dramatizasyon ¢aligmalarindan faydalanmak sarki 6gretimini daha somut bir agamaya
tagtyacaktir. Sarki icinde gegen terimlere uygun hayvan kartlar1 veya maskeleri,
dogadaki materyaller (bitki, yaprak, dal gibi) kullanilmalidir. Aksesuar olarak
kullanilabilecek malzemeler, kostiimler, 6gretmen tarafindan yapilmig benzeri tim
ogeler de yer almalidir (MEB, 2017).

2.4.3 Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi

Miiziksel algi; miiziksel isitme, okuma ve yazma olarak ifade edilmektedir.
Ugan (1994), miiziksel algilama asamasini, ‘‘beyne erisen uyarimlari, toplamak,
diizenlemek ve yorumlamak”™ olarak degerlendirmistir.

Miiziksel algilama siireci; beyne gelen anlamli seslerin, daha 6nceden
ogrenilmis ritmik ve miizikal anlamli kaliplar i¢inde aranip, var olan ezgi ve seslerden
ayirip anlamlandirarak yani bir miizige doniismesi ile ilgilidir (Sazak, 2008).

Sesini kullanma becerisi 6gretmen adayinin sesini nasil dogru kullanacagini
bilip bilmemesi ile dogru orantilidir. Sesini dogru kullanmasi demek miizikal anlamda
dogru ritim, ses ve nefes iligkisini kurmas1 demektir. Ogretmen adayindan sarkilar:
dogru entonasyon ile sdyleyebilmesi, sarkilari algilayis bicimi ile yansitma becerisinin

tutarlilig1 beklenmektedir.
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2.4.4 Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi

Kisaca okuloncesi 6gretmen adayindan miizik egitimi donanimi agisindan;
Prozodi (sark: i¢indeki s6z miizik uyumu) hatalarin1 anlayabilmeli, miizik form ve
yapilarini ¢oziimleyebilmeli, temel miizik bilgisine sahip olmali, sark: tlirlerini ayirt
edebilmeli, ¢ocuklarin ses gelisim 6zellikleri ve sinirlarini tespit edebilmeli, calgilar
ile sarkiya eslik edebilmeli, ¢ocuklarin 6grendikleri ya da 6grenmeleri dngoriilen farkl
tiir ve yapilardaki sarkilari segebilmeli ve 6gretebilmelidir.
2.4.5 Orff -Schulwerk Bilgisi ve Orff Calgilarin1 Kullanma Becerisi

Orff-Schulwerk O6gretim teorisini/ yaklasimini Alman besteci ve miizik

egitimcisi Carl Orff (1895- 1982) gelistirmistir. Orff, Miinih Akademisinde miizik
egitimi aldiktan sonra Almanya’nin bazi sehirlerinde orkestra sefi olarak gorev
almistir. 1924 yilinda miizik ve dans pedagogu Dorothee Giinther’le birlikte Glinther
Jimnastik, Dans ve Miizik okulunu kurmustur (Ekici, 1998). Bu ¢alismada kullanilan
Olgekte Orff-Schulwerk bir yontem olarak ifade edildiginden, bundan sonraki
boliimlerde (Bulgular, tartisma, sonu¢ ve Oneriler) bu ifade kullanilmistir fakat bu
boliimiin Orff-Schulwerk’i tanitan bir boliim olmasi nedeniyle Carl Orff’un da altim
¢izdigi lizere yontem ifadesi yerine yaklasim ifadesinin kullanilmasi tercih edilmistir.

Miizik egitimine yeni bir bakis agis1 getiren Orff yaklagiminda ritim, hareket
ve dogaglama konularina ¢ok onem vermistir. Orff, miizik ile dansin, dans ile de
jimnastigin birbiriyle i¢ ige, Oriintiilii ve birbirini destekler nitelikte oldugunu savunur.
Orff yaklasiminda 6gretmen rehber konumundadir. ‘‘Giinther Jimnastik, Dans ve
Miizik okulu”nun en 6nemli 6zelligi dogaclamaya yer veriyor olmasidir. Baslangicta
daima vurmal1 ¢algilar kullanilmaktadir. Dogaclama ve yaraticilik Orff yaklagiminda
onemli bir yer tutmaktadir. Ritim egitiminde, viicut hareketlerinden

faydalanilmaktadir. Her ¢esit davula 6nem verilmistir. (Aral, Akyol, Sigirtmag, 2006).
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Orff-Schulwerk yaklasiminda bireyin yaparak yasayarak 6greniyor olusu en
one ¢ikan unsurdur. Cocuklar fikirler iiretir sorunlara ¢oziim oOnerileri getirirler.
Ogretmen smifta yol gosterici konumdadir. Hata veya yanlis yapmaktan korkmadan
ogrencilerini miiziksel eylemlerini gergeklestirmeleri i¢in destekler. Dogaglama ve
Orff ¢algilarin1 kullanma esnasinda diger ¢ocuklar arkadasini izlerler. Cocuk hikayede
yer alan dogaclayacagi, sesini ¢ikartabilecegi ya da canlandirabilecegi kendine en
yakin Orff ¢algisina gider. Canlandiracagi, kendini ifade edecegi bu ortamda viicut dili
ile kendini yansitir. Orff yaklagimina gore: Calgilar ‘‘dogaclamaya ve yaraticiliga
olanak tanir” konumdadir (Cevik, 2007). Dogaglama ile sosyallesir, giiveni artar, sevgi
dolu olur, ritmik, estetik hareketlerle kendini gelistirir.

Cocuklarin, vurmali ¢algilar araciligiyla daha hareketli oyunlar, drama ve sarki
sOyleme calismalar1 yaparak miiziksel yetenekleri iist diizey gelistirilebilmektedir.
Orff yaklasimimin o6zelligi, bireyin 6zgilirce hareket etmesi, dogaglama yapmasi,
kendini miizikle ifade etmesine olanaklar saglamaktadir. Cocuklar kendine 6zgii
ritimler yaratir, bununla kendini ifade eder daha sonra seslendirmeye baslar. Bireyin
en dogal calgis1 bedeni ve sesidir. Sesiyle taklitler yapar, oyunlar oynar. Cocuklar
genellikle kendi i¢inde yasadiklar1 diissel diinyalarin1 disa vurabilmek i¢in oyunu
kullanir. Bu da miiziksel anlatimin, miizik egitiminde oyunla birlikte kullanilmasinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir. Orff yaklagiminda dil ritmik heceleri tekrar etmede
onemlidir (Wheeler & Raebeck,1975; akt. Dikici, 2002).

Orff yaklasiminda drama, diislincenin beden diliyle ifade edilmesidir. Drama
caligmasiyla birey; grup iiyelerine saygili olmayi, 6zgiir olmay1, yaraticiligini 6n plana
¢ikarmay1, neleri yapip neleri yapamadigini1 6grenmis olabilmektedir (Cevik, 2007).

Orff yaklasimi ¢ocuklar i¢in varolussal bir eylem olan oyunu da destekler.

Oyunlarda, sarki sdylemek, konugsmak, hareket etmek birbirinden ayrilmaz ve
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iggiidiisel sekilde gerceklesen bir eylemdir. Cocuklar genel olarak hareketlidir.
Etrafinda doner, ziplar, kosar, dengede durmaya calisir, parmak ucunda veya ¢iplak
ayakla yiirlir. Bunu neden ve ne icin yaptiklart hala arastiriliyor olsa da ¢ocuklar i¢in
tim bu hareketler eglenceli olarak tanimlanir. Bu baglamda Orff- Schulwerk beden
acisindan temel bir enstriiman olan hem de duygusal disa vurumun ortaya ¢iktigi
miizikal faaliyetlerin gergeklestigi bir yaklasimdir. Orff Schulwerk kisaca yaraticiligin
ortaya ¢iktig1 bir yaklasimdir (Kotzian, 2018).

Orff calgilar1 okuldncesi donem c¢ocuklart igin yaraticiliklarinin gelisiminde
kullanilir. Orff calgilari dedigimizde ‘‘gelik {iggen, kastanyet, zil, tef, marakas,
timpani, ksilofon, metalofon ve ritim ¢ubuklar” n1 6rnek olarak siralayabiliriz. Orff
calgilarina ¢ocuklar rahatlikla dokunabilir, vurabilir, sallayabilir oyunlar oynayabilir,
sesler ¢ikartabilir, taklit ile calismalar gergeklestirebilirler. Cocuklarin Orff ¢algilarini
kullanmasi1 kendi kendilerine yaparak, yasayarak 6grenmelerini gii¢clendirir. Cocuklar
mizikal ortamlarda hayal diinyalarii1 da gelistirir, diisleme firsati yakalar ve
kendilerini ifade etme olanagi bulurlar. Cocuklar sarkilara genellikle Orff ¢algilari ile
eslik eder, calgilar kullanir, 6zgiirce hareket ve dans ederler. Orff; aga¢ tuslu ve metal
tuslu vurmali ezgisel calgilar1 tampere sistemine gore yeniden diizenleyip, ses
alanlarini belirlemistir. Orff ¢algilari, ses renklerinin ¢alma tekniginin farkliligindan
dolay1 miizik dgretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Kiigiik yas grubu ¢ocuklarin
kolaylikla calabilecegi calgilaridir. Calgilarin tinilar1 farkli ve dikkat cekicidir,
pedagojik calgilardir. Calgilar miizik etkinliginde 6gretilecek hedeflere uygun olarak
secilmelidir. Bu calgilarin ortak 6zellikleri ise akort etmeye ihtiyag duyulmamasidir.
Bu calgilarin genel ozellikleri igerinde; kolay c¢alinmiyor, eslik yapmaya uygun
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik ve farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin

calmalarina elverisli olmalar1 sayilabilir. Orff 6gretim teorisi kisaca miizigi 6grenme
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ve dgretme yaklasimidir. Ozelikle kiigiik yastaki cocuklarin dagilan dikkatleri goz
Oniline alindiginda motive olmaya ihtiyaclari ¢cok fazladir. Onlarin ilgilerini taklit
yaparak, oyunlar oynatarak saglayabiliriz (Cevik, 2007; Kotzian, 2018).

2.5 Egitim

Egitim, ge¢misten giiniimiize kadar siiregelen, topluma nitelikli bireyler
yetistirilmesini hedefleyen ve yeri doldurulamayan bir siiregtir. Egitim, hayata dair
gerekli bilgi, beceri, tutum ve davranislarin elde edilmesini kisiligin gelismesini,
bireyin yetigkin yasamina hazirlanmasini saglar (Tezcan, 1991)

Okul 6ncesi egitim; cocugun dogdugu andan itibaren temel egitimin basladigi
siirece kadar gegen yillart iceren ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli
roller oynayan, sosyal- duygusal, zihinsel, bedensel, psikomotor ve dil gelisimlerinin
biliylik oranda tamamlandigi, kurumlarda ve ailelerde verilen egitimle kisiligin
kazanildig1 egitim ve gelisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir & Yasar,
2002).

Egitim aile ile baslar, egitim kurumlarinda devam eder. ilk adimmn ailede
atildig1 egitim hayatinin, ikinci adimi okuldncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim,
yiiksekdgretim ve lisansiistii egitim seklinde siirer (YOK, 2018).

2.6 Okul Oncesi Egitim

Farkli bir¢cok kaynaklarda farkli sekillerde tanim1 yapilan okuldncesi egitim,
14. Milli Egitim Surasinda, temel egitim biitiinliigii igerisinde 0-72 ay ¢ocuklarin
gelisim seviyelerine ve bireysel 6zelliklerine 6zgii, daha uyaric1 ve ihtiyaca yonelik
imkanlar saglayan, onlarin “bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal” agidan
gelisimlerini destekleyen, toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda daha iyi sekilde
yonlendiren ayrica ilkogretime hazirlayan, bir egitim siireci olarak tanimlanmistir

(TTKB, 1993).
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Egitimin yeni tanimi; “kiside kendi 6grenme profili hakkinda farkindalik
yaratilmasi yoluyla, daha iist zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarip gelistirmesi ve bu
arada da degisen cevresel kosullara uyum gosterebilecegi bilgi, beceri ve davraniglar
stirekli olarak giincelleyebilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin yaratilmasi siireci”
seklinde yapilabilir (Destebasi, 2016).

Bir bagka ifade de ise, “okuldncesi egitimi ¢ocugun dogdugu giinden temel
egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan cocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli rol oynayan, bedensel, psiko-motor, sosyal duygusal, zihinsel ve
dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi, sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda
verilen egitim siireci” olarak belirtilmistir (Aral vd. 2002).

“Okuloncesi egitimi, dogumdan, ilkokulun baglangicina kadar olan ¢ocukluk
yillarini i¢ine alan; bu yas ¢cocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisimsel diizeylerine
uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin tiim gelismelerini toplumun
kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda, en iyi bicimde yonlendiren bir egitim
stirecidir” (Oguzkan & Oral, 2003).

Okuldncesi egitim yukarida ifade edildigi tizere ¢ocuklarin gelisimlerini igeren
O0gretmen ve 6grenci iligkisini de i¢ine alan, cocuklarin yagsamina yeni katkilar koyan
“okul, 6gretmen ve egitim” kavramlariyla 6ziinde ilk kez bulusan déonemdir (Ayaydin,
2010).

Daglioglu (2009) okuldncesi 6gretmeninin sahip oldugu bilgi, birikim, yetenek
ve yeterlilikleriyle egitim siirecine yon verirken; ayri yontem ve stratejileri de
kullanarak okuloncesi egitim programinda yer verilmis olan “kazanim ve
gostergelerin” ¢ocuklara kazandirilmasinda 6nemli rol oynadigini belirtmektedir.

Barnett (2004), okuldncesi Ogretmenlerinin egitim seviyelerinin 0-5 yas

grubundaki cocuklara kaliteli egitim sunulmasinda derin etkiye sahip oldugunu
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belirtmistir. Bu agidan iyi yetismis ve donanimli okuldncesi 6gretmen adaylarinin,
cocuklara kars1 duyarli, pozitif bir yaklasim gosterecekleri ve ¢ok cesitli zihinsel,
bedensel, dilsel, uygulamalar sunacaklar1 dngériilmektedir. Biitiin bu ifadeler 1s181inda
okuldncesi 0gretmenlerin yetistirilmesinin, okuldncesi egitimin niteligini, 6gretmen
adaymin roliinii, bilgi birikim ve deneyimlerinin 6nemini ortaya g¢ikmaktadir.
Okuldncesi 6gretmen adaylarinin bu siireci ¢ocuklarla beraber yliriitecek olmast hem
cocuklarin egitimini hem de okul dncesi egitimin niteligini etkilemektedir.

2.7 Okul Oncesi Donemde Miizik Egitimi

Miizik, egitimde hem egitim gorevi hem de egitim yontemi olarak dnemli bir
yere sahiptir. Miizikle erken yaslarda tanigsmak, miiziksel 6grenmelerle “bilissel, dil,
sosyal- duygusal ve motor beceri” alanlarinin biitiinciil bir sekilde desteklenmesi
acisindan gereklidir. Okuldncesi egitimcileri ve miizik egitimcileri, erken ¢ocukluk
yillar1 i¢inde beynin miizik merkezinin gelisiminin c¢ocuklarin dogal miizikal
yeteneklerini giiglendirmek igin kritik bir donem oldugu konusunda hemfikirdirler
(Isenberg & Jalongo, 2001; Etopio, 2009; Ding, 2019).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda okuldncesi ¢cocuklarmin; bilissel
gelisim, sosyal-duyussal gelisim, motor gelisim, dil gelisimi yonlerini miizik egitimi
acisindan degerlendirilmis ve asagidaki kazanimlara ulagilmistir. Kazanimlarin
igerisinde yer alan gostergeler ve aciklamalarda daha ayrintili ulagilan yonlendirmeler
mevcuttur. Bu yonlendirmeler de incelenerek miizik ile iligkisi tespit edilen tiim
kazanimlar agsagida yer almaktadir.

Biligsel gelisim alaninda yer alan kazanimlar, miizik ile iliskisine gore su
sekilde siralanmistir:

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
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K3. Algiladiklarini hatirlar.

K4. Nesneleri sayar.

K5. Nesne ya da varliklar1 gozlemler.

K6. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore eslestirir.

K7. Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore gruplar.

KS8. Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.

K17. Neden-sonug iliskisi kurar.

K19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

K21. Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.

Dil gelisimi alaninda yer alan kazanimlar, miizik ile iliskisine gore su sekilde
siralanmustir:

K1. Sesleri ayirt eder.

K2. Sesini uygun kullanir.

K5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

K6. Sozciik dagarcigim gelistirir.

K7.Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

KS8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

KO9. Sesbilgisi farkindalig1 gosterir.

Sosyal-Duygusal gelisim alaninda yer alan kazanimlar, miizik ile iligkisine
gore su sekilde siralanmistir:

K 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

K9. Farkl kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

K10. Sorumluluklarini yerine getirir.

K12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

K 14. Sanat eserlerinin degerini fark eder.
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Motor gelisim alaninda yer alan kazanimlar, miizik ile iliskisine gore su sekilde
stralanmistir:

K 1. Yer degistirme hareketleri yapar.

K 2. Denge hareketleri yapar.

K 4. Kiiciik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.

K 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Miizik egitiminin okuldncesi donemde ¢ocuklarin miiziksel algr ve
yeteneklerini gelistirmesinin yaninda diger gelisim alanlarina da olumlu katkilar
sagladig net olarak bilinmektedir. Miizik; daha kolay 6gretim gerceklestirebilmek,
smif i¢i kaynasmayr daha kolaylagtirmak gibi, farkli amagclar igin de
kullanilabilmektedir. Miizik egitimi ve d6gretimi, ¢ocuklarin gelisim alanlar (biligsel,
dil, sosyal-duygusal, pisko-motor) ile birlestirilereck devam ettiginde kalic1 izli
davranig degisikligine neden olabilmektedir (Feierabend 1990; Turner 1999).

Yukarida verilen kazanimlara bakildiginda, miizik ile ilgili olarak biligsel
alanda ¢ocugun, sese ilgisi, biiyiik kiiciik, ince kalin gibi kavramlar1 anlamasi, bir olay
veya duruma olan ilgisine, parga biitiin iliskisi kurmasina yardimci olmaktadir.
Problemlerine ¢oziim tretirken ...-mig gibi yapan oyun oynayan, dramatize eden
cocuk iligki kurmada 6n planda olur. Sosyal alandaki gelisimi ise sinif i¢i etkinliklerine
katilma, sarki sOylerken beraber hareket etme, kendini yaratici yollarla ifade etme gibi
birgok etkinlik icermektedir. Cekingen tavir sergileyen cocuklar sik¢a karsimiza
cikmaktadir. Miizik etkinlikleri, sinif i¢inde kendini soyutlayan ¢cocugun miizikten giic
alarak daha katilimci, girisken ve 6zgiivenli olmasini saglamaktadir. Genel anlamda
miizik destekli 6gretimin oldugu okullarda ¢ocuklar benlik algisini, saygiyi, kisi hak

ve Ozgiirliiklerini toplum i¢inde olmay1 daha ¢abuk 6grenmektedir. Milli duygular ve
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vatan sevgisi de marslar araciligiyla gelisir. Siir dinletileri, sarkilar, tekerleme,
sayisma, koro halinde sarki sOyleme, bir konsere katilma, ritim ¢aligmalar1 yapma,
taklit yoluyla 6grenme ve benzeri ¢alismalar ¢ocugun, dil gelisimini olumlu yonde
etkilenir. Sozciikleri soylerken iliski kurmasinda, bir kelimenin farkli anlamlari
oldugunu anlamasinda, bir havyanin ismini ve sesini ayirt ederek sdylemesinde miizik
etkin rol oynar. Son olarak miizik etkinliklerinin kaba motor beceri gelisimini
destekledigi de bilinmektedir. Cilinkii hareket ve ritim miizik ile i¢ i¢e yapilardir.
Cocuk yas1 geregi oyun oynamayi bir yerden ziplamayi, topa vurmayi ip atlamayi ve
sarki esliginde dans etmeyi sever. Cocuk ondan beklenilen kazanimlarin ¢gogunu Orff
calgilarini kullanarak da daha ¢ok gelistirebilir. Kazanimlar arasinda kiigiik biiytik kas
gelisiminin etkin yer aldigini gérmekteyiz. Cocuklarin psiko-motor becerilerini
gelistirmeyi amagclayacak sekilde tasarlanmasi1 onem tagimaktadir. Aktif ve 6grenmeye
acik olan okuloncesi g¢ocuklar icin miizikal etkinlikler yoluyla gecirilen sosyal
etkilesimler onemlidir. Cocuklarin duygusal, sosyal, dil ve bilissel gelisimleri
desteklenerek, var olan becerilerinin gelismesini saglar (Campbell & Scott-Kasner,
2018).
2.7.1 Miizik Etkinlikleri

Miizik etkinlikleri 6grenme siirecinde gerceklesir. Miizik etkinlikleri program
Ogretisidir ve egitim Ogretim calismalarinda belirlenen kazanimlar dogrultusunda
yapilir. “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program”inda miizikal beceriler, egitimin
giinliik akis siirecinde, 6grenme merkezleri, oyun zamani ve etkinlik zamanlarinda yer
alir. Bu siireg i¢inde, simif alaninda yer alan miizik merkezi ve bu merkezlerde miizik
etkinlikleri gergeklesir. Ayrica miizik etkinlikleri programin diger etkinlikleri ile de

biitiinlestirilerek 6grenme asamalar1 planlanmalidir (Kandir & Tiirkoglu, 2015).
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Sinif i¢i miizik alanlari; “Cocuklarin miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini
destekleyerek deneyim kazanmalarini saglayan etkinliklerin yapildigi bir 6grenme
merkezidir. Okuldncesi egitim kurumunda miizik merkezinin olmasi, cocuklarin hem
erken donemde miizik egitimiyle ilgili bireysel bilgi ve becerilerinin olusmasini ve
gelismesini  saglayacak hem de genel miizik kiiltiirii kazanmasina katkida
bulunacaktir” (MEB, 2013).

2.7.2 Miizik Ogretimi

Okuldncesi egitimin bir boyutu da sanat egitimidir. Igerisinde miizik, ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Okuldncesi egitimde miizik egitiminin amaglari, ¢ocuklarin
biligsel, duyussal, devinissel ve sosyal gelisimlerine yardimci olmak, duygu, diisiince
ve izlenimlerini estetik bir anlatim dili olan miizikle ifade etmelerini saglamak,
cocukta var olan yaraticiligi ortaya ¢ikarmak ve ana dilin gelisimini saglayarak onlari
temel egitime hazirlamaktir (Goncii, 2010).

“Yeni sesler kesfetme, sarki 6grenme, basit sarki olusturma, ritim galismalari,
nefes agma caligsmalari, miizikli dramatizasyon calismalari, yaratici dans ¢alismalari,
miizikli 6ykiiler, ses ayirt etme, miizik dinleme ¢alismalari bir erken ¢ocukluk egitimi
kurumunun giinliik programinda miizik etkinligi i¢inde yer alan ¢alismalardir.” Bu
caligmalar ayn1 zamanda miizik 68retimi siireci boyunca devam eden uygulamalardir
(MEB, 2017).

Cocugun miizik begenisinin anaokulunda gelistirilmesi; bilgili, bilingli ve
sistemli bir egitsel ¢abay1 gerektirir. Okuldncesi 6gretmen adayi, miizikle ilgili genel
kiiltiire, egitim icin yetecek Olclide teknik miizik bilgisine, bildiklerini uygulamaya
aktarma giicline ve bunun yani sira okuldncesi ¢ocuklarmin fizyolojik ve ruhsal
ozelliklerine iligkin ne kadar ¢ok birikime sahip olursa, bu konuda o 6l¢lide basarili

olabilir. Ogretmen aday1, her ¢ocugun miizik kabiliyetini, ses sinirmin genisligini,
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calgl calmaya, sarki sdylemeye, miizik dinlemeye gosterdigi egilim derecesini, iyi
bilmek durumundadir. Ogretmen aday1 ¢cocugu bu gibi 6zellikleriyle tanityamaz ve
bilgi dagarcigiyla, kullanmasi gereken arag¢ gereci secemez, dgretim yontemleriyle
destekleyemez ise sistemli bir miizik 6gretimi ger¢eklestirmemis olacak, ¢ocugun
miizik begenisini istendik yonde gelistiremeyecektir (Sun & Seyrek, 1998; akt. Dalgin

& Sozebir, 2019).

2.8 Okul Oncesi Ogretmen Aday1

Okuloncesi egitim doneminde c¢ocuklara ihtiyact olan belli yasantilari
kazandirmak adma gelisimlerini desteklemek i¢in gerekli egitim, aile iginde
ebeveynler, okuloncesi egitim kurumlarinda ise 6gretmenler tarafindan verilmektedir
(Yapict & Uly, 2010).

Okuloncesi donemdeki ¢ocuga ihtiyaci olan bilgi ve becerileri edinebilmeleri
icin uygun ortam saglamak, temel aligkanliklar1 kazanmalarina yardimci olmak, tiim
gelisim alanlarinda ¢cocugu dogru sekilde desteklemek, toplum bilincini asilamak ve
deger yargilarim1 kazanmalarina yardimci olmak okuldoncesi 6gretmen ve dgretmen
adaylarimin gorevleri arasindadir (Kandir, 2005; Giren, 2015).

Ogretmen yapilandirilmis uygulamalar yerine, bu uygulamalara kismen bagl,
ogrencileri karar verme siirecine dahil ederek ihtiyaglarina yonelik etkinliklere yer

veren egitici rol istlenmelidir (Blank, 2010).

2.9 Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Olmasi Beklenilen Mesleki

Yeterlikler

Genel bir tanimlama ile yeterlik, bir meslek alanina 6zgli gorevlerin
yapilabilmesi ig¢in gerekli olan mesleki bilgi, beceri ve tutumlara sahip olma

durumudur (MEB, 2006).
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Tiim dgretmen egitimi programlarinda oldugu gibi okuldncesi 6gretmenliginde
de ii¢ boyutun (genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan bilgi ve becerisi) yer
almasi kabul gérmektedir (Demiral, 1985).

Ulkemizde farkli kademelere sahip miizik egitimi vermek iizere 6gretmen
yetistiren egitim kurumlar1 vardir. Bunlardan birisi de egitim fakiiltelerinin okuloncesi
Ogretmenligi lisans programlaridir. Bu programlar okuloncesi O6gretmeni
yetistirmektedir. Okuldncesi Lisans Ogretim Program igeriginde yer alan “Erken
Cocuklukta Miizik Egitimi” dersi ile okuldncesi 6gretmen adaylarina miizik egitimi
verilmekte ve verilen bilgileri mesleki yasantilarinda kullanmalar1 beklenilmektedir
(Yokus & Avsar, 2014).

Mesleki alanda miizik egitimi almis donanimli okuldncesi 6gretmen ve
Ogretmen adaylarindan nota okuyabilme, yazabilme, okudugunu seslendirebilme,
calabilme, sarkilar1 tanima, sarki i¢indeki terimleri bilme, sarki secimi yapabilme,
uygulayabilme durumlarimi belirli diizeyde gerceklestirebilmeleri igin miizik
okuryazar1 6zelliklerini tagimalart beklenir.

Yukarida gegen tiim boyutlar mesleki alanda miizik egitimini tamamlamis ve
basarili olmus okuloncesi Ogretmen adaylarimin miizik okuryazarligi yeterligini
kazanip kazanmadiklar1 ile oOrtiismektedir. “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi”
dersinin okuldncesi Ogretmen yetistirme programinda zorunlu alan dersidir.
Okuloncesi Ogretmen adaylarindan beklenilen bilgi, beceri ve tutumlarn
gerceklestirebilme durumlari, alan i¢i diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

MEB (2006) “Miizik Dersi Ogretim Programi’nin Temel Beceriler ve
Degerler” boliimiinde kazanilmasi beklenilen asil beceriler arasinda miizik
okuryazarlig: ifadesi yer almaktadir. Bu ifade ile 6gretmen ve dgretmen adaylarinin

temel miizik yazist ve unsurlari kullanabilmesi belirtilmistir. Kisaca o6grenciye
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Ogretilmesi gereken miizik okuryazarligi okuldncesi Ogretmen ve Ogretmen
adaylariin miizik okuryazar olabilmelerine baglidir (Aslan, 2010; Afacan & Sentiirk,
2016; Cimen, 2018; Kdksoy, 2018).

2.10 ilgili Arastirmalar

flgili literatiir incelendiginde okul ©ncesi Ogretmen adaylar1 ve miizik
okuryazarligi ile ilgili asagida yer alan ¢aligsmalara rastlanmustir.

Caligmalar okuldncesi 6gretmen ve adaylarinin miizik egitimi, yetkinlikleri,
yeterlilikleri, miizik etkinliklerini gergeklestirme durumlari, miizik Ogretiminde
yasanilan problemler, egitim programinin miizik a¢isindan degerlendirmesi konularini
ele almaktadir. Ilgili galismalarda, bu ¢alismaya en yakin olarak ilkokul 6grencilerinin
ve sinif 6gretmeni adaylarinin miizik okuryazarlik durumlari ele alinmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarlik diizeyleriyle ilgili ¢ok
az sayida ¢aligmaya rastlanmastir.

Ulagilan ¢alismalarda okuloncesi 6gretmen adaylarinin miiziksel yeterlikleri
ile ilgili bulgulara ve miizik derslerinin yeterince dogru ger¢eklesmedigine dair
problemleri ifade ettikleri tespit edilmistir. Bilimsel ¢alismalarin genelinde okuloncesi
miizik yeterlikleri arastirilmis ve su ifadelere ulagilmistir (Afacan & Sentiirk, 2016).

Tufan (2006) “Okul Oncesi Miizik Ogretmeni Profili” ¢alismasinda okuldncesi
O0gretmen adaylarina miiziksel donanim ve miizik dersi konusundaki diisiincelerini
belirlemek i¢in 78 adaya anket araciligi ile sorular yoneltmistir. Calisma sonucunda
okul6ncesi 6gretmen adaylarinin temel miizik bilgileri, sarki dagarciklari, seslerini
daha etkin kullanma diizeyleri ve enstriiman ¢alabilme gibi konulardaki bilgilerinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Temiz (2006) 100 kisiden olusan 4. sinif okuldncesi Ggretmen adaylarina

miizik etkinliklerini basarma derecelerini dlgen anket uygulanmustir. “Okul Oncesi
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Dénemde Miizik Egitiminde Yasanan Problemler ve Coziim Onerileri” isimli
caligmasinin sonucunda ise “gocugun egitiminde miizigi kullanmada, derslerdeki
uygulamalari yapmada, c¢ocuklara repertuvar olusturmada, miizik ve Ogretimi
konusunda kendilerini kismen yeterli diizeyde gordiiklerini, enstriiman c¢almada,
cocuklarda miiziksel isitme okuma yazma gibi konularda ve buna uygun repertuvar
bilgisine sahip olmada” kendilerini yetersiz olarak gordiikleri ifade edilmistir.

Aslan & Deniz’in (2011) ilkégretimden mezun olmus 6grencilerle yiirtitiilen
ilkdgretim kazanimlarin1 kapsayan miizik okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi
amactyla yapilan “Ilkdgretim Mezunu Ogrencilerin Miizik Okuryazarlik Diizeyleri”
isimli ¢aligma 9.sinif 135 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler okuryazarlik
testi ile toplanmigtir. Bulgular sonucunda grubun miizik okuryazarlik diizeylerinin
yetersiz olduguna ulasilmistir. Bunun nedenini ise ilkokul 6grencilerinin miizikle
erken tanigsma, ders igi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin alan bilgi yetersizlikleri ve
amaca hizmet etmeyen 6gretim programi olarak ifade edilmistir.

Ozkut & Kaya (2012) “Ilkogretim Okullarinda Gérev Yapan Okul dncesi
Ogretmenlerinin Lisans Déneminde Aldiklar1 Miizik Egitiminin Mesleki Yasantilarina
Olan Etkilerinin Incelenmesi” ¢alismalarinda 100 okuldncesi dgretmenine anket
uygulanmistir. Miiziksel yeterliklerinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. Calismada
sonug olarak bu 6gretmenlerin lisans egitimlerinde yer alan miizik egitiminin yeterli
olmadig1 ifade edilmistir. Kullanilan tek enstriimanin blok fliit oldugu ifade edilmistir.
Teorik bilgilerinin ve bunu uygulamadaki becerilerinin kismen yeterli oldugunu buna
bagl olarak ise farkli calgilardan olusan ufak g¢ocuklara yonelik g¢algi toplulugu
olusturabilecek becerilere sahip olmadiklar1 ifade edilmistir. Bunun beraberinde
cocuklar i¢in miizik etkinlikleri ile ilgili temel yontem ve teknikleri kullanmalarinin

gerekliliginin farkinda olduklarin1 ancak yapamadiklarini belirtmislerdir. Ek olarak
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ritim ve drama calismalarma yer verilmesi yaratici dansin gerekliligini bildiklerini
lakin bunu meslek yasantilarinda kullanma agisinda zorluk g¢ektikleri saptanmaistir.

Giil & Bozkaya (2016) “Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinin Miizik
Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismalarinda okuldncesi 6gretmen
adaylarina anket uygulayarak miiziksel yeterlikleri incelemisler, sonu¢ olarak ise
temel bilgi, beceri tutum ve davranislar1 kazanamadiklarini saptamiglardir.

Uyan (2018) yilinda 613 ilkdgretim 6. sinif 6grencileri ile yapmis oldugu
“Ozengen Miizik Egitimi Alma Durumu ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskiler” adl
calismasinda 6zengen miizik egitimi alip almama durumlarn ile akademik basarilar
arasindaki iligkilerini incelemistir. Kisisel bilgi formu ve akademik bagarilar1 sene
sonu karne not ortalamalar1 ile belirlenmis olup O6zengen miizik egitimi alan
Ogrencilerin akademik basarilarinin almayanlara goére daha yiiksek oldugu
saptanmistir.

Koksoy’un (2018) da yapmis oldugu “Smif Ogretmeni Adaylarinin Miizik
Okuryazarlik Diizeylerinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” ¢alismasinda
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2016-2017 yilinda 3 ve 4. siifta 6grenim goren
toplam 90 Ogrenciye anket uygulanmistir. Calismada katilimcilarin miizik
okuryazarlik diizeyleri cinsiyete, iiniversiteden onceki miizik egitimi alip almama
durumuna, herhangi bir enstriiman ¢alip ¢alamama durumuna ve 6grenim gordigii
smifa gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Miizik
okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunmustur.

Bautista, Yeung, Mclaren & llari (2022) Amerika, Avusturalya, Brezilya,
Yunanistan, Kenya, Tayvan ve Hong Kong’da yapilan arastirmalarda okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin miizik egitimi alaninda yetersiz egitim aldiklarini belirtmis, buna

gerekce olarak ise dgretmen adaylarinin yetersiz miizik 6zgegmisleri, liniversitelerin
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“Miizik Egitimi-Ogretimi” kapsaminda acgtigi ders sayismin yetersizligi ve
tiniversitelerde miizik egitimi ile iligkili acilan derslerin niteliksel agidan yetersiz
olmasi ve limitli kontenjan durumunu gostermislerdir.

Belirtilen ¢aligmalarin  sonuglarma baglt olarak okuldncesi Ogretmen
adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerinin saptamaya yonelik arastirmalarin ¢ok az
yapildig1 ve oOlgek gelistirme calismast disinda calismalarin neredeyse olmadigi
goriilmiis ve c¢alismanin gerekliligine karar verilmistir. Miizik okuryazarlik
seviyelerinin yeteri diizeyde olmasi okuldncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersini
daha saglikli ve dogru islemelerini saglayacak daha iiretken sekilde, sarki
dagarciklarim gelistirebilme, desifre yapabilme, enstriiman galabilme davraniglar: ve
miiziksel isitme okuma, yazma ve séyleme durumlarimi direk etkileyecegi Afacan &

Sentiirk’iin (2016) ¢alismalarinda belirtilmistir.
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Bolim 3

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel veri toplama i¢in
tarama modeli uygulanmigstir. Genel tarama yontemi, orneklemi biiyiik, eleman sayis1
yiiksek ve evreni temsili daha genelleyici nitelikte olmasi agisindan tercih edilmistir.
Tiir agisindan “kesitsel tarama” kullanilmis, veri toplama tek seferde gergeklesmistir

(Karasar, 2008).
3.2 Arastirmanin Evreni

Bu arasgtirmanin evreni KKTC’de bulunan ve okuldncesi 6gretmenligi lisans
programi olan iiniversiteleri kapsamaktadir. Arastirmanin evreni ve Ornekleminin
belirlenmesinde; okuloncesi 6gretmen adaylar1 bakimindan sayica en yiiksek ii¢ (3)
{iniversite olmasi, Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinim olmasi, maliyet
acisindan uygun, erisim agisindan ulasilabilir olmast kriterleri gbz Oniinde
bulundurulmustur.

3.3 Arastirmanin Orneklemi

Arastirma Orneklemi evrenin genelini temsil edecek nitelikte segilmis ve
okuldéncesi 6gretmen adaylarmin sayica en yiiksek oldugu 3 {iniversite orneklem
olarak belirlenmistir. Secilen orneklem evrenin tipik bir 6rnegi olma o6zelligini
tasimaktadir, amagh &rneklem tiiriinden 6l¢iit 6rneklemedir. Orneklem, goniilliiliik
esas aliarak, bu okullarda okuldncesi 6gretmenlik lisans programinda 6grenim goren

ve ulasilabilen 8grencileri kapsamaktadir. Orneklem biiyiikliigii calismadaki degisken
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sayisinin 10 kati veya daha fazla olmasi goz Oniine alinarak belirlenmistir
(Buiyiikoztiirk, 2012). Hedeflenen kisi sayisi nicel veri toplama i¢in her siniftan 20
kisi olarak diislinlilmiistiir, her bir (1) iiniversite i¢in 3. ve 4. sinif olarak toplam 40
kisiye ulasiimasi planlanmistir. Olgek uygulama asamasinda ise okuldncesi 6gretmen
adaylarindan {i¢ (3) tuniversite i¢in ulasilan say1 toplam 141 kisidir. Tablo 1’de

katilimcilarin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi
Say1 (n) Yiizde (%)

Cinsiyet

Kadin 119 84,40
Erkek 22 15,60
Yas grubu

20-21 yas 48 34,04
22-23 yas 74 52,48
24 yas ve listil 19 13,48
Lise

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 43 30,50
Anadolu lisesi 80 56,74
Diger 18 12,77
Universite

A Universitesi 61 43,26
B Universitesi 45 31,91
C Universitesi 35 24,82
Simif

3. simf 70 49,65
4. simif 71 50,35

Universite disinda

miizik dersi alma

Alan 70 49,65
Almayan 71 50,35

Universite alinan miizik dersinde basaril olma
Olan 141 100,00

Tablo 1.’de Ogrencilerin sosyo-demografik oOzelliklerine gore dagilimina
iliskin bulgular verilmistir. Arastirmaya 141 Okul Oncesi Ogretmenligi Programi

ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %84,40’1nin kadin, %15,60’1nin

35



erkek oldugu, %34,04 iiniin 20-21 yas, %52,48’inin 22-23 yas ve %13,48inin ise 24
yas ve ustll yas grubunda oldugu, %30,50’sinin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi,
%356,74’linlin Anadolu Lisesi ve %12,77’sinin diger lise tiirlerinden mezunu oldugu,
%43,26’smnin A Universitesi, %31,91’inin B Universitesi ve %24,82’sinin C
Universitesinde 6grenim gordiigii, %49,65’inin 3. Smif ve %50,35’inin 4. Sinif
ogrencisi oldugu, %49,65’inin iniversite disinda miizik dersi aldigi, %100,0’{iniin
tiniversitede aldiklart miizik dersinden basarili oldugu belirlenmistir.

3.4 Veri Toplama Araci

Okul6ncesi 6gretmen adaylarinin Demografik 6zelliklerini (yas, cinsiyet, daha
once miizik egitimi alip alamamalari, mezun olduklar lise tiirii ve 6grenim gérmekte
olduklart siif) belirlemek igin aragtirmaci tarafindan kisisel bilgi ve onam formu
hazirlanmustir.

Nicel veri analizi i¢in Afacan ve Sentiirk (2016) tarafindan gelistirilen “Miizik
Okuryazarhig: Olgegi” kullanilmistir. 5°1i Likert tip olup 32 madde ve 5 faktdrden
olusmaktadir. Olgek sorularna karsilik gelen secenekler tamamen katiliyorum (5),
katiltyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), hi¢ katilmiyorum (1) sekilde 5°li
Likert tipinde hazirlanmistir. Faktor yiikleri:

1. Faktor (0.852), “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama

Becerisi”

2. Faktor (0.815), “Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”

3. Faktor (0.785), “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi”

4. Faktor (0.713), “Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi”

5.Faktor (0.859), “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi”

seklindedir.
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Tablo 2. Miizik Okuryazarlig1 Olcegine Ait Cronbach Alfa Testi Sonuglar
Cronbach Alfa Madde Sayisi
0,930 32

“Miizik Okuryazarhig1 Olgeginin” Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 ise

0.904 olarak bulunmustur.

Tablo 3. Faktorlerin Giivenilirlik Sonuglari

Faktorler Faktor isimleri Faktor Maddeleri Giivenirlik
Katsayisi

1 Cocuk Sarkilarinda Gegen 3,7,23,21, 22,6, 2,17, 0.852
Terimleri Tanima ve 4.8
Uygulama Becerisi

2 Sarkilarda Yontem ve 29, 19, 32, 30, 35, 28, 0.815
Teknik Bilgisi ve Kullanma 31, 20, 37
Becerisi

3 Miiziksel Alg1 ve Sesini 11, 13,12, 16, 14 0.785
Kullanma Becerisi

4 Egitsel Miizik Dagarcigina 25, 40, 27, 24, 39 0.713
Yonelik Bilgi

5 Orff Yontem Bilgisi ve Orff 33, 36, 34 0.859

Calgilar1 Uygulama Becerisi

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada 68rencilere ait verilerin istatistiksel olarak analizinde Statistical
Package for Social Sciences (SPSS) 25.0 programi kullanilmustir.

Ogrencilerin sosyo-demografik dzelliklerine gore dagilimimin belirlenmesinde
siklik analizi kullanilmstir.

Ogrencilerin Miizik Okuryazarhig Olgegine verdikleri yanitlarin giivenilirligi
Cronbach alfa testiyle incelenmis ve alfa katsayisinin 0,930 oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginden aldiklar1 puanlara iliskin tanimlayici
istatistikler verilmistir. Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgegi puanlarmnin normal
dagilima uyma durumu Shapiro-Wilk testiyle incelenmis olup, normal dagilim

gostermedigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin sosyo-demografik 6zelliklerine
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gore Miizik Okuryazarligi Olgeginden aldiklarr puanlarin karsilastirilmasinda non-
parametrik hipotez testleri kullanilmistir. Yapilan karsilagtirmalarda bagimsiz
degisken iki gruptan olusuyorsa Mann-Whitney U testi kullanilirken, bagimsiz
degiskenin ikiden fazla gruptan olusmasi durumunda ise Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde bulunan boyutlardan
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlar Spearman testiyle incelenmistir.

3.6 Arastirma Etik Prosediirii

Arastirma kapsaminda tez dnerisi sunularak kabul edildikten sonra, etik kurulu
icin basvuruda bulunulmustur. Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve
Yayimn Etigi Kurulu ETKO00-2021-0106’nolu say1 kararinca etik kurulu basvurusu
kabul edilmistir.

Arastirma veri toplama siirecinde, “Katilimer Bilgilendirilmis Onam Formu”
hazirlanarak katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin sadece arastirma amagh kullanilacagi, verilerin gizli tutulacagi beyan
edilmistir.

Arastirmaya katilim goniilliik esasina goredir. Higbir sekilde zorlama olmadan,

tamamen katilimcinin rizasina goredir.
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Bolum 4

BULGULAR

Tablo 4. Ogrencilerin Miizik Okuryazarlig1 Olcegi Ortalama Puanlari
n X s M  Min Max

141 33,48 7,42 36 15 47

Cocuk Sarkilarinda Ge¢en Terimleri Tanima
ve Uygulama Becerisi

Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi
ve Kullanma Becerisi 141 3454 557 35 20 45

Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi 141 1757 3,80 18 8 25
Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi 141 15,79 390 16 5 23

Orff Yontem Bilgisi ve
Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi 141 888 345 9 3 15

Miizik Okuryazarhig Olgegi Toplam Puam 141 110,27 19,15 110 57 151

Tablo 4’te arastirmaya katilan ogrencilerin Miizik Okuryazarhig Olgegi
puanlara iliskin tanimlayic istatistikler verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde bulunan
Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi alt faktoriinden
ortalama 33,48+7,42 puan, Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma
Becerisinden ortalama 34,54+5,57 puan, Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma
Becerisinden ortalama 15,79+3,90 puan, Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilan
Uygulama Becerisinden ortalama 8,88+3,45 puan aldiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
Miizik Okuryazarlig1 Olgeginden en diisiik 57, en yiiksek 151 puan aldiklar1 ve alman
puan ortalamasmin 110,27+19,15 puan oldugu saptanmistir. Miizik Okuryazarligi
Olgeginde bulunan ilk iic faktorde &grencilerin aldiklar1 ortalama puanlarina
bakildiginda miizik okuryazarlik diizeyleri yiiksek, dordiincii faktorden aldiklari

ortalama puana bakildiginda miizik okuryazarlik diizeyleri orta diizeyde, besinci
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faktorden aldiklar1 ortalama puana bakildiginda miizik okuryazarlik diizeylerinin
diisiik diizeyde oldugu saptanmustir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 160 (32x5),
en diisiik puan 32 (32x1)’dir. Ogretmen adaylarinin bes faktorden aldiklari en yiiksek
ortalama puanin 110,27 oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda ortalama puani dlgekte
yer alan madde sayisina boliindiigiinde 3,44 (110,27/ 32) puan gelmektedir. Okul
oncesi O6gretmen adaylarinin, miizik okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu

saptanmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Cinsiyetine Goére Miizik Okuryazarligi Olgegi Puanlarmin
Karsilastirilmasi

Cinsiyet n X S M SO Z p

Cocuk Sarkilarinda Gegen Kadm 119 3357 7,50 34,00 71,69
Terimleri -0,469 0,639

Tanima ve Uygulama Becerisi Erkek 22 3300 7,09 31,50 6725

Sarkilarda Yontem ve Teknik Kadin 119 3511 5,29 3500 74,83
A . -2,596 0,009*

Bilgisi ve Kullanma Becerisi Erkek 22 3145 6,14 30,00 50,27

Miiziksel Alg1 ve Sesini Kadn 119 1765 3,72 18,00 71,57
2 -0,388 0,698

Kullanma Becerisi Erkek 22 17,18 426 1800 67,91

Egitsel Miizik Dagarcigina Kadm 119 1569 3,95 16,00 6991
T -0,738 0,460

Yonelik Bilgi Erkek 22 16,36 3,65 17,00 76,89

Orff Yontem Bilgisi ve Orff Kadn 119 9,10 3,39 9,00 7347
.. -1,682 0,093

Calgilar1 Uygulama Becerisi Erkek 22 768 362 7,00 5761

Miizik Okuryazarl]gl O]cegi Kadin 119 111,12 18,92 112,00 73,01
-1,361 0,173

Toplam Puani Erkek 22 105,68 20,15 104,00 60,11

*p<0,05

Tablo 5’te arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetine gore Miizik
Okuryazarligi Olgegi puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetine gore Miizik Okuryazarlig
Olgegi genelinden ve dlcekte yer alan Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve
Uygulama Becerisi, Miiziksel Algt ve Sesini Kullanma Becerisi, Egitsel Miizik

Dagarcigimma Yonelik Bilgi ve Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilart Uygulama
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Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

olmadig1 saptanmistir (p>0,05).

Ogrencilerin cinsiyetine gore Miizik Okuryazarhigi Olgeginde yer alan

Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi alt faktoriinden aldiklar

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir (p<0,05). Kadin

ogrencilerin Miizik Okuryazarhig Olgeginde yer alan Sarkilarda Yontem ve Teknik

Bilgisi ve Kullanma Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar erkeklere gore

yiiksektir.

Tablo 6. Ogrencilerin Yas Grubuna Gore Miizik Okuryazarligi Olgegi Puanlarmin

Karsilastirilmasi
Yas grubu n x s M SO X2 p
Cocuk 20-21 yas 48 3471 816 3450 77,43 1,810 0,405
Sarkilarmda 55 53 4o 74 3288 659 3300 67,55
Gegen
Terimleri
Tanima ve 24 yas ve iistii 19 32,74 849 3400 6821
Uygulama
Becerisi
Sarkilarda 20-21 yas 48 3535 531 3500 7590 2562 0,278
Yontem ve
Teknik Bilgisi 22-23 yas 74 3377 552 3400 6584
ve Kullanma 54 yag ve istii 19 3547 621 3600 7874
Becerisi
Miiziksel Algt  20-21 yas 48 1781 388 1900 7538 2669 0,263
ve 22-23 yas 74 1716 385 18,00 6586
Sesini
Kullanma 24 yas ve iistii 19 18,58 3,29 18,00 79,97
Becerisi
Egitsel Miizik ~ 20-21 yas 48 1598 399 1650 72,92 0262 0,877
Dagarcigina )
Vool 22-23 yas 74 1562 3,87 1600 69,33
Bilgi 24 yas ve iistii 19 16,00 3,92 1600 72,66
Orff Yontem — 20-21 yas 48 9,35 340 950 76,83 3485 0,175
Bilgisi ve Orff 55 3 yag 74 838 321 900 64,98
Calgilan
Uygulama 24 yas ve {istii 19 9,63 431 1000 79,71
Becerisi
Miizik 20-21 yas 48 11321 19,89 11050 77,60 2,993 0,224
Okuryazarh@  ,, 53 . 74 10781 1820 10800 6535
Ol¢egi Toplam
Puam 24 yas ve {istii 19 11242 2054 11500 76,32
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Tablo 6’da arastirmaya dahil edilen Ggrencilerin yas grubuna goére Miizik

Okuryazarligi Olgegi puanlarmin karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H testi

sonuglari gosterilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, dgrencilerin yas grubuna gore Miizik Okuryazarligi

Olgegi genelinden ve dlgekte yer alan Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve

Uygulama Becerisi, Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi,

Miiziksel Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi, Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi

ve Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi alt faktdriinden aldiklar

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 saptanmaistir (p>0,05).

Tablo 7. Ogrencilerin Mezun Oldugu Lise Tiiriine Gore Miizik Okuryazarlig1 Olcegi

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Lise n x s M SO X2 p Fark
Cocuk M.T.A.L. 43 3360 7,55 3500 73,09 1,790 0,409
Sarkilarnda A podolylisesi 80 32,98 741 3200 67,59
Gegen
Terimleri
Tanima ve Diger 18 3544 7,22 3600 81,17
Uygulama
Becerisi
Sarkilarda M.T.A.L. 43 3653 4,72 36,00 8562 8106 0,017 1-2
Yontemve  apoqolulisesi 80 3374 583 34,00 6536 1-3
Teknik Bilgisi
ve Kullanma  pjser 18 3333 521 3350 61,17
Becerisi
Miiziksel Algi M.T.A.L. 43 18,09 3,28 18,00 76,02 2,199 0,333
ve Anadolu lisesi 80 17,59 3,93 18,00 70,98
Sesini
Kullanma Diger 18 16,28 4,23 1800 5911
Becerisi
Egitsel Miizik  M.T.AL. 43 16,65 3,72 17,00 80,08 3,640 0,162
Dagareigna — apoqoiy lisesi 80 1525 3,83 1550 6556
YoOnelik
Bilgi Diger 18 16,17 440 16,50 73,50
Orff Yontem  M.TAL. 43 881 349 900 6913 0,246 0,884
Bilgisi ve Orff - 5 adolulisesi 80 888 341 900 7116
Calgilar
Uygulama Diger 18 906 3,72 10,00 7475
Becerisi
Miizik _ MTAL 43 113,70 17,93 116,00 78,22 2,014 0,365
Okuryazarh@l Apoqolylisesi 80 10843 19,60 108,00 67,28
Olcegi
Toplam Diger 18 110,28 19,86 113,50 70,28
Puam
*p<0,05
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Tablo 7°de 6grencilerin 6grenim gordiigii lise tiiriine gére Miizik Okuryazarligi
Olgegi puanlarinin karsilastirilmasma iliskin Kruskal-Wallis H testi bulgularina yer
verilmigtir.

Tablo 7 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6grenim gordigi
lise tiiriine gore Miizik Okuryazarligi Olgegi genelinden ve lgekte yer alan Cocuk
Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi, Miiziksel Alg1 ve Sesini
Kullanma Becerisi, Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi ve Orff Yontem Bilgisi
ve Orff Calgilart Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 tespit edilmistir (p>0,05).

Ogrencilerin 6grenim gordiigii lise tiiriine gore Miizik Okuryazarlig1 Olgeginde
yer alan Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi alt faktoriinden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir
(p<0,05). Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu olan dgrencilerin Sarkilarda
Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi alt faktoriinden aldiklar: puanlar diger

ogrencilere gore anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Sinifa Gore Miizik Okuryazarhigi Olgegi
Puanlarinin Karsilastirilmasi
Smf n x S M SO Z p

Cocuk Sarkilarinda Gegen 3.smuf 70 33,79 7,63 3450 73,27
Terimleri -0,656 0,512

Tanima ve Uygulama Becerisi 4. smmf 71 33,18 7,25 33,00 68,76
Sarkilarda Yontem ve Teknik ~ 3.smf 70 3421 543 3500 68,59 0698 0.485

Bilgisi ve Kullanma Becerisi 4, siif 71 34,86 571 3500 7338 ’

Miiziksel Alg1 ve Sesini 3.smuf 70 17,37 3,91 18,00 70,25
s -0,218 0,828

Kullanma Becerisi 4. siuf 71 17,77 3,70 18,00 71,74

Egitse] Miizik Dagarcigina 3.smf 70 15,94 3,96 17,00 72,95
o e et -0,565 0,572

Yonelik Bilgi 4. siuf 71 15,65 3,85 16,00 69,08

Orff Yontem Bilgisi ve Orff 3.smf 70 831 339 800 6394

.. -2,047 0,041*

Calgilart Uygulama Becerisi 4. siif 71 9,44 345 9,00 77,96

Miizik Okuryazar]]gl (")]gegi 3.smf 70 109,63 19,87 110,00 70,64
-0,105 0,916

Toplam Puani 4.siuf 71 110,90 18,52 110,00 71,36

*p<0,05
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Tablo 8’de arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin smifina gére Miizik
Okuryazarhg Olgegi puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Mann-Whitney U testi
sonuclari gosterilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, dgrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgegi genelinden
ve Olgekte yer alan Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama
Becerisi, Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi, Miiziksel Algi
ve Sesini Kullanma Becerisi ve Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi alt
faktoriinden aldiklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig:
saptanmugstir (p>0,05).

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde yer
alan Orff Y 6ntem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir (p<0,05). 4.
Siniftaki 6grencilerin Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi alt

faktoriinden aldiklar1 puanlar 3. Sinifa gore yiiksektir.

Tablo 9. Ogreqpilerin Universite Disinda Miizik Dersi Alma Durumuna Gére Miizik
Okuryazarlig1 Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmasi
Ders alma n X S M sO Z p

Cocuk Sarkilarinda Gegen Alan 70 34,60 820 36,50 79,85
Terimleri -2,557 0,011*
Tamma ve Uygulama Becerisi Almayan 71 32,38 6,43 31,00 6227
Sarkilarda Yontem ve Teknik Alan 70 3509 573 3600 7602 -1,452 0,146
Bilgisi ve Kullanma Becerisi ~ Almayan 71 34,00 539 3400 66,05
Miiziksel Algi ve Sesini Alan 70 17,76 3,79 18,00 72,67 0,485 0628
Kullanma Becerisi Almayan 71 17,39 3,83 18,00 69,35
Egitsel Miizik Dagarcigina Alan 70 16,23 4,09 17,00 76,40 1564 0118
Yonelik Bilgi Almayan 71 1537 367 1500 65,68
Orff Yontem Bilgisi ve Orff  2Man 70907356900 7305 o on o ces
Calgilar Uygulama Becerisi ~ Almayan 71869 335 900 6898
Miizik Okuryazarhi Olcegi Alan 70 112,74 20,52 116,00 77,61 11,908 0,056
Toplam Puam Almayan 71 107,83 17,49 106,00 64,49
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Tablo 9’de aragtirmaya dahil olan 6grencilerin iiniversite disinda miizik dersi
alma durumuna gére Miizik Okuryazarligi Olgegi puanlarinin karsilastirilmasina
iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin tiniversite disinda miizik dersi alma
durumuna gore Miizik Okuryazarhig: Olgegi genelinden ve dlgekte yer alan Sarkilarda
Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi, Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma
Becerisi ve Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi Orff Yontem Bilgisi ve Orff
Calgilart Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05).

Ogrencilerin iiniversite disinda miizik dersi alma durumuna gore Miizik
Okuryazarligi Olgeginde yer alan Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve
Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmustir (p<0,05). Universite disinda miizik dersi alan &grencilerin Cocuk
Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklari

puanlar almayanlara gore yiiksektir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Miizik Okuryazarhigi Olgeginde Bulunan Alt Faktdrlerden
Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Korelasyonlar
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Cocuk Sarkilarinda rho 1
Gegen p
Terimleri Tanima ve
U . N 141
ygulama Becerisi
Sarkilarda Yontemve  rho 0,522 1
Teknik Bilgisi ve p  0,000* .
Kullanma Becerisi N 141 141

Miiziksel Algi ve rho 0,562 0,526 1

Sesini Kullanma p 0,000 0,000* .
Becerisi N 141 141 141 141
Egitsel Muizik rho 0,708 0,619 0,558 1
Dagarcigina p 0,000* 0,000* 0,000* .
Yonelik Bilgi N 141 141 141 141 141

Orff Yontem Bilgisi rho 0,392 0,438 0,282 0,528 1
ve Orff Calgilar p 0,000 0,000 0,001 0,000* :
Uygulama Becerisi N 141 141 141 141 141 141
rho 0859 0,791 0,723 0,856 0,622 1
p 0,000 0,000 0,000* 0,000 0,000* .
N 141 141 141 141 141 141

Miizik
Okuryazarhgi Olcegi

Tablo 10°da &grencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde bulunan alt
boyutlardan aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlarin incelenmesine dair Spearman
testi sonuglar1 verilmistir.

Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde yer alan Cocuk Sarkilarinda
Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar ile
Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi, Miiziksel Algt ve Sesini

Kullanma Becerisi, Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi ve Orff Yontem Bilgisi

ve Orff Calgilarn1 Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda
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istatistiksel olarak anlamli korelasyonlarin oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu
korelasyonlari pozitif yonliidiir.

Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgeginde bulunan Sarkilarda Yontem ve
Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi alt faktoriinden aldiklari puanlar ile Miiziksel
Algi ve Sesini Kullanma Becerisi, Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi ve Orff
Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii korelasyonlarin oldugu
saptanmigstir (p<0,05).

Aragtirmaya dahil olan Ogrencilerin Miizik Okuryazarhig Olgegindeki
Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi alt faktoriinden aldiklari puanlar ile Egitsel
Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi ve Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama
Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif
yonli korelasyonlarin oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Ogrencilerin Miizik Okuryazarligi Olgegindeki Egitsel Miizik Dagarcigia
Yonelik Bilgi ve Orff Yontem Bilgisi alt faktoriinden aldiklart puanlar ile Orff
Calgilar1 Uygulama Becerisi alt faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli ve pozitif yonlii korelasyonlarin bulundugu belirlenmistir (p<0,05).
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Boliim 5

TARTISMA

Miizik okuryazarligi; miizigi anlayabilme, miizik dilini okuyabilme, notalar
ses ve tartimlar1 ile seslendirebilme kabiliyeti olarak agiklanabilir. Okuloncesi
Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarligina sahip olmalar1 nitelikli miizik etkinlikleri
gerceklestirebilmeleri a¢isindan 6nemlidir.

Bu calismada okuldncesi 6gretmen adaylarinin yas, cinsiyet, daha 6nce miizik
egitimi alip almamalari, mezun olduklar1 lise tiirii ve 6grenim goérmekte olduklar
smifa gore miizik okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Bulgularda yas degiskeninin
anlamli bir faktér olmadigi, kadin katilimecilarin, daha 6nce miizik egitimi almis
katilimcilarin, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunlarinin ve okuldncesi
Ogretmenligi lisans programina devam eden 4.sinif 6grencilerinin miizik okuryazarlik
diizeylerinin diger demografik oOzelliklere goére daha {ist seviyede oldugu ve
katilimcilara genel olarak bakildiginda ise miizik okuryazarlik diizeylerinin ortalama
seviyede oldugu saptanmustir.

Okuloncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri ve basar1 durumlari
g6z oOnilinde bulunduruldugunda, okuldéncesi dénem cocuklarina verecekleri miizik
egitiminin niteligi degiskenlik gostermekte bu da yeni nesillere aktariminm
etkilemektedir. Okuldncesi 6gretmen adaylarinin 6n 6grenmeleri ve okul disinda
aldiklar1 miizik egitimi, onlarin mesleki yasantilarinda Ogrencilerine sunacaklari
miizik etkinliklerini destekleyici 6zellikte olmas1 miizik okuryazarligi ile iliskili olup

calismanin bulgulartyla ortiismektedir. Bautista ve digerleri (2022) arastirmalarinda
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okul dncesi 6gretmen adaylarinin iiniversite egitimleri boyunca miizik egitimi ile ilgili
aldiklar1 derslerin nicel ve niteliksel bakimdan yeterli olmadigin1 belirtmislerdir.
Okuloncesi 6gretmenlerinin, temel miizik teorisi, enstriimantal yeterlilikleri ve sarki
sOyleme becerileri, ¢ocuklarin miizikal yaraticiliklarini ve kendilerini ifade etmelerini
tesvik eden pedagojiler ve miizigi diger Ogrenme alanlariyla biitlinlestirme
yeterlilikleri gibi birgok alanda gelismeye ihtiyacglar1 Bautista ve digerlerinin (2022)
calismalarinda 6ne ¢ikan sonuglardandir.

“Erken Cocuklukta Mizik Egitimi” dersi zorunlu, “Erken Cocukluk
Egitiminde Drama” ve “Erken Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi” dersleri ise
se¢meli olarak Okul Oncesi Ogretmenli Lisans Programi 4. doneminde yer almaktadir.
Buna gore “Erken Cocukluk Donemde Miizik Egitimi” dersi alip basarili olma
durumlari, miizik okuryazarlik diizeyleri ile iligkilendirilmistir.

Tim katilimcilarin miizik dersinde basarili olma durumu bahsedilen bu
calismanin olgiitlerinde yer almaktadir. Miizik egitimi dersi kapsaminda okuloncesi
ogretmen adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerinin basarili olma durumlar ile
tutarliligina bakilmak istendigi i¢in tiim 6grencilerin basarili olma durumu 6lgiit olarak
secilmistir. “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi” alan tiim O0gretmen adaylar ders
kapsaminda basarili olmustur.

Okuloncesi 0gretmen adaylarimin Miizik okuryazarlik 6lg¢eginden aldiklar
ortalama puan olan 110,27 g6z 6niine alindiginda, orta diizeyde okuryazar olduklari
tespit edilmistir. Buna gore miizik okuryazarlig1 6l¢eginde yer alan 1. boyut Cocuk
Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi, 2. boyut Sarkilarda
Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi, 3. boyut Miiziksel Algi ve Sesini
Kullanma Becerisi boyutlarinda miizik okuryazarliklarmin yiiksek oldugu, 4. boyut

olan Egitsel Miizik Dagarcigma Yonelik Bilgileri okuryazarliklarinin ortalama
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diizeyde oldugunu ve 5. boyut Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama
Becerisi okuryazarliklarinin diisiikk oldugu sdylenebilir. Ancak daha 6nce miizik dersi
almig olan okuldncesi 6gretmen adaylarinin Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar
Uygulama Becerisine kismen sahip oldugu ve Orff Calgilarin1 Uygulama becerisinin
ise diisiik oldugu sdylenebilir. Bu gerekge ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dlgekte
yer alan 4.ve 5. faktér boyutlarinin daha fazla gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir. Koksoy’un (2018) yapmis oldugu ¢alismada siif 6gretmeni adaylarinin
miizik okuryazarlik 6l¢egindeki ilk 3 faktdrden aldiklari puanlar, okuryazarliklarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum okuldncesi 6gretmen adaylarinin
kullanilan ayni Olgekte ilk aldiklart puanlar Koksoy’un c¢alismasi ile benzerlik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Ancak Afacan’ i (2010) yapmis oldugu “Simif
Ogretmeni Adaylarmin Cocuk Sarkilarim1 Bilissel Coziimleme ve Uygulama
Diizeyleri” ¢alismasinda yer alan “Ogretmen Adaylarmim Cocuk Sarkilarinda Gegen
Kuramsal ve Temel Miizik Bilgilerini Olgmek icin Gelistirdigi Basar1 Testi”
sonuglara gore “cocuk sarkilarim1 ¢oziimlemedeki bilgi” diizeylerinin genel olarak
“1y1” diizeyde oldugu ifade edilmistir. Diger yandan lisans egitimi siiresince sadece 2.
Sinifta miizik dersi alan sinif 6gretmeni adaylarinin mezun oluncaya kadar herhangi
bir miizik egitimi almayacaklari, verilen bilgileri unutacaklari, eksik bilgilerle meslek
yasantilarina baglayacaklar1 diislinlilerek diizeylerinin diisiik oldugu kanisina
vartlmigtir. Bu durumda okuldncesi 6gretmen adaylarinin 1. boyutu olan “Cocuk
Sarkilarin1 Tanima ve Uygulamaya Y 6nelik Becerisi’nden aldiklar1 puana dair ortaya
c¢ikan sonug ile Afacan’in (2010) yilinda yaptigr caligmada “6gretmen adaylarinin
cocuk sarkilarinda gecen kuramsal ve temel miizik bilgilerini 6l¢gmek icin gelistirdigi

basari testi” sonuclar1 birbirleriyle ortiismemektedir.
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Okuléncesi dgretmen adaylarinin cinsiyetine gore Miizik Okuryazarhigi Olgegi
puanlarinin karsilastirilmasi ile 6lgekte yer alan 1. 3. 4. ve 5. faktorlerden aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig: tespit edilmistir (p>0,05).
Kadin katilimcilarin erkeklere gore bu faktorlerden aldiklari puanlarin daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Miizik Okuryazarhg Olgeginde yer alan Sarkilarda Yéntem ve
Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi 2. faktorden aldiklart puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir ¢iinkii p<0,05’den. Kadin
katilimcilarin oraninin yiiksek olmasi kadinlarin kendilerini bu bdliime daha yatkin,
istekli hissetmeleri, ana¢ duygulara sahip olmalari ve daha sabirli yapilarindan
kaynakli oldugu diistiniilmekle beraber kadin katilimcilarin bu meslegi daha c¢ok
se¢cme egilimleri Argun’un (2003) ¢alismasinda da dgretmen adaylarinin ¢ocuklara
olan sevgisinden ve bu alani sevdiklerinden dolay1 oldugunu seklinde belirtilmistir.
Koksoy’un (2018) ¢alismasinda cinsiyete gore, “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri
Tanima ve Uygulama Becerisi”, “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi”,
“Egitsel Miizik Dagarcigia Y onelik Bilgi” ve “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilari
Uygulama Becerisi” faktorlerinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark olmamasi benzerlik gosterirken, erkek 6gretmen adaylarinin “Sarkilarda
Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamasi kadin adaylardan yiiksek olmasina ragmen bu farklilik anlamh
bulunmamustir. Cinsiyet agisindan katilimcilarin miizik okuryazarlik diizeyleri
birbirine yakin oldugu bulunurken bu calismada kadinlarin 2. faktérden aldiklari
puanlar erkek katilimcilara gore yiiksek bulunmustur. Enstriiman ¢alma durumlarinda
basarili bulunan adaylar ile iiniversiteden dnce miizik egitimi almis olan adaylarin
basar1 durumlar1 bu ¢alismayla ortiismektedir. Ancak sinif diizeyinde basar1 durumlari

farklidir. Koksoy’un (2018) caligmasinda 3. smif, siif Ogretmeni adaylarinin
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okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunurken, 4. sinif okuldncesi 6gretmen adaylarinin
da yiiksek bulunmustur. Csikos & Dohany’nin ¢alismalarinda (2016) 178 lise
Ogrencisinin miizik okuryazarligi ve cinsiyet iliskisine miizik okuryazarligi testi
uygulanarak bakilmis ve anlamli bir fark bulunamamis, bu boyutta géze ¢arpan tek
sonug testte yer alan yalnizca 5 maddeden kadin 6grencilerin daha yiiksek puan alarak
erkeklerden daha basarili oldugudur.

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin yas grubuna gore Miizik Okuryazarligi
Olgegi puanlarmin karsilastirilmasma bakildiginda Cocuk Sarkilarinda Gegen
Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi 20-21 yas, Sarkilarda Yontem ve Teknik
Bilgisi ve Kullanma Becerisi 24 yas ve lstli, Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma
Becerisi 24 yas ve Ustili, Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgisi 24 yas ve istii,
Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi 24 yas ve iistii, tespit edilen
verilerin, katilimcilarin yaslari ile faktoriinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark olmadigi saptanmistir. Yas degiskenin miizik okuryazarhigi ile
ilgili olarak etkili bir degisken olmadig1r sonucuna varilmistir. Demografik 6zellik
olarak secilen yas degiskeninin, 6§renme durumu ve alinan egitim ile arasindaki
iligkisinin sonuglar 15181nda etkisiz oldugu kanisina varilmistir.

Okuloncesi Ogretmen adaylarinin 8grenim gordiigii lise tiiriine gdére Miizik
Okuryazarhigi Olgeginde yer alan 2. faktdrden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir. Anadolu lisesi mezunu &grencilerin
katiliminin say1 olarak yiiksek olusu fark yaratmamakla birlikte, Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi mezunu olan 6grencilerin “Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve
Kullanma Becerisi” 2. faktoriinden aldiklar1 puanlar diger dgrencilere gore anlamlt
diizeyde yiiksek bulunmustur. Okuldncesi Ogretmen adaylarinm, ilkdgretim

egitimlerinin lise egitimine, lise egitiminin iiniversite egitimine etki ettigi
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diisiiniildiigiinde, Aslan & Deniz’ in (2011) yilinda yapmis oldugu “Ilkdgretim
Mezunu Ogrencilerin Miizik Okuryazarlik Diizeyleri” calismasinda “9. sinifa devam
eden ilkogretim mezunlarinin miizik okuryazarlik durumlarini belirlemek” amaciyla,
lise egitimlerinden once ilkogretim egitimlerindeki okulun tiiriine (6zel veya devlet)
gore diizeylerini incelenmistir. Bu ¢alismada iiniversitede 6grenim géren okuloncesi
Ogretmenlerinin lise degiskeni ile Aslan & Deniz’ in (2011) yilinda yapmis oldugu 9.
Simif lise ogrencilerinin, ilkogretimdeki egitim durumlar farkli agidan zithk
gostermektedir. Iki ¢alismada da bir dnceki gegmis egitim kademe yasantisina
bakilmigtir. Mezun olduklari lise tiiriine gore, bahsi gecen bu ¢alismada devlet okulu
olan Teknik ve Anadolu Lisesi mezunu 6grencilerinin miizik okuryazarlik diizeyleri
“Sarkilarda Yontem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” faktoriinde yiiksek
bulunurken, Aslan & Deniz’ in (2011) yilinda yapmis oldugu calismalarinda 6zel
ilkdgretim okullarindan mezun 6grencilerin daha basarili oldugu saptanmistir. Bunun
nedeni ise 6zel okul imkanlarinin daha yeterli olusu olarak belirtilmistir. Sonug olarak
bir onceki egitim yasantilar1 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 egitime ve basari
durumlarina etki etmektedir. Bahsi gecen bu calismada ise Anadolu ve diger lise
mezunlar1 yani sira, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu 6grencilere zorunlu
alan ici derslerle beraber, giizel sanatlar gibi farkli disiplin iceren mesleki dersler
verilir. Mesleki ve Teknik Anadolu Lise mezunlarinin, genel kiiltliriinii de gelistirecek
egitimler veriliyor olmasi, mesleki ve teknik konulara daha hakim olarak mezun
olmalari, olumlu yonde neden olarak kabul edilmistir.

Okuloncesi O0gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa gore Miizik
Okuryazarlig1 Olgeginde yer alan 1. ve 4. faktorlerdeki puanlarda 3. simf adaylarinin,
4. sinif adaylara gore daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir. Olgekte yer alan 2.

3. ve 5. faktorlerinden ise 4. Sinif okuldncesi 6gretmen adaylarinin yiiksek puan aldig:
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tespit edilmistir. Ilk 4 faktrden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli fark olmadig
saptanmistir. Okuloncesi Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri sinifa gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilen farklilik Miizik Okuryazarlig
Olgeginde yer alan 5. faktdrden aldiklar1 puanlarda yer almaktadir. 4. Sinif okuldncesi
Ogretmen adaylarmin 5. faktdrden aldiklari puanlar 3. Smif adaylara gore daha
yiiksektir. Koksoy’un (2018) calismasinda ise bu sonucun tam tersini bulmustur.
Caligmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin 6lgekte yer alan puanlarina bakildiginda
“Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” faktoriinden aldiklar
puanlar 3. sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin ytiksek, 4. sinifta 6grenim
goren adaylarin ise diisiiktiir.

Okuloncesi 6gretmen adaylarin iiniversite disinda miizik dersi alma ve
almama durumuna gére Miizik Okuryazarh@ Olgegi genelinden ve dlgekte yer alan
tim faktorlerden (5 faktor) aldiklari puanlar daha Once miizik egitimi alan tiim
ogrencilerde yiiksek bulunmustur. Universite disinda miizik dersi alma ve almama
durumuna gore 1. faktérden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Uyan (2018) ilkogretim 6. sinif grencileri ile yapmis oldugu “Ozengen
Miizik Egitimi Alma Durumu ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskiler” konulu 6.
Siif Ogrencilerden daha ©nce miizik dersi alanlarin akademik basarilarinin
alamayanlara oranla yiiksek oldugunu belirlemistir. Uyan’in (2018) yapmis oldugu
caligmadaki bulgular, daha 6nce miizik egitimi almis okuloncesi 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 durumlar ile ortiismektedir. Bu sonuglara gore okuldoncesi 6gretmen
adaylarmin ge¢mis yasantilarinda almis olduklari miizik egitiminin, liniversitede
aldiklart miizik dersi egitimine katki sagladigi goriilmektedir. Daha 6nce miizik
egitimi almis olan adaylarin sarki ¢oziimleme yetenekleri, miizik algilari, sarkilarda

gecen terimleri bilme, miizik dagarcigina sahip olma, ¢algilari taniyan, miizik 6gretim
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yontemlerini 6grenmeye daha yatkin ve bagdastiric1 nitelikte 6n 6grenmelere sahip
oluglarinin ileriki meslek yasantilarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
Csikos ve Dohany’nin (2016) 178 lise 6grencisi ile yaptigi ¢alismalarinda miizik
okuryazarligimin miizik ge¢misine sahip bireylerle (ailesinde miizikle ugrasanlar, okul
tiirii, miizik yapma deneyimine sahip olanlar) 6nemli ve anlamli bir iliskisi oldugunu
saptamiglardir.

Miizik Okuryazarligi Olgeginde bulunan 5 alt faktoriin kendi igindeki
korelasyonlar1 incelendiginde bulgular faktorlerin kendi arasinda puanlari i¢ ige
istatistiksel olarak anlamlidir. Puanlar incelendiginde pozitif yonlii korelasyonlar
tespit edilmistir. Sarkilarda gegen terimleri bilme durumu, miizik dagarcigindaki
bilgilerin var olusuyla iligkilidir, diger bir agidan miiziksel algiya sahip olma durumu,
teknik bilgileri nasil kullanacagi ile Orff yonteminde uygulayacagi ya da sunacagi
yaratici 6grenmelerle iligkilidir. Boyutlarda ad1 gegen 5 faktoriin okuloncesi 6gretmen
adayinda Ogretimin on oOgrenmelere dayali oldugunu, notalar1 okurken ve
seslendirirken yararlanacagi bilgi beceri ve tutumlarin ana baghklar1 olarak
sunulmustur. Bu faktorlerin i¢ ige sarmal yapida kendi icinde birbirini destekler
nitelikte pozitif yonlii olarak birbirini etkiledigi sonuglarina ulagilmistir. Faktorlerden
Orff yontem bilgisi, Orff calgilar1 uygulama becerileri ile iligkilidir. Orff Yontemi
uygulayan bir adayin Orff ¢algilarini da kullanabilmesi, ¢algilart hakkinda bilgi sahibi
olmasi basit ritmik kaliplar1 calabilmesi, Ogretebilmesi beklenilir. Orff ydntem
bilgisine sahip adaylarin Orff calgilarin1 uygulama becerilerine daha yatkin
olabilecekleri diisliniilmektedir. Pozitif yonlii anlam bulunmasi bu durumu destekler
niteliktedir. Miizik dagarciginin gelismis ve genis olmasi adaylar i¢in yontemler arasi

uyarlamalara daha yatkin, smif i¢i problem c¢oziimlerinde de daha basarili
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olabileceklerini gostermektedir. Bu faktorlerin olumlu ilintisi dogrultusunda birbirleri
ile pozitif iliskiler kurabilecegi saptanmistir.

Faktor yiikleri icinde gegen ifade edilmek istenilen ¢ocuk sarkilarinda gecen
nota, isaret ve terimleri bilmeleri, temel miizik bilgisine sahip olmalar ile iligkilidir.
Cocuk sarkilarinda ritmik okumalar yapma, miizikal nota okuma tartimlariyla beraber
sesleri veya calgilarla ifade etmek de birbiri ile iliskili olgulardir. Miizigi okumak ve
yazmak, miizik dilini kullanmak, gérdiigii bir sarkiy1 ya da enstriiman i¢in yazilmis
eserleri, perkiisyonlar1 ¢almak, dogru calabilmek ve sdylemek de 5 faktorle ilgilidir.
Bu noktada sayilan tiim boyutlar miizik okuryazarligini ortaya koyan niteliktedir.

Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi ile miizik
yazisini kullanabilmek, Sarkilarda Yo6ntem ve Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi ile
temel solfej egitimi almis olmak, Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi ile gocuk
sarkilarin1 ¢alabilme, sdyleyebilme, ¢Oziimleyebilme becerisi elde etmek, Egitsel
Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgisi ile miizik repertuvarina sahip olmay1 kazandirmak,
Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilart Uygulama Becerisi ile miizikal devinim
gosterme durumlarinin birbiri ile iligkili oldugu “miizik okuryazari” olmak ifadesi ile
pozitif yonde anlamli ve dengeli oldugu sonuglar1 saptanmistir. Faktorler kendi
iclerindeki yapilar1 ve miizik iliskileri geregi faktor yiiklerinden aldiklar1 puanlar
dogrultusunda birbirlerini olumlu yonde etkileyerek pozitif yonde sonuglar

yansitmaktadir.
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Bolim 6

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okuldncesi Ogretmen adaylarinin Miizik okuryazarlik
Ol¢eginde yer alan 1., 2. ve 3. faktorlerde okuryazarliklarinin yiiksek oldugu, 4.
faktorde okuryazarliklarinin ortalama diizeyde oldugu, 5. faktérde okuryazarliklarinin
diisiik oldugu sonucuna ulagilmastir.

Okuloncesi Ogretmen adaylarimin cinsiyetine gore Miizik Okuryazarligi
Olgegindeki 2. faktdrden aldiklar1 puanlara bakildiginda kadin katilimcilarin erkek
katilimcilara gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okuloncesi 0gretmen adaylarimin yas grubuna gore; Miizik Okuryazarligi
Olgegindeki dagilimmna bakildiginda yas degiskeninin anlamli bir fark yaratmadig
sonucuna varilmistir.

Okuldncesi Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiigii lise tiirline gore; Miizik
Okuryazarligi Olgegindeki dagilimia bakildiginda “Teknik Anadolu Lisesi” mezunu
olan Ogrencilerin diger lise mezunlarina gore 2. faktérden aldiklari puan miizik
okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifa goére; Miizik
Okuryazarh@ Olgegindeki basar1 durumlari karsilastirildiginda 3. simifta 6grenim
gdren Ogretmen adaylarinin diisiik, 4. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ise
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.4. Siniftaki okuldncesi 6gretmen adaylarinin,
“Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” faktoriinden aldiklari

puanlarin 3. sinifa gore yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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Okuloncesi 0gretmen adaylarinin iiniversite disinda miizik dersi alma ve
almama durumuna gore; Miizik Okuryazarhg Olgegindeki dagilimda basar
durumlari, daha 6nce miizik egitimi almayanlarin diisiik, daha once miizik egitimi
alanlarin ise yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Miizik Okuryazarhigi Olgeginde bulunan boyutlar arasindaki korelasyonlarin
incelenmesine dair sonuglar ise 5 faktoriin puanlar kendi arasinda ig ige istatistiksel
olarak anlamlidir ve puanlar incelendiginde pozitif yonli korelasyonlar oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Calismada yer alan verilerin analizi ile ulasilan sonuglar 1s1¢1nda su Sneriler
sunulmustur.

Okuloncesi egitim kurumlarinda, okuldncesi &gretmenligi yapacak olan
adaylarin “36-72” ay okuloncesi donem c¢ocuklart ile beraber Tiirk¢e, matematik, fen,
doga etkinliklerinin yani sira miizik ve drama etkinliklerini de planlayarak
uygulayacaklar1 bilinmektedir. Bundan dolay1 miizik etkinliklerini gerceklestirecek
okuloncesi 6gretmen adaylarina liniversiteden meslek hayatina gecis evresinde daha
fazla miizik etkinligi deneyimi yapabilmesinin saglanmasi gerekmektedir.

Enstriimanlara ulasimi, daha fazla pratik yapma olanagi, iiniversitelerde
gerceklestirilecek atdlye, seminer gibi calismalarin arttirilmasinin faydali olacagi
diistiniilmektedir. Okuloncesi miizik egitiminin yaninda okuldncesi Ogretmen
adaylarina miiziksel isitme okuma ve yazma, ¢ocuk sarkilarini sdyleme ve dinleme,
miizik teorisi ve miizik bilgisini nasil kullanacagi ile ilgili derslerin verilmesi
onerilmektedir.

Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgilerinin desteklenmesi i¢in ders i¢i uygun

repertuar olusturma ¢aligmalarinin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Orff- Schulwerk bilgilerine yonelik ¢aligmalarin siklastirilmasi, tekrar edilmesi
ve projelerle desteklenmesi Onerilmektedir. Miizik 6gretim yontemleriyle ilgili ders i¢i
diizenlemeler yapilmalidir. Farkli pedagojik yontem ve fikirleri tanimak, analiz
edebilmek i¢in teorik alt yap1 sunulmasi dnerilmektedir.

Okuldncesi Ogretmenligi Lisans Programinda yalnizca bir dénem zorunlu olan
“Erken Cocukluk Miizik Egitimi” dersinin en az 2 donem zorunlu olacak sekilde tekrar
diizenlenmesi ve bu derse ek olarak miizik egitimi ile ilgili segmeli derslerin de
beraberinde verilmesi Onerilmistir. “Erken Cocukluk Egitiminde Drama”, “Erken
Cocuklukta Ritim, Dans ve Orff Egitimi” gibi segmeli derslerin zorunlu olacak sekilde
tekrar diizenlenmesi ve okuldncesi 6gretmen adaylarina lisans programi kapsaminda

okutulmasi onerilmektedir.
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Ek 1: Onam Formu

Bu formun amac1 katilmaniz rica edilen aragtirma ile ilgili olarak sizi bilgilendirmek
ve katilmaniz ile ilgili izin almaktir.

Degerli Katihmer;

Bu ¢alisma Ogretim gérevlisi Dog. Dr. Basak GORGORETTI danismanliginda, Dogu
Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi olan, arastirmaci
Elif DEMIRHAN tarafindan vyiiriitiilen “ Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik
Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi” adli ¢alismadir.

Arastirma sirasinda sizden alinacak bilgiler gizli tutulacak ve sadece arastirma
amach kullanilacaktir. Arastirma siirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve
gorisleriniz icin asagida iletisim bilgisi bulunan arastirmaci ya da danisman ile
goriisebilirsiniz. Arastirmaya goniillii katilimimz esastir. Istediginiz zaman
arastirmadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Bu arastirmaya katilmama hakkiniz
bulunmaktadir. Bu formu onaylamanmz, arastirmaya katihm icin onam
verdiginiz anlamina gelecektir. Elde edilen bulgular yalmzca tez ve bilimsel
arastirma amach kullanilacaktir.

Vereceginiz yanitlar sadece arastirmaci tarafindan bilimsel veri amaciyla
kullanilacaktir. Yapilan bilimsel c¢aligmanin gegerligi ve giivenirligi vereceginiz
Samimi cevaplara baglidir.

Katilmam beklenen ¢alismanin amacini, nedenini anladim, katilmam ilgili
bilgileri okudum ve gonillii olarak calisma siiresince lizerime diisen
sorumluluklart anladim.

Bu arastirmaya kendi istegimle, hi¢cbir baski ve zorlama olmaksizin

katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcinin (Islak imzasi ile)

Ad1 Soyad:

Arastirmaci: Danisman:

ELIiF DEMIiRHAN- Dog. Dr. Basak GORGORETTI
E-posta: elfdemrhan@icloud.com E-posta: basak.guler@emu.edu.tr
Tel: 05338234488 Tel: 0 392 630 2597
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Ek 2: Kisisel Bilgi Formu

Asagida verilen sorularda sizin icin uygun olan yerlere X olarak isaretleyiniz.

Isim Soyisim:
Cinsiyet:  Kadin

Yasmz: ......

Mezun Oldugunuz Lise: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi

Okudugu Universite:

Okudugu Universitedeki Siifi: 3. Smif [] 4. Siuf
]

Universite harici miizik dersi aldim/ almadim: Evet

1 Erkek L]

Anadolu lisesi

Aksam Lisesi

Sosyal bilimler lisesi

Gizel sanatlar lisesi

Imam hatip lisesi

Fen lisesi

Spor lisesi

Cok programli Anadolu lisesi
Agik Ogretim Lisesi
Mesleki Agik Ogretim Lisesi
Dogu Akdeniz Universitesi

Yakin Dogu Universitesi

Uluslararas1 Kibris Universitesi

Jouooobbub

IRiRl

]
Hayrr []

Universitede Okul Oncesi Ogretmenligi programinda Miizik egitimi aldim ve

aldigim okuldncesi miizik egitimi derslerinde basarili oldum. [__]

imza:
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Ek 3: Miizik Okur-Yazarhk Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Size sunulan bu 6l¢ek, Oncesi 6gretmenligi programlarinda yiiriitiilen Miizik I ve
Miizik II derslerini almis 6gretmen adaylarinin miizik okur-yazarlik becerisini 6lgmek
amaciyla kullanilacaktir. Liitfen, her maddeyi dikkatle okuyup samimi bir sekilde
cevap veriniz. Olgekte yer alan bes segenekten size uygun olan secenegi (X) ile
isaretleyiniz.

Bu c¢alisma sonucunda elde edilen veriler yalnizca bilimsel arastirma icin
kullanilacaktir. Olgege adinizi yazmayiiz. Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Yiiksek Lisans Ogrencisi: Elif Demirhan

Dogu Akdeniz Universitesi- Temel Egitim Boliimii

OLCEK MADDELERI -
£
=
~EElg|E| £
eE 5| 8| =z >
E2 =z |2 |E E
ESE| 5|5 | 2%
X M| | | E

1.Cocuk sarkilarinda kullanilan notalari tantyorum.

2.Cocuk sarkilarinda gegen miiziksel isaretleri tantyorum.

3.Cocuk sarkilarmi bilgi diizeyinde ¢oziimleyebilirim.

4.Basit ritim kaliplar1 yazabilirim.

5.Basit ritim kaliplarini ¢alabilirim.

6.0Kkul sarkilarinda desifre yapabilirim.

7.Cocuk sarkilarinda dogru sekilde miiziksel okuma
(solfej) yapabilirim.

8.Sarkilarda sesimi dogru kullanabilirim.

9.0kul sarkilarinda dogru sekilde ritimsel okuma (bona)
yapabilirim.

10.Dinledigim bir parcada yapilan hatayr tespit
edebilirim.
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11.Duydugum miiziksel sesleri incelik-kalinliklarina gore
ay1rt edebilirim.

12.Cocuk sarkilari1 nota yazim kurallarina uygun bir
sekilde yazabilirim.

13.Dramatizasyon  (canlandirma) yOntemini  sarki
Ogretiminde kullanabilirim.

14.Miiziksel begeniyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yapacagimi biliyorum.

15.Sarkilarda kullanilan terimleri tantyorum.

16.Sarkilarda  kullanilan  terimleri calgida dogru
uygularim.

17.Sarkilarda kullanilan isaretleri dogru uygularim.

18.Ses egitimi bilgisine sahibim.

19.11kokul 6gretim programindaki miizik dersi konularimi
biliyorum.

20.Dinledigim basit bir ezgiyi notaya alabilirim.

21.Istiklal ~ Marsimizi  miizikal ~ olarak  dogru
sOyleyebilirim.

22 Miizik 6gretimi yontem ve tekniklerini biliyorum.

23.Sarki 6gretimi yontem ve tekniklerini biliyorum.

24. Ilkokul miizik dersi etkinliklerini dogru sekilde
gerceklestirebilirim.

25.Sarki Ogretimi yontem ve tekniklerini bir parganin
Ogretiminde uygulayabilirim.

26.0rff yontemi hakkinda bilgi sahibiyim.

27.Cocuk sarkilarina Orff calgilar1 i¢in ritim esligi
yazabilirim.

28.Dinledigim bir sarkiya ritmik hareketlerle eslik
edebilirim.

29.0kul sarkilarina Orff ¢algilari ile eslik edebilirim.

30.Dinledigim bir ezgiyi dogru seslerle tekrar edebilirim.

31.Nota o6gretim tekniklerini biliyorum.

32. Cocugun miizik egitiminde kullanilan tiirleri
tantyorum.
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Ek 4: Ol¢ek Kullanim izini

Senol Afacan 31.10.2021
Kime: Elif Demirhan >

Ynt: OLCEK iZNi

Merhaba Elif

Muzik okuryazarlik 6l¢egini tezinde
kullanabilirsin. Ekte makaleyi ve olgek
maddelerini gonderiyorum. Basarilar dilerim. lyi
caligmalar

Dr. Senol Afacan

Dr. Ogr. Uyesi Senol AFACAN
Kirgehir Ahi Evran Universitesi
Neset Ertag Guzel Sanatlar Fakultesi

Muzik Bolumu

( — \ ( = )
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Ek 5: Dogu Akdeniz Universitesi Etik Kurul Izini

N . Eastgrn 99826, Gasmaors, RUZEY KNS /
) Akdeniz Mediterranean ey
// INESIGCSE University sl ool
S 4 K da we

Bilimse! Aragtirma ve Yayin EUQi Xurulu {BAYEK) / Board of Scientific Research and Publication Ethics

Sayi:  ETX00-2021-0106 14.12.2021
Konu: Etik Kurulu'na Bagvurunuz Hk.

Saymn Elif Demirhan
Egitim Fakiltesi

Egitim Fakiltesi Etik Alt Kurulu'nun 10.12.2021 tarih ve 2021/105 sayilt toplanusinda
incelenerek uygun bulunan, Dog. Dr. Bagak Gorgoretti damgmanh@inda y{r(ttiginGz “Okul
Oncesi Ogretmen Adaylarmmn Mizik Okuryazarlk Diizeylerinin Incelenmesi” adli
yilksek lisans tez cahsmanmiz, Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi

Kurulu tarafindan onaylanmigtir,

Caligmalanpizda Baganlar Dilerim.

e
Prof, Dr. Yiicel Vural

Etik Kurulu Bagkam

YV/ek.

www.emu edy tr
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Ek 6: Yakin Dogu Universitesi Veri Toplama izini

NEAR EAST UNIVERSITY @ YAKIN DOGU UNIVERSITESI
PRESIDEN )FFICE REKTORLUK

RKY01-2022-0088
RY-3-0240-2022
12 Nisan 2022

DOGU AKDENIZ UNIVERSITESI
REKTORLUGUNE

ilgi: 06 Nisan 2022 tarih ve RKY00-2022-0296 sayih
yaziniz.
Konu: Elif Demirhan’in calismasi hk.

Universiteniz 6grencilerinden Elif Demirhan’in ‘Okul
Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Okuryazarhk
Diizeylerinin Incelenmesi” konulu calismasi
Universitemiz tarafindan degerlendirilmis ve talebin
kabuliine karar verilmistir.

Bilgilerinize saygilarimla sunarim.

HESESE £

Prof. Dr. Mustafa KURT
Rektor a.

Rektor Yardimes:

YAKIN DOGU BULVARI, LEFKOSA — KKTC, MERSIN 10
— TURKEY / TEL : +90 (392) 223 6464 / FAKS : +90
(392) 223 3225
info@neu.edu.tr — www.neu.edu.tr
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