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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the course of ‘teaching Turkish to
foreign students’ through the views of learners enrolled into the course and
instructors teaching the course at the Preparatory School of Eastern Mediterranean
University (EMU). Case study has been adopted as the research design of the study.
To consolidate the findings of the study; semi-structured interview and focus group
interview techniques were used as data collection instruments to have an in-depth
analysis of the current case as part of case study design. For this purpose; semi-
structured interviews were conducted with 7 foreign students enrolled into the course
for the aim of learning Turkish and with 4 instructors teaching Turkish to these
students at the Preparatory School in EMU. Besides, focus group interview was
carried out with these 7 students as the participants of the study. Content analysis
was used to analyze the qualitative data through coding, categorizing and labelling
the recurring themes. The findings of the study revealed that views of the learners
and instructors consolidated each other. According to the findings of the study, the
goals and aims, content and teaching-learning processes (experiences) were mostly
designed in accordance with the aims, content and learning experiences of the books
Yeni Hitit 1 and 2. Insufficiency of the visual materials, lack of up-to-date content
and themes in reading and listening texts which caused a lack of interest in learners,
and insufficient learning experiences required for the development of 4 language
skills were among the findings of the study. Besides, it was also found that the
grammatical structures as part of the content were above the language level and
language learning aims of the learners which led learners consider themselves

insufficient in speaking and writing skills. Administering only multiple choice exams



for evaluation of the learners’ performance led to the conclusion that testing and
evaluation instruments have been insufficient in measuring and assessing each of

four language skills domain.

Keywords: Curriculum and Instruction, Language Teaching, Teaching Turkish,

teaching Turkish to foreigners.



Oz

Bu arasgtirmanin amact KKTC Dogu Akdeniz iiniversitesi Yabancilara Tiirkce
Ogretimi programini incelemek ve var olan durumu saptayabilmektir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum analizi deseni kullanilmigtir. Elde edilen verileri
desteklemek ve durum analizinin derinlemesine veri elde etme ozelliginden yola
cikarak goriisme ve odak grup gorlismesi yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu
amagla dncelikle Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik béliimiinde Tiirkge 6grenen 7
Ogrenci ve bu 0gretimi veren 4 6gretmen ile bireysel goriismeler ve d6grencilerle odak
grup goriismesi yapilmistir. Verilerin icerik analizi yapilarak sonuglara ulagilmistir.
Arastirmada 6gretmen ve Ogrenci gorlislerinin birbirini destekledigi goriilmiistiir.
Elde edilen bulgulara gore, egitim programi hedeflerinin, igeriginin ve &grenme
durumlarinin Yeni Hitit 1 ve Yeni Hitit 2 ders kitaplarmin igerigine gore
diizenlendigi goriilmiistiir. Bu bulguya bagli olarak, icerikte gorsellerin azligi,
metinlerin temalarinin giincel igerikli olmamasi nedeniyle Ogrencilerin ilgisini
cekmedigi; 4 dil becerilerini gelistirecek 6grenme yasantilarmnin yeterli olmadigi,
ozellikle 6grencilerin konusma ve yazma becerisinde kendilerini yetersiz gordiikleri;
icerikte sunulan dil bilgisi yapilarmm ogrencilerin dil 6grenme amaglarinin ve
seviyelerinin {istiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak, sonu¢ degerlendirme
smavlarmin sadece ¢oktan se¢meli testten olusmasi nedeniyle tiim beceri alanlarini

Olgmede yetersiz kaldig1 sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Progranu ve Ogretim, dil 6gretimi, Tiirkge Ogretimi,

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi.



TESEKKUR

Egitim sektoriinde emek veren herkesin akademisyen olabilecegine ama her
akademisyenin, 0gretmenligin gerektirdigi sabir, anlayis, 6zveri vasiflarina sahip
olamayacagina inantyorum. Bu nedenle iyi bir oOgretmenin vasiflarint ve
akademisyenligin gerektirdigi bilgi birikimini tagiyan tez damigmanim Dog. Dr.
Canan Perkan Zeki’ ye calismam boyunca yamimda oldugu, destegini benden
esirgemedigi i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica egitim hayatim boyunca yanimda olan tiim arkadaslarima, aileme ve

arastirmamda bana destek olan katilimcilarima sonsuz tesekkiir ederim.
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Bolum 1

GIRIS

Dil, insanin var olmasindan bu giine insanlar arasinda iletigimi; iletisim ise,
nesiller arasinda ve iilkeler arasinda kiiltiir aktarimini saglamaktadir. Bu nedenle dil,
canli bir varliktir. Ergin’in de belirttigi gibi (2003), dil, kendine 6zel kurallar1 olan,
bu kurallar cergevesinde gelisen canli bir varlik, seslerden Oriilmiis 6zel bir
kurumdur. Toplumlarin siirekliligi, o toplumun dilinin ve kiiltiiriiniin diger
toplumlara aktarilmasiyla saglanabilmektedir. Toplumlar arasi iletisimin arttig1
giiniimiizde, Tiirk¢e’nin farkl kiiltiir ve dillere sahip insanlara 6gretilmesi gerekliligi,
toplumsal iletisimlerin ¢ok boyutluluk kazanmas1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir
(Gedik, 2009). Boylece dili aktarilan toplum kiresel diinyada gucli bir yer edinir.
Durukan ve Maden (2013), Turkgenin bugun batun lehgeleri ile dinya lzerinde en
fazla konusan insan sayisina sahip ilk bes dil arasinda oldugunu dile getirmislerdir.
Yabancilar agisindan ise, Tirkiye’nin son yillarda siyasi, ekonomik temaslar,
iiniversiteler arasindaki faaliyetler ve tarihi, cografi 6zellikler gibi nedenlerden
dolay1 Tiirkiye’ye ilginin artmasi, AB siireci ve AB ile yapilan ortak caligmalar
yabancilar tarafindan da Tiirk¢e’nin dgrenilmesine hiz kazandirmigtir (Durukan ve
Maden, 2013). Bu nedenle yurt iginde ve yurt disinda Tiirk¢e’nin yabancilara
ogretimi lizerine ¢aligmalar, liniversitelerde bu alanda lisansiistii egitimler her gecen
giin artmaktadir. Bu alanda ilerlemelerin devami i¢in caligmalar hizla devam

etmektedir. Bir dili yabanci dil olarak &greten kisilerin, o dilin diinyadaki yeri ile



ilgili goriisleri, 6grettikleri dilin diger iilkelerdeki kullanimi ve gelisimleri ile ilgili
bilgi sahibi olmalar1 bu gelisim agisindan 6nemlidir (Bayyurt ve Yayli, 2011).

Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti'nde (KKTC) Yabancilara Tirkce
Ogretiminin gelisimi, Tiirkiye’ye gore daha kisa bir gegmise sahiptir. Universitelerin
Tiirkge boliimlerine egitim amacli gelen yabanci uyruklu 6grencilere hazirlik bolimii
biinyesinde Tiirkce dgretimi uygulamalar1 yapilmaktadir. Universiteler disinda 6zel
kurumlarda c¢aligma amaciyla KKTC’ ye gelen ailelere ve bu ailelerin ¢ocuklarina
yonelik kurslar bulunmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii (YETEM), Lefkosa’da
acilacak subesi i¢in ¢aligmalarmi siirdiirmektedir. Genel olarak yeni bir alan olmasi1
nedeniyle KKTC literatiiriinde g¢aligmalarin olduk¢a az oldugu gozlemlenmistir.
Alanyazinda bulunan ¢aligmalar incelendiginde, KKTC’ de Tiirk¢e grenen yabanci
uyruklu ilkdgretim ogrencilerine ve Giiney Kibris Rum Kesimi’nde yasayan
Tiirklerin kendi ana dillerini 6grenmesine yonelik yapilan ¢aligmalar goriilmektedir.
Universitelerde Tiirkge 6grenen dgrencilerin ve bu dgretimi veren dgretmenlerin
goriiglerinin alindig1 bir ¢aligma literatirde bulunmamaktadir. Bu nedenle, bu
aragtirmanin her gegen giin yenilenmekte ve gelismekte olan Yabancilara Tiirkce
Ogretiminin, Ogretmenlerin  ve Universite duzeyindeki o6grencilerin  fikirleri
dogrultusunda egitim programi Ogeleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmustir.
Boylece, yabancilara Turkge 6gretimi alaninin KKTC’ deki gelisim siirecine katkida

bulunulabilecegi diisiiniilmektedir.
1.1 Problem Durumu

Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan caligmalarin
sonuglar,, bu alanda program eksikliginin, Ogretmen egitiminin yetersizliginin,
materyal eksikliklerinin 6n planda oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢aligmalarda

icerik analizinin yogunlukta oldugu goriilmiistiir. Yeni bir alan olan Yabancilara



Tiirkce Ogretiminde her gecen giin ilerleyebilmek igin arastirmacilar tarafindan bu
alanda nitel ve nicel ¢alismalarin arttirilmasi Onerilmekte bu eksiklik alanda bir
problem olarak belirtilmektedir.

KKTC’de Yabancilara Tiirkce Ogretimini degerlendirdigimizde, ¢ok sayida
yabanci uyruklu Ogrenci, aile ve calisanlar olmasma karsin bu alanda egitimlerin
kisitlt  kurumlarda verilmesi ve verilen egitim {lizerine akademik anlamda
aragtirmalarin yetersiz olmasi alanin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Ayni
zamanda daha 6nce Yabancilara Tiirkge Ogretiminin egitim programlar1 agisindan
ele alimmamis olmasi gelecek yillarda hazirlanacak egitim programlar1 agisindan
eksiklik yaratmaktadir. Bu nedenle KKTC’de verilen Yabancilara Tiirkce
Ogretiminin egitim programm o6geleri agisindan arastirilmasmin  gerekliligi  bir

problem durumudur.
1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanm amact KKTC’de bulunan Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik
okulunda yabanci uyruklu o&grencilere verilen Yabancilara Tiirkge Ogretiminin
egitim programimin dort temel 6gesi agisindan durumunu analiz etmektir. Bu dort
oge: hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmedir (Tyler, 1950; Klein, 1985;
Usun, 2012; Ertiirk, 2013; akt. Demirel, 2012). Bu ¢er¢evede asagidaki sorulara
cevap aranacaktir.

1. DAU Hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersini takip eden yabanci
uyruklu 6grencilerin dersin hedefleri, igerigi, 0§renme yasantilari ve Olgme-
degerlendirme 6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. DAU Hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten dgretim
elemanlarmin dersin hedefleri, icerigi, Ogrenme yasantilar1 ve Olgcme-

degerlendirme 6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?



1.3 Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkce Ogretimi {izerine yapilan projeler ve arastirmalar
son on yilda artis gostermistir. KKTC’ de ise bu alanda 6gretim, Universitelerin
hazirlik boliimlerinde yeni bir olusum icerisindedir. Kazanilan deneyimlerle her yil
daha iyiye gotiiriilme ¢abasindadir. Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik bdliimiinde
Yabancilara Tiirkge Ogretimi 2013-2014 6gretim yilinda pilot uygulama olarak
baslamig 2014-2015 yilinda ikinci 6gretim yil1 olarak devam etmektedir. Yapilan bu
aragtirma ile 6gretimin i¢inde olan 6grenci ve dgretmenlerin egitim programinin dort
0gesi acisindan fikirleri alinmis, boylece gelecek yillarda hazirlanacak egitim
programmin Ogretmenler ve oOgrencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde
hazirlanmasi i¢in bilgiler sunulmustur. Bu amagcla, “programin 6gelerine doniik
degerlendirme” ve “Katilimct ydnelimli degerlendirme” yaklasimlar1 birlikte
kullanilarak programin etkililigi, giiclii ve zayif yonleri ortaya koyulmaya
calistlmistir. Bu nedenle bu arastirmanin, Dogu Akdeniz Universitesi’nde Yabanci
uyruklu ogrencilere Tiirk¢ce Ogretimi programi ele alinarak iiniversite biinyesinde
daha oOnce boyle bir calismanin yapilmamis olmasi agisindan ve programin

gelisimine katki saglamasi agisindan 6nemli goriilmektedir.
1.4 Stmirhhiklar

Bu arastirma:

= 2014-2015 dgretim yili ile sinirhdir.

* Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik boliimiinde Tiirkce egitimine katilan
ogrenciler ve bu egitimi veren d6gretmenler ile siirhdir.

* Arastirmada kullanilan bireysel ve odak grup gériisme sorulari igin belirlenen

cerceve ile smirhidir.



» Arastirmaya katilan Ogretmen ve Ogrencilerin veri toplama araglarina

verdikleri cevaplar ile smirlidir.
1.5 Varsayimlar

Arastirma su varsayimlara dayanmaktadir:
* Arastirmaya katilan 6gretmen ve dgrenciler deneyim ve goriislerini sSamimi

olarak agiklamislardir.



Bolum 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde dil 6gretimi, yabanci dil ve yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi,
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin tarihi gelisimi, yabanci dil olarak Tilrkce
ogretiminde yaklagimlar, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yontemler, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ilkeler, dil becerileri hakkinda bilgiler sunulacaktir.
Son olarak Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yapilmis calismalara yer
verilecektir.

2.1 Dil Ogretimi

Bugiin bilgi ¢aginda bulunan diinyamizda egitim bir giictiir. Dil ise bu giice
ulagmanmn en Onemli aracidir. Dil, 6grenmenin kalbi ve insan beyninin bir
becerisidir. Bir iilke i¢in dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis insanlar yetistirmek o
iilkenin kalkinmasit demektir. Bu nedenle bir¢ok iilkenin egitim programlarinda
diisiinme, arastirma, sorgulama, sorun ¢ozme gibi dil ve zihinsel becerilere agirlik
verilmektedir. Dil 6gretimi baslangicta dil bilgisi, kelime 6gretimi, kiiltlir aktarimu ile
sekillenirken, ilerleyen yillarda iletisim kurma amacgli dil Ogretimi iizerinde
yogunlagilmistir. Bugiin ise dil 6gretimi, sosyal etkilesim araci olarak ele alinmakta
ve dil 6grenenlerin gilinliik yasamda kullanacaklar1 gesitli becerilerin gelistirilmesi
tizerinde durulmaktadir. Yapilandirict yaklasimda 6grenci merkezli egitim anlayigina
sahip olundugu i¢in, dil 6gretiminde dgrencinin iletisim, 6grenme, zihnini gelistirme

ve sosyal etkilesim becerilerine dncelik verilmektedir (Giines, 2013).



2.2 Yabanci Dil ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Bir iilkenin halki tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkl
amaglarla sonradan 6grenilen dil yabanci dildir. Diinyada yasanan gelismeler ve
farkli sektorlerdeki ihtiyaclar dogrultusunda yabanci dil 6gretimi yayginlagmistir.
Avrupa Birligi kurumlarinin etki alanlarmin genislemesi tilkeler arasindaki iligkileri
arttrmustir. Gelisen bu iligkiler iilkeler arasindaki egitim ve bilimsel igbirligini de
arttirmigtir. TUrkiye AB’ye tam lye olmasa da her gecen gun AB Ulkeleriyle birlikte
yapilan ¢aligmalar artmaktadir. Erasmus programi kapsaminda yapilan 6gretim iiyesi
ve Ogrenci degisim programlar1 Tiirkiye’ de egitim alanmna farkli hareketlilikler
getirmistir. Bu hareketliliklerden biri de Tirk Universitelerinin tercih edilmesi ile
Turkcgenin yabanci dil olarak 6gretiminin gelismesidir (Yagmur, 2013).

2.3 Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihine baktigimizda, Demirel (1999), bu
tarihi Cumhuriyet Oncesi Osmanli donemi ve Cumhuriyet sonrasi olarak ikiye
ayirmak gerektigini belirtir. Osmanli donemindeki medreselerde egitim dilinin
Arapca olmasi bir anlamda yabanci dil olarak ikinci bir dilin 6gretimi idi. Yine bu
donemde saray icin bilgili insanlar yetistirmekle sorumlu olan Enderun
mekteplerinde ise Tiirk¢enin yaninda yabanci dil olarak Arapga ve Fransizca
Ogretimi vardi. Tanzimat ile batililagma hareketleri igerisinde de yine Fransizca
yabanct dil olarak &gretilmistir. Bdylece yabanci dil olarak Fransizca, egitim
programlarinda yer almaya baglamistir (Demirel, 1999). Demirel’e gore Tiirkiye’de
yabanct dil Ogretimi bu dillerin {lkemizde giincellesmesi dogrultusunda
sekillenmistir. Dillerin iilkelerde giincelligi dogrultusunda Tiirk¢enin de yabanct dil
olarak Ogretilmesi zamanla 6n plana ¢ikmistir. Bu konuda son yillarda {izerinde

olduk¢a fazla caliyma yapilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi Kasgarli



Mahmut’un Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek icin yazdigi Divanu Ligati’t-Turk (1068-
1072) eserine kadar uzanmaktadir. Ciinkii dil kurallarmnin belirlenmesi, 6gretim
amaciyla yazilmis olmasi, gramer nitelikli bir eser olmast bu eserin yabancilara
Tiirkge Ogretiminde ilk eser olarak kabul edilmesinin nedenlerindendir (Goger,
Mogul, 2011, Barm, 2009). Akyiiz de (1994: 35), Kasgarli Mahmut’un bu eserinde
kullanilan dil 6gretim yontemlerinin basarili oldugundan bahsetmistir ( Akt: Goger
ve Mogul, 2011). Tiryaki’ ye gore (2011),Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi
yontemleri agisindan, plan ve tiir olarak kendisinden sonraki eserlere 6rnek olmus ve
uzun yillar bu kitaptan yararlanilmistir (Akt. Goger ve Mogul, 2011).

Yakin tarihe bakildiginda, Tiirkiye’ de 1950 yilindan sonra iiniversitelerde
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi iizerinde 6nemle durulmaktadwr (Goger ve
Mogul, 2011). Anadolu {iniversitesi arastirma projesinde de belirtildigi gibi (2007),
Avrupa ekonomisindeki durgunluklar yatirimcilarin Tiirkiye’de yatirim yapmalarini
arttrmig, kiiresel 1sinmanin  getirdigi olumsuzluklar, Tirkiye’nin iklimsel
kosullarinin ¢esitliligi gibi nedenlerle emeklilikten sonra Tiirkiye’ye yerlesmeyi
diistinen Avrupalilar1 Tirkiye’de konut sahibi olmaya tesvik etmistir. Yine bu
aragtirmaya gore, Tiirkiye’nin AB siirecinde olmasi Avrupalilarin Tiirkiye’ye olan
ilgilerini arttrmistir. Bu gelismeler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilme istegini
de arttirmistir. Goger ve Mogul’a gore (2011), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye
ilginin artigindaki en 6nemli faktor egitim sektoridiir. 1991yilindan bu yana Milli
Egitim Bakanligi’nin “Tiirk diinyas1 0grenci projesi” ile lise, liniversite, yliksek
lisans ve doktora Ogrencileri ililkemize getirilmektedir. Bu projenin asil amaci,

Sovyetler Birliginin dagilmasindan sonra bagimsiz olan Tiirk Cumhuriyetleri ile



Tiirk ve akraba topluluklarindaki genglere Tiirkiye Tirkcesi’ni, Tiirk kiiltiiriinii
aktarip bu kiiltiiriin ve dilimizin gelecek nesillere tagmmasimi saglamaktir. (Goger ve
Mogul, 2011). Yine ayn1 amagla iiniversiteler Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
lisansiistii  egitim vermeye baslamigtir. Ankara {iniversitesi, Gazi {iniversitesi
biinyelerinde kurulan Tiirkce Ogrenim Merkezleri (TOMER), bugiin artik birgok
tiniversite biinyesinde devamini siirdiirmekte, egitimlerinde kaynak olarak kullanmak
icin Tirkce Ogrenim materyalleri gelistirmektedirler (Goger, 2009a). Tiirkce
ogretiminde kullanilan materyallere, kitaplara bir diger 6rnek de TIKA min ( Tiirk
Isbirligi ve Kalkinma Dairesi Baskanlig1) hazirlattigi Giines-Tiirkge Ogreniyoruz dil
setidir (Goger, 2009a). 2009 yilindan bu giine Yunus Emre Enstitiisii ’de bu konuda
calismalarint siirdiirmektedir. Enstitii blinyesinde Yunus Emre Tiirk¢ce Egitim ve
Ogretim Merkezi (YETEM), Tirkce dilini, edebiyatim Tiirk kiiltiiriinii diinyaya
tanitmak amaciyla yurt icinde ve yurt disinda ¢ok sayida bolgede caligmaktadir.
Bugun itibariyle yurt disinda 36 Ulkede bulunmakta ve isteyen herkese Tirkge
ogretmektedir. Ayn1 zamanda Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders arag-gereclerini
hazirlamakta, okutmanlarin egitimini de saglayarak Tiirk¢enin diinyada taninmasina
katkida bulunmaktadir. Gécer ve Mogul’un belirttigi gibi (2011), Tiirk¢e 6grenmeye
her gecen giin ilginin artmasi g¢alismalari da hizlandirmustir. Birgok Universite
biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili anabilim dallar1 agilmistir.
Bu alanda yliksek lisans ve doktora ¢alismalari da her gegen giin artmaktadir.

2.4 Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Yaklasimlar

2.4.1 Geleneksel Yaklasimlar
2.4.1.1 Dil Bilgisi Yaklasimi
Bu yaklasima gore, dil kurallardan olusur. Dil 6gretiminde Oncelikle dil

bilgisi kurallar1 6gretilir. Kurallar dgretilirken bir sira ile asamali olarak ogretilir.



Karigik ve zor dil bilgisi kurallarmin ayrintilarina kadar inilir. Dort dil becerisinden
oncelik, okuma, anlama, yazmaya verilir; dinleme ve konusma ikinci plandadir.
Hazirlanan ders kitaplar1 dil bilgisi agirlikhidir. Unite bashklar1 bile dil bilgisi
konularmin adlarindan olusur. (Puren, 2004; akt. Giines, 2013). Bu gelencksel
yaklasima gore hazirlanan program ve kitaplarda dil bilgisi-ceviri yontemi kullanilir
(Giines, 2013).
2.4.1.2 Kelime yaklasim

Bu yaklasimda dil bilgisi yaklagimindaki dil bilgisi 6gretimi yerine kelime
ogretimine agirlik verilmistir. Burada Ogrencinin ilk 6grenmesi gereken konu
kelimelerdir. Fakat burada dikkat edilen nokta, icerikte kelimeler 6grencilerin ilgi,
ihtiya¢c ve yakin cevresinden se¢ilmesidir. Ogrencilerin yakin ¢evresinden secilen
kelimeler Ogretildikten sonra diger gilinlik yasamda kullanilan kelimelere
gecilmektedir. Boylece oOgretilen dil ile gilinlik yasamda bag kurulmasi
amaglanmigtir. Ders kitaplarindaki konu basliklar1 ise, “Evde, sinifta, bahcede,
parkta” gibi 6grencinin giinliik hayatta kullandig1 kelimelerden se¢ilmistir.
Ogretimde tercih edilen kural ise, once somut kelimelerin, gerektifinde gergek
esyalar kullanilarak 6gretilmesi, daha sonra soyut kelimelerin 6gretilmesidir (Gtines,
2013).
2.4.1.3 Kiiltiir Yaklasim

1920-1960 yillar1 aras1 aktif yontemle birlikte kullanilmistir. Bu yaklagimda
dil ve kiltiir iliskisi kurulmus, “6gretilen dilin kiiltiir ve mantig1 da 6gretilmelidir”
diisiincesi ile hareket edilmistir. Metinlerde kiiltiir aktariminda, edebiyat, tarih ve
cografya alanlar1 ele alinmistir. Uygulamalarda, gezi yazilarina, tarih ve cografya

konularina yer verilmis, daha sonra o dilde yazilmis romanlarin 6nemli bir boliimii
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secilerek ders kitaplarinda yer almistir. Boylece 6grencilere dil ile birlikte dgrenilen
dilin kiiltiirii de aktarilmaya ¢alisilmigtir (Puren, 2004; akt. Giines, 2013).
2.4.2 Davrams¢1 Yaklasim

Uzun yillar kullanilan bu yaklagima gore, 6grenme uyarici-tepki arasinda bag
kurma islemidir. Davranis¢1 yaklasimda amag, 6grencide davranislarin degistirilmesi,
istendik davraniglarin 6gretilmesidir. Skinner, dil 6gretimini davranis¢t yaklagimin
merkezine yerlestirmistir. Skinner’e gore, dil bir davranistir. Diger davranislar gibi
dil 6gretimi de cesitli taklit ve tekrarlarla 6gretilir. Bu yaklagimda, dil 6gretimi
davranig olarak ele alindig1 i¢in zihinsel becerilerin gelisimine agirlik verilmez. Bu
nedenle ve Ogrencileri sartlandirdii diislincesiyle zamanla bu yaklasim terk
edilmistir (Glines, 2013).

2.4.3 Bilissel Yaklasim

Uzun yillar sartlandirma yoluyla yapilan dil 6gretimi 1970-1980 yillar1 arast
tepkilerin yogun olarak ortaya g¢ikmasmna neden olmustur. Chomsky’ nin “dil
ogretimini mekanik hale getiriyor” gibi sert elestirileri yeni arayislar1 beraberinde
getirmistir. Bilissel yaklasima gore, insan beyni dil 6gretiminde bilgisayar gibi
programlanmistir. Bu nedenle “dil 6grenilmez, edinilir.” Goriisii hdkim olmustur. Bu
yaklagimin 6nciisii Noam Chomsky’ dir. Chomsky’ yi Krashen izlemistir.

Chomsky’ ye gore dil 6gretimi, dogustan gelen bir yetenekle ve donanimla
olmaktadir. Insan beyninin belirli bdlgeleri dil dgrenmekle gorevlidir. 1957 yilinda,
“Ciimle dizisi yapilar1” adli kitabinda yapisalci dil bilime kars1 ¢ikmus, tiretimsel dil
bilimini 6ne siirmiistiir. Chomsky, dilin iiretimsel islevini kavrayan kiginin sonsuz
cimle kurabilecegini dile getirmistir. Cocuklarin dil 6grenmek i¢in bilgisayar gibi
programlandigini, dil O6grenme siirecinin zihinsel gelisimle ilgili olmadigini;

aligkanlik ve sartlanma yoluyla degil, zihinsel ve lretici islemlerle gerceklestigini
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savunmustur. Bu goriise yapilandirici yaklagimin temsilcisi Piaget, dil 6grenmenin
zihinsel gelisimle iligkili oldugunu savunarak karsi ¢ikmustur.
(Mason, 2011: akt. Giines, 2013).

Krashen de bilissel dil 6gretimine dnemli katkilarda bulunmustur. Krashen’ e
gore, bireyler ana dili 6grenmek i¢cin dogustan bilgisayar gibi programlanmislardir.
Ancak bu yapmin ikinci dil 6gretiminde gecerli olmadigini vurgulamistir. Birey
ikinci dili kendi cabalariyla 6grenmektedir. Yani, ana dil edinilmekte, ikinci dil
ogrenilmektedir. Krashen’ e gore, ana dil edinme siireci bilingsiz, dolayli bir sekilde,
dilin akicilig igerisinde gelismektedir. Oysa ikinci dil 6grenimi bilingli, iist diizey dil
ve zihinsel bilgilerle gergeklesmektedir. Chomsky ve Krashen’ in gorisleri dil
ogretiminde zihne yonelmistir. Krashen’ de ana dilin zihinsel gelisimden bagimsiz
olarak edinildigini, bilingsiz ve genetik bir donanimla gergeklestigini savunmustur.
(Rézeau, 2001: akt. Giines, 2013).
2.4.3.1 iletisimsel Yaklasim

1970’li yillarda Avrupa’da yogun is¢i gocii nedeniyle yetigkinlerin dil
ogrenme problemleri bu yaklagimi ortaya ¢ikartmistir. Bu yaklagima gore dil, iletigim
aracidir. Bu nedenle, dinleme, okuma, yazma, konusma olmak iizere dort dil becerisi
tizerinde durulmustur. (Puren, 2004: akt. Giines, 2013). Dil 6gretimi yapilirken, dilin
sadece Ozelliklerini, kurallarin1 tanimak yeterli degildir, dilin kullanim kurallarin1 da
ogrenmek gereklidir. Iletisimsel yaklasimda, dilin kullamldig1 toplumsal ve kiiltiirel
baglamlarla anlam kazanmasi1 dnemlidir. Bu nedenle dil 6gretimi iletisim ve kiiltiirle
birlestirilmeli; bdylece bi¢im yoniinden biitlinligii, iletisim siireci, araglarla
uygulanabilirligi ve baglama uygunlugu yapilmaktadir. Iletisimsel yaklasimla
yapilan Ogretimde ders etkinlikleri, iletisimsel amaglara yonelik diizenlenir. Bu

amacla, resimler, haritalar, diyaloglar, tablo ve grafikler, tartigmalar, oyunlar, drama
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ve isbirligine dayali grup caligmalar1 gibi iletisim ortamini saglayabilecek her tiirlii
etkinlik tiirii kullanilabilir. Bu yaklagimda amag belirlenirken, bireysel farkliliklar
g6z Oniine alinir; belirlenen amaglar dogrultusunda yontem, arag-gere¢ segimi ve
ogrenci-0gretmen etkilesimine dayali icerige gore dil ogretimi plani yapilir. Bu
yaklasimda iletisimin dil 6gretiminde etkin olarak yer almasi konusunda saglam fikir
temellerine dayansa da iletisimsel yaklagimmn her yoniyle dil 6gretimini
gerceklestirdigi sdylenemez (Richards ve Rodgers, 2001: 36-38: akt. Koksal ve
Varisoglu, 2014).

Ayrica, 0gretilen dilin kiiltiiriinlin bir¢ok yoniiyle aktarilabilmesinin, sadece o
dilin konusuldugu yerlerde miimkiin olacagi da birgok arastirmaci tarafindan dile
getirilmistir (Brown, 2000: 19; Canagarajah, 1999; Holliday, 2005: 42: akt. Koksal
ve Varisoglu, 2014).
2.4.3.2 Kavramsal-Islevsel Yaklasimlar

Bu yaklasimin 6nemli temsilcilerinden biri, D.A. Wilkins, dil 6gretimini dil
bilgisi, kelime ogretimi ile degil, iletisimin temeli olan anlam ile agiklamistir. Dil
egitiminde icerigin belirlenmesinin dnemli oldugunu vurgulamis, 6grenciyi merkeze
alan bir programla &gretimin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu yaklasimda,
ogretimde ulasilacak hedeflerin belirlenmesi i¢in dnceden amaglarin belirlenmesi
gerekmektedir (Gilines, 2013). Rézeau’ ya gore, iletisimsel ve islevsel yaklasimlar,
ogrenmedeki yeni fikirlere gore yapilandirilmis, egitim siireclerinde yenilikler ve

diizenlemeler yapilmis eski dil 6gretim yaklagimlaridir (akt. Giines, 2013).
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2.4.4 Yapilandiricr Yaklasim

20. ylizyilin sonlarmma dogru, beyinle ilgili aragtirmalarin egitim diinyasma
aktarilmasiyla yapilandirici yaklagim giindeme gelmistir. Bu yaklagimin temsilcileri,
Piaget, Vygotsky, Bruner’ dir. Bu yaklagimda, dili ve zihinsel becerileri gelistirme;
diislinen, sorgulayan, arastiran, bilgiyi kullanan ama ayni1 zamanda bilgiyi iireten,
kendini gelistiren bireyler yetistirmek amacglanmaktadir.Yapilandirict yaklagima
gore, dil edinilmez, 6grenilir. Dil 6grenme bireyin ¢abalartyla gerceklesir. Dil ve
ogrenme ayrilmaz, birbirine baghdir. Yapilandirici yaklasimin bu goriisleri dil
ogretiminde yeni yaklasimlar1 ortaya ¢ikartmistir. Bu yaklasimlardan asagida
ornekler verilmistir.
2.4.4.1 Beceri Yaklasinm

Buradaki beceri kavrami onceki yillardaki gibi davranislarla gosterilebilen
beceriler degildir. Yapilandiric1 yaklagima gore beceri kavrami, 6grencilerin zihinsel,
duygusal ve sosyal becerilerini gelistirmektir. Tardif” e (1997) gore, dil 6gretiminde
ogrenciye oncelikle gelistirecegi beceri hakkinda bilgi verilmelidir. Ardindan gerekli
teknik bilgiler 6gretilmelidir. Ancak 6gretilen bu teknikler beceriyi gelistirmek i¢in
arag olarak goriilmelidir (akt: Giines, 2013). Yani, gelistirilecek beceri hakkinda bilgi
verildikten sonra becerinin amaci agiklanmali, ardindan ¢esitli etkinlikler verilerek
beceriyle ilgili teknikler 6grenciye dgretilmelidir. Ogrenciler bu bilgileri anlamals,
zihinlerinde  yapilandrmali ve uygulayarak becerilerini  gelistirmelidirler
(Bissonnette, Richard, 2001: akt. Giines, 2013). Son olarak 6grendikleri becerileri
farkli durumlarda kullanmalar1 i¢in cesaretlendirilmelidirler. Dil 6gretiminde her
becerinin kazandirilacagi beceri diizeyleri olusturulmustur. Diller i¢in Avrupa Ortak

Bagvuru Metni’ nde gruplara ayrilmistir (Giines, 2013).
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2.4.4.2 Etkinlik Yaklasim

Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi uzmanlarin goriiglerinden yola ¢ikarak
gelistirilen bu yaklagim, giiniimiizde diinyanimn birg¢ok iilkesinde kullanilmaktadir. Bu
yaklasim Avrupa Ortak Dil Metni’ nde de ele alinmaktadir. Bu yaklasima gore dil
ogretimi, dil bilgisi, kelime, kiiltiir vb.araciligiyla degil, etkinliklerle yapilmalidir.
Temeli yapilandirict yaklasim ve sosyal yapilandiricilik anlayisina dayanmaktadir
(Giines, 2013).

Etkinlik yaklasiminda bireyler, toplumda sadece dil ile sinirlt olmayan, gesitli
rolleri ve gorevleri yerine getiren, yani “sosyal aktorlerdir” Buradaki gorev,
bireylerin toplumsal gorevlerini gerceklestirirken dili ¢esitli alanlarda kullanmasi;
bireyin 6zel yetenekleri ile gerceklestirdigi bu etkinliklerdir. Gorev ¢oziilecek bir
problem, yapilacak bir is ve ulagilmasi gereken bir hedef olabilir (CECR, 2000; akt.
Giines, 2013). Bu yaklasim, Avrupa’ nin biitiinlesmesine katki saglayan yeni sosyal
bir amagtir. Bu nedenle, 6grencileri kendi iilkelerinde veya yabanci bir iilkede

birlikte yasamaya, ¢aligmaya hazirlamak amaglanmaktadir (Giines,2013).

2.5 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yontemler
2.5.1 Dilbilgisi-Ceviri Yontemi
Bu yontem, 17. Yiizyildan 19. Yiizyilla kadar gecen zamanda diinya

klasiklerine verilen 6nemin etkisiyle Latince ve Yunancanin 6grenilmesi amaciyla
ortaya ¢ikmistir. Bu yontemin temsilcileri, Johann Seidenstiicker, Karl Potz, H. S.
Ollendorf ve Meidinger’ dir (Richards ve Rodgers, 2001: akt. Yayli, 2011). Yayli,
(2011), dil bilgisi-geviri yonteminin 0zelliklerini sdyle belirtmistir:

= Bir dili 6grenmek, o dilin dil bilgisi kurallarin1 6grenmektir. Bdylece o dilin

edebiyatindaki metinlerin ¢evirisi yapilabilmektedir.

15



= Okuma ve yazma temel becerilerdir. S6zclik 6gretimi metin igerisinden
yapilir. Once sozciikler ve kullanilacak metindeki dil bilgisi kurallari
ogrencilere dgretilir.

= Burada akicilik degil dogruluk oOnemlidir. Kurallar 6nce sunuldugu,
sonrasinda metin ¢evirisi yapildig: i¢in tiimdengelimci bir yol izlenir.

* Bu yontemle 6gretimde hedef dil konusulmaz. Ogretim ana dil ile yapilir.

Clinkii amag, iletisim degil ¢eviri yapmaktir.

Bu yontem, 19. ve 20. Yiizyillda Prusya, Almanya ve Ingiltere’ de, daha
sonrada diger Avrupa iilkelerinde yogun olarak kullanilmistir. Tiirkiyede’ de 1950° 1i
yillarin sonuna kadar etkili olarak kullanilmigtir (Demircan, 1990).

2.5.2 Dolaysiz Yontem (Dogrudan Yontem/ Berlitz YOntemi)

Yontem adini, 6grencilerin hedef dil ile dogrudan temas kurmasindan, ana
dilleri ile ceviri yapmamalarindan almaktadir. Yontemin temel kurali geviri
olmamasidir (Freeman, 1986: 18: akt. Durmus, 2013). Bu yontemde {izerinde
bulunulmasi gereken iki isim vardir. Gottlieb Heness, Almanya’ da yabanci dil
olarak Almancay1r 0Ogrenen Ogrenciler tizerindeki uygulamalariyla elde ettigi
deneyimleri Amerika’da uygulamaya koymustur. Diger isim ise, Heness ile birlikte
caligmalarint siirdiiren, Lambert Sauveur (1826-1907)’ dir. Richards ve Rodgers
(2007: 12: akt. Durmus, 2013). Yontemin ilkelerini, uygulama yontemlerini sdyle
aciklamistir:

»  Smufta 6gretim sadece hedef dilde yapilir.

»  Ogrencilere sadece giinliik séz varlig1 ve ciimleler 6gretilir.

= Sozel iletisim becerileri siif igerisinde 6grenci ve 6gretmen arasindaki soru-
cevap etkilesimi ile yiiriitiiliir.

= Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarimsal yontem kullanilir.
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= Somut sozciikler, nesneler, resimler ve canlandwmalarla &gretilir; soyut
kavramlar, diisiincelerin ¢agrisimlari ile 6gretilir.
= Dil becerilerinden, hem konugma hem de dinleme-anlama 6gretilir.

Dolaysiz yontemin Charles Berlitz ile yayginlastigi kabul gdrmektedir.
Berlitz, Rhoda adasinda dogrudan yontemi uyguladigi bir dil okulu a¢mustir.
Diyaloglar 6n planda, soru-cevap yontemi yogunluktadir. 1914 yili itibariyle Berlitz’
in okullar1 200’ i asmistir. Bu nedenle bu yontem “Berlitz yontemi” olarak da
anilmaktadir (Howatt, 2009: 222; Fotos, 2005: 663: akt. Durmus, 2013).

2.5.3 Tsitsel-Dilsel Yontem (Kulak-Dil ahskanhg yontemi, Isitme-Soyleme
yontemi)

Bu yontem, davranig¢i psikolog F. Skinner’ in “dil bir aliskanlik kazanmadir”
goriisiinden kaynagini almistir. Yapisal dil bilimei L. Bloomfield’ in “yapilart asir
ogrenme” olarak degerlendiren goriisiinden hareketle de bu yontem ortaya ¢ikmustir.
Bu yonteme gore, dinleme ve konugma becerilerine oncelik verilerek, kalip yapilar
aktarilirsa yabanci dil &gretimi gerceklestirilebilir. Ozellikle II. Diinya savasi
sirasinda Amerikan askerlerinin hizli bir sekilde ingilizce 6grenmeleri gerekliligi bu
yontemin gelismesini saglamistir (Boliikkbas, 2013). Freeman , (2000: 42-45) ;
Richards ve Rodgers, (1986: 50) ; Demircan, (2012: 212-214) ; Demirel, (2012: 42-
45), goriiglerine gore bu yontemin temel ilke ve uygulama yontemleri su sekilde
belirtilmistir:

» Isitsel-dilsel yontemde, dil &grenimi aliskanlik olusturma siirecidir. Bu
nedenle diyaloglar tekrar edilerek ezberlenir.

= Dil 6grenmenin amaci, dilin iletisim kurmak i¢in nasil kullanilacaginin
Ogrenilmesidir. Bu nedenle iizerinde durulan beceri konugmadir. Okunmadan

once her sey sozlii olarak dgretilir, ¢linkii yazma sesletimi bozucu bir 6gedir.
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Bu yontemde dil becerileri, dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
siralanmustir.

Dil yapilar1 ayr1 olarak degil, baglamlar icerisinde &gretilir. Sozciikler de
dogal ve kiiltiirel baglam igerisinde ogretilir.

Ana dilin 6grencilerin hedef dili 6grenmesine engel olmamasi i¢in ikisi ayr1
tutulur.

Dil bilgisi timevarim yontemi ile sunulur.

Ogrencilerin kullanilan materyallerden 6grendikleri, hedef dilin toplumunun
kullaniminda yasayan dildir.

Dil 6gretiminde hatalar 6gretmen tarafindan aninda diizeltilmelidir. Aksi
takdirde kalic1 hale gelir.

Dil 6grenimi de diger 6grenmeler gibidir. Yani olumlu pekistire¢ 6grenmeyi
hizlandirr.

Smuf i¢i 6gretimde, dgretilecek yapilar dgrencilere diyalog halinde sunulur.
Ogrenciler bu diyalogu 6gretmenden ya da sesli kayittan dinlerler. Diyalogun
her climlesini koro halinde tekrar ederler. Bu diyaloglar 6grencilere rol
yaptirilarak da tekrarlanabilir.

Ogrenciler 6grendikleri ciimle yapilarmi yeni sekillerde kullanirlar. Boylece
Ozgiin climleler kurmay1 6grenirler.

Ogrenciler ilk haftalarda sadece dinleme ve konusma ile calisirlar (akt.

Béliikbas, 2013).
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2.5.4 Gorsel-sitsel Yontem

Gorsel baglamin, 6grenmeyi kolaylastirmak icin ses ile birlestirilmesi, ayni
anda kullanilmasidir. II. Diinya savasindan sonra Ingilizce karsisinda Fransizcanin
ikinci plana diismesini engellemek, kullanim yayginligini arttirmak amaciyla ortaya
¢cikmistir (Rodriguez Seara, 2004: akt. Giin, 2013).

Gorsel-isitsel yontemde dil becerileri, dinleme konusma, okuma ve yazma
olarak siralanmistir. Ayni zamanda, duygu ve heyecanlarin anlatiminda jest ve
mimiklere de yer verilmistir. Ogrenmede, Gestalt teorisi temele alinmistir. Buna
gOre, anlaml parcalarin zihinde biitiinlestirilmesine, biitiin olusturulmasina ve dilin
biitiin olarak algilanmasina 6nem verilmistir. Giines, 2011: akt. Giin, 2013).

Dale’ in yasant1 konisi goz Oniine alindiginda, bu yontem basarili bir sekilde
uygulanirsa, Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde basarili sonuglar elde edilebilecegi
diistiniilmektedir (Yalin, 2006: akt. Giin, 2013). Bu yontemin temelini, “6grenmeye
katilacak duyu organi ne kadar fazla ise 6grenme o kadar iyi olmaktadir; bireyin en
iyi 0grenmeyi gerceklestirdigi seyler kendi kendine yaparak 6grendikleridir ve en iyi
Ogretim somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru giden Ogretimdir” goriisleri
olusturmaktadir. Gorsel-isitsel yontemin uygulanmasinda dort asama kullanilir:

»  Sunum: Onceden hazirlanmis karsilikli konusmalar dgrenciye dinletilir ve bu

sirada, film ve gorsellerle desteklenir.

» Aciklama: Sunumda kullanilan 6geler ve iliskiler agiklanir.

= Tekrarlama: Konusma ve dil bilgisi alistirmalar1 tekrarlanir.

» Aktarma: Ogrenilenler alistirmalarla farkli durumlara aktarilir. (Giines, 2011:

akt. Giin, 2013).
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2.5.5 Eklektik (Se¢meci) Yontem
Eklektik yontem, farkli yontemlerin amaca hizmet eden uygulamalarinin
kullanilmasidir (Wang, 2001: akt. Melanlioglu, 2013). Bu yontemde, her bir 6grenme
alaninin ogretiminde basarili olan yonleri 6gretmen tarafindan secilir ve uygulanir
(Demirel, 1999: akt. Melanlioglu, 2013). Bu yontemin 6nemli 6zelliklerini Barin
sOyle aciklamaktadir:
= Dil 6gretimi hayata doniik omalidir.
= Sinifta hedef dilden baska dil kullanilmamalidir.
= Ceviri, dili yeni 6grenenler i¢in yararli degildir.
» Mekanik tekrarlar degil, anlamli ve iletisime doniik alistirmalara yer
verilmelidir.
= Bir yap1 tam 6grenilmeli, sonrasinda yeni yapiya ge¢ilmelidir.
= Okuma ve yazma becerilerinin gelisimi hemen baglatiimalidir.
= Kelime o6gretiminde Ogrenilen kelimeler climleler igerisinde Ogrencilere
kullandirilmalidir.
» Ogrencilerin motivasyonu saglanmaldir.
» Ogretimde, basitten karmasiga, somuttan soyuta gidilmelidir.
» Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir.
(akt. Melanlioglu, 2013).
2.6 Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Genel ilkeler
2.6.1 Beceriler Ilkesi
Yapilan arastrmalarda hangi dil becerisine Oncelik verilmesi gerektigi
gorecelidir. Demirel, dinleme ve konugma becerisi ile baslanilmasi gerektigini dile
getirirken; Tarcan, “girdi”, “islem”, “cikt1” ve “doniit” olarak degiskenlerin

varligindan s6z etmis, girdi olmadan ¢ikt1 olamayacagini dile getirmistir. Bu nedenle
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Tarcan, dinleme ve konugma ile baglanilmasini Oneren yontemlerde dinlemenin
hemen ardindan konugsma becerisinin kazanilamayacagmi, bu siirecin iginde
anlamanin olmasi gerektigini, bunun i¢in de ilk dinleme ve okuma becerisinin olmasi
gerektigini dile getirmistir. Krashen de “dinleme” ve “okuma” becerilerine dncelik
verilmesi gerektigini vurgular. Yapilan aragtirmalar 15181nda, temel dil becerilerinde
girdi ve ¢ikt1 arasinda dengeli bir oran olmalidir sonucuna ulasilabilir. Alanyazinda
hangi beceriye hangi oranda yer verilecegine dair kesin ¢izgiler ortaya koyan bir
calisma yoktur (Ince, 2013).

2.6.2 Kullamlabilirlik Tlkesi (Giincel dilin 6gretilmesi)

Vandewalle’nin “kullanilabilirlilik ilesi” ne gore (1982), o6grenciler dili
ogrendik¢e genelde ayni seyleri soracaklar, anlatacaklar; sohbetler ayni ¢ercevelerde
olusacaktir. Buradan yola ¢ikarak 6grencinin dili 6grenme amacina uygun olarak
karsilagabilecegi durumlara yonelik senaryolar diizenlenenmeli, sdzciiklerin kullanim
sikligindan yararlanilmalidir (Vandewalle, 1982: akt. ince, 2013).

2.6.3 Gercekgilik Tlkesi (Soyleyise 6nem verilmesi)

Dil 0Ogretiminde gercekeilik ilkesine uygun egitimin temel alinmasi
gerekmektedir. Bu nedenle o6grenciler gilinliik yasamda karsilasacaklari soyleyis
ozelliklerinden ve lehcelerden haberdar edilmelidir (Vandewalle, 1982: akt. ince,
2013).

2.6.4 Girdi Tlkesi (Yeni ciimle yapilarinin bilinen sézciiklerle 63retilmesi)

Vandewalle’ye gore (1982), Ogrencilere dgretilecek her yeni yapi onlarm
daha &nce 6grendigi yapilar ile 6gretilmelidir. Ogrenciler, verilen metinlerde ¢ok
sayida anlamadiklar1 yapilar ve sozciiklerle karsilastiginda o metni anlamlandiramaz,

bunun sonucu da dil 8grenimini gerceklestiremez. (akt. Ince, 2013).
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2.6.5 Sorumluluk Tlkesi

Egitimde 6lgme ve degerlendirme asamasinda iizerinde durulmasi gereken
ilkelerden biri de sorumluluk ilkesidir. Buna gore, 6grenci sadece 6grendiklerinden
sorumlu tutulmahidir. Bu ilke goz ardi edilirse Ogrencinin bekledigi sonuglari
alamadigi i¢in ¢aligma motivasyonunun diismesine neden olmaktadir. Bu durum ayni
zamanda Ol¢gme-degerlendirme sonuglarinin gegerlilik ve giivenirliligini de olumsuz
etkilemektedir. (Ince, 2013).
2.6.6 Déniit Ilkesi

Dil 6gretiminin ilk basamagindan itibaren 6grencilerin yazili ya da sozlii
olarak yaptiklar1 yanliglar aninda diizeltilmelidir. Aksi takdirde Ogrenmedeki
yanlglar iist iiste yigilip ilerleyen zamanda biiyiilk bir problem olarak ortaya
¢ikacaktir (Barin, 2004: akt. Ince, 2013).
2.6.7 Ideal Hiz lkesi

Ince’ye gore (2013), dil 6gretiminde ¢ogunlukla dgrenciye gereginden fazla
bilgi yiiklenmektedir. Bunun altinda, ders kitabin1 zamaninda bitirmek, kur
programina uygun hareket etmek vb. sebepler olabilmektedir. Oysa farkli kurlarda
farkli 6gretim hizlar1 uygulanmali, 6grencilerin bireysel 6grenme farkliliklar: dikkate
almmalidir.
2.6.8 Sarmal Egitim Ilkesi

Yabanct dil 6gretiminde karsilagilan sorunlarin {istesinden gelmenin 6nemli
bir yolu da 6grenilen konularin belli araliklarla tekrar edilmesidir. Bu tekrarlar
yapilirken konularin zorluk dereceleri ve 0grencilerin karsilastigi sorunlarm siklik

dereceleri dikkate alinmalidir.(ince, 2013).
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2.6.9 Dil ile Birlikte Kulturtan Verilmesi

Hickel’e gore (2010), bir dili 6grenmek, farkli bir kiiltiirle iletisime gegmek;
sosyal, biligsel, kiiltiirel ve duygusal bir macera yasamaktir (akt. Ince, 2013).
Bu siirecte kiiltiirel catisma kacmilmazdir. Fakat kiiltiirel catigma yerini kiiltiirel
farkindaliga ve sonrasinda kiiltiirel uyuma birakmaktadir. Bu nedenle, hedef dile ait

kiiltiirel 6geler nesnel ve evrensel bir sekilde verilmelidir (Ince, 2013).
2.7 Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Temel ilkeler

Alanyazinda yararlanilan temel ilkeler Demirel’in ortaya koydugu sekliyle
islerlik gostermektedir. Buna gére Demirel temel ilkeleri su sekilde belirtmistir.
2.7.1 Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Demirel’e gore (2014), dil, dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin iglevsel olarak biitiinliiglinden olusmaktadir. Dili dgretirken
bu temel beceriler birlikte kazandirilmalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta,
okullara, Ogrencilerin amaglarma gore bu becerilerin ylizdelik oranlar1
degisebilmektedir.
2.7.2 Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Ogretim etkinlikleri ii¢ asamada planlanmaktadir. Buna gore, yillik, {inite ve
ders planlaridir. Iyi bir planlama dgretmenin bagarismi arttirmaktadir. Bu nedenle
ogretmen, dgretilecek dersi, konuyu dnceden planlamalidir (Demirel, 2014).
2.7.3 Basitten Karmasiga Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Yabancil dil 6gretiminde, dnce basit climlelerden baslanilmali, sonra bilesik
ve karmasik ciimle yapilarina dogru gidilmelidir. Sozciiklerde de gosterilmesi,
aciklanmasi kolay olan sozciiklerden; somut kavramlardan baslanilmalidir. Ayrica,
smif icerisindeki nesnelerden baglanip sonrasinda soyut kavramlara, diislincelere yer

verilmelidir.
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Ogretmenin, bilinen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen sdzciikleri; bilinen sdzciiklerle
de bilinmeyen bir climle kalibin1 6gretmesi esas olmalidir (Demirel, 2014).
2.7.4 Gorsel ve Tsitsel Araclar1 Kullanma

Demirel’e gore (2014), yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar,
ogretimin etkin olmasini, 6grencinin dikkatinin derse yogunlagsmasini ve siifta dogal
bir ortam olusmasini saglamaktadir. “Bir resim bin sozciik degerinde” gercegini
ortaya koymaktadir. Soyut kavramlarin Ogrenciler tarafindan daha kolay
ogrenilmesine olanak saglamaktadir. Isitsel araglar ise, dogru dil aliskanliklarnin
kazanilmasinda etkili olmaktadir.
2.7.5 Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil &gretiminde Ogrencilerin hedef dili daha c¢ok duymalar1 ve
kullanmalar1 esastir. Bu nedenle gerek duyulmadik¢a anadil kullanilmamalidir.
Gerekli goriildiigi zamanlarda da anadil ile yapilan agiklamalar kisa olmalidir
(Demirel, 2014)
2.7.6 Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Yapilan arastirmalar bir derste 7-8 sozcliglin Ogretilebilecegini ortaya
koymustur. Bu say1 seviyelere gore kiiclik farkliliklar gosterebilmektedir. Demirel,
Krashen, Terrel ve yiizyillar énce Ibn Haldun’un yaptiklar1 agiklamalarda ortaya
koyduklar1 temel diisiince, Ogrenciye sunulan bilgi 0Ogrencinin kafasini
karistirmayacak bir butiinlikle verilmelidir. iki farkli bilgi, yap1 ayn1 anda &grenciye
verilmemelidir. Aksi halde dgrencinin kafas1 karisabilir ( Ince, 2013).
2.7.7 Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim1 Saglama

Demirel’e gore (2014), dil Ogretiminde, Ogrencilere giinliik yasamdan
ornekler sunulmalidir. Ayrica, smifta 6grendikleri bilgileri gilinliik yasamda nasil

kullanacaklarmin dgretilmesi gerekmektedir. ince’ye gére (2013), Dil egitimi hedef
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dilin konusuldugu bir ortamda veriliyorsa, 6gretmen siif dist etkinlikleri daha etkin
olarak kullanabilir. Ogrenciler de giinliik yasamlarinda hedef dile dogal olarak maruz
kalirlar. Ancak hedef dilin konusuldugu bir ortamda dil 6gretimi yapilmiyorsa
ogretmen gercege yakin ortamlar olusturup dilin kullanilmasini saglamalidir.
2.7.8 Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama

Ince’ye gore (2013), dil dgretiminde yapilan arastirmalar, en dnemli sorunun
dil kullammda motivasyon eksikligi oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler
ogrendikleri dili kullanmada cekimser davranabilmektedirler. Ogrenci hedef dili
kullanmaya motive edilmeli ve cesaretlendirilmelidir. Bu da 6grencilerin derse etkin
katilimlarmin saglanmasiyla miimkiin olabilmektedir. = Demirel (2014), tekrar
alistrrmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, ikili ve Ugli caligmalar,
benzetim (simiilasyon) gibi tekniklerle 6grencilerin derse daha etkin katilimlarinin
saglanmas1 gerektigini dile getirmektedir. Ayrica &grencilere yaptirilan konusma
etkinliklerinde, kisa ciimlelerde aninda diizeltme yapilmasi gerektigini, 2-3 dakikalik
konusmalarda ise oOgrencinin konusmasi bittikten sonra diizeltme yapilmasi
gerektigini vurgular.
2.7.9 Bireysel Farkliiklar1 Dikkate Alma

Basarili bir 6gretmen Ogrencilerini goézlemlemeli ve onlarm 6grenme
hizlarini, stratejilerini 6grenmelidir. Ciinkii her Ogrencinin ilgi, 6grenme hizi ve
yetenekleri farklidir. Kimi 6grenci gorsel anlatimlarla kimisi de yazili materyallerle
daha iyi 6grenebilmektedir. Ogretmen dgrencilerin bu dzelliklerini dikkate alarak
ogretme etkinliklerini ¢esitlendirmeli; soracagi sorular1 6grencilerin zelliklerine

gore belirlemelidir (Demirel, 2014).
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2.8 Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Dil Becerileri

2.8.1 Dinleme Ogretimi

Yabanci dil ogretiminde dinleme Ogretiminin amaci, Ogrencilerin hedef
dildeki sesleri tanimasi, vurgu ve tonlamalarin yarattig1 degisiklikleri fark etmesi, en
onemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru bir sekilde anlamasini
saglamaktir (Demirel, 2014).
2.8.2 Okuma Ogretimi

Okuma, biligsel ve psikomotor becerilerin ortak kullanilmasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarabilmektir. Okuma Ogretiminin amaci dgrencilerin ilgi,
yabanci dil diizeyleri ve yeteneklerine gore degisebilmektedir. Fakat okumanin asil
amact yazarin vermeye calistigi mesajin dogru anlasilabilmesidir. Yabanci dil
ogrenenlerin metinlerdeki her sozciigli, her ciimleyi anlamasi zor olabilir ama
Ogrenci yazarin verdigi mesaji dogru anlayabilirse okuma amacina ulagmis demektir
(Demirel, 2014).
2.8.3 Konusma Ogretimi

Demirel’e gore (2014), konusma, bilissel becerilerle birlikte psikomotor
becerilerin de gelismesine baglidir. Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi belki
de en 6nemli becerilerdendir. Bu nedenle konusma becerisinin kazandirilmasinda dil
bilgisi kurallarmin ve telaffuzun iyi ve dogru bir sekilde Ogrenilmis olmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere sozel olan bilgileri aktarirken sozel
olmayan davraniglarin anlamlarmi da aktarmalar1 konugsma becerisinin gelisiminde
onemli bir etkendir. Soru-cevap, grup caligmalart konusma oOgretiminde siklikla

kullanilabilecek etkinliklerdir.
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2.8.4 Yazma Ogretimi

Dili ve dilin kurallarin1 dogru kullanmak ve iletilecek bir mesaji1 dogru ifade
edebilmek acisindan yazma becerisi diger beceriler kadar 6nemlidir. Fakat yabanci
dil 6gretiminde yazma becerisi arka planda birakilmaktadir. Oysa sozel iletisim kadar
yazili iletisim de 6nemlidir. Bu nedenle yazma siireci mekanik bir siire¢ olarak degil,
elestirel bir diislinme siireci olarak algilanmaldir. Yabanci dil 6gretiminde
cogunlukla tamamlama ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Oysa yazma becerisinin onemi

algilanmali ve farkli yazma tiirlerinden yararlanilmalidir (Demirel, 2014).
2.9 Ilgili Alanyazim

Ulkemize gelen yabanci dgrencilerin her gegen giin sayilarmin artis1 bu
alandaki eksikliklerin, sorunlarin ve gelismelerin ortaya konmasi agisindan
arastirmalart da arttirmistir. (Goger ve Mogul, 2011). Bu bélimde, alanyazinda
yapilmig arastirmalara ve ulasilan sonuglara 6rnekler verilmistir.

Alyilmaz (2010), hem ana dil olarak hem de yabancilara yonelik Tiirkce
ogretiminde karsilasilan sorunlar1 ele almistir. Alyilmaz’ i belirledigi temel sorunlar
ve Onerileri, Tiirkce 6gretimi yapan kurumlar arasinda (MEB, TOMER, TiKA, TDK,
Dil okullar1) igbirligi ve koordinasyonun olmamasi; Yabancilara Tiirk¢e Ogreten
ogretim elemanlarinm alan disindan segilmesi (Alman dili ve edebiyati, Ingiliz dili
ve edebiyat1 vb.); 6zel okullarda diger yabanci diller i¢in hazirlanan smiflar gibi
donanimli Tiirkge ogretim smiflarinmn hazirlanmiyor olmasi, kiitiiphanelerdeki
kaynaklarm bu alandaki gelismelere paralel yenilenmemesi, piyasadaki kitaplarin
Tiirkge Ogretimi i¢in yeterli olmamasi olarak dile getirmistir. Ozdemir (2013),
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ders malzemelerinin 6nemi ve islevselligi iizerine
yaptig1 calismada, bu alandaki sorunun, egitimcilerin dersin islevlerine,

beklentilerine uygun ders malzemelerini se¢gmede 6zen gostermemeleri oldugunu

27



saptamigtir. Kose (2005), Yabanci dil 6gretiminde ortak oOlgiitler ve Tomer adli
makalesinde, Tomer’in bu alanda yaptig1 ¢aligmalara deginmistir. Calisma
sonucunda, “Avrupa Yabanci Dil Ogretimi Ortak Olgiitleri” ne uygun dgretim géren
Ogrencilerin basar1 diizeylerinin olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. GOcer,
(2013), Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Gorevlendirilecek Ogretim
Elemanlarinin Goéreve Hazir Bulunusluk Durumlarinin Degerlendirilmesi adli nitel
caligmasinda, Yabancilara Tiirkge 6gretimi egitimcilerinin istenilen seviyede hazir
bulunusluga sahip olmadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bunun sebebinin de bu alanda
gorev yapan Ogretim elemanlarmin Tiirkge ve Tirk Dili Edebiyati disindaki
bolimlerinden mezun olmalarindan kaynaklandigi sonucuna ulasmistir. Yine bu
ogretim elemanlarinin tamamma yakminin daha 6nce yabancilara Tiirkge 6gretimi
vermedigini, bu konuda tecriibesiz oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar
dogrultusunda bu alanda gorev yapacak egitimciler i¢in lisans ve lisansiistii
egitimlerin a¢ilmasmi Onermistir. Memis ve Erdem, (2013), “Yabancit Dil
Ogretiminde Kullamilan Yontemler, Kullanim Ozellikleri ve Elestiriler” adli
caligmada, yabanci dil O6gretimlerinde kullanilan ydntemlerin farkli kaynaklarda
daginik bulunusundan dolay1 birtakim eksiklikler oldugunu tespit etmislerdir. Memis
ve Erdem yaptiklar1 bu arastirma sonucunda, her yontemin her topluma, hedef kitleye
ayni standartlarda uygulanmamasi gerektigini dile getirmistir. YOntemin secilirken,
Ogretimin yapilacagi cevrede konusulan dilin, ekonomik, sosyal durumun, hedef
kitlenin 6zelliklerinin incelenmesi ve yontemlerin elde edilen bilgilere goére
diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Unlii (2011), yaptig1 calisma ile bu alanda
kurumsal sahiplenmenin eksik oldugunu, ilgili alana yonelik kanun diizenlenmesinin
olmadigmi belirtmistir. Unlii’ye (2011) gore bir baska sorun ise, yabancilara Tiirkce

ogretimi alaninda programin olmamasidir. Her kurum kendi yontem ve programini
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belirleyip kullanmaktadir. Ayrica Tiirkge dgretilecek hedef kitlenin 6grenim amaglari
ogretimden once saptanmamaktadir. Egitimin diizenli ve sistemli yiiriiyebilmesi i¢in
bir programin hazirlanmasint onerir. Bir diger sorun olarak da bu alanda egitim
verecek 0gretmenlerin egitiminin eksikligini dile getirmistir. Egitimcilerin “ydntem”
konusunda bir araya gelip fikirlerini, uygulamalarmi paylasip tartigmalarmni
onermektedir. Unlii son olarak bu arastirmada, Tiirkge &gretimi icin kullanilan
materyallerin eksik oldugunu ve teknolojinin yeterli diizeyde kullanilmadigini dile
getirmistir. Er, Bicer ve Bozkirli, (2012), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlarm Ilgili Alan yazini Isiginda Degerlendirilmesi adli ¢alismalar:
ile bu alanda yapilmis 34 caligmay1 dokiiman analizi ile degerlendirmislerdir. Genel
olarak ¢aligmalardan ulastiklar1 sonuglara gore, 6gretim programinin olmamasi; ¢ogu
calismada materyal eksikliklerinin oldugunun belirtilmesi ve bunun yani sira
ogretmenlerin var olan materyalleri de kullanacak sinif ortamlarmmin olmamasi
sonuclarinin yogunlukta oldugunu belirtmislerdir. Yine bu caligmalarda, 6gretim
elemanlari ile ilgili egitim eksiklikleri, farkli alan mezunlarinin bu 6gretimi vermesi
sorunlarinm belirtildigini; birgok ¢aligma sonucuna gore gorsel- igitsel materyallerin
kullanilmamasi, oysa bu materyallerin yeni bir dil 6grenen 6grencilerin telaffuzunda
onemli etkiye sahip oldugunun ortaya koyuldugunu belirtmislerdir. Ulastiklar1 bir
baska sonu¢ ise, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda programlar hazirlanirken
hedef kitlenin yas, ilgi, egitim diizeylerinin, kiiltiirlerinin dikkate alinmadigidir. Son
olarak, bu alanda yapilan c¢aligmalarin daha ¢ok derleme seklinde yapildigini,
deneysel ¢alismalarin alanda yeterli olmadigimni, gesitli veri toplama tekniklerinden
yararlanilmasinin alanda zenginlik yaratacagini belirtmislerdir. Kara, (2011),
“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni Dogrultusunda Tiirkge Ogrenen

Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkge Ogretim Programi  Ornegi” adli
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calismasinda, yabancit dil olarak Tiirkge Ogretimi yapan her kurumun ders
materyallerini, ders kitab1 iceriklerini kendilerinin belirledigini belirtmistir. Kara
uygulanacak olan programin evrensel nitelikte olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu
caligma ile belirledigi bu probleme ¢6ziim Onerisi niteliginde Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Metin’ini ve iilkemizin kiiltiirel dzelliklerini dikkate alarak
Al ve A2 diizeyinde program 6rnegi hazirlamistir. Kése’nin (2005), yaptigr “Ortak
Basvuru Metni’ ne Uygun Tiirkge Ogretiminin Basartya ve Tutuma Etkisi” adli
caligmasinda, ortak kullanilan bir egitim programinin olmamasimin alanda eksiklikler
yarattigim dile getirmistir. Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Arastrma ve
Uygulama Merkezi’nde de Ortak Basvuru Metni’ ne uygun program
hazirlanmadigini belirtmis, buradan hareketle Tiirkge 6grenen 6grenciler lizerinde
Ortak Basvuru Metni’ ne uyarlanmis program olusturup denemis ve sonuclarini
degerlendirmistir. Yaptigr bu deneysel caliymada Ortak Basvuru Metni ’ne gore
hazirlanmis programla verilen egitimin 6grencilerin basar1 diizeylerini ve derse olan
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Tiim ve Sarkmaz (2012),
Yeni Hitit 1, 2 ve 3 ders kitaplarinin i¢indeki metinlerin taramasini yaparak, kiiltiirel
Ogeleri ne Olciide icerdigini tespit etmeye calismuglardir. Arastirma sonucunda
kiiltiirel 6gelerin iinitelerde dengeli dagilmadigi ve giincel hayatta kullanilabilecek
kiiltiirel 6gelerin yetersiz oldugu sonucuna ulasmiglardir. Biger, Coban ve Bakair,
(2014), yaptiklar1 ¢aligma sonucunda &grencilerin yazma becerisinde, dinleme ve
dinledigini anlayabilmede sorun yasadiklarini tespit etmislerdir. Koger, (2013),
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ihtiyac analizi ¢alismasinda, program gelistirilirken
Ogrenci ihtiyaglarmin cesitliliginin dikkate alinmadigi sonucuna ulasmis ve bu
konuda 6nerilerde bulunmustur. Kan, Siiliisoglu ve Demirel, (2013), ¢aligmalarinda,

Ogrencilerin 6gretimin her asamasinda aktif edilmesi, konusma becerisi lizerinde
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daha ¢ok durulmasi ve her dil becerisine yonelik ayri 6lgme araglarinin kullanilmasi
gerektigini ortaya koymuslardir. Ozbay ve Melanlioglu, (2013), Tiirkce 6grenen
yabancilar i¢in seviyelere gore sozlik olusturulmasinm gerektigi sonucuna
ulagsmislardir. Karababa, (2009), alanda yasanan sorunlarmn tespitinde, egitim
programimin olmamasi, her gruba, her amaca tek tip ders kitabinin ve bu kitaba bagl
ders arag-gereglerinin kullanilmasi, 6grenen cesitliliginin dikkate alinmiyor olmasi
gibi sorunlar1 ortaya koymustur. Pehlivan, (2003), calismasinda, ana dil ya da
yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde sozcikk dagarciginin gelistirilmesinde
pekistirme ve tekrarin yeterince yapilmadigini, 6grenci ihtiyaclarina gore dgretilecek
sozciiklerin belirlenmesinde eksiklikler oldugu sonucuna ulasmistir. Son olarak
Ungan, (2006), dil ogretiminin kiiltiir bilinglendirilmesi temelinde yapilmasi
gerektigini dile getirmistir.
2.10 Kavramsal Cerceve

Bu bolimde, Egitim ve dgretim programi, yabancilara Tiirk¢e dgretiminde
egitim programi ve Ogretim, egitim programi ve Ogretiminin degerlendirilmesi,
Avrupa Ortak Dil Metni, egitim programimin 4 temel 6gesi (Hedef, icerik, 6grenme
yasantilary, 6lgme ve degerlendirme) hakkinda bilgi verilecektir. Burada amag,
aragtirma  icerisinde kullanilan kavramlarin  anlamsal degerlerini ortaya
koyabilmektir.
2.10.1 Egitim, Ogretim Programi ve Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Egitim
Program ve Ogretim ( Avrupa Ortak Dil Metni)

Demirel’e (2014) gore, egitim programi, 6grenen bireye okul i¢inde ve okul
diginda planlanmis etkinlikler ile saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir. Burada
belirtilen “6grenen” yasam boyu 6grenme siirecinde olan bireydir. Okul i¢i ifadesi,

okulda bulunulan zaman igerisinde yapilan tiim etkinlikleri kapsamaktadir. Okul dis1
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ise, okul disinda ve program dis1 etkinlikler olan Ortiikk program etkinliklerini
kapsamaktadir. Eryaman ve Kana’ya (2014) gore, etkili bir 6grenmenin saglanmasi
icin egitim programlarina ihtiya¢ vardir. Ciinkii egitim programlari, Ogretimin,
stratejilerin, hedeflerin, amaclarin acik bir sekilde ifade edilmesini saglar. Varis’a
gore (1996; akt. Yalar, 2001), egitim programi, 6gretim programini, yapilan gezileri,
kol etkinliklerini, okul igi ve okul dis1 tiim etkinlikleri, saglik hizmetlerini, okul
rehberlik hizmetlerini, sanatsal ve kiiltiirel etkinlikleri vb. kapsamaktadir. Ogretim
programi ise, 0gretim silirecinde dersin basamaklarini, konu bagliklarini, konularin
kag saat verilecegini, 6gretimde hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagini gosteren
yol gostericidir ( Biyukkaragoz, 1997; akt. Yalar, 2001). Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi alanyazini incelendiginde, yasanan en temel sorun bu alanda standart bir
programin olmamasidir. Bu noktada Tiirk¢e egitimi veren kurumlar 6l¢iit olarak,
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’ni almaktadirlar. Bu metin, Avrupa Konseyi
tarafindan diller arasi iletisim amaciyla, dil Ogretim programlarinin, program
kurallarmin, smavlarm, ders kitaplarmin ortak bir zeminde gelistirilmesi igin
hazirlanmigtir. Metnin kullanim alani, “dil 6grenme programlarmin planlanmasi”,
“dil sertifikalarinin planlanmas1”, “kendi kendine Ogrenmenin planlanmasi” ve
“dgrenme programlar1 ve sertifika esaslar’” alanlarindan olusmaktadir (Ozbay ve
digerleri, 2013). Durukan ve Maden ( 2013 ) yabancilara Tirkc¢e Ogretiminde
program gelistirilirken sinirlarm belirlenmesinde, konu ve etkinliklere yol gostermek
amaciyla ADOCM’ nin dayanak olarak goriilmesi gerektigini, bu alanda verilen
ogretimin daha ayrintili olarak planlanabilmesi ig¢in ortak bir egitim-6gretim
programmin olmamasmin alanda farkli sorunlar1 ortaya ¢ikardigmi dile
getirmislerdir. Yapilan diger ¢caligmalarin sonuglar1 da bu alanda program yapilmasi

gerekliligini ortaya koymaktadir. Karababa’ya (2009: 270) gore, yabancilara Tiirkge
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ogretimi, 0grenenlerin ihtiyaglarina bagli olarak belirlenmis hedefler ve kazanimlar
dogrultusunda hazirlanmig programlarla degil, her kurumun kendi hazirladigi ders
kitaplarma gore yapilan planlar gergevesinde yiritiilmektedir. Birgok kurum bu
alanda 6gretim yapmakta, fakat ortak bir program ile ¢caligmamaktadir. (akt. Kan,
Siiliisoglu ve Demirel, 2013). Kurumlar aras1 ortak bir egitim programmnin olmamast,
uygulanan igerigin, smavlarin ve bu smavlara bagli olarak belirlenen diizeylerin
farkli olmasma neden olmaktadir. Ozellikle hazirhik béliimlerinde Tiirkge 6grenen ve
sonrasinda Tiirk¢e boliimlerde okuyacak Ogrencilerin ne diizeyde Tiirk¢e bilmeleri
gerektigine yonelik ortak bir karar bulunmamaktadir. Kara (2011), Tiirk¢ce 6gretimi
yapan kurumlarin materyallerini kendi hazirladiklart programlar dogrultusunda
olusturduklarmi, bu programlarin da igerik agisindan farkli yaklagimlara sahip
oldugunu ve igerik farkliliklarinin meydana geldigini dile getirmistir. Bu sorunlarin
temelinde bir programin var olabilmesi i¢in gerekli olan ihtiyag analizi ¢aligmalarinin
yapilmamas1 yer almaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenim amaglarmma uygun
olarak ihtiya¢c analizlerinin yapilmasi ve bunlardan hareketle egitim programi
hazirlanmasi alanda gerekliliktir (Kan, Siiliisoglu ve Demirel, 2013).
2.10.2 Egitim Program ve Ogretiminin Degerlendirilmesi

Program degerlendirme, programm hedeflenen davranislarina ulasilip
ulasilmadiginin  saptanmasidir (Olivia, 1982), Provus’a (1971) goére Program
degerlendirme, bir program, bir plan hakkinda karar vericilere veya gruplara bilgi
saglamak i¢in yapilan aragtrmadir. Usun ise (2012), program degerlendirmeyi bir
programin yeterliliginin, gergek¢iliginin, dogrulugunun, verimliliginin, etkililiginin
ve yararliliginin bilimsel arastirma basamaklari ile analiz edilip karar verme sureci
olarak dile getirmektedir. Bu konuda Demirel, program degerlendirmenin programin

etkililigi hakkinda karar verme c¢alismasi oldugunu belirtmektedir (akt. Oztekin,
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2013). Bu arastirmada yararlanilan Katilime1 Yonelimli Yaklasimin amaci, programli
bir etkinligi anlama ve tanmimlamadir.(Oztekin, 2013). Yine yararlamlan bir diger
yaklasim ise, programin Ogelerine dayali degerlendirmedir. Bu yaklasimin amaci,
programim &gelerinin kapsamli olarak incelenmesi, programin tasarlanmasinda ve
uygulanmasinda ortaya ¢ikan eksikliklerin ve giiglii yonlerin ortaya ¢ikarilmasidir
(Erden, 1995; akt. 2011).
2.10.3 Egitim Programinin 4 Temel Ogesi
2.10.3.1 Hedef

Hedefler, 0&grenciye kazandirilmak istenen istendik  Ozelliklerin
belirlenmesidir. Bu 0zellikler; bilgiler, yetenekler, tutumlar, beceriler, ilgiler,
aliskanliklar vb. olabilir. Planl egitimde zamanin kisitli olmas1 nedeniyle, 6grenciye
kazandirilacak  Gzelliklerin  en Onemlileri  belirlenmeli, uygun Onlemlerle
kazandirilmalidir. Egitimde hedeflerin  belirlenmesi, 6gretimi  yonlendirmek,
Ogretme-O6grenme ortaminin saglanmasi ve Ol¢me-degerlendirmelere yon vermesi
acisindan gerekli goriillmektedir. Asagida egitim program gelistirme siireci tablolar

ile gosterilmistir.

Tablo 1: Ralph Tyler Program Modeli
HEDEFLER

Okulun egitim hedefleri ne olmali?

OGRENME
YASANTILARININ SECIMI

!

Bu hedeflere ulagsmada yararli olacak
O0grenme yasantilari nasil se¢ilmeli?

OGRENME Etkili 6gretim i¢in 6grenme yasantilari
YASANTILARININ nasil Diizenlenmeli?
DUZENLENMESI

Vi

Ogrenme yasantilarinin etkililigi nasil

DEGERLENDIRME degerlendirilmeli? Tyler (1993).
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Tablo 2: Egitimde Program Gelistirme Siireci

Nigin? Hedef (Amag) Ne kadar?
Ne? —> igerik ——> [@) Olgme ve Degerlendirme
Nasil? Ogrenme-Ogretme Siireci ——> Kalite Kontroli

(Demirel, 2014).

Egitimde hedefler {i¢ diizeyde belirlenmektedir:
» Uzak Hedef: Ulkenin politik felsefesini yansitan genel hedeflerdir.

= Genel Hedef: Okulun iggoriisiinii yansitan hedeflerdir.
» Ozel Hedefler: Ogrenciye kazandirilmasi uygun gériilen ozellikler, bir
disiplin ya da bir alan i¢in hazirlanmis hedeflerdir (Demirel, 2014).
Hedeflerin  belirlenmesi  kadar belirlenen hedeflerin  asamali  olarak
smiflandirilmasinin 6grenme siirecine olumlu etkileri oldugu yapilan arastirmalarla
desteklenmektedir. Yapilacak asamali smiflandirmada yaygin olarak Bloom
Taksonomisi kabul goérmektedir. Bu taksonomiye gore hedeflerin asamali

smiflandirilmas li¢ alanda yapilmaktadir:

BILISSEL ALAN

Tablo 3: Yeniden Diizenlenmis Bloom Taksonomisnin Biligsel Siire¢ Boyutu
1. Hatirla: Ilgili bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme, hatirlamadir.

Beceriler: hatirla, tanimla, listele, tablolastir, gizelgele.

2. Anla: Sozlii, yazili ve grafik iletisimi igeren oOgretici mesajlardan anlam
cikarilmasi, fikir ve kavramlarin agiklanmasidir.
Beceriler: Yorumlama, oOrnek gosterme, siniflama, ozetleme, sonu¢ ¢ikarma,

karsilastirma, Agiklama.
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3. Uygula: Bir yontemi/islemi verilen bir durumda kullanma veya uygulama, bilgiyi
yeni durumda kullanmadir.

Beceriler: Yapma, tamamlama.

4. Analiz et: Materyali bilesenlerine ya da parcalara aymrma, farkli parcalar
birbirinden ayirt etme ve parcalarin birbiriyle ve materyalin genel yapisi veya
amaciyla nasil bir iligkisi oldugunu belirlemedir.

Beceriler: Ayirt etme, organize etme, iliskilendirme / dayandirma

5. Degerlendir: Bir durusu ya da karar1 yargilamaktir. Kriter ve standartlara dayali
olarak karara varma / hukim vermedir. Eski versiyonunda son basamak olan
degerlendirme yenisinde besinci basamakta yer almistir.

Beceriler: Kontrol etme, kritik Etme

6. Yarat: Parcalar1 kullanarak yeni bir {iriin ya da fikir olugturmay1 igerir. Orijinal bir
tiriin olusturmak veya tutarli bir biitlin olusturmak igin pargalar1 bir araya getirmektir.
Yeni duzenlemede en iist basamagini olusturur.

Beceriler: Olusturma, planlama, tretme

(Amer, 2006; Krathwohl, 2009: akt. Ar1, 2011)

DUYUSSAL ALAN

Tablo 4: Duyussal Alan Basamaklar1
1. Alma
1.1. Farkindalik

1.2. Almaya Isteklilik

1.3. Kontrollu ya da Secici Dikkatlilik

2. Tepkide Bulunma

2.1. Uysal Davranma
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2.2. Karsilik verme istegi gésterme

2.3. Karsilik vermekten tatmin olma

3. Deger Verme
3.1. Bir degeri kabullenmislik
3.2. Bir degere diiskiinliik

3.3. Adanmiglik

4. Orgitleme
4.1. Degerleriyle uyumlastirma

4.2. Deger sistemine katma

5. Kisilik Haline Getirme
5.1. Davranig 6l¢gtu haline getirme

5.2. Karakterlenme

(Demirel, 2014).

DEVINISSEL ALAN

Tablo 5: Devinissel Alan Basamaklar1

1. Algilama
1.1. Duyussal uyarilma

1.2. Isaret se¢me

2. Kurulma
2.1. Zihinsel kurulma
2.2. Bedensel kurulma

2.3. Duygusal kurulma
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3. Kilavuzla Yapma
3.1. Taklit

3.2. Deneme

4. Mekaniklesme

5. Beceri Haline Getirme

6. Uyum (Duruma uyma)

7. Yaratma

(Demirel, 2014).

2.10.3.2 icerik

Programin igerik Ogesinde, program hazirlanirken belirlenen amaglara
ulagmak i¢in “ne 0gretelim?” sorusuna yanit aranilmaktadir. Bilgi, 6grencinin en iyi
sekilde anlayabilecegi, Ogrenilebilir en uygun yapida olmalidir. En uygun hali
bilginin kullanilabilir hale getirilmesidir. igerik belirlenirken bilginin bu 6zelliginden
yararlanilmalidir. Boylece, bireyin gelisim ve olgunlasma diizeyi ile birlikte ele
alindig1 igin icerik secimi tutarli olabilmektedir. Igerik diizenlenirken en &nemli
olciit, igerigin hedeflerle tutarli ve Ogrenciler icin anlamli olmasidir. Genel olarak
icerigin belirlenmesinde temel ilkeler dikkate alinmaktadir. Bunlar, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, kolaydan zora, biitiinden parcaya ve pargadan biitiine,
giiniimiizden ge¢mige, olaylardan kavrama ve genelleme, yakin c¢evreden uzaga
ilkeleridir. Tlkelerin yan1 sira icerik, cagdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgilere ters
diismemelidir. Ayrica, konunun o6zelligine gore asamali ve birbirinin 6n kosulu

olabilecek sekilde siralanmalidir (Demirel, 2014).
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2.10.3.3 Egitim Durumlar

Egitim durumlari, egitim programi gelistirmenin siire¢ boyutunu meydana
getirmektedir. Bu asamada Ogrenme yasantilart diizenlenmektedir. Bu asamada
ogretme ve dgrenme yasantilar: diizenegi olusturulmaktadir. Ogrencileri programin
merkezinde tutabilmek icin, belirlenen hedeflere uygun 6gretme etkinliklerine yer
verilmesi 6nemlidir (Demirel, 2014).

Demirel’e gore (2014), Ogrenme yasantilarinda belirlenecek etkinliklerde,
bireyin temel gereksinimleri dikkate alinmalidir. Diizenlenen etkinlikler, 6grencinin
diisiinme becerilerini gelistirmeli, Ogrenciyi elestirel ve yaratici diisiinmeye
yonlendirmelidir. Bu nedenle program gelistirilirken, program gelistirme uzmanlari,
ogrenme stillerini, 6grenme stratejilerini ve 6grenme modellerini dikkate almali ve
uygun olanlar1 ise kosmalar1 gerekir. Bu sekilde, egitim programmnin etkililigi
saglanmig olmaktadir.
2.10.3.4 Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencide istendik ozelliklerin kazanilip kazanilmadigmna karar verme
asamasidir. Smama durumlarinin diizenlenmesinde her seyden 6nce belirtke tablosu
diizenlenmeli ve bu tabloda, bir dersin, bir kursun hedef davraniglar1 i¢erikle birlikte
verilmelidir. Uygulanacak 6lgmede hedef davraniglarin olgiilmesine uygun soru
tiplerine yer verilmelidir. Bu soru tipleri, biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarin
niteliklerine ve diizeylerine gore diizenlenmelidir. Elde edilen dlgme sonuglari ile
degerlendirmede bulunulabilir ve 0Ogretimde hedeflere ne o6l¢lide wulagildigi

belirlenebilir (Demirel, 2014).
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Bolim 3

YONTEM

Bu bollimde arastirmada izlenilen yontem hakkinda bilgi verilecektir. Bu
kapsamda; aragtirmanin deseni, arastirma evren ve orneklemi, veri toplama araglar1
ve veri toplama siireci, verilerin analizi, siire¢ igerisinde arastirmacmin roli,

aragtirmada bagli kalinan etik ilkeler hakkinda bilgiler yer alacaktir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada, var olan durumunun tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi ve durum c¢alismast desenlerinden
buttincul tek durum deseni kullanilmistir. Daha Once Uzerinde hi¢ kimsenin
calismadigi, ulagsmadig1 durumlar iizerinde biitiinciil tek durum deseni kullanilarak
calisilabilir. Boylece bilinmeyen konularin tanimlanmasi sonraki ¢aligmalara temel
olusturabilir (Yildrim ve Simsek, 2008). Burada durum c¢alismasinin tercih
edilmesinin nedeni, Dogu Akdeniz Universitesi’nde Yabancilara Tiirkge dgretimi
programmin yeni ag¢ilmig olmast ve programla ilgili daha once bir c¢aligma
yapilmamis olmasidir. Nitel durum g¢alismasinin en Snemli o6zelligi, ele alinan
durumun derinlemesine arastirilmasidir. Bu nedenle Yabancilara Tiirkge Ogretimi
dersi, her anlamda bir durum teskil ettigi icin, ilk ve tek smif oldugu i¢in egitim
programlar1 6geleri agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme yapilirken var
olan durumu ayrintili bir sekilde tanimlayabilmek i¢in karma yontem kullanilarak
Ogretmen ve 6grenci goriislerinden ve odak grup goriismesi ile elde edilen 6grenci

goriiglerinden yararlanilmistir. Durum ¢alismasi siirecinde birden fazla veri toplama
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aract kullanilir ve bdylece birbirini destekleyen veriler elde edilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). McMillan (2002) Durum caligmalarmi, olaylarin, programlarin,
cesitli ortamlarm, sosyal gruplarin derinlemesine incelendigi bir yontem olarak
tanimlar (akt. Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013). Durum c¢alismasi, Gall ve Borg’e
gore (1996) arastirmalarda, bir olay1 degerlendirmek, bu olayda var olan ayrmtilari
tanimlamak, ortaya ¢ikarmak, bir olay ile ilgili olas1 agiklamalar gelistirmektir (akt.
Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013). Bu arastirma ile programimn geligim strecine ve bu

alanda ileride yapilabilecek ¢aligmalara destek olmak amaglanmistir.
3.2 Katihmecilar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminin e@itim programmm 4 6gesi acisindan
degerlendirilmesine iligkin yapilan bu arastrmada katilimcilar, 2014-2015 egitim y1l1
icerisinde Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik okulunda Tiirkge &grenen 4 kiz, 3
erkekten olusan yabanci uyruklu Ogrenci ve bu Ogrencilere egitim veren 4
ogretmendir. Haftada 25 saat yogun olarak Tiirk¢e Ogretilen hazirlik smnift su anda
yeni bir bolim oldugu i¢in 1 siiftan olusmaktadir. Bu 6grenciler, Dogu Akdeniz
Universitesi’ne Suriye, Nijerya, Irak, Sirbistan gibi farkls iilkelerden egitim amactyla
gelen; Hukuk, T1p, Hemsirelik gibi Tiirk¢e egitim veren farkli programlarda kayitl
ogrencilerdir. Bu programlar1 kendi tercihleriyle, isteyerek ve egitim dilinin Tiirkge
oldugunu bilerek se¢mislerdir.

3.3 Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinin egitim programinin dort 6gesine
yonelik durum analizi yapmak amactyla 6gretmen ve 6grenci goriislerini almak i¢in
nitel veri toplama araglarindan odak grup goriismesi ve goriisme formu yaklagimi

teknikleri bir arada kullanilmistir.
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Goriisme,  insanlarin deneyimlerine, tutumlarma, duygularina, inanglarina,
istek ve sikayetlerine yonelik bilgi edinmede oldukga etkili oldugu i¢in siklikla
kullanilmaktadir (Briggs, 1986) (akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Patton’a gore
(1987) gorlisme, gozlenemeyeni anlamayi saglar ( akt. Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu arastirmada goriigme tiirlerinden, “yar1 yapilandirilmig goriisme formu yaklagimi”
kullanilmigtir. Bu amagla arastirma problemlerine dayali olarak goriisme Oncesi
sorular hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu bir uzman tarafindan incelenmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Goriisme sirasinda katilimeilardan izin alinarak ses
kayd1 yapilmigtir. Her goriigme 35-40 dakika siirmiistiir. Gortisme formu Yildirim ve
Simsek’e gore (2008), aragtirma problemini her yoniiyle kapsamas1 ve giivence altina
almas1 igin gelistirilmis bir yontemdir. Arastirmacit bu yontem ile hem Onceden
hazirlanan sorulara bagli kalabilir hem de ek sorular sorma ozgiirliigiine sahiptir.
Boylece farkli bireylerden sistematik ve karsilastirilabilir veriler elde edilebilir.
Arastirmacinin  buradaki hedefi, 0grenci ve Ogretmenlerin deneyimlerini
paylasmalarina olanak saglayarak yabancilara Tiirkge 6gretimi programini onlarin
bakis agilariyla degerlendirebilmektir.

Odak grup goriismesinin temel amaci, bir konu, {iriin, hizmet hakkinda
bireylerin diisiincelerini, hislerini anlamaktir. Arastirmaciya, bir defada daha fazla
katilimcr ile daha kisa siirede goriisme imkani yaratmasi zaman kazandirmaktadir.
Arastirma agisindan ise, sorulan soruya bir bireyin verdigi cevabin diger bireyler
tarafindan duyulmasini, onlarin da kendi diisiincelerini bu yanit cergevesinde
olusturmalarin1 saglamaktadir. Boylece ortaya c¢ikan grup dinamigi, verilen
cevaplarin kapsamini ve derinligini arttirmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Odak
grup goriismesi farkli asamalarda gerceklestirilmistir. {1k olarak, agik uclu gdriisme

sorular1 arastirma problemlerine bagli olarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular bir
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uzman tarafindan gézden gegirilip gerekli diizenlemeler yapilmustir. Ikinci asamada,
Ogrencilere goniilliiliik ilkesi ac¢iklanmis, ka¢ Ogrencinin katilmak istedigi
belirlenmistir. Katilimcilarla birlikte en uygun giin ve saat belirlenmistir. Odak grup
goriismesine 6 Ogrenci katilmistir. Uciincii asamada, grup goriismesinin yer ve
teknoloji planlamas1 yapilmistir. Buna gore 6grencilerin sessiz ve rahat bir ortamda
bu tartigmay1 yapabilecekleri bir sinif belirlenmis, bdliim gorevlilerine goriisme
saatinde smifin kullanilmasi ig¢in gerekli bilgi verilmistir. Yapilan odak grup
goriigmesi ile arastirmada, 6grenci goriislerinin farkli bakis agilari ile tartigilmasi,
farkli fikirlerin ortaya ¢ikarilmast ve derinligine sonuglar elde edilmesi

amagclanmgtir.
3.4 Verilerin Analizi

Bu arastirmada tiim veriler toplandiktan sonra igerik analizi yoOntemi
kullanilmustir. Oncelikle grup olarak dgrencilerle yapilan ve hem 6gretmenler hem de
ogrencilerle bireysel yapilan goriismelerin ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler arastirma sorular1 c¢ergevesinde kategorilere
ayrilmig, bu kategoriler altinda ortak ve farkli goriislere gore temalar
olusturulmustur. Kategorilestirme ve temalastirma yapilirken olgularin, goriislerin ve
kavramlarin katilimcilar tarafindan tekrarlanma sikliklar1 dikkate alinmistir.
Olusturulan kategori ve temalar uzman tarafindan kontrol edilmistir. Kontrol sonras1
kategori ve temalar hakkinda literatiire bagli kalinarak destekleyici bilgiler

verilmistir.
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3.5 Arastirmacimin Rolii

Arastirmaci veri toplama siirecinde aktif rol almistir. Ogretmen ve dgrenciler
ile goriisme yapabilmek icin gerekli izin dilekgeleri hazirlanmistir. Bu dilekgeler,
Dogu Akdeniz Universitesi Modern Diller Béliim baskanligina sunulmustur.
Buradan izin alindiktan sonra Yabancilara Tiirk¢e dersi veren 0gretmenler aranmis
randevu almmustir. Ogretmenler ve dgrencilerle yiiz yiize goriiserek bu arastirmada
goniilliiliik esas1 oldugu ve kabul ederlerse ses kaydi yapilacag: bilgisi verilmistir.
Arastirma ders saati disinda, egitim siirecini etkilemeyecek sekilde yapilmistir.

3.6 Etik ilkeler

Arastirmada kullanilacak formlar, arastrmanin amaci ve izin dilekgeleri
Dogu Akdeniz Universitesi Modern Diller Béliim bagkanligina sunulmus ve gerekli
izin almmugtir. Katilimcilara arastirmanin amaci anlatilmis, arastirmaya katilmanin
goniilliilik esasina dayali oldugu belirtilmistir. Katilimcilarin isimleri yerine kodlar
kullanilmistir. Gorlismeler ders saati disinda, sessiz bir ortamda ve bireysel olarak
yapilmistir. Her katilimcidan ses kaydi i¢in izin istenmistir. Bulgular sunulurken

nesnellik ilkesine ve literatiire bagl kalimmigtir.
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Bolum 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinin egitim programinin 4
boyutuna iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirleyebilmek amaciyla 7 yabanci
uyruklu dgrenci ve 4 6gretmen ile yapilan goriismelerden, 6grencilerle yapilan odak
grup goriismelerinden ve dokiiman analizlerinden elde edilen bulgu ve yorumlar yer
almaktadir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler, béliim 1°de yer alan
arastrma sorular1 sirasma gore sunulmustur. ilk olarak DAU Hazirlik Okulunda
Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersini takip eden yabanci uyruklu 6grencilerin;
ardindan bu dersin uygulayicilari olan 6gretmenlerin “dersin hedefleri, icerigi,
O0grenme yasantilar1 ve 6lgme-degerlendirme o6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?”
Sorularina iligkin elde edilen veriler sunulmustur. Bu arasgtrmada Yabancilara
Tiirkge Ogretimi egitim programi agisindan degerlendirildigi igin, bulgular egitim
programinin 4 temel 6gesine gore kategorilere ayrilmistir. Bunlar: Hedef, icerik,

O0grenme yasantilar1 ve 6lgme degerlendirmedir.
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4.1 Arastirma Sorusu 1’e iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirma sorusu 1’e iligkin 6grenci goriismeleri ve
ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinden elde edilen bulgu ve
yorumlara yer verilmistir.

4.1.1 Kategori 1: Hedef

Ogrenci goriismelerinden ve odak grup gériismesinden elde edilen bulgular

tablo 5’te verilmistir.

Tablo 6: Yabanc1 Ogrencilerin Hedef Kategorisine Iligkin Gériisleri

Tema Alt Tema

1: Ogrencilerin Tiirkce 1: Egitim amaci ile

O0grenme Amagclari 2: Yabanci dil 6grenme istegi ile

1: Ders hedefleri ile 6grenci
hedeflerinin uyumu

2: Dersin hedefleri 2: Konusma becerisi agisindan eksiklik
3: Ders kaynaginimn hedef i¢in
yetersizligi

4: Ogrenci hedefleri agisindan
terminolojide yetersizlik

Kategori 1:
Hedef

4.1.1.1 Tema 1: Ogrencilerin Tiirkce 6grenme Amaclar

Alt Tema 1: Egitim Amaa ile

5 oOgrenci tercih ettigi boliimiin egitim dilinin Tiirkge olmasindan dolay1
Tiirkceyi 6grendigini dile getirmistir. Asagida dgrencilerin belirtmis oldugu goriisler
bu bulguyu desteklemektedir. (06, 07, 03, 02, O1, O5)
06: “Simdi benim béliimiim Fizyoterapi. Bu benim amacim. Bu béliimii seviyorum.

Yani bu boliim ¢ikt, Tiirkce 6grenme karar verdim.”
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O7: “Ben Suriye’de baska bir iiniversitede oldum. Ama durum ¢ok karisikti, sonra
cok arastirdim, arastirdim oniversite bulmak icin, burada buldum. Ve benim béliim
¢ok seviyorum. Baska boliime girmek istemedim. Ama sadece Tiirk¢e vardi, bu
ylzden orendim.”

O3: “Benim amacim Tiirkce éSrenmekte, amacim budur ki derslerimi 6grenebileyim
ve boliime girebilmektir. Ilk buraya geldigimde bana dediler ki, “Béliimiin Tiirkce
olacak” sonra ben istedim ki Ingilizce béliime gireyim. Ama yok! O yiizden Tiirkce
okumak zorunda kaldim.”

02: “Cunku benim bolimum medicine, benim bolimim sadece Tiirkge.”

OI: “Buraya gelince dediler ki bolim Tiirkce. Sen Tiirkce 0grenmek zorundasin.
Tiirkgce 6grenme sebebim bu.

Ogrencilerin lisans diizeyinde okumak istedikleri boliimlerin egitim dilinin
Tiirkce olmasinin onlart yeni bir dil O6grenmeye yonelttigi goriilmektedir.
Ogrencilerin bu béliimleri isteyerek se¢mis olmalar1 yabanci bir dili 6grenmeyi de
ihtiyag haline getirmistir. Ogrenci igin ortaya ¢ikan bu ihtiyacn 6nemli dlgiide dil
ogrenmede giidiileyici bir etki yarattigi sdylenebilir. Motivasyonun arttirilmast igin,
ogrencilerin hedefleriyle ilgili yeterliliklerinin arttirilmasi gerektigi, bu anlamda
yapilan arastirmalarda 6grencilerin yeterliliklerini gérmelerinde 6gretmenin merkezi
konumda oldugu kabul edilmistir (Sahin ve Koger, 2014). Yeterliliklerini goren
Ogrencide Ozgiivenin olumlu gelismesi, Ogrenci basarisini  6nemli OSlgiide
arttirmaktadir.

Buradan hareketle 6grencilerin hedefi olan Tiirkge boliimlerde okumak igin
hedef dili 6grenmesinden dolayi, siire¢ boyunca yeterliliklerinin farkinda olmalarinin
saglanmasi, istedikleri bdliime zaman kaybetmeden baslayabileceklerinin

hissettirilmesi motivasyonlarinin arttirilmasi agisindan onerilebilir.
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Alt Tema 2: Yabanci Dil Ogrenme istegi le
Ug 6grenci zorunlu oldugu icin dgreniyor ama aym zamanda yabanci dil

ogrenmeye egilimli, bunu bir firsat olarak gériiyor. Ogrencilerin asagidaki gériisleri

buna bir érnek olarak verilebilir: (O7, 06, O5)

O7: “Ama sey, hem mecburen hem de ben Tiirkceyi cok seviyorum. Benim icin ¢ok
firsat oldu.”
06: “Ama olsa Ingilizce secerdim. Ciinkii Ingilizce bilivorum. Ama Tiirkgeyi
seviyorum. Turkge zor bir dil deil.”
O5: “Ciinkii ben yabanci dilleri 6grenmeyi seviyorum. Hirvatca konusuyorum ama
Tiirkce konusmay da seviyorum. Tiirkceyi seviyorum. Ingilizce béliimiim ama ben
Tarkge segtim.”

Bir 6grenci Turkiye’de yasamayi diisiindiigii ig¢in Tiirkgeyi ogrenmektedir.
Ogrencinin asagida verilen goriisii bunu desteklemektedir (O4).
O4: “Savastan sonra bizim memleketten cikmam gerekti. Ben Tiirkiye’yi sectim.
Tiirkiye’ye geldim ve ben Kibris’a geldim. Benim igin iyi oldu. Burada dersim
bittikten sonra belki Tiirkiye'ye geri doniip belki Eskisehir’e gidebilirim. Buraya
geldigimde bana dediler ki Ingilizce boliime gidebilirsin. Neden Tiirkce béliim
seciyorsun? Dediler. Bir seneni kaybedeceksin dediler, ¢iinkii Tiirkge dilini 6grenmek
zorundasin. Ve son olarak, ben onlara dedim ki “ben Tiirkge istiyorum, ben Tiirkce
ogrenmek istiyorum.” Ciinkii belki ogrenmezsem Tiirkceyi, sokaga c¢iktigimda,
markete, polise gittigimde anlayamayacagim. Hem béliimiim hem de giinliik konusma
icin ogrenmeliyim.”

Sahin’e gore (2014), insanlarin hedef dilin toplumuna karsi tutumu, kisinin
hedeflerinin, 6grendigi dile olan ilgisi yeni bir dil 6grenmede motivasyonunu olumlu

ya da olumsuz etkilemektedir. Tremblay ve Gardner, (1995), Ogrencilerin dil
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ogrenmede bir cikar elde edeceklerse motivasyonlarmin yiiksek olacagini; ayni
sekilde dil 6grenmeden herhangi bir beklentileri yoksa motivasyon diizeylerinin
diisiik olacagini dile getirmislerdir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin elde edecekleri
faydalar 6n plana ¢ikarilirsa motivasyonlarmin da artacagina vurgu yapmuslardir (akt.
Sahin, A., 2014).

Yabanci dil 6grenmeye egilimli 6grencilerin belirttigi diisiincelerden yola
¢ikarak, bolimlerini isteyerek se¢mis olmak, bolimlerini bitirince is sahibi olmak,
ogrendikleri dili giinlik hayatta kullanmak gibi istekler, zorunluluklar ve
gereksinimlerin  6grencileri yeni bir dil 6grenmede motive ettigi sonucuna
ulagilabilir. Buradaki motivasyonu yikselten etkenlerin Kormos ve Csizér’in (2009),
belirttigi gibi dil 6grenmekle elde edilecek doyum ve yasamsal nedenler, diploma, is
sahibi olmak gibi aragsal nedenler oldugu soylenebilir. (akt. Sahin, A. 2014).
4.1.1.2 TEMA 2: Dersin Hedefleri
Alt Tema 1: Ders Hedefleri Tle Ogrenci Hedeflerinin Uyumu

4 Ogrenci dersin hedefleri ile ilgili olumlu goriis belirtmistir. Dersin
amaclarmin 6grencilerin Tiirkce 6grenmedeki amaglarini olumlu yonde karsiladigini
asagidaki dgrenci goriisleri desteklemektedir (01, 02, 06, O5).

OI: “Giizel! Yardim ediyor bana.”
06: “Evet, amacima yeterli oldu tabi ki.”

’

02: “Cok giizel, evet. Cok iyi 6greniyorum.’
O5: “Iyi ama zor! Ve ben bu kitaptan ¢calismay: sevmiyorum.”

Uc 6grenci ders hedeflerinin ihtiyaclarmi karsilamadigmi dile getirmistir.
Asagida verilen 6grenci goriisleri bu veriyi desteklemektedir (03, 04, O5).

’

O3: “Ashnda heniiz degil! Heniiz baslangictayiz, Tiirkce dilinin baslangici.’
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O4: “Eger benden sorarsaniz, eger ben alamimla ilgili égrenip ogrenmedigimi
sorarsaniz o zaman tabi ki hayw! Ciinkii Tiirkce dil ogremmekle ilgili simdi
ogrendiklerim.”

O4: “Kitaptan hicbir sey alamiyoruz, yani hicbir sey 6grenmiyoruz. Kitaptan hicbir
sey ogrenilmiyor. Mesela benim Arap¢a- Farsga kiiltiiriiyle ilgili bir sey ogrenmeye
ihtiyacim yok. Yine benim Arap mutfagindan, persler mutfagindan, Persler bundan
1000 sene dnce neler yaptiklar: ile ilgili bir seyler ogremmeye ihtiyacim yok.
Alamimla ilgili 6grenip ogrenmedigimi sorarsaniz o zaman tabii ki “haywr”.

O4: “Bu kitap bana fikirlerimi aciklamamda bana yardim etmiyor. Burada
ogrendiklerim ihtiyacimi karsilamiyor. Bana demiyor, “bir tane su istiyorum” nasil
diyebilirim!”

O5: “Kitabn icindekileri 6grenmeye ihtiyacimiz yok. Daha ¢ok yazmayla ilgili seyler
var, bizim konusmaya ihtiyacimiz var.”

Ders igeriginin 6grenci ihtiyaclarina gore belirlenmesi, 6grencilerin derse
olan ilgilerini arttirabilir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinin olumlu ya da
olumsuz olmasi, dil 6grenmeye yonelik ilgi ve isteklerinin de bu tutuma gore
etkilenebilecegi diisiincesini ortaya ¢ikartmaktadir. Koksal ve Varisoglu, (2014),
yabanct dil 6gretimini etkileyen faktorler igerisinde Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve
beklentilerinin dnemli oldugunu, 6grenme merkezli iletisimsel yaklagimda bu
beklenti ve ihtiyaglarin 6gretimin hedefi olmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu
amacla 6gretimin basinda ilk olarak Ogrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerinin teshis
testleri ile belirlenebilecegini belirtmiglerdir. Burada dersin hedeflerinin 6grenci
ihtiya¢ ve beklentileri belirlendikten sonra yazilmasi; bdylece dersin hedefleri ile

ogrenci hedeflerinin uyumlu olabilecegi savunulabilir.
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Alt Tema 2: Konusma Becerisi Acisindan Eksiklik

Bazi Ogrenciler Yabancilara Tiirkge Ogretiminin hedeflerinin  konusma
becerisi agisindan eksik oldugunu dile getirmislerdir. Asagida verilen 6rnekler bu
veriyi desteklemektedir (02, 03, 04, 05)).

O5: “Daha ¢ok konusmaya ihtivacimiz var. Daha ¢ok Tiirk¢e konusmayr istiyorum,
konusarak 6grenmek istiyorum.”

O7: “Ben daha cok konular konusmak istiyorum. Seviyorum, bir konu konusmak,
sadece onu konusmak degil, yani farkli konular...Ben boyle seviyorum.”

O2: “Bence burda sey, burda ¢ok bilgisayarda var. Ornek bilgisayarda var ama ben
daha ¢ok konusmak istiyor, daha kolay 6greniyor konusarak. Ciinkii simdi daha
yavas yavas gidiyo, bilgisayar var, ornekler var, ama ben sadece konusmak
istiyorum hocamlarla. Cinki, sey, konusmak ¢ok iyi.

Arastirmalar konusma etkinlikleri {izerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini
ortaya koymustur. Ladousse (2002), konusmanin dil 6grenmede en zor beceri
kazanilan siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bunun sebebini, 6grenilen tim teorilerin
“yazma, dinleme, okuma” gibi, pratige dokildigi beceri tiirii olmasimdan
kaynaklandigin1 ifade etmektedir. Bu nedenle en ¢ok iizerinde durulmasi, zaman
ayrilmasi gereken becerinin konusma becerisi oldugunu belirtmektedir. (akt. Koksal,
D., Dag Pestil, A. , 2014).

Ogrencilerin belirttigi goriislerden yola ¢ikarak konusma pratigine ihtiyac
duyduklarini; dersin hedeflerinin 6grencilerin hedeflerini bu yonde karsilamadigi

sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle dersin hedeflerine konusma becerisini gelistirmeye

yonelik hedeflerin eklenmesi gerektigi savunulabilir.
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Alt Tema 3: Ders Kaynaginin Hedef icin Yetersizligi

Ders kitabmni tek kaynak olarak 6grenme amacina ulagmada yetersiz goren
ogrenciler bulunmaktadir. Asagidaki Ornek Ogrenci gorlisleri bu  veriyi
desteklemektedir (01, O7, 06).
OI: “Daha ¢ok kitap yapmalar: gerekiyor. Daha ¢ok kitaba ihtiyacimiz var.”
O7: “Kitapta azdi etkinlikler. Benim hocam cok yardim etti. Yazma etkinligi ¢ok
yaptik, ama kitapta degil, biz kendimiz yaptik hocamla. Ogretmenim ekliyordu yeni
seyler.”
O6: “ Kitapta az sayida etkinlik var. Ama 6gretmenlerimiz bizi yardimct oluyorlar.
Yani farkli konular getiriyorlar, bizim 6grenmemizi istiyorlar.”
Alt Tema 4: Ogrenci Hedefleri Acisindan Terminolojide Yetersizlik

4 Ogrenci kitap igeriginin terminoloji agisindan amaglarini karsilamadigini
diistinmektedirler. Bu konuda 3 6grenci olumlu ya da olumsuz goriis belirtmemistir
(05, 03, O1). Verilen 6rnek dgrenci goriisleri bu veriyi desteklemektedir (06, O7,
04, 02).
06: “Meselan ben Fizyoterapi okuyorum, ama biitiin konular simdi yeni. Yani
kitapta tip hakkinda hi¢bir sey yok! Hukuk yok! Bu onemli bir nokta, olmal. Yani
bilmek ¢ok gerekiyor. Olsa iyi.
O7: “Tiirkce 6grenirken nasil konusmayi, nasil anlamayr 6greniyorsun ama sen
fakiilteye gideceksin bir sey anlamayacaksin. 1. Kitapta bir iinitede béliim hakkinda
konustuk biz, hastaliklar, tedaviler...biz hakkinda konustuk. Ben bunu sevdim. Keske
bélumle ilgili kelimeler daha fazla olsa beslenme, daha daha cok!
02: “Swifta hepsi medicine, bence biz medicine kitap almak istiyoruz, ¢iinkii

boliimiim medicine, ogrenmek medicine kelimeler istiyoruz. Bu kitaplarda olsun. Ben

baska seyler ogreniyorum.”
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Ders kitabinin igerigi Avrupa Dil Portfolyosunun belirledigi seviye ve
kriterlere gore hazirlanmaktadir. Fakat 6grenci goriislerinden yola ¢ikarak egitimine
devam etmek i¢in Tiirkce Ogrenen Ogrencilere yonelik icerikte ya da ek kaynak
olarak alanlarma yonelik terminolojiye de yer verilmesi gerektigi sonucuna
ulasilabilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersinin amaci, Avrupa Ortak Dil Portfolyosuna
bagli olarak genel Tiirkgeyi Ogretmektir. Fakat Ogrencilerin cevaplarindan yola
cikarak, bir yil sonra Tiirk¢e bir bdliimde okuyacaklari i¢cin boliimlerine yonelik

bilgilerin de hedefte sunulmasini bekledikleri sonucuna ulasilabilir.
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4.1.2 Kategori 2: I¢erik

Ogrencilerin ders igerigi kategorisine yonelik bireysel gériislerinden ve odak

grup goriismesinden elde edilen temalar ve alt temalar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7: Yabanc1 Ogrencilerin igerik Kategorisine Yonelik Goriisleri

Tema Alt Tema

1. Igerigin ilgi, ihtiyag ve seviyeye

1. Ogretim ilkeleri agisindan uygunlugu

ders icerigi 2. Ierigin 6grenme hizina uygunlugu
3. Igerikte 6rneklerin 6gretim ilkelerine
uygunlugu

4. Icerigin basitten karmasiga ilkesine
uygunlugu

Kategori 2:
Icerik

2. Igerikte kiiltiir 1. Kiiltiir 6gelerinin 6grenmeye etkisi.

1. Okuma becerisine yonelik icerik
3. Igerikte 4 dil becerisi 2. Dinleme becerisine yonelik igerik
3. Yazma becerisine yonelik igerik
4. Konugma becerisine yonelik icerik

4.1.2.1 Tema 1: Ogretim Ilkeleri Acisindan Ders Icerigi
Alt Tema 1: Icerigin Tlgi, ihtiyac ve Seviyeye Uygunlugu

Iki Ogrenci, ders iceriginin ihtiyaclarini karsiladigini  diisiinmektedir.
Ogrencilerin asagida verilen goriisleri bu diisiinceyi desteklemektedir (01, 02, ).
O1: “Yok, iyi boyle”
02: “Evet” (Ilgine, ihtiyacina uygun mu?)

Bes 6grenci ders iceriginin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmadigini belirtmistir.
Asagida verilen 6rnek ciimleler bu bulguyu desteklemektedir (04, 05, 06,07).

O4: “Hep tarih, eski Mogollar! Bunlar nedir?”
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O5: “Bizim bu kitabin icindekileri Ogrenmemize gerek yok! Bizim daha ¢ok
konusmaya ihtiyacimiz var.”

O6: “Ama kitapta cok fazla érnekler var. Iki tane, ii¢ tane yook, oon tane drnekler
koyuyorlar. Cok fazla, evet farkli bir sey istiyoruz. Fakli ornekler. Ciinkii stkiltyoruz
biz ogrenci, yani yaziuk! Konular daha kolay olmak gerekiyor, son konular!
Ornekler ¢ok fazla. Sadece bu var. Yani konular ¢ok ilging degil. Biz eSlenmiyoruz
bu konularda.”

O7: “Bazi konulari ¢ok tekrar ediyorlar sikici oluyor. Degismek gerekiyor,
bilmiyorum nasil olacak! Ama gercekten.”

Graves’ e gore (2000), yabanci dil 6gretiminde ihtiyag¢ analizi, 6grenci ihtiyag
ve tercihleri hakkinda sistemli olarak baslangi¢c asamasinda ve siireg icerisinde bilgi
toplamak, bu bilgileri yorumlamak ve bu ihtiyaglar1 kargilamaktir. (akt. Caliskan ve
Cangal, 2013).

Bir 6grenci igerigin seviyesine gore orta diizeyde oldugunu dile getirmistir.
Ogrencinin goriisiine asagida yer verilmistir (O5).

O5: “Zor da degil kolay da degil.”
Bir 6grenci igerigin seviyesinin tizerinde oldugunu dile getirmistir.
03: “Karsik, zor bence.”

Odak grup goriismesinde elde edilen verilere gore, icerikte dil bilgisi
kurallarmin 6grencilerin  seviyelerinin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Asagida ornek verilen 6grenci goriisleri bu sonucu destekler niteliktedir.

-Ekler! Ama cok zor. Hicbir sey ama, gramer, Tiirkce aciklayamam, Ingilizce

actklryorum, mesela bir eki kaldirdigimizda, eee, bilmiyorum dediginizde, yapar

yapar, mesela yapar yapar demeniz gerekiyor biliyorsunuz degistirmiyorsunuz bunun
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gibi: Tiirk¢ede kurallariniz var, “ket¢ap” kuralimiz var, biliyor musun “ketcap”
(Ben) evet! (Yasin) ve “yapar” bunu degistirmiyorsunuz. Ornegin “4” —**4.” Siz 4°i
degistiriyorsunuz, dort= dordinci
Arastirmaci: Yani ketcap = ketcabi / Kitap= kitab1 gibi mi? iinsiiz yumusamast mi1?
-Evet! Ama yapar da degistirmiyoruz. Zor olan sey ne zaman bunu degistirecegiz, ne
zaman bunu degistirmeyecegiz! Sadece bunlarda zorlaniyorum.
-Problem sadece zaman —fiil ¢ekimleri yani simdiki zamani ge¢mis zamana gore
vapmak. Zamirler degil! Ama problem ne zaman biz diger ekleri ekleyecegiz?
Ornegin, -yor, bunu nasil kullanacagimizi bilmiyoruz. Bir de olumluyu olumsuza,
olumsuzu olumluya c¢evirmek konusunda. Mesela, “asla’yi olumlu ciimlede
kullanamazsin, or: “asla viski getir” diyemezsin. Sinavda hangisini kullanmaliyiz
simdiki zaman, ge¢cmis zaman?

Dil egitiminde genel ¢erceve Avrupa Ortak Dil Metnine gore yapilmaktadir.
Fakat egitim verilen her grup farkli amag, yas ve seviyeye sahiptir. Bu nedenle
egitim Oncesi ve sirasinda ihtiyag analizi yapilmasi gerekmektedir. Hedefler hitap
edilen kitlenin amacina, yagina ve seviyesine uygun hazirlanmalidir. Boylece daha
etkin bir Ogretim igerigi, siireci ve Olgme degerlendirme saglanabilmektedir.
(Caligkan ve Cangal, 2013).

Dil 6gretiminde ihtiya¢ analizinin gerekliligi gbz Oniine alinarak ve 6grenci
goriiglerinden yola c¢ikilarak igerikte ihtiya¢ analizi yapilmasi gerektigi ve
ogrencilerin 6n bilgileri, 6grenme 6zellikleri, seviyelerine gore yeniden diizenleme

yapilmasi gerektigi savunulabilir.
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Alt Tema 2: Icerigin Ogrenme Hizina Uygunlugu

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinde ii¢ dgrenci icerikte dil bilgisi
yapilarinin ¢ok hizli verildigini, bunun Ogrenmelerini olumsuz etkiledigini dile
getirmislerdir. Ogrencilerin bu konudaki diisiinceleri drnek olarak sunulmustur.
-Bence zor oluyor bazi zamanlar, mesela ‘“ge¢mis zaman” ikisi bir glinde ve
biliyorsunuz 2 gun icin dort tanemiz var(zamanlar), iki gun igin 4! Ne soyluyorsunuz,
4 ama bir tanesi ge¢mis, bir tanesi gelecek, iki oluyor ve ikinci giin iki! Bu dordii,
mesela bize ¢oktur. Biliyorsunuz, bu karisik!

-Evet ¢ok hizli!

-Simdiki zaman, gelecek zaman, ge¢cmis zaman... Sinavda bu iiciinii bir arada
vapmak zor oluyor. Ve bilmiyoruz hangi zamani nerede kullanacagimizi. Mesela bir
haftada yapmak icin ¢ok gectir. Ogrenmek, anlamak daha iyidir. Ve simdi 5-6 ders
(haftalik konu, zaman) haftada, yani ¢ok fazla.(haftada bir konu bitirmek yerine
anlayarak gitmek daha iyi). 5-6 ve daha fazla zaman égreniyoruz. Her giin 2-3
taneden bagsliyor.

Demirel’e (2014) gore, Sinif i¢i uygulamalarda her seferinde bir sézcik, bir
sorun ya da bir yap1 6gretimi yapilmalidir. Ayni1 anda birden ¢ok yapi, ciimle, sézciik
ogretmek hem etkili olmaz hem de karigikliga neden olur. Bir yap1 tam olarak
dgrenilmeden bir baska yapiya gecilmemelidir. Ogrencilerin odak grup gériismesinde
ortak noktada bulustuklar1 sonuca gore uygulanan 6gretimin yabanci dil 6gretimim
temel ilkelerinden “Bir seferde bir tek yapiyr sunma” ve oOgrencilerin 6grenme
hizlarinin farkli olabileceginin dikkate alinmasi konusunda “Bireysel farkliliklari
dikkate alma” ilkelerine uygun olmadig1 sonucuna ulagilabilir. Ozellikle fiil
cekimlerinin ard arda verilmesi, 6grencilerde konuyu anlamlandiramama, Demirel’in

de belirttigi gibi hangi zaman kipini nerede kullanacaklariin karistirilmasina neden
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olmaktadir. Oysa giiniimiiz dil yaklagimlarina gore dil bilgisi 6gretimi baglam i¢inde
anlamlandirarak 6gretilmelidir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde sarmallik ilkesinin de
uygulanmast gerekmektedir. Oysa burada kurallar biitiinii olarak aktarildig:
gozlemlenmektedir. Bu nedenle 6grencilerin dil bilgisi kurallarmi hangi durumlarda
kullanacagini bilmesi, diger becerilerin gelisiminde; iletisimde kullanabilmesi i¢in,
ogrencinin  hangi yapiya ne kadar ihtiyacinin  oldugunu = §gretmen
diizenleyebilmelidir, ders kitabmna bagli kalmamahdir (Gogen ve Okur, (2013).
Ogrenci goriisleri ve dil bilgisi dgretimi iizerine yapilan arastirma sonuglarindan
hareketle, dil bilgisi 6gretiminin kurallar biitiinii olarak degil, diger becerileri
destekleyici sekilde ve anlamli baglamlar icerisinde Ogretilmesine ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Ders icerigi buna uygun olmasa da 6gretmenlerin yeniden diizenlemeler
yapmasi; bdylece dgrencilerin 6grendiklerini bilgi diizeyinden uygulama diizeyine
transfer etmeleri saglamalar1 6nerilebilir
Alt Tema 3: Igerikte Orneklerin Ogretim ilkelerine Uygunlugu

Unitelerde bulunan uygulama amagli érnekler hakkinda bir 6grenci kararsiz
goriis belirtmis bir 6grenci de olumlu goriis belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri
asagida verilmistir (02, O3).
02: “lyi, kétii degil drnekler. Ya da cok kétii degil, ok giizel de degil.”
03: “Evet, ornekler cok giizel bizim icin. Ornege baktigim zaman giizel bir ciimle
yapabiliyorum.

Iki ogrenci uygulama &rnekleri hakkinda olumsuz goériis belirtmistir.
Ogrencilerin goriisleri asagida drnek olarak sunulmustur. (06, O7)
O6: “Ama kitapta cok fazla 6rnekler var. Iki tane, (¢ tane yook, oon tane ornekler
koyuyorlar. Cok fazla, evet farkli bir sey istiyoruz. Fakli ornekler. Ciinkii sikilyyoruz

biz égrenci, yani yazink! Ornekler cok fazla. Sadece bu var.”
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O7: “Ornekler daha az olsa, yani kitap daha az drnekler veriyorsa kendi kendine
ornekler yapiyorsun, boyle sey, yani hocam sadece kitaptaki ornekleri soyliiyorsa
uykun geliyor, boyle biraz uyuyorsun, ama eger ornekler az ve sen soyliiyorsun oyle
uykun gelmiyor. Aktif oluyorsun.

Gedik’e gore (2009), etkinlikler, dil 6gretim ilkelerinden “Ggrencilerin derse
daha etkin katilimlarin1 saglama” ilkesine gore her 6grencinin dikkatini ¢ekecek
sekilde diizenlenmelidir. Igerikte verilen drnekler 6grenmeyi pekistirme, dgrenciyi
aktif kilma amaglhidir. Ayn1 zamanda, Demirel’e (2014) gore, smif iginde Sgretilen
bilgilerin giinliikk hayatta nasil kullanilabilecegi o6grencilere 6gretilmelidir. Bu
nedenle Ogrencilerin giinliik yasamlarindan, yakin c¢evrelerinden ve egitim
gorecekleri alanlardan 6rnekler vermeleri i¢in firsatlar yaratilmasi, uygun etkinlikler
olusturulmasi 6nerilebilir.

Alt Tema 4: Icerigin Basitten Karmasiga Ilkesine Uygunlugu

Icerigin 6gretim ilkelerinden basitten karmasiga (kolaydan zora) ilkesine
uygunlugu ile ilgili dgrencilerin ¢ogu olumlu goriis belirtmislerdir. Ornek 6grenci
goriislerine asagida yer verilmistir (O1, 02,03, 06, O7).

O1: “Yok, iyi boyle”

02: “Iyi, iyi ¢ok kolay. Cok kolay, cok kolay dicem. Ciinkii benim icin ¢ok kolay,
yaziyorum, okuyorum, benim igin ¢ok kolay.

O3: “Evet, ashinda iyi. Kolaydan baslyor, sonra daha kolay, sonra biraz zor.”

06: “Konular giizel kolay. Yani ¢ok basit konular varmisti. Iyi, yani kolay, kolay, zor
diye geciyor.”

O7: “Kolaydan baslhyordu, diizenli gidiyordu. Kolaydan zor, biraz daha zor

gidiyordu.”
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Koksal ve Varisoglu, (2014), yabanci dil 6gretiminde igerigin basitten
karmasiga, kolaydan zora dogru ilerlemesinin Ogrencinin 6z yeterlilik algisini
arttirdigin1 dile getirerek, basari ile 6z yeterlilik arasinda siki bir iliskinin oldugunu
dile getirmislerdir. Ogrencinin yasayacagi en kiiciik yetersizlik duygusu basarisiz
olmasina sebep olabilmektedir.

Ogrencilerin bu konudaki olumlu gériislerinden yola gikarak dil 6grenmede
oz yeterlilik algilarmin olumlu gelisecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 6z yeterlilik
algilarmm olumlu gelismesi de onlarin 6z giivenlerini arttiracagi i¢in 6grencinin
basar1 diizeyinin artacagi savunulabilir.
4.1.2.2 Tema 2: icerikte Kuiltiir
Alt Tema 1: Kiiltiir 6gelerinin 6grenmeye etkisi.

Icerikte Tiirk kiiltiiriine yer verilmesinin 6grenmede olumlu etki yarattigina
dair bir¢ok Ogrenci olumlu goriis belirtmistir. Asagida 6grencilerin goriislerinden
ornekler sunulmustur (01, 02, 06, O5).

Ol: “ Yok, yok! Tamamdir. Ise yariyor, yardimci oluyor.”

O2: “Tabi ki var. Hayir kolaylastiriyor. Evet, faydast oluyor.”

O6: “Evet, evet. Bu ¢cok giizeldi. Biz simdi hazirlikta sadece Tiirkce 6grenmedik. Yani
her seyi Tiirkiye hakkinda ogrendik. Bu giizeldi. Yani Atatiirk hakkinda aldik, Tiirkiye
kiiltiirler aldik, ne giyorsunuz eskiden, ne simdi? Ne degistirdiniz? Atatiirk ne yapt1?
Tarih! Eski tarih, her seyi ogrendik. Yemekleri ogrendik. Ama yeterli degildi.”

O5: Evet, evet daha iyi oldu. Turkler daha cok sevdim ve Turkler daha cok, yani
onlar arkadaslik olmak istiyorum onlarla.”

Kiligkaya (2004), icerikteki kiiltiir 0gelerinin &grencilerin hedef dildeki
kiiltiire 6n yargisiz yaklagmalarini ve o kiiltiir ile duygudashk kurmalarini saglamasi

gerektigini dile getirmis; ders kitaplarindaki igerigin sadece var olan miifredata
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hizmet edecek kiiltiirel degerleri degil, ayn1 zamanda gizli miifredatta bulunan
kiiltiirel 6geleri de yansittigint vurgulamistir. (akt. Tiim ve Sarkmaz, 2004). Elde
edilen 6grenci goriislerine gore 4 6grencinin igerikte aktarilan kiiltiir 6geleri ile hedef
dile karst olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulagilabilir. O5 ve O6’nin
goriisiinden yola ¢ikarak icerikte kiiltiirel 6gelerin arttirilmasmin 6grenmede olumlu
etki yaratacagi, hatta Tiirk toplumu ile ilgili olumsuz 6n yargilara sahip 6grenciler
var ise Tiirk toplumuna kars1 olumlu tutum gelistirmede, etkili oldugu savunulabilir.
Ug dgrenci, icerikte yer alan kiiltiir dgelerinin grenmeye katkisi konusunda
olumsuz goriis bildirmistir. Bu 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir.
O7: Turk kultir bizim kultiire cok benziyor. Kitapta ¢ok yok. Bence gereksiz kiiltiir
hakkinda kitapta, bence daha genel hayatla ilgili seyler daha iyi, genel ogreniyorsun
daha c¢ok sey. Ben genel hayatla ilgili seyler ogrenmeyi seviyorum. Yani ne
vapiyorlar, o kiiltiirdeki insanlar nasil yasiyorlar... Bunlar tecriibe kazandiriyyor
insana. Bunlar kitapta yok. Kitapta zaten gerek yok. Sen burda yasiyorsun, zaten
disarda ogreniyorsun giinliik hayatta.”
O3: “Hayiwr, gerek yok onlara (Kiiltiirel icerige). Ben sadece nasil konusabilirim,
sadece buna ihtiyacim var.”
O4: “Tiirkce hikdye evde okumak gerek. Ama sinifta Tiirkce hikdye, Arapca-Farsca
hikaye gereksiz! Derse gittigim zaman sadece gramer égreniyorum. Dersten sonra
ogretmenle (6gretmenim Tiirk) veya sinif arkadaslarimla digsar ¢iktigim zaman ve
onlarla Tiirk¢e konustugum zaman, o zaman Tiirk¢e deyimlerle, Tiirk tarihiyle ve
kiiltiiriiyle ilgili bir seyler 6greniyorum. Mesela Atatiirk demis ki “Ya Tiirk¢e konug
va da sus!” Ben bunlart kitaptan alamam, bulamam. Bunlari arkadaslarimla,

komsularimla, tamdiklarimla sohbet i¢inde ogrenirim, kitapta olmasa da olur. Kitap

sadece ve sadece gramer 6grenmek igin iyi bir seydir.”
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Tim ve Sarkmaz, (2004), Yeni Hitit kitabinda bulunan kiiltiirel 6gelerin
incelemesine  yonelik  yaptiklar1 ¢aligmada, Ogrencilerin  giincel hayatta
kullanabilecekleri kiiltiirel 6gelerin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan
bu inceleme ve O7’nin goriislerinden hareketle Yeni Hitit kitabmin bu ydnde
eksikleri oldugu sdylenebilir. Ayn1 sekilde O3’e ve O4’¢ baktigimizda
konusabilmeyi daha fazla talep ettigi goriilmektedir. Dellal (2013), inceledigi farkl
aragtirmalardan da yola ¢ikarak, yabanci dil egitiminde kiiltiirel igeriklerin, hedef
dilin kiiltiiriindeki diinya goriisleri, degerler sistemi, giinliikk yasamdaki iletisimin bir
pargast olan tutum, davranig, gelenek-gorenekler hakkinda o6grencide farkindalik
yaratmasi gerektigini dile getirmektedir. Bdylece Ogrenciler biling ve hosgorii
kazanacaklardir. O4’iin de belirttigi gibi, kiiltiirel degerlerin dgrenilmesi dgrenciyi
Bloom’ un asamali smiflandirmasinda duyussal alanda hedeflenen Orgiitleme
basamagina ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle gunluk hayata tasinabilecek kiiltiirel
Ozelliklere daha fazla yer verilmesi ve 6grencilerin talep ettikleri gibi ortiik program
cercevesinde smif dig1 etkinlikler diizenleyerek hedef toplumun farkindaliginin
saglanmasinin bu konudaki eksiklikleri giderebilecegi s6ylenebilir.
4.1.2.3 TEMA 4: Icerikte 4 Dil Becerisi
Alt Tema 1: Okuma Becerisine Yonelik icerik

Ug 6grenci, ders igeriginde okuma metinlerinin giincel konular1 icermemesi,
yeterli okuma igeriginin ve okumaya dayal etkinliklerin olmamasindan dolay1 kendi
cabalariyla smif dist ve farkli kaynaklarla bu eksikligi giderdiklerini dile
getirmislerdir. Asagida verilen 6grenci goriisleri bu veriyi desteklemektedir (04, O6,

o).
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O4: Kitaptaki hikdyeler! Hikdyelerdeki tarih anlatma. Hep tarih, eski Mogollar!
Bunlar nedir? Hep eski kelimeler! Mesela, lagzim, muhtemelen, imam gibi. Aaa, yani
cok degil, paragraflar: doldururken sinifta sesli okuyoruz. O kadar!

O6: Yani konular, hikayeler ¢ok ilgin¢ degil kitapta. Biz eglenmiyoruz bu konularda.
Ama bana kiigiik kitaplar segti hocam. Bunlart oku, ne anladin yaz bana dedi. Cok iyi
bisey, kiiciik kitaplar, ben her zaman bir sahifa, birgok sahifa okuyorum ama cok
ifade anliyorum. Simdi hala okumaya devam ediyorum, ¢ok kitaplarim var.

O7: Yani ben, bir kitap, 2. Kitap ben okudum, hatta 3. Kitap da okudum ama ben
kendi kendime buldum. Herhangi bir alan, konular bulabilirim yani. Kitapta biraz,
keske daha okuma konulari, hikayeler olsaydi, yani mesela daha ogrenmek, daha
gelismek igin.

O7: Ingilizce hazirlikta bir kitap veriyorlar onu okuyorsun ve onu anlatiyorsun. Ya
bir sunum yapiyorsun. Keske biz de boyle sey yapabilseydik. Yani keske bir aktivite
boyle yapabilseydik. Ben bu aktiviteleri seviyorum. Tirkcede boyle kitap yok. Ben
sunum yaptim ama ben konu se¢tim. Bu farkli, yani onlar sey yapti, bir hikaye kitabi
aldi okudu, bazilart karsilasma yapmis (karsilastirma) bazan sunum, bazan kisa bir
vidyo yapmig, boyle sey ben seviyorum gercekten. Tiirkce hikaye kitabi yok, baktim
kirtasiyede, sadece roman var, ama Ingilizcede bu 1. Sevye diyor, bu 2. Sevye diyor,
keske boyle olsa Tiirk¢ede de. Ama ben biliyorum, Tiirk¢e daha yeni agilmig, daha
gelismemis o yiizden yok ben biliyorum ama keske yapilsa.

Ogrencilerin goriislerinden, egitim programmin okul disinda uygulanabilecek
iceriginin, yani Ortilkk program eksikliginin oldugu goriisii savunulabilir. Oysa
bireylerin yaraticiliklarint  gelistirici farkli igeriklerin ve etkinliklerin egitim
programiyla biitiinlestirilerek  diizenlenmesi gerekmektedir (Demirel, 2014).

Ogrencilerin de belirttigi gibi yabancilara Tiirkge 6gretimi gelismekte olan bir
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alandir. Bu nedenle ders dis1 okuma metinleri, hikaye kitaplar1 yeterli diizeyde
degildir, var olan kaynaklara da ulasilamamaktadir. Fakat yabanci dil program
icerigine Ogrencilerin seviyelerine uygun dergiler, gazeteler vb. materyallerle destek
verilebilecegi diisiiniilmektedir.

Alt Tema 2: Dinleme Becerisine Yonelik icerik

Ogrenci goriislerine gore dinleme etkinlikleri, ders kitabma bagh hazirlanmis
cd’ lerden yapilmaktadir. Hem kullanilan materyali 6grenciler hizli, anlasilmaz
bulmaktadir; hem de dinleme amaci kitaptaki bosluklar1 doldurma amaghdir. Bu
konuda elde edilen veriler asagida sunulmustur.

Bir 06grenci dinleme etkinliginin yeterince yapildigin1 ama dinlenilen

materyalin seviyesine gore hizli oldugunu diistinmektedir. Asagida 6grencinin goriisii
ornek olarak verilmistir (O4).
O4: “En ¢ok duyma etkinligi var. Dinlemek. Ilk giinden beri bu etkinlige basladik. Ilk
gtinler duydugumuzda hi¢bir sey anlamiyorduk. Simdi bile zorlaniyoruz. Ciinkii ¢ok
hizli  konusuyorlar ve biz anlamiyoruz. Hatta sinavda bile biz anlayamadik.
Osretmen dinleme kismini 6 kez dinletti sinavda. Dedigim gibi dinleme daha ¢ok
yapilyyor.”

Iki ogrenci dinleme etkinliginin yeterli olmadigini diisiinmektedirler.
Ogrencilerin goriisleri asagida drnek olarak verilmistir. (02, O5)

02: “Sadece dinleme var. Yani okuyorken biz, dinliyor ve yaziyoruz. Sadece bu!
Metnin hepsini dinliyoruz, anladim o zaman yaziyorum bogslari. ( bosluk doldurmak
icin dinlediklerini sdylemektedir)”

O5: “Dinleme etkinligi olarak, belki haftada 2! Ama kitapta bazi béliimler var,
dinlemek zorundayiz. Sadece kitaptaki paragraflarin bogluklarini doldurmak igin

dinliyoruz.”

64



Bir 6grenci dinleme etkinliginin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci
goriisii asagida verilmistir (O1)

O1: “ Haftada 3-4 kez yapiyoruz. Yeterlidir.”

Dinleme etkinligini iki 6grenci ders dis1 etkinliklerle tamamladiklarint ve bu
etkinliklerin 6grenmelerinde olumlu etkisi oldugunu dile getirmislerdir. Asagida
ogrenci goriisleri drnek olarak verilmistir (06, O7).

06: “Mesela hocam diyor ki “sen filim izle evde, ve sonra ne hakkinda bu filim,
bana yaz” Ben hem izliyor, sonra ben ne anlad: yaziyor, hocaya getiriyordu.

Diyor ki”bu yanls, béyle yazmalisin, bu dogru” Cok giizel bisey bu. Mesela bana
facebooktan gonderiyor muzik, “dinle, yaz, sonra bana getir diyordu™ Evet, ¢cok
guzeldi. Mesela kuctik filim. Cok kugik, az filim. Diyor “ne soyliyor bu filim, dinle
bana yaz”, ben de yaziyordum. Giizel fikirler var benim hocamda.”

O7: “Ben kendim eve dontirken ¢ok dizi izledim kendim.”

Dilidiizgiin (2013), Dinleme siirecinde dil 6gretmenlerinin 6grencilerin
diizeylerine uygun materyalleri ve stratejileri belirlemeleri ve 6grencinin 6grenme
ozelliklerine gore dinleme tekniklerini ¢esitlendirmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Yukarida verilen 6grenci goriislerinin bu diisiinceyi destekledigi soylenebilir.

Ogrencilerle yapilan odak grup goriismelerinde {ic 6grenci dinleme
etkinliklerinin sinif i¢i etkinliklerde gereksiz oldugunu, smnif disi1 etkinliklerle
dinleme etkinlikleri yapabileceklerini dile getirmislerdir. Cilinkii daha ¢ok Tiirkce
yapilar1  6grenerek konugsma becerilerinin - geligmesinin  gerekli  oldugunu
diistinmektedirler. Asagida bu 6grenci goriislerine yer verilmistir.

-Dinlemeyi azaltsinlar tabi ki. Ciinkii dinleme etkinlikleri yardimct olmuyor.

-Ciinkii sadece zaman aliyor. Biz cafede de dinleyebiliriz. Mesela 20 dakikamizi

alyor sinifta. O 20 dakikada baska bir sey yapabiliriz mesela. 101 -102 den sonra
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tabi ki dinlemeyi ekleyebilirler. Ama ben simdi 101 ile ilgili konusuyorum, biz 101 de
dinlemeye ihtiyacimiz yok. Ama biz daha ¢ok konusmak gibi seylere ihtiyacimiz var.
En onemlisi bizim i¢in su an nasil konustugumuzdur.

-Cok onemli, nasil ekleri koyabiliriz, hangi ciimleye ihtiyacimiz var? Hangisine
ihtiyacimiz var! Hangisi daha giicliidiir. Sonuc¢ta bizim dinlemeye ihtiyacimiz yok.
Bize yardim etmiyor.

Ogrencilerin  diisiincelerinden yola c¢ikarak, dinleme materyallerinin
yetersizliginden ve dil bilgisi konularinda 6grendikleri bilgilerin biligsel alanda
hatirlama (bilgi) diizeyinde olmasindan dolayr zihinsel karmasa yasadiklari, bu
nedenle Ogrendiklerini uygulama diizeyine ¢ikarip konusma becerilerinin
gelismedigini diistindiikleri sonucuna ulasilabilir. Konusma becerisinin iletisim
kurma agisindan daha 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle dncelikle dort
temel becerinin islevsel biitiinligli oldugu; dort becerinin de birlikte verilmesinin
ogrenilen dili iletisimsel olarak kullanmay1 saglayacagi 6grencilere aktarilmalidir
(Demirel, 2014). Burada Ogrenci ihtiyaglar1 da dikkate alinarak dinleme
etkinliklerinin sinif dis1 6devler, etkinlikler ile gelistirilmesi onerilebilir.

Alt Tema 3: Yazma Becerisine Yonelik Icerik

Uc oOgrenci yazma etkinlikleri hakkinda olumsuz goriis belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu yondeki ifadeleri cogunlukla, ciimlede, paragrafta bosluk doldurma
amagli yazma igeriginin uygulandigi, bu igerigin 6grenmelerinde gelistirici olmadigi
yonindedir. Asagida verilen gériisler bu bulguyu desteklemektedir (02,04,05,07).
O2: Daha ¢ok yazmakla ben iyi yazabilirim. Ciinkii biz bunlari (paragraflardaki
bosluk doldurmalar1 gésteriyor) yaziyor. Niye biz yazmak ¢alismast yapmiyor? Biz
sadece bunlart yaziyoruz. Bunlar, biz dinliyoruz, sadece burda bunlari koyuyoruz,

yazmak diye bisey yok. Sadece bunlar. Ogretmen yazma édevi de vermiyor. Sadece
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bir tane, bir tane “benim adim bu, buradan geldim” gibi yazdik. Ve bir tane quiz, o
kadar. quizde yazdik. Ama bir tane ile ne yazayim ben? Ne bileyim nasil yazacagim.
O4: Evet. Bosluk doldururken simfta sesli okuyor hocam, hocami dinliyorum,
vaziyorum. Kompozisyon yazmayr istemiyoruz. Ciinkii anlamiyoruz. Hatta simdi
burada otururken bile anladiniz ki biz ¢ok az kelime biliyoruz.

O5: Ogretmen tahtaya yaziyor biz de yaziyoruz.

O7: Meselan Ingilizce grubu Girneye gitti, sonra rapor yazdilar “sen ne gordiin, ne
ogrendin” diye boyle seyler giizel, hep swnifta olunca sikilyyorsun. Béyle hem
geziyorsun hem de 6greniyorsun.

Yazma etkinlikleri bosluk doldurma seklinde kontrollii yapilan etkinliklerdir.
Ogrencilerin ilgili hedefe yonelik serbest bir bicimde duygu ve diisiincelerini dile
getirecek sekilde etkinlikler degildir. Bu nedenle {iretkenlik seviyesinde degil
yapisalct seviyededir. Bu nedenle 6grenciler, yaparak, yasayarak ve gorerek yazma
becerisinin daha anlamli hale getirilmesini talep etmektedirler. Hughey, (1983),
ikinci dil 6gretiminde egitimcilerin 0grencilere, yazma yeterliligi gosteremedikleri
miiddetce hedef dilde okuryazarliga asla ulasamayacaklarint benimsetmeleri
gerektigini sOylemistir (akt. Tok, 2013). Fakat burada egitimcilerin yazma
becerisinin gerekliligi derecesinde farkli uygulamalar ve igerikler kullanmadiklar1
sOylenebilir.

Raimes, (1983), lkinci dil egitimcilerinin grafik, harita ve semalardan
yararlanma, kopyalama, bagdasiklik ¢aligmalari, yazim ve noktalama c¢alismalari,
ciimle diizenleme calismalari, 6zetleme, tamamlama (kelime, ciimle ya da paragraf),
yorumlama, tepki verme, beyin firtinasi, not tutma, kontrollii yazma, gidimli yazma
gibi yontemlerini kullanabileceklerini vurgulamistir (akt. Tok, 2013). Yazma

egitiminde kullanilabilecek yontemlerin sinif 0Ozelliklerine goére daha da
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cesitlendirilebilecegi ve Ogrencilerin goriislerine gore bu cesitliligin saglanmasmin
gerektigi soylenebilir.

Iki dgrenci yazma igerigi hakkinda olumlu gériis belirtmislerdir. Fakat ders
iceriginde yazma uygulamalarmmin yetersiz oldugunu, ders dis1 icerik ve
uygulamalarla  bu  eksikligi tamamladiklarmi  sdylemislerdir. ~ Ogrenciler
etkinliklerinin daha cok c¢esitlendirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Asagida
verilen 6grenci goriisleri bunu desteklemektedir (06,07).

O6: Evet, evet. Dilekce yaziyoruz. Bizim hoca, mesela tahtada, o okuyor, biz
vaziyoruz. Bu giizel bisey. Yaziyoruz mesela, yanls bir kelime ¢ikti, o soyliiyor bize,
bu dogru, bu yanls diye. Cok dilek¢e yazdik evde, ¢ok farkli konularda. Baska seyler
de yazdik. Mesela hocam diyor ki “sen filim izle evde, ve sonra ne hakkinda bu filim,
bana yaz” Ben hem izliyor, sonra ben ne anladi yaziyor, hocaya getiriyorum. Diyor
ki’bu yanlis, boyle yazmalisin, bu dogru” Cok giizel bisey bu. Mesela bana
facebooktan gonderiyor mizik, ““dinle, yaz, sonra bana getir diyor’” Evet, ¢ok glizel.
Mesela kuguk filim. Cok kugcik, az filim. Diyor “ne soyliyor bu filim, dinle bana
vaz”, ben de yaziyorum. Mesela bana her zaman diyor ki “yeni kelimeler yaz,
onlarla sarki soyle” ben yeni kelimeler yaziyorum, sonra sarki séyliiyorum, ¢ok
guzel.

O6: Biz bisey yaptik hem sinifta, hocam resimler verdi bana, ben onun hakkinda ne
diigtintiyorum yazdim, boyle, eger béyle etkinlik daha ¢ok olsaydr daha iyi! Yani ben
seviyorum boyle etkinlikleri.

O 7: Bir paragraf, bir kita okuyorsun, sonra bir soru “sen bu kita kendine gore
diizelt” evet, kendine gore, ben bunu sevdim. Seviyorum ben bunu, keske daha ¢ok

olsa. Cok yaptik, ama kitapta degil, biz kendimiz yaptik, yazma kisminda Cok sey
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olsaydi, ¢iinkii ogrenciler, hep 6grenciler herhangi bir dil 6grenirse yazma kisminda
hep zayif, ben yetisemiyorum yazmaya, daha alisamadim. Keske boyle daha ¢ok olsa.

Iki grencinin belirttigi uygulamalar grenmelerini olumlu yonde etkilemistir.
Fakat yine bu 6grenciler de diger dgrenciler gibi ders iceriginin bu yonde yetersiz
oldugunu belirtmiglerdir. Yazma igerigindeki uygulamalarin sinif igerisine de
taginmasi Onerilebilir.

Uc oOgrenci yazma etkinlikleri hakkinda olumsuz goriis belirtmislerdir.
Ogrencilerin bu yondeki ifadeleri cogunlukla, ciimlede, paragrafta bosluk doldurma
amacli yazma igeriginin uygulandigi, bu igerigin 6grenmelerinde ilerletici olmadigi
yoniundedir. Asagida verilen gériisler bu bulguyu desteklemektedir (02,04,05,07).
02: Daha ¢ok yazmakla ben iyi yazabilirim. Cunki biz bunlar: (paragraflardaki
bosluk doldurmalar: gésteriyor) yaziyor. Niye biz yazmak ¢alismast yapmiyor? Biz
sadece bunlart yaziyoruz. Bunlar, biz dinliyoruz, sadece burda bunlari koyuyoruz,
yazmak diye bisey yok. Sadece bunlar. Ogretmen yazma édevi de vermiyor. Sadece
bir tane, bir tane “benim adim bu, buradan geldim” gibi yazdik. Ve bir tane quiz, o
kadar. quizde yazdik. Ama bir tane ile ne yazayum ben? Ne bileyim nasil yazacagim.
O4: Evet. Bosluk doldururken simifta sesli okuyor hocam, hocami dinliyorum,
vaziyorum. Kompozisyon yazmayr istemiyoruz. Ciinkii anlamiyoruz. Hatta simdi
burada otururken bile anladiniz ki biz ¢ok az kelime biliyoruz.

O5: Ogretmen tahtaya yaziyor biz de yaziyoruz.

O7: Meselan Ingilizce grubu Girne ye gitti, sonra rapor yazdilar “sen ne gérdiin, ne
ogrendin” diye boyle seyler giizel, hep swnifta olunca sikilyyorsun. Béyle hem
geziyorsun hem de 6greniyorsun.

Hughey, (1983), ikinci dil 6gretiminde egitimcilerin Ggrencilere, yazma

yeterliligi  gosteremedikleri  miiddetce  hedef dilde okuryazarlia asla
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ulagsamayacaklarint benimsetmeleri gerektigini sdylemistir (akt. Tok, 2013). Fakat
burada egitimcilerin yazma becerisinin gerekliligi derecesinde farkli uygulamalar ve
icerikler kullanmadiklar1 sdylenebilir. Raimes, (1983), Ikinci dil egitimcilerinin
grafik, harita ve semalardan yararlanma, kopyalama, bagdasiklik caligmalari, yazim
ve noktalama caligmalari, ciimle diizenleme caligmalari, Gzetleme, tamamlama
(kelime, ctimle ya da paragraf), yorumlama, tepki verme, beyin firtinasi, not tutma,
kontrolli yazma, gudumli yazma gibi yontemlerini kullanabileceklerini
vurgulamigtir (akt. Tok, 2013). Yazma egitiminde kullanilabilecek yontemlerin sinif
ozelliklerine gore daha da gesitlendirilebilecegi ve dgrencilerin goriislerine gére bu
cesitliligin saglanmasmin gerektigi sdylenebilir.

Iki dgrenci yazma igerigi hakkinda olumlu gériis belirtmislerdir. Fakat ders
iceriginde yazma uygulamalarmmin yetersiz oldugunu, ders dis1 icerik ve
uygulamalarla bu eksikligi tamamladiklarni sdylemislerdir. Ogrenciler yazma
iceriginin daha farkli uygulamalar icermesi gerektigini diistinmektedirler. Asagida
verilen 6grenci goriisleri bunu desteklemektedir (06,07).

O6: Evet, evet. Dilekce yaziyoruz. Bizim hoca, mesela tahtada, o okuyor, biz
vaziyoruz. Bu giizel bisey. Yaziyoruz mesela, yanls bir kelime ¢ikti, o soyliiyor bize,
bu dogru, bu yanlis diye. Cok dilek¢e yazdik evde, ¢ok farkli konularda. Baska seyler
de yazdik. Mesela hocam diyor ki “sen filim izle evde, ve sonra ne hakkinda bu filim,
bana yaz”” Ben hem izliyor, sonra ben ne anlad: yaziyor, hocaya getiriyorum. Diyor
ki’bu yanlis, boyle yazmalisin, bu dogru” Cok giizel bisey bu. Mesela bana
facebooktan gonderiyor mizik, ““dinle, yaz, sonra bana getir diyor”” Evet, ¢ok glzel.
Mesela kuguk filim. Cok kugcik, az filim. Diyor “ne soyliyor bu filim, dinle bana

vaz”, ben de yaziyorum. Mesela bana her zaman diyor ki “yeni kelimeler yaz,
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onlarla sarki soyle” ben yeni kelimeler yaziyorum, sonra sarki séyliiyorum, ¢ok
guzel.
O6: Biz bisey yaptik hem sinifta, hocam resimler verdi bana, ben onun hakkinda ne
diigtiniiyorum yazdim, boyle, eger boyle etkinlik daha ¢ok olsaydi daha iyi! Yani ben
seviyorum boyle etkinlikleri.
O 7: Bir paragraf, bir kita okuyorsun, sonra bir soru “sen bu kita kendine gore
diizelt” evet, kendine gore, ben bunu sevdim. Seviyorum ben bunu, keske daha ¢ok
olsa. Cok yaptik, ama kitapta degil, biz kendimiz yaptik, yazma kisminda Cok sey
olsayd, ¢iinkii ogrenciler, hep 6grenciler herhangi bir dil 6grenirse yazma kisminda
hep zayif, ben yetisemiyorum yazmaya, daha alisamadim. Kegke béyle daha ¢ok olsa.
Iki grencinin belirttigi uygulamalar grenmelerini olumlu yonde etkilemistir.
Fakat yine bu 6grenciler de diger 6grenciler gibi ders igeriginin bu yonde yetersiz
oldugunu belirtmiglerdir. Yazma igerigindeki uygulamalarin sinif igerisine de
taginmasi Onerilebilir.
Alt Tema 4: Konusma Becerisine Yonelik Icerik
Uc o6grenci konusma iceriginin yetersiz oldugunu, ders igerigindeki bu
eksikligi sinif diginda kendi ¢abalar1 ile tamamladiklarini dile getirmislerdir. Asagida
bu dgrencilerin goriislerinden drnekler verilmistir (04,05,06).
O4: Onceden de séyledigim gibi derse gittigim zaman sadece gramer O0greniyorum.
Dersten sonra ogretmenle (ogretmenim Tiirk) veya sinif arkadaglarimla disar
¢ctktigim zaman ve onlarla Tiirk¢e konusuyorum.
O5: Bazen, bizim daha ¢ok konusmaya ihtivacimiz var. Ciinkii biz 3 aydir Tiirkge
kursundayiz ve gériiyorsunuz hala Tiirk¢e konusamiyoruz. Ama konusmak igin

konusma yapmak onemlidir. Daha ¢ok konusma olursa iyi olur.
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O6: Evet, az, daha cok olsa! Ogretmen ekliyor, ben de ogretmene séyledim, biraz
bunu konusalim diye. Hocam her zaman destek veriyor. Ben disarda Tiirkler
arkadaslar buldum. Onlarla konusuyorum. Cok yardim ediyor.

Odak grup goriismesinde 6grencilerin goriisleri daha fazla konugma igerigine
ihtiyaclar1 oldugunu destekler niteliktedir. Asagida bu goriislere yer verilmistir.
-Daha ¢ok gramere ihtiyacimiz var ki gramerle konusalim.

-burda konusmak ihtiyag¢ var.

Bir o6grenci konusma igeriginde farkli konularin olmadigmi, konu

¢esitliliginin kendisini daha etkin kilacagini dile getirmistir. Ogrencinin gériisiine
asagida yer verilmistir (07).
O7: Ben daha ¢ok konular konusmak istiyorum. Seviyorum, bir konu konusmak,
sadece onu konusmak degil, mesela 1. Kitapta fal vardi, onu konustuk. Mutfak vardi,
meselan alisveriste kullanilan kelimeler, 1. Kitapta daha ¢ok. Benim icin ¢ok kolay.
Ben biitiin konular hakkinda konusmak istiyorum. Sadece giinliik hayattaki seylerden
degil. Her sey yani. Bir konu sadece konusmak sevmiyorum. Mesela, Tiirk kiiltiir
hakkinda biz ¢cok konusmadik, belki sadece yemek! Ben boyle hoslaniyorum. Kafan
calistyor yani. Sadece tarih olunca sikiliyorsun. Her sey, boyle kafan c¢alisiyor,
sadece bir noktada durmuyor, ben boyle seviyor.

Konusma etkinliklerine yonelik icerigin, gramer odakli oldugu, aktif olarak
konusma becerisine yeterince yer verilmedigi bu nedenle O5’in de dile getirdigi gibi
konusma becerisini fiili olarak yerine getiremediklerini; konularda temalarin daha
cok tarih konulariyla smirli oldugu, bu konuda cesitlilik olmasi gerektigi dile
getirilmigtir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak konusma etkinliklerinin, konusma konu

ve temalarin yeterince ¢esitli olmadigi sonucuna ulasilabilir. Emiroglu, (2013),
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Avrupa dil olgeginde konusma becerisi ile ilgili iki maddeye yer verildigini dile
getirmis ve bu maddeleri s0yle siralamistir:

= Konusma: (sozli anlatim) konusarak karsilikl iletigim

= Konusma: Konusabilme becerisi ve tliretimi

Bu iki maddenin yer almasiyla Avrupa dil 6l¢eginde konugsma becerisinin
onemine vurgu yapildigini sdylemis; konusma becerisinin iki boyutuyla da
ogretilmesi gerektigini dile getirmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde belirtilen bu
iki maddeye yonelik 6gretim yapilmadigi savunulabilir. Burada yasanan sorunun
konusma becerisine yonelik ders iceriginin yetersiz olmasindan, O4’iin belirttigi gibi
icerigin gramer agrlhkli olmasmdan kaynaklandigi diistiniilebilir. Bu noktada
ogretmen unsuru etkin olmalidir. Ogretmenler, rol yapma, dramatizasyon, Kiigiik
skecler-oyunlar gibi etkinliklerle Ogrencilerin konusmasini saglayabilir, hatta
Ogrencilerin bu yondeki motivasyonunu ve Ogrenmedeki kalicilii arttirabilir
(Emiroglu, 2013).

Bir 6grenci ders iceriginin genel konusma bilgilerini igerdigini ama lisans
egitimi amaciyla dil 6grendigi i¢in okuyacagi bolime yonelik konusma iceriginin
olmamasinin eksiklik yarattigini dile getirmistir. Asagida 6grencinin goriisii 6rnek
olarak sunulmustur (O7).

O7: Ben bir de béliime misafir gittim. Ciinkii Tiirkce 6greniyorsun ama bolime
giderken sanki baska bir seye gidiyor gibi oluyorsun. Tiirk¢e 6grenirken nasil
konusmay1, nasil anlamayr 6greniyorsun ama orda benim béliimiim beslenme
hakkinda konusuyorlar.  Gittigimde biraz sok oldum, biraz korktum, ¢ok hizli

konusuyorlar.
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O7’ nin goriisiinden hareketle, smif icerisinde uygulanacak rol yapma,
oyunlar, karsilikli konugmalar gibi etkinliklerin iceriginin 6grencilerin okuyacaklari
alana yonelik diizenlenmesi onerilebilir.

Genel olarak, tiim dil becerileri dikkate alinirken, igerikte kullanilacak konu
ve temalarin hem Ogrenci ilgi, ihtiyaclarina; hem hedef dilin kiiltiiriine, hem de
ogrencilerin hazirlik siifindan sonra egitim gorecekleri alana yonelik diizenlenmesi,
yeniden tasarlanmasi daha etkili sonuglar dogurabilir.

Uc o6grenci konusma iceriginin yetersiz oldugunu, ders igerigindeki bu
eksikligi sinif disinda tamamladiklarini dile getirmislerdir. Asagida bu 6grencilerin
goriislerinden drnekler verilmistir (04,05,06).

O4: Onceden de soyledigim gibi derse gittigim zaman sadece gramer 0greniyorum.
Dersten sonra ogretmenle (ogretmenim Tiirk) veya sinif arkadaglarimla disar
¢ctktigim zaman ve onlarla Tiirk¢e konusuyorum.

O5: Bazen, bizim daha ¢ok konusmaya ihtiyacimiz var. Ciinkii biz 3 aydir Tiirkce
kursundayiz ve gériiyorsunuz hala Tiirk¢e konusamiyoruz. Ama konusmak igin
konugsma yapmak énemlidir. Daha ¢ok konugsma olursa iyi olur.

06: Evet, az, daha cok olsa! Ogretmen ekliyor, ben de 6gretmene séyledim, biraz
bunu konusalim diye. Hocam her zaman destek veriyor. Ben disarda Tiirkler
arkadaslar buldum. Onlarla konusuyorum. Cok yardim ediyor.

Bir o6grenci konusma igeriginde farkli konularin olmadigmi, konu
¢esitliliginin kendisini daha etkin kilacagini dile getirmistir. Ogrencinin gériisiine
asagida yer verilmistir (07).

O7: Ben daha cok konular konusmak istiyorum. Seviyorum, bir konu konusmak,
sadece onu konusmak degil, mesela 1. Kitapta fal vardi, onu konustuk. Mutfak vardi,

meselan alisveriste kullanilan kelimeler, 1. Kitapta daha ¢ok. Benim i¢in ¢ok kolay.
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Ben biitiin konular hakkinda konusmak istiyorum. Sadece giinliik hayattaki seylerden
degil. Her sey yani. Bir konu sadece konusmak sevmiyorum. Mesela, Tiirk kiiltiir
hakkinda biz ¢cok konusmadik, belki sadece yemek! Ben boyle hoslaniyorum. Kafan
calistyor yani. Sadece tarih olunca sikiliyorsun. Her sey, boyle kafan c¢alisiyor,
sadece bir noktada durmuyor, ben boyle seviyor.

Emiroglu, (2013), Avrupa dil olg¢eginde konusma becerisi ile ilgili iki
maddeye yer verildigini dile getirmis ve bu maddeleri soyle siralamistir:

= Konusma: (sozli anlatim) konusarak karsilikl iletigim
= Konusma: Konusabilme becerisi ve tliretimi

Bu iki maddenin yer almasiyla Avrupa dil dl¢geginde konusma becerisinin 6nemine
vurgu yapildigini sdylemis; konusma becerisinin iki boyutuyla da oOgretilmesi
gerektigini dile getirmistir. Ogrenci goriisleri incelendiginde belirtilen bu iki
maddeye yonelik 6gretim yapilmadig1 sonucuna ulasilabilir. Burada yasanan sorunun
konusma becerisine yonelik ders iceriginin yetersiz olmasindan, O4’iin belirttigi gibi
icerigin gramer agrhkli olmasmdan kaynaklandigi diistiniilebilir. Bu noktada
ogretmen unsuru etkin olmalidir. Ogretmenler, rol yapma, dramatizasyon, kiigiik
skecler-oyunlar gibi etkinliklerle Ogrencilerin konusmasini saglayabilir, hatta
ogrencilerin bu yondeki motivasyonlarini ve kaliciligi arttirabilir (Emiroglu, 2013).

Bir 6grenci ders iceriginin genel konusma bilgilerini igerdigini ama lisans
egitimi amaciyla dil 6grendigi i¢in okuyacagi bolime yonelik konusma iceriginin
olmamasinin eksiklik yarattigini dile getirmistir. Asagida 6grencinin goriisii 6rnek
olarak sunulmustur (O7).
O7: Ben bir de béliime misafir gittim. Ciinkii Tiirkce 6greniyorsun ama boliime
giderken sanki baska bir seye gidiyor gibi oluyorsun. Tiirk¢e 6grenirken nasil

konusmayi, nasil anlamayr ogreniyorsun ama orda benim bolumim beslenme
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hakkinda konusuyorlar.  Gittigimde biraz sok oldum, biraz korktum, ¢ok hizli
konusuyorlar.

Smif igerisinde uygulanacak rol yapma, oyunlar, karsilikli konugmalar gibi
etkinliklerin  Ggrencinin goriisiinden hareketle, 6grencilerin okuyacaklar1 alana

yonelik dizenlenmesi 6nerileb
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4.1.3 Kategori 3: Ogrenme Yasantilari
Ogrencilerin siire¢ icerisindeki 6grenme yasantilar1 kategorisine yonelik
bireysel goriislerinden ve odak grup goriismelerinden elde edilen temalar ve alt

temalar tablo 7°de verilmistir.

Tablo 8: Yabanci Ogrencilerin Ogrenme Yasantilar1 Kategorisine liskin Goriisleri

Tema Alt Tema

1: Ogretim yontem ve 1: Derslerin teorik islenmesi
teknikleri

1: Okuma etkinlikleri

2:Tiirk¢e 0gretiminde dort 2: Yazma etkinlikleri

dil becerisi 3: Dinleme etkinlikleri

4: Konugma etkinlikleri

1: Sinifta kullanilan iletigim dili
2: Siifin bliylikligii ve 6grenci
sayist

3:0grenme ortami 3: Sinifin oturma diizeni

4: Gorsel-isitsel-teknolojik
materyaller

5: Sinifin karma kiiltiirden olusmasi
6: Kaynaklar

7: Ek kaynaklara ulasabilme

Kategori 3:
Ogrenme Yasantilari

4.1.3.1 Tema 1: Ogretim Yéntem ve Teknikleri
Alt Tema 1: Derslerin Teorik Islenmesi

Iki 6grenci derste kullanilan dgretim ydntem ve tekniklerinin etkili olmadigini
diistinmektedir. Asagida verilen 6grenci goriisleri bu diislinceyi desteklemektedir
(02, 06).
O2: “Bence ¢ok giizel degil!”
06: “Mesela bizim simf ¢ok sikici. Aktivite yok, hi¢ ¢ikmiyoruz. Ingilizce hazirlikta

¢tkiyorlar. Evet, Girneye gittiler. Lefkosaya gittiler. Biz hi¢ ¢cikmiyoruz. Aktivite yok.
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Sadece bizim aktivite, bi sarki séylenmek, bi prezenteysin sadece. Ingilizce
ogrencileri gibi degiliz. Ciinkii ogrenci ¢ok az. O yiizden.”

Genel olarak egitim alaninda ve dil 6gretiminde de kullanilan, 6grenciyi aktif
olarak dgrenmeye ceken farkli gretim teknikleri vardir. Ogrencilerin goriislerinden
yola ¢ikarak ogretimin sinifta ve cogunlukla “Diiz anlatim” teknigi ile gerceklestigi
soylenebilir. Oysa O6’nm belirttigi teknik “Gezi’dir. Koksal ve Varisoglu (2014),
Gezi teknigini, 6gretim hedeflerine ulagabilmek i¢in okul dig1 yapilan, 6grencilerin
motivasyonunu  arttiran  ve  inceleme amach  yapilan  geziler olarak
tanimlamaktadirlar. Bu teknigin Ogrencilere deneyim kazandirdigmi, okul-cevre
iliskisini gelistirdigini, 6grencinin bir¢ok duyusuna hitap ettigini dile getirmisler;
ogretimde bu teknigin, sinif 6gretiminden gergek 6gretime giden bir asama oldugunu
dile getirmiglerdir. Bu teknigin kullanilmasmimn 6grencilere gergek hayatta, gercek
ortamlarda o6grenilen dili kullanma ve iletisime girme firsati vermesi agisindan
uygulanmasi gerektigi soylenebilir.
4.1.3.2 Tema 2: Tiirkce Ogretiminde Dort Dil Becerisi
Alt Tema 1: Okuma Etkinlikleri

Ogrencilerden elde edilen verilere gore okuma etkinliklerinin daha ¢ok ders
dis1 kaynaklarla ve smif dis1 etkinlik olarak yapildigi sonucuna ulasilmistir. Asagida
verilen 6rnek goriisler bu veriyi desteklemektedir (05, 06, O7).

O5: “Okumak gok problem degil.”

0.6: “Ayrica hocam benimle gitti Deniz Plazaya bana kiigiik kitaplar secti hocam.
Bunlart oku, ne anladin yaz bana dedi. Cok iyi bisey, kiiciik kitaplar, ben her zaman
bir sahifa, bir¢ok sahifa okuyorum ama ¢ok ifade anliyorum. Simdi hala okumaya

devam ediyorum, ¢ok kitaplarim var.”
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O7: “Yani ben, bir kitap, 2. Kitap ben okudum, hatta 3. Kitap da okudum ben kendi
kendime, buldum herhangi bir alan, konular bulabilirim yani. Biraz, keske daha
okuma aktivite olsaydi kitapta, yani mesela daha 6grenmek, daha gelismek igin.”

Keskin ve Okur (2013), Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde 4 dil becerisi
icinde 3. Sirada yer alan okuma becerisinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
daha da 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Bunun nedenini sdyle agiklamaktadirlar:
Okuma becerisi yabanci dil 6gretiminde diger becerilerin edinilmesi agisindan
onemlidir. Cilinkii yabanci dil 6grenen 6grenci Oncelikle anlamaya yonelik okuma
yapmaktadir. Okunulan dilin anlasilabilmesi de hedef dilin ciimle yapisinin, anlamsal
yapilarinin anlasilmasmi sagladigmi belirtmektedirler. Grabe’ ye (2009:447) gore,
okuma etkinliginde 6grenci, zihinsel birikim, beceri, strateji ve yetenekler gibi birgok
biligsel islemi kullanmaktadir (akt. Keskin ve Okur, 2013). Bu bilgilerden ve
ogrencilerin goriislerinden hareketle, hem smif i¢i ortaminda hem de sinif diginda
okuma etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasi ve bu etkinliklere yonelik kaynak
temin edilmesi gerektigi sdylenebilir. Ogrencilerin sinif dis1 okuma etkinliklerinden
elde ettikleri deneyimlerin smnif ortaminda paylagilmasi hedeflenebilir.
Alt Tema 2: Yazma Etkinlikleri

Ogrenciler, ders iceriginde yazma etkinliklerinin yetersiz oldugunu, daha ¢cok
cimlelerde bosluk doldurma olarak yapildigini, ders dis1 etkinliklerle yazma
etkinliginin arttiridldigimi dile getirmislerdir. Verilen 6rnek 6grenci goriigleri bu
diisiinceyi desteklemektedir. (04, 02, 05, O7)
O4: “Bosluk doldurma, ¢ok degil.”
O7: “Yazma! Yazma keske daha ¢ok olsa. Ciinkii biraz gelismek istiyor. En zor
beceri, zor diil yani biraz pratik olmak gerekiyor. (Pratik yapilmasi gerekiyor) bu

yiizden daha keske olsaydi. Bir paragraf, bir kita okuyorsun, sonra bir soru “sen bu
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kita kendine gore diizelt” evet, kendine gore, ben bunu sevdim. Seviyorum ben bunu,
keske daha ¢ok olsa. Cok yaptik, ama kitapta degil, biz kendimiz yaptik, kitapta azdi,
daha cok olsa! Ogretmen ekliyordu, ben de 6gretmene soyledim. Hocam her zaman
destek veriyor. Her zaman.”
O7: “Biz bisey yaptik hem sinifta, hocam resimler verdi bana, ben onun hakkinda ne
diigtiniiyorum yazdim, boyle, eger boyle etkinlik daha ¢ok olsaydi daha iyi! Yani ben
seviyorum boyle etkinlikleri. Hem yazman gelisiyor hem de konusma. Ciinkii hem
vaziyordum hem de sinifa geldigimde hocama anlatiyordum resimleri.”
02: “Yazma yapiyoruz. Yazmak cok giizel, cok iyi. Eger sen bana bir sey
soyliiyorsun ben yazabilirim, ama eger sen, bana soyliiyorsun “yaz bisey” mesela,
nerelisin? Kag¢ yasindasin? Sey, a, ama gramer, onlar ben ¢ok bilmiyorum. Hepsi
vanlis yaziyorum. Daha ¢ok yazmakla ben iyi yazabilirim. Ciinkii biz bunlar
(paragraflardaki bosluklart gosteriyor) yaziyor. Niye biz yazmak c¢alismasi
yapmiyor? Biz sadece bunlart yaziyoruz. Bunlar, biz dinliyoruz, sadece burda
bunlart koyuyoruz, yazmak diye bisey yok. Sadece bunlar. Ogretmen yazma ddevi de
vermiyor. Sinifta yazma ¢alismast yapmiyoruz. Sadece tahtaya yazilanlari yaziyoruz.
O2: Mesela kompozisyon sadece bir tane, bir tane “benim adim bu, buradan
geldim” gibi yazdik. Ve bir tane quiz, o kadar. quizde yazdik. Ama bir tane ile ne
vazayim ben? Ne bileyim nasil yazacagim.(2)
O5: “Ogretmen tahtaya yaziyor, bizde yaziyoruz.”

Bir 6grenci yazma etkinliginin yeterli oldugunu diistinmektedir.
06: “Dilek¢ce yaziyoruz. Bizim hoca, mesela tahtada, o okuyor, biz yaziyoruz. Bu
glizel bigey. Yaziyoruz mesela, yanlis bir kelime ¢ikti, o séyliiyor bize, bu dogru, bu
yanlis diye. Hi¢bir zaman unutmayacagim, bu boyle ¢ok giizel oluyordu. Ve ¢ok

dilekge yazdik evde, ¢ok farkli konularda. Baska seyler de yazdik. Mesela hocam
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diyor ki “sen filim izle evde, ve sonra ne hakkinda bu filim, bana yaz” Ben hem
izliyor, sonra ben ne anladi yaziyor, hocaya getiriyordu. Diyor ki”bu yanlis, boyle
vazmalisin, bu dogru” Cok giizel bisey bu. Mesela bana facebooktan génderiyor
muzik, “dinle, yaz, sonra bana getir diyordu™ Evet, ¢ok gizeldi. Mesela kiguk filim.
Cok kicuk, az filim. Diyor “ne soyliyor bu filim, dinle bana yaz”, ben de
vaziyordum. Giizel fikirler var benim hocamda. Mesela bana her zaman diyor ki
“yeni kelimeler yaz, onlarla sarki séye” ben yeni kelimeler yaziyorum, sonra sarki
sOyluyorum, ¢ok giizel. (1 kisi olarak ders aldi?)

Inal (2013)’a gore yazma &gretimi, bireyin sosyal, egitim ve mesleki alanda
kendini ifade etme imkani verir. Bu nedenle Sasson (2011), yazmanin smnif i¢inde
yapilan etkinliklerle gelistirilmesi gerektigini vurgular. Hem ana dil 6gretiminde hem
de yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisi geleneksel yontemlerle degil,
ogrencileri etkin kilan ve keyif alabilecekleri etkinliklerle gelistirilmelidir (Leki,
(1998) ve Sasson’dan (2011) akt. inal, 2013).

Yazma becerisinin 6nemi ve dgrencilerin diisiincelerinden yola ¢ikarak ders
iceriginde Ogrencinin daha c¢ok uygulama yapabilecegi etkinliklerin arttiriimasi
gerektigi sonucuna ulasilabilir. Ayrica yazma becerisinin dersin hedeflerine,
icerigine, oOgretim durumlarma ve bunlara paralel olarak degerlendirmeye
uyarlanmasi Onerilebilir.

Alt Tema 3: Dinleme Etkinlikleri

Ogrenci goriislerine gore dinleme etkinlikleri, ders kitabma bagh hazirlanmis
cd’ lerden yapilmaktadir. Hem kullanilan materyali 6grenciler hizli, anlasilmaz
bulmaktadir; hem de dinleme amaci kitaptaki bosluklari doldurma amaghdir. Bu

konuda elde edilen veriler asagida sunulmustur.
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Bir Ogrenci dinleme etkinliginin yeterince yapildigin1 ama dinlenilen

materyalin seviyesine gore hizli oldugunu diistinmektedir. Asagida 6grencinin goriisii
ornek olarak verilmistir (O4)
O4: “En ¢ok duyma etkinligi var. Dinlemek. Ilk giinden beri bu etkinlige basladik. Ilk
gtinler duydugumuzda hi¢bir sey anlamiyorduk. Simdi bile zorlaniyoruz. Ciinkii ¢ok
hizli  konusuyorlar ve biz anlamiyoruz. Hatta sinavda bile biz anlayamadik.
Osretmen dinleme kismini 6 kez dinletti sinavda. Dedigim gibi dinleme daha ¢ok
yapilyyor.”

Iki ogrenci dinleme etkinliginin yeterli olmadigini diisiinmektedirler.
Ogrencilerin goriisleri asagida drnek olarak verilmistir. (02, O5)

02: “Sadece dinleme var. Yani okuyorken biz, dinliyor ve yaziyoruz. Sadece bu!
Metnin hepsini dinliyoruz, anladim o zaman yaziyorum bogslari. ( bosluk doldurmak
icin dinlediklerini sdylemektedir)”

O5: “Dinleme etkinligi olarak, belki haftada 2! Ama kitapta bazi béliimler var,
dinlemek zorundayiz. Sadece kitaptaki paragraflarin bosluklarini doldurmak igin
kayittan dinliyoruz.”

Bir 6grenci dinleme etkinliginin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ogrenci
goriisii asagida verilmistir (O1)

O1: “ Haftada 3-4 kez yapiyoruz. Yeterlidir.”

Dinleme etkinligini iki 6grenci ders dis1 etkinliklerle tamamladiklarint ve bu
etkinliklerin 6grenmelerinde olumlu etkisi oldugunu dile getirmislerdir. Asagida
ogrenci goriisleri drnek olarak verilmistir (06, O7).

06: “Mesela hocam diyor ki “sen filim izle evde, ve sonra ne hakkinda bu filim,
bana yaz’” Ben hem izliyor, sonra ben ne anladi yaziyor, hocaya getiriyordu. Diyor

ki’bu yanlis, boyle yazmalisin, bu dogru” Cok giizel bisey bu. Mesela bana
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facebooktan gonderiyor mizik, “dinle, yaz, sonra bana getir diyordu” Evet, ¢ok
guzeldi. Mesela kuctk filim. Cok kugik, az filim. Diyor “ne soyliyor bu filim, dinle
bana yaz”, ben de yaziyordum. Giizel fikirler var benim hocamda.”

O7: “Ben kendim eve dontirken ¢ok dizi izledim kendim.”

Dilidiizgiin (2013), Dinleme siirecinde dil Ogretmenlerinin &grencilerin
dizeylerine uygun materyalleri ve stratejileri belirlemeleri ve dgrencinin 6grenme
ozelliklerine gore dinleme tekniklerini ¢esitlendirmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Yukarida verilen 6grenci goriislerinin bu diisiinceyi destekledigi soylenebilir.

Alt Tema 4: Konusma Etkinlikleri

Bes o0Ogrenci konusma etkinliklerinin  yetersiz bulmakta, konusma
etkinliklerinin g¢esitlendirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bu bulguyu asagida
verilen 6grenci goriisleri desteklemektedir (O3, 04, 05, 02, O7).

03: “Ogretmen tahtaya yaziyor bizde dinliyoruz, yaziyoruz. Giizel ama iki kisilik
konusmak da giizel olur. Ama bir konu iizerinde konusarak tartismak bence daha iyi
olur. Ciinkii o6grendiklerimi nasil ciimleye dokmeyi basarabiliyor muyum
deneyebilirim.”

O7: “Ben daha cok konular konusmak istiyorum. Seviyorum, bir konu konusmak,
sadece onu konusmak degil, mesela 1. Kitapta fal vardi, onu konustuk. Mutfak vardi,
onu konustuk. Yani farkli konular. Ben boyle hoslaniyorum. Kafan ¢alisiyor yani.
Sadece tarih olunca sikilyyorsun, ama baska konular da vardi ve biz hep konustuk.
Biz mesela 1. Kitapta hikdye hakkinda konustuk. Kiilkedisi, her sey, boyle kafan
calisiyor, sadece bir noktada durmuyor, ben boyle seviyor.

O4: “Sadece tahta, kitaplar ve bilgisayarimizi kullaniyoruz. Bence, hichir sey

konusmak kadar yararl degil.”

O2: “Simifta 6grenci-6grenci konusmasi yapilmiyor.”
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O5: “Konusma etkinligi bazen yapiliyor, evet bazen!”

Odak grup goriismesinde 6grencilerin goriisleri bireysel goriismelerde elde
edilen verileri desteklemektedir. Ayrica 6grenciler dil bilgisi konularma konugma
becerilerini gelistirmesi agisindan agirlik verilmesini talep etmektedirler.

-Evet, mesela biz simdi diistiniiyoruz ki bir yere gidelim ki herkes sadece Tiirkge
konussun, boyle bir ortama gidelim diye diisiiniiyoruz, orda daha kolay ogrenebiliriz.
-Daha ¢ok gramere ihtiyacimiz var ki gramerle konusalim.

-burda konusmak ihtiyag¢ var.

-Ama biz daha ¢ok konusmak gibi seylere ihtiyacimiz var. En onemlisi bizim i¢cin su
an nasil konugtugumuzdur.

Konugma becerisi, biligsel beceriler ile psikomotor becerilerin gelismesine
bagl olarak gelismektedir. Bu nedenle konusma becerisi yabanci dil 6gretiminin her
asamasinda yapilmalidir (Demirel, 2014). Emiroglu’'na (2013) gore, Tiirkce
ogretiminde temel becerilerden 6zellikle konugma, yabanci bir dili 6grenmis olmanin
on planda olan dlgiitiidiir. Bu nedenle konusma egitiminin dil, kiiltiir, kelime bilgisi,
diistinme gibi faktorlerle iligkisi bulunmaktadir. Dil 6gretimi sirasinda bu etkenler
dikkate alnmali, konusma Ogretimi hem teorik, hem de kiiltiirel yoniiyle
desteklenmelidir. Yukaridaki 6grenci goriisleri de konusabilme yetileri gelistikce
basarma duygusunu yasadiklarmi gostermekte, bu beceriye daha fazla zaman
ayrilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu amagcla, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
konularda konusturulmasi, karsilikli tartigma konularinin iiretilmesi, 6grencileri 2’11
konusturmak gibi farkli smif i¢i etkinlikleri; siif disinda ise 6grencilere konusma

ortam1 yaratabilecek 6grenme yasantilar1 diizenlenmesi 6nerilmektedir.
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4.1.3.3 TEMA 3: Ogrenme Ortami
Alt Tema 1: Simifta Kullanilan iletisim Dili

Iki o6grenci, anlayamadiklar:1 iinitelerde &gretmenin Ingilizce aciklama
yapmasi gerektigi diisiinmektedirler. Bu goriislere asagida verilen konusmalar 6rnek
olarak gosterilebilir (03, O4).

03: “Ogretmen kaynaklari veriyor, ornekleri Tiirkge soyliiyor ama daha ¢ok
acitklama yapacagi zaman Ingilizce acikliyor. Daha iyi oluyor. Sadece Tiirkce
konusursa hi¢bir sey anlayamayiz.”

O4: “Ogretmen anlamadigimiz yerlerde Ingilizce aciklama yapmaya c¢alisiyor.
Ciinkii hepimiz Ingilizce biliyoruz. Sanki yar: yart gibi. Yari Ingilizce, yar: Tiirkge!
Ama biz ilk geldigimizde Ingilizce anlatmak zorundaydi. Bence biraz Ingilizce
kullanirsa daha iyi olur 6gretmenin. Ciinkii biitiin kelimeleri bilmiyoruz. Tiirkce
konustugunda birkag kelimeyi alarak anlamaya ¢alisiyoruz, ama biitiin konusmasini
anlamiyoruz.”

Odak grup goriismesinde asagida verilen Ogrenci gorisleri bireysel
goriigmelerde elde edilen verileri desteklemektedir.

-bence dgretmen tamamen Tiirkce konugsmali! Biz ogrenmeliyiz ama 6gretmen
Ingilizce de bilmeli. Ciinkii zor oluyor bizim icin.
-Evet, evet. Sadece Tiirk¢e konustugunda hi¢hbir sey anlayamayiz.

Ogrenci goriisleri, Ingilizcenin, 6grenilen yabanc dil ile ortak dilleri arasinda
birlestirici olmas1 yoniindedir. Yabanci dil 6gretimin temel ilkesi de hedef dil disinda
bir dil kullanimmin o6gretmen tarafindan sadece gerekli goriildiigii zamanlarda
kullanilmasi yoniindedir. Burada dikkate alinmasi gereken 6grencilerin seviyeleridir.

Ileri seviyelerde Tiirk¢e disinda dil kullanimmin tercih edilmemesi, 6grencilerin daha

cok Tiirk¢e’ ye maruz birakilmasi onerilebilir.
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Alt Tema 2: Simifin Biiyiikliigii, Ogrenci Sayisi

Smifin fiziki 6zellikleri ile ilgili ki 6grenci olumlu goriis belirtmistir. Bu
goriisler asagida verilmistir. (01, O5)

OI: “Sumf tamamdur. Sinif kiiciik, giizel. Ciinkii sicak oluyor.”
O5: “Bu sinif gecici, giizel su an. Engellemiyor.”

Dil 6gretimi smiflarinda ideal olan 6grenci sayis1 7-14 arasidir. (Barin E.
2004). Bu agidan smif mevcudunun dgrenmeyi olumsuz etkileyecek sayida olmadigi
sOylenebilir.

Alt Tema 3: Stmifin Oturma Duzeni

Yeni smif yapim asamasinda oldugu icin &grenciler toplant1 odasinda ders
gormektedirler. Toplant1 odasi kii¢iik oldugu icin masa diizeni “T” seklindedir. Bir
ogrenci masa diizeninin dikkatini dagittigini dile getirmistir. Asagida bu 6grencinin
goriigiine yer verilmistir
O3: “Bence normal oturma sekli daha iyidir. Ciinkii sen oturuyorsun bir seyler
vaziyorsun, herkes yakininda, ne yapiyorsam, mesela bir seyler yaziyorsam olmuyor.
Birlikte oturuyoruz, birlikte ¢alisiyoruz bu iyi, ama bazi zamanlar istiyorsun ki biraz
uzak kalip kendi basina bir seyler ¢alismalisin. Ben bir sey ogrendigimde herkes
gelip soruyor “ne o6grendin?” diye. Dikkatim dagilyyor, ben de onlari geri
ceviremiyorum.

Barin (2004), dil 6gretimi siniflarinda oturma diizeninde ideal olanin “U”
seklinde oldugunu, bdylece O6grencilerin birbirlerini ve tiim Ogrencilerin 6gretim
elemanmi gormesinin saglandigmi dile getirmektedir. Yaygin olarak dil 6gretim
merkezlerinde de “U” oturma diizeni kullanilmaktadir. Boylece yukarida goriisii
verilen Ogrencinin belirttigi rahatsizlik diizeyinde yakmligin da olusmasmin

engellenebilecegi diisiiniilebilir.
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Alt Tema 4: Gorsel-Isitsel-Teknolojik Materyaller

Ogrenciler, smifta i¢i 6grenme yasantilarinin materyallerle desteklenmesinde
yetersiz oldugunu belirtmiglerdir. Asagida bu veriyi destekleyen dgrenci goriisleri
ornek olarak verilmistir (O1, O3, 04, 05, 06).

OI: “Tahta tamamdir ama projektor, film ve harita olsa daha yardimci olur bize.”
O3: “Immm, bizim sinifta veya herhangi bir Tiirkce sinifinda bunlarin olmasi
gerekiyor: teyp, mantar panolar, resimler. Mesela bisey anlatirken onun resmi olsa
ben daha iyi anlarim. Simdi sinifta sadece tahta var. Projeksiyon var ama hig
kullanmuyoruz.

O4: “Burada film izlemek yok! Evet, giizel olur ama bizim burada materyallerimiz
yvok. Ama hocamin bilgisayari eski, bir sey izleyemiyoruz. Biz projektor istiyoruz, iyi
bir tahta, iyi bir bilgisayar istiyoruz.”

05: “ Bilmiyorum, ben dinleme cd’ sini sevmiyorum. Cok hizli ve hichir sey
anlasilmiyor.”

06: “Ses kaytmak yok. Biz, benim eski hocam telefonda aciyordu, Sesi ¢ikiyor. Cok
iyi degil. Cok az seyler vamusti sinifta. Mesela projektér bazi konularda yoktu, yok.
Bazi konularda mesela istiyorduk projektor yapmak ama projektor yoktu. Ama sonra
oldu. Ve biz yaptik projektor.”

Gorme ve isitme duyu organlarina hitap eden oOgretimin, Ogrenmenin
%94’linli karsilamaktadir. (Cobun, 1968; akt. Ergin, 2010; akt. Sengiil, 2014).
Gorme ve isitmenin, yapip soyleme ile birlestiginde, yani 6grencinin aktif katilim
sagladig1 6grenme ortami saglandiginda 6grenilenlerin %901 hatirlanabilmektedir.
Bu nedenle bir¢ok duyu organina hitap edebilmesi, 6grenme ortamini canli, hareketli

ve en Onemlisi 6grenilenlerin uygulamali olabilmesi i¢in zengin materyal kullanimi

gerekmektedir (Sengiil, 2014). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek
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videolar, resimler, sozciik kartlari, posterler ve egitici bilgisayar programlari
bulunmaktadir. Ogrenci basarisinin arttirilmasi i¢in, bu tir materyallerin temin
edilmesi, materyallerin kullanimi1 i¢in zaman yaratilmast ve bu materyallerin
program dgeleri ile biitiinlestirilmesi dnerilmektedir.

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismelerinde bireysel goriismelerde elde
edilen verilere ek olarak, Ogrencilerin gorsel-isitsel materyallerle yapilacak
etkinliklerin smif icinde degil daha ¢ok sinif disinda yapilmasi, smif icinde fazla
zaman kaybettirdigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu yondeki goriisleri asagida
ornek olarak sunulmustur.

-Video izlemek! Zaten bunu biliyoruz. Sey ben sizinle projektorle ilgili konusuyorum.
Bizim projektorle zaman harcamamiza ihtiyacimiz yok.  Ciinkii biz evde daha
fazlasini izleyebiliriz. Bence daha ¢ok gramer ogrenmeliyiz, ¢iinkii fakiiltede gramere
daha ¢ok ihtiyacimiz var.

-hayw bence cd, bizim kitabimiz Hitit var iceride ama CD de disarida evde, igeride
kitap, disarida CD ile ogrendiklerimizi gérmek. (ogrencilerde Hititin cd’si yok,
okulda kitap evde cd’nin olmasinin iyi olacagini dile getirdi).

-Onun soyledigi gibi, ek CD de olsa daha iyi olur.

-Cuinkii biliyorsunuz cd zaman alyor, eger swifta onu kullamrsak daha ¢ok
zamanimiz gider, mesela 2 saat! Bu zamanda biz gramer ogrenebiliriz. Biliyorsunuz
biz ogrenciyiz ve bu tiir seyler cd, kisa filmler bizim icin daha eglencelidir. Ama
elimizde olsa biz evde izlesek daha iyi olur. Biz daha ¢ok konusmak ve daha ¢ok
ogrenmek istiyoruz.

-Ve hatta hatta simdilik biz sadece burada oturuyoruz, dil ogrenmek igin ve simdi
¢ok hizli bizim igin! Hatta simdi biz karistirryoruz konustugunda (Arastirmact

konustugunda karistirdiklarini dile getirdi) sebep o! Kisa film sinifta yardimci degil,
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simdi bir saatin iginde yardim etmez. Ama bak! biz gittik 103 veya 104 gibi dersine
orada projektor, dinleme gibi seylerin olmasi énemlidir (gerekli), ondan sonra biz
her seyi anlayabiliriz. Ama simdi ihtiyacimiz yok, biz sadece konusmaya ve gramer
ogrenmeye ihtiyacimiz var.

-Evet! Simdi baska bir seylere ihtiyacimiz var. Mesela ilk derse gittigimizde doktor
baslyor, diyor ki “hadi simdi sinav zamani” zordur!

Arayliz tasarmmlari, video ve filmler, dinle-suriikle, oku-yaz, dinle-oku vb.
gorsel materyaller yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde uzaktan egitim i¢in, dgrencilerin
evde 6grenmelerini devam ettirebilmeleri i¢in kullanilabilmektedir. Hazirlanan bu
materyaller, dil becerileri icin belirlenen hedeflerin kazanimlarmma yo6nelik
hazirlanmistir. (Sengiil, 2013). Ogrencilerin sinif dis1 6grenmelere duydugu ihtiyag
nedeni ile bu tiir materyallere ulasim imkani saglanip 6grencilerin ders sonrasi
zamanlarda bu materyallerle ¢aligmalarma olanak taninmasi Onerilebilir. Ayrica
ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmek i¢in gramer yapilarinda eksikliklerinin
giderilmesini istemeleri gorsel-isitsel materyallerin sinif i¢i 6grenme yasantilarinda
kullanilmamasini degil; gramer yapilarmin fotograflarla, resimlerle, sunu araglari ile
ogretiminin kolaylastirilmasi gerektigi savunulabilir. Goze ve kulaga hitap eden tiim
araglar, Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gercek yasam etkisi yaratmaktadir
(Demirel, 2014).

Alt Tema 5: Smifin Karma Kiiltiirden Olusmasi

Ogrenciler, smif ortaminm karma bir kiiltiirden olusmasinm dgrenmelerini
olumsuz etkilemedigini dile getirmiglerdir. Asagida 6grencilerin bu goriislerinden
ornekler verilmistir (02, 05, O7).

’

O2: “Haywr, olumsuz etkilemiyor. Hepimiz Ingilizce konusuyoruz zaten.’
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O5: “Tiirkce konustugumuzda tabi ki 6grenmemizi destekliyor. Ama biz hepimiz
Ingilizce konusuyoruz aramizda. Sadece bir égrenciyle arada Tiirkge konusuyoruz o
da Ingilizce bilmiyor.”

O7: “Bence iyi farkl: kiiltiirler.

Ogrencilerin konusma dilinde hedef dili kullanmasinmn grencilerin bilgilerini
pekistirecegi ve pratik kazandiracagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, iletisim dili
olarak Tulrkceyi kullanmaya tesvik edilmeleri, yapilacak konusma etkinlikleri ile
desteklenmeleri 6nerilmektedir.

Tema 6: Kaynaklar

Ogrenciler, ders kitab1 olmadig1 icin fotokopi kullanmakta olduklarmi, ders
kitabmnin renksiz ve fotokopi olmasmin kendilerini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Belirtilen goriisler bu bulguyu desteklemektedir.(02, 04, 01, 06,
07)

O2: “Kitap, Hitit ve Istanbul kullaniyoruz. Ama biz almadik, ¢iinkii yok! Hep kopy.”
O4: “Hitit ders kitabi ve Hitit calisma kitabimi kullaniyoruz. Ama kitap yok. Kitap
Tlrkiye’de! Kopy. Hatta bizim hoca fotokopi, kitap yok. Hatta hocamiz da fotokopi
kullaniyor. Onda bile kitap yok. Cok ayip! Ciinkii kitap yok.”

O1: “Kitap renkli olsa daha iyi olur.”

O7: “Kitap renkli olsaydi daha iyi olurdu. Resimler daha dikkatini ceker, béyle ben
renkli seviyorum.”

06: Kitap yok, sadece copy var. Bu yiizden biraz zor oldu. Her gun iki kaat(kagit), u¢
kaat veriyorlard: bize. Bu yiizden zor oldu. Mesela eve gelinci, agiyoruz, kitap yok
sadece bunlar, kaatlar yanm, bilmek istiyoruz mesela, ne var sonra, Tiirk¢ede ne var

bundan sonra bilmek istiyoruz. Bu yiizden zor bisey.”
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Ders kitaplari, i¢erigindeki bilgiler ve gorsellerle, 6grencileri motive etmekte,
ogrenecekleri konulara yonelmelerini saglamaktadir. Ayrica, dgrencilerin bilgiye
direk ulagsmalarini, 6grenme aligkanliklarina gére ¢alisma programi yaparak dgretimi
bireysellestirmelerini saglamaktadir. Topguoglu, (Goger, 2007; akt. Topguoglu,
2013).

Ogrencilerin goriislerine gore, ders kitabinin fotokopi olmasmin, 6gretimde
plansizlik, motive eksikligi yarattig1 savunulabilir.

Alt Tema 5: Ek Kaynaklara Ulasabilme

Iki &grencinin goriisii ihtiyac1 olan ek kaynaklara ulasabildigi yoniindedir.

Asagidaki 6rnekler bu veriyi desteklemektedir (02, O4).

O2: “Kitap kullaniyorum, ¢ceviri kullaniyorum bilgisayarda, kitapta.”

O4: “Farz edelim ki gramerle ilgili internetten bulamazsam kiitiphaneye gittigimde
bir stirii kitap var. Mesela iki tane modern Tiirkge kitabi var.”

Iki 6grenci farkli ek kaynaklar, hikaye kitaplarmin olmasi gerektigini, ders
kitabmin sonunda iinitelerde kullanilan kelimelerin anlamlarinin verildigi bir s6zliik
olmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu goriislerini asagidaki drnek
climleler desteklemektedir. (O7, O6)

O7: “Ya ben bunu diyorum. Ingilizce hazirlikta bir kitap veriyorlar onu okuyorsun ve
onu anlatiyorsun. Ya bir sunum yapiyorsun. Keske biz de boyle sey yapabilseydik.
Yani keske bir aktivite boyle yapabilseydik. Ben bu aktiviteleri seviyorum. Tiirk¢ede
boyle kitap yok. Ben sunum yaptim ama ben konu sectim. Bu farkli, yani onlar sey
vapti, bir hikaye kitabi aldi okudu, bazilari karsilasma yapmis (karsilastirma) bazan
sunum, bazan kisa bir vidyo yapmis, boyle sey ben seviyorum gercekten. Tiirkce

hikaye kitabi yok, baktim kirtasiyede, sadece roman var, ama Ingilizcede bu 1. Sevye
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diyor, bu 2. Sevye diyor, keske boyle olsa Tiirk¢ede de. Ama ben biliyorum, Tiirk¢ce
daha yeni agilmis, daha gelismemis o yiizden yok ben biliyorum ama keske yapilsa.
06: “Mesela kiiciik kitap, ddevler icin olsa giizel olur.”

O06: “Kitaptaki kelimelere ben Google aciyorum. Sozliik benim var, actyorum
bakiyorum. Ama siz yapmak gerekiyor sozliik Hitit i¢in. Her iinite sonunda biitiin
kelimeler, farkl kelimeler yazmalisiniz yani, giizel olacak.”

Ek kaynaklara ulasabildigini belirten O4’iin belirttigi kaynaklar genel Tiirkce
ogretiminde kullanilan gramer kitaplaridir. Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik
hazirlanmis hikdye kitaplarina ulagim saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda Ogrencilere web tabanli egitim programlarmin tanitilabilecegi, bunlar1

kullanmaya yoneltilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir.
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4.1.4 Kategori 4: Olcme ve Degerlendirme

Bu béliimde, arastrma sorularindan “Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi
kapsaminda kullanilan 6lgme-degerlendirme yaklagimi ile ilgili 6grenci goriisleri
nelerdir?” sorusuna iligskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden ve odak grup goriismesinden elde edilen verilere gore bu kategoriye

bagli ii¢ tema elde edilmistir. Bu temalar tablo 8’de verilmistir.

Tablo. 9: Yabanci Ogrencilerin Olgme Degerlendirme Kategorisine iliskin Gériisleri

Tema Alt Tema

1.0lgme-degerlendirme yaklasim | 1: Olgmede kullanilan araglarm
ve yontemleri cesitliligi

Kategori 4
Olgme-
Degerlendirme

2. Olgme-degerlendirme 1:Olgme-degerlendirme
araglarmin igerigi araglarmin seviyeye uygunlugu

4.1.4.1 Tema 1: Olgme-Degerlendirme Yaklasim ve Yontemleri
Alt Tema 1: Ol¢mede kullanilan araclarin cesitliligi

Ogrenciler, o6lgme-degerlendirme yodntemlerinden bircogunun bir arada
kullanildigin dile getirmislerdir. Ogrenci gériislerinden verilen érnekler bu bulguyu
desteklemektedir (O5, 03, 02, 01, 06, 07, 04).
O3: “Swinavda kompozisyonumuz oldu. Belirlemek vardi (bu nedir?), eslestirme
vardi, bosluk doldurma vardi.”
02: “Test, bosluk doldurma, dogru-yanls, kompozisyon...hepsi! Bize quizde hepsi
soruldu.

O1: “Dinleme sorulari, bosluk doldurma, eslestirme, abcd, hepsi var.”
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O6: “Dinlemek, abc, bosluk vardi (metinde bosluk doldurma), eslestirme! Hepsi
vardi.”

Olgme-degerlendirmelerde progranmin basinda belirlenen hedeflere ne dlgiide
ulasildig1 belirlenmektedir. Buradaki 6l¢ut, Avrupa Dil Portfolyosunun her dizeyde
ulagilmasi beklenen hedeflerdir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek
Olgme araclari: testler, Dogru-yanlis testleri, eslestirmeli testler, tamamlamali testler,
yazili smavlar, sozlii smavlardir. Dil 6gretiminde kazandirilacak beceriler ¢ok yonlii
oldugu icin 6lgme araclarinin da her beceriyi Olgebilecek cesitlilikte olmasi gerekir
(Derman, 2013.). Ogrencilerin gériislerinden hareketle ara sinavda (6gretim siireci
icinde) 6lgme araclarinda gesitliligin saglandigi sdylenebilir.

Bir 6grenci genel smnavda (yeterlilik sinavi) dlgme aract olarak sadece test
kullanildigin1 dile getirmistir.

O7: “Yeterlilik sinavinda hepsi test oldu. Normal sinavda, bos doldurma, eslestirme,
tabi yazma, dinleme ve test oldu.”

Derman’a (2013) gore, sonu¢ degerlendirmeleri olan bu smavlarda, soru
cesitliligi ve kapsam gegerliligi olduk¢a dnemlidir. Dil yeterliliklerinin kapsamlica
Olciilmesi gerekmektedir. Avrupa dil dosyasinda her beceri igin ayr1 Olgiitler
belirlenmis ve bunlara ulasilip ulagilmadiginin 6l¢iilmesi dil egitimini veren kurum
agisindan bir gerekliliktir. Derman’in diisiincelerinden ve yukaridaki &grencinin
goriistinden hareketle yeterlilik smavinin Avrupa Dil Portfolyosunun belirledigi

hedefleri ortaya ¢ikarmada yetersiz oldugu savunulabilir.
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4.1.4.2 Tema 2: 6lgme-degerlendirme araclarinin icerigi
Alt Tema 1: Olgme-degerlendirme araclarinin seviyeye uygunlugu

Elde edilen bulgulara gore 6lgme-degerlendirme araglarinin igeriginin 6grenci
seviyelerinin iistiinde oldugu diisiiniilmektedirler. Asagida verilen 6grenci goriisleri
bu bulguyu desteklemektedir (01, 02, 06, O7).
O7: “Yeterlilik sinavinda okuma kismi bu kadar yeni geldi ki! Biitiin kelimeler, ooo
¢ook yeni kelimeler geldi, yeni yeni yani ilk defa onu gordiim ben, biraz keske bizim
fakiilteye bagl olsaydi (vani boliimle ilgili kelimeler olsaydi), meselan insanlar, nasil
sOylenir, insanlar hangi sistem yapiulyor insanlar sayilmak igin, yani nasil
soylenir...mesela Tiirkiye’de kag niifus var? Kag il var? Béyle seyler geldi mesela,
ben bunu gormedim, hayatimda ilk defa goriiyorum, ben bunu nerden bileyim, bu
smavda geldi.”
OI: “Swmmavlar égrendiklerimize gore daha zordu.”
O2: “Bize quizde hepsi soruldu. Test, bosluk doldurma, dogru-yanlis, kompozisyon.
Ama biz kompozisyonu bilmedik, yapamadik. Ciinkii cok az kompozisyon yazdik.”
06: “Ogrenmedigim kelimeler oluyordu sinavda. Mesela sinavda profejesin zordu,
Cok farkli konular vardi sinavda, ¢ok zor oldu. Mesela sen diisiinmen gerekiyor
vapmak i¢in. Yani zor sorular. Farkli sorular soruyorlar, mesela biz dil 6greniyoruz,
baska bisey 6grenmiyoruz! Zor sorular. Biraz daha bize gore olabilir.”
O7: “Ogrendiklerim vardi sinavda. Gramerler ayniydi. Sadece okuma kisminda
biraz sey oldu, ben bilmiyorum, belki genel bilgi, meselan, Tiirkiye niifusu kag?
Meselan 20 milyon insan. Ama ben bunu bilmiyorum!”’

Ogrenciler, 06lgme-degerlendirme araglarindan  “dinleme”  boliimiiniin

seviyelerinin istiinde oldugunu belirtmiglerdir. Bu bulguyu destekleyen 6grenci

goriisleri asagida verilmistir (05, 07, 06).
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0O5: “Smavda problem sadece radyoda! Radyoda dinledigimiz konusma cok hizl.
Higbir sey anlayamiyoruz.”
06: “Smavlarda en zor bir sey dinlemek! Cok hizli konusuyor, sesli ¢ok hizli
konusuyor. Mesela hoca ne diyor dinlemek mesela sdylerken ben yazabilirim. Ama
sesin ¢ok hizli soOyliiyor dinlemek. Higbir sey anlamiyorum. Yavas yavas
konusarakken anlayabiliriz.”
O7: “Baz1 konular hizli. Meselan ana haberler, hizli, ¢ok hizli konusuyor. Ben
anlamadim, sey yaptim, soruyu okudum, anahtar kelimeler buldum, bu anahtar
kelimelere gore yaptim.”
Odak grup gorlismesinde iki 6grencinin dinleme materyalinin hizinin seviyelerinin
iizerinde oldugunu dile getirmislerdir.
-Biz geg¢en konusmamizda da séylemistik, dinlemede zorlantyoruz,
-6 kere dinledikten sonra anladik! Iki tane sorumuz vardi bununla ilgili, cok hizliydh.
Derman, (2013), Olgme iceriginin yapisal olarak ciimlelerde ve ifadelerde
seviyenin Uzerinde olmamasi; heniiz 6gretilmemis dil bilgisi veya sozciik bilgisinin
olmamas1 gerektigini vurgulamaktadir. Olgme ve degerlendirme araglarmin dogru
secilememesi ya da igerigin Ogrenilenleri tam olarak Slgmemesi egitimde girdi ve
ciktilarm dogru saptanmasini engellemektedir. Bu da Ogrencilerin var olan
seviyesinin goriilmesini engellemektedir. (Yildiz ve Tungel, 2014) Bu bulguda
Ogrenci goriiglerine dayanarak 6lgme araglarmin 6grenilen igerigi kapsamadigi ve
kullanilan dinleme, yazma ve okuma materyalinin 6grenci seviyesinin Uzerinde
oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu materyalin 6grencinin bulundugu seviyeye gore
dlzenlenmesi 6nerilebilir.
Iki 6grenci smav icerigi hakkinda olumlu gériis belirtmislerdir. Asagida bu

goriisler 6rnek olarak verilmistir (O3, O5).
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O3: “Evet, égrendiklerimiz vardi. Kolayd:.”
O5: “Swmmavlar iyiydi.”

Egitim programimnin dordiincii 6gesi olan degerlendirme, 3 e ayrilmaktadir.
Bunlar tanilayici, bi¢imlendirici, diizey belirleyici degerlendirmelerdir. (Demirel,
2014). Ogrencilerin  goriislerine gore, bicimlendirici ve dizey belirleyici
degerlendirme tiirleri kullanilmaktadir. Ancak kullanilan bu &lgme araglarinin,
ogrencilerin O6grenmedikleri sozciikleri kapsamasi, Olgme sirasinda kullanilan
dinleme materyalinin 6grencilerin seviyelerinin {izerinde olmasimndan dolayr 6lgme
araglarinda yabanci dil ilkelerinden “sorumluluk™ ilkesi agisindan eksiklikler oldugu
savunulabilir. Bu ilkeye gore bekledigi sonuglar1 alamayan dgrencilerde motivasyon
eksikligi dogabilmektedir (Ince, 2013). Bu nedenle dinleme materyallerinin ve 6lgme

araclarinin iceriginin yeniden diizenlenmesi 0nerilebilir.
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4.2 Arastirma Sorusu 2’ye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirma sorusu 1’e iligkin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin egitim-6gretim prograninmn  6gelerine (hedef, igerik, &grenme
yagantilari, 6lgme-degerlendirme) yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplarda
egitim programi olarak ders kitabin1 algiladiklar1 gozlemlenmistir. Bu alginin
temelinde, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda standart bir program olmamasindan
dolayi, ders kitabina gOre programlarmni belirlemelerinin etki ettigi sonucuna
ulagilmistir. Bu nedenle, bu bdliimde dgretmenler tarafindan agiklanan her program
ogesinde, ders kitabindan bahsederken egitim-0gretim programi hakkindaki
fikirlerini ortaya koymuslardir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerde elde edilen
bulgular verilen cevaplarin siklik derecesine gore kategori, tema ve alt temalara

ayrilarak agagida sunulmustur.
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4.2.1 Kategori 1: Hedef

Hedef kategorisine yonelik 0gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular

tablo 9°da verilmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin Hedef Kategorisine iliskin Gériisleri

— Tema Alt Tema
S % 1:0grencilerin Tiirkge 1: Egitim amaci ile
g T ogrenme Amagclari 2: Yabanci dil 6grenme istegi ile
;2 1: Ders hedefleri ile 6grenci
2: Dersin hedefleri hedeflerinin uyumu

4.2.1.1 TEMA 1: Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclari
Alt Tema 1: Egitim Amaa ile

Ogretmenler, ogrencilerin sectikleri boliimlerde egitim gorebilmek igin
Tiirkge 6grendiklerini belirtmiglerdir. Asagida bu 6gretmen goriisleri 6rnek olarak
sunulmustur (0G2,0G3,0G4,0G1).
OG2: “Béliimleri Tiirkce oldugu icin Tirkge hazirlik okuluna devam etmek
zorundalar. Segtikleri boliimden dolayt su an Tiirkge ogreniyorlar.”
OG4: “Yabanci 6grencilerin Tiirkce 6grenme amaclar akademik hayat. Kendilerine
bir kariyer ¢izmek icin. Kendileri isteyerek, o béliimleri Tiirk¢e oldugu igin, aslinda o
boliimii istedikleri icin ve boliim de Ingilizcesi olmadigt icin.”
OG3: “Hazirliktaki 6grencilerin amaci, Tiirkce egitim veren bir boliimde okumak.”
OG1: “Oncelikle boliimleri igin Tiirkce ogrenmeleri gerekiyor. Hazirlik égrencileri

icin konuguyorum. Onlar i¢in zorunlu. Ciinkii béliimleri Tiirkge oldugu icin Tiirkce

’

ogrenmek zorundalar.’
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Buradan hareketle, Tirkge egitim veren programlarin arttirilmasinm hem
Daii’de 6grenci potansiyelini arttirabilecegi hem de Turkge dilinin yayginlagmasina
katki saglayabilecegi sonucuna ulasilabilir.

Alt Tema 2: Yabanei Dil Ogrenme istegi le

Iki 6gretmenin goriisiine gore, dgrenciler sectikleri programlar igin Tirkgeyi
ogrenmek zorundadirlar ama Tirkgeyi sevdikleri ve gunlik hayatta kullanmak
istedikleri i¢in de 0grenmek isteyen 6grenciler bulunmaktadir. Asagidaki alintilar bu
temay1 destekler niteliktedir (O1,04).

OG1: “Giinliik yasantimizda, benim gordiigiim giinliik hayatta kullanabilmek iin de
Tiirkgce 6grenmek istiyorlar. Tiirkgeyi seven ve Tiirk¢eyi ogrenmek isteyen ogrenciler
de gordim. Mesela “6.3”, bes yil dnce Tiirkge 'nin ¢ok aptalca bir dil oldugunu
diistiniiyormus. Tiirkceyi duyarken, ya da sarki dinlerken, kesinlikle aptalca bir dil,
asla ogrenmek istemiyorum diye bir diisiinceye sahipti. Ancak su an, ogrenmeye
basladiktan sonra neyin ne oldugunu, neyin ne anlama geldigini 6grendigi i¢in bu
onu tesvik ediyor. Artik aptalca bir dil oldugunu diisiinmiiyor.”

OG4: “Haywr tam tersi, Tiirkceyi ¢ok seviyorlar. Bir kere basta, mantiga dayalr bir
dil oldugu i¢in Tiirk¢e yavas yavas kurallarini ogrenmeye bagladilar mi ¢ocuklar
heyecanlanmaya basliyorlar. Ogreniyoruz, ¢ok giizel diye. Bu da heyecanlandiriyor.
Ingilizce gibi degil sanuim, Ingilizcede kurallar degisebiliyor. Hatta “6.6”
Ingilizceyi sevmedigini séyliyordu, Tiirkgeyi cok seviyor.”

Yabanci dil égretiminde motivasyon igsel ve digsal etmenlere sahiptir. igsel
motivasyon Ogrenenin ilgi diizeyini, basar1 ya da basarisizlik duygusunu
kapsamaktadir. (Crookes ve Schmidt, 1991; akt. Sahin ve Koger, 2014). Buradan
hareketle bazi o6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyona sahip

olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Yine 6gretmen goriislerine gore, 6grencilerde hedef
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dili sevdik¢e ve basar1 duygusu yasadik¢a derse olan tutumlarinin olumlu yonde
degistigi ve bu tutumun 6grenci motivasyonunu arttirdigi sdylenebilir.

4.2.1.2 TEMA 2: Dersin Hedefleri

Alt Tema 1: Ders Hedefleri ile Ogrenci Hedeflerinin Uyumu

Iki 6gretmen, ders hedeflerinin dgrenci hedeflerini karsilamasi yoniinde
olumsuz goriis bildirmistir. Ogretmenlerin goriisleri asagida drnek olarak verilmistir
(01,03).

Ogl: “Hitit kitabi, bir kere, bu kitabin hazirlanma sebebi yurt disindaki Tiirklere
kendi dilini 6gretmek icin hazirlanmis bir kitap bu. Bu nedenle tarih konularina daha
¢ok yer verilmis.”

OG3: “Mesela yabancilara Tiirkce dgretimi” ¢ok genel bir kavram! Kendi icinde de
gruplara ayrilmali, mesela, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari, onlarin ana dili
Tiirkge olsa bile egitim dilleri: Yunanistan’da yasayanlarin yunanca, Bulgaristan’da
vasayanlarin Bulgarca, Almanya’da yasayanlarin Almanca...Egitim dilleri hep
farkl, aslinda Hitit kitabt onlara yonelik hazirlanmis. Yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarina yonelik, o yiizden agur.

Ders kitaplarint Halis (2002) soyle tanimlamaktadir: egitimin amaglarini
gerceklestirmek; oOgretim yasantilarma kaynaklik etmek amaciyla hazirlanan
materyallerden biri, ¢ogu zaman da tek Ogretim materyalidir. Buradan hareketle,
denilebilir ki, egitim programindaki amaclarin, icerik, etkinlikler ve degerlendirme
gibi Ozelliklerin ders kitabinda yer almasi bu materyalin hedefe ulagmada
kullanilirligini arttirmaktadir. (Topguoglu, 2011; akt: Durmus ve Okur) Fakat burada
ogretmen goriisleri, 6grenci hedeflerine uygun olmayan bir ders kitabi kullanildigini

gostermektedir. Bu bilgiler 151¢mda bu program ig¢in, &grencilerin hedefi olan
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Tiirkceyi giinliik dilde kullanabilmek ve akademik basariya ulasma hedeflerini
karsilayabilecek bir ders kitab1 segmeleri 6nerilebilir.

Iki 6gretmen ders hedeflerinin &grenci hedeflerini 6gretimin baslangig
asamasinda olduklar1 i¢in karsiladigini dile getirmistir. Ogretmenlerin gériisleri
asagida ornek olarak verilmistir (04,02).

OG4: “Karsiliyor, evet.”
OG2: ““Genel Tiirk¢eyi 6grendikleri icin su an karsiliyor diyebiliriz.

Ogretmenlerin bu goriislerinden heniiz 6gretimin basinda olduklar1 i¢in ders
hedeflerinin 6grenci hedeflerini karsiladigi sonucuna ulasilabilir. Ayn1 zamanda, bu
goriiglerden yola ¢ikarak, dersin kendine ait hedeflerinin olmadigi, 6gretmenlerin
kitaptaki tinite hedeflerini dersin hedefleri olarak kabul ettigi sdylenebilir. Buradan
hareketle ilerleyen zamanda 6gretmenlerin diisiincelerinin degisebilecegi, 6grenci

hedeflerindeki ihtiyaglarin ilerleyen zamanda daha iyi goriilebilecegi savunulabilir.
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4.2.2 Kategori 2: Icerik
Ogretmenlerin ders icerigi kategorisine yonelik goriislerinden elde edilen

kategoriler, temalar ve alt temalar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Icerik Kategorisine Yonelik Goriisleri

Tema Alt Tema

1. Giincellik, yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene ilkeleri
acisindan igerik

1. Yabanci dil 6gretim ilkeleri
acisindan ders icerigi 2.Kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene ilkeleri
acisindan igerik

Kategori 2:
Icerik

3. Igerigin 6grenci ilgi, ihtiyag ve
seviyesine uygunlugu

2. Igerikte kiiltiir 1. Kiiltiirel 6gelerin Tiirk¢e 6grenmede
etkisi
3. Icerikte Gramer 1. Igerikte dil bilgisi

2. Igerikte sozciik bilgisi
3. Icerikte terminoloji

4. Igerikte Gorsellik 1. Icerikte Resimler

4.2.2.1 TEMA-1: Ogretim ilkeleri Acisindan Ders Icerigi
Ogretmenler, hazirlanmis bir egitim programi olmadigi icin, Yeni Hitit
kitabina bagli olarak Ankara (niversitesi Tomer’in ders kitabmin igerigine gore

hazirlanmig yillik programini kullanmaktadirlar. Bu nedenle kitabin igerigine yonelik
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fikirlerini sunarak kullandiklar1 egitim programinin igerigi hakkinda bilgi
vermiglerdir.
Alt Tema 1: Giincellik Tlkesi Acisindan Icerik

Buna gore 3 ogretmen igerigin “guncellik” ilkesine uygun olmadigini
diistinmektedir. Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir
(0G1,0G2,0G3).
OGI: “Simdi soyle bir sey, kitap Hitit yayinlarimn. Bu kitap bazinda konusacak
olursak: Yeni baskisi yapilmadigindan dolayr giincellenmis konular yok kitabin
icinde. Dolayisiyla kitabin icindeki kelimeler 6grenciler icin ¢ok zor. Resim az. Cok
az, ayni zamanda metinler gibi resimler de giincel degil. Metinler daha ¢ok, resimler
tabi ki az, ama bu degil énemli olan. Giincel degiller. Ge¢mis zaman ogretilirken
tabi ki ge¢miste ogretilen bir savasin resmi olabilir, destekler ancak benim
savundugum sey, ogrencinin bu asamada buna ihtiyaci yok. Ge¢mis zaman da olsa
ogrencinin giincel hayatta kullanabilecegi seyler olmali bence. O yiizden ben
ogrencilerime stirekli fiilleri yazdiriyorum, c¢iinkii giinliik hayatta bunlara ihtiyag
duyuyorlar. Mesela “Ister inan ister inanma” diye bir alistirma yaptik gecen giin.
Hani iste Ingiltere’de 2010 yilindan bahsediyor. 2014 yilindayiz ama kitap 2010
yilini gelecek olarak aliyor. Diisiiniin ne kadar eski bir kitap kullaniyoruz su anda.
Hitit” den c¢ok daha guncel kitaplar var, yeni basildi. Kitabin igeriginin
guncellenmesi gerekiyor.”
OG.2: “Giincellikten tamamen de uzak degil ashnda, ama tamamen karsiliyor da
diyemiyorum. Yani ne ¢ok ayriliyor, ne de ¢ok giinliik hayata yakin. Ikisinin ortasi
diyebiliriz. Ama evet. Simdi, bazen seviyelerinin Uzerinde oluyor. Tabii ki bunu
tamamen yok etmek miimkiin degil. Clnkl sonugta bir cumleyi kurarken,

biliyorsunuz ki tek bir, daha dogrusu bir paragrafi yazarken tek bir zaman kipine de
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bagl kalinamiyor. Farkli bir zaman kipi de kullanilmasi gerekiyor. Gerektigince
sakinmuglar ama bazi yerlerde var. Bununla biz de karsilasiyoruz ve smnif igerisinde
ogrencilerimiz ozellikle o konuya gelmemissek eger dikkatlerini cekiyor ve
soruyorlar. Hani bu ileriki konularda, gunlerde kullanacagimiz bir zaman kipidir
diyoruz.”
OG3: “En ideali bes yilda bir kitaplar: yenilemek bence. Giincel olsun diye. Su an
gtincel degil. Bu Hitit kitab yenilendi, ¢ikti aslinda su an ama bize ulasmadi. ”
Metinlerde ele alman temalarm, Ogrencilerin  giinlik  hayatta
kullanamayacaklar1 temalar olmas1 ve uzak tarihe ait i¢erikten olusmasi dil 6gretim
ilkelerinden “verilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasini saglama” ve “giincellik”
ilkesine uygun olmadigmi ortaya koymustur. Oysa igerige yonelik Ogrenme
ilkelerine gore, ders igerigi Ogrencinin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini ne derece
karsilarsa 6grencinin 6grenme diizeyi o derece artacaktir (Senemoglu,
2004). Buradan hareketle, program igeriginin giinlik hayatla birlestirilmesi,
ogrencilerin hazirbulunusluluk diizeyinin dikkate alimmasi, bu yonde icerigin yeniden
dlzenlenmesi 6nerilebilir.
Alt Tema 2: Kolaydan Zora, Bilinenden Bilinmeyene, Yakindan Uzaga, ilkeleri
Acisindan icerik
O1: “Kitapta séyle bir durum séz konusu, 3. Unitede dgrencinin 6. Unitede almasi
gereken bilgiler var. Diyelim ki 7. Unitede de hani bilgi bazinda diisiiyor kitapta.
Yani daha zora gitmesi gerekirken daha kolaylasiyor konular. Yiikselmeler diismeler
cok kitapta. Ornegin 8. Unitede 6grenmesi gereken kelimeler, bakiyorsunuz ki 3.
Unitenin metinlerinde. Ayrica 6grencive hitap etmeyen ¢ok parcalar yer aliyor. En

azindan ilk 6grenen dgrenciler i¢in s6yllyorum.
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OG4: “Biz Hitit'i kullaniyoruz. Gramer agirlikl, hani Tiirkce zaten gramer agirlikl
bir dil. Kitabin her seyini ben ¢ok begeniyorum ama ben Hitit’i kelime bilgisi
acisindan eksik buluyorum. Mesela 1. Unitenin kelime sayist atiyorum 20 tane kelime
¢tkartacak, o 20 kelimeyle ciimleler kurup kurup koymasi lazim. Ama napiyor, bir
bakiyorum bir alistirmada ¢ok basit kelimeler veriyor, ¢ocuk anliyor onu, ama 2.
Alistirmada birden bire farkli béyle bilmedigi, hi¢ anlamadigi kelimeler geliyor.
Tamamen bambaska kelimeler. Cocuk orda bir morali bozuluyor. Diyor ki’ ben
yapamicam” Iste o acidan ¢ok kétii oluyor. Ben de moralini bozma diyorum. Ama o
kelimeler o kadar sey ki, mesela 5. Uniteye kadar gidiyoruz biz, hani biraz
ylkselmeler oluyor kelimelerde, agir kelimeler oluyor, kelimelerde diigsmeler oluyor
birden bire hani bunlar arasinda o kadar dalgalanmalar var ki, ¢ocuklarin moralleri
bozuluyor. Ozellikle 5. Unite, faturalarla, bilmem nelerle ilgili, cocuklarin giinliik
hayatta, ilk 6 iinite bence ¢ocuklarn gunlik hayatta kullanabilecekleri kelimeleri
icermesi lazim. Birden bire faturanin, iste ne bilim Seri numarast bilgisine, iste ne
bilim o kadar agir seyler ki ¢ocuklara bunu anlatmakta biz bile zorluk ¢ekiyoruz.
Bakiyorum bazi kelimeleri ben bile bilmiyorum. Yani hani sozliige bakmam
gerekiyor. Cok agir seyler veriliyor. Tamam, faturalart da 6grenmesi lazim ama
faturamin seri numarasini égrenmesinler. Ne gerek var! 6. Uniteden sonrasinda
ogrensin, temel seyleri ogrensin once ondan sonra derinlemesine égrensin.”

OG1:“Mesela Tibetliler, eski Mogollar, evet tabi ki bunlar: da éSrenmeleri giizel,
Tiirkge 'nin bunlart da aktarmast gerekiyor tabil ki ama ogrenci zaten zor ciimle
kuruyor. Bir¢ok yapiyi 6grendiler bu 3 ay da, mesela ge¢mis zaman, simdiki zamanin
rivayetini 6grendi bu ogrenciler, bunlart kullanamamast onun igin bir sorun! Ama
bir bakiyorsunuz parcalarda bircok sey var. Mesela kitabin 4. Unitesinde: “hayatla

savasmak” gibi bir kullanim gegiyor par¢a igerisinde. Simdi hayatla savasmak, hani
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omiir boyu hayatinda savasmis bir savasci var. Simdi 4. Unitede bu égrenci daha
simdiki zamani yeni dgreniyor. Hayatla savagsmak, hayat boyu savas vermek sonugta
bir deyim, mecazi anlam tasiyor. OSrenci bunu égrenmek zorunda kaliyor bu
parcada. Tabii ki, hani ¢ok fazla degil, o yiizden de anlamlandiramryor. Zaten bu
ogrenci simdiki zaman kullanmayr 6greniyor, dogru diiriist ciimle kuramiyor daha,
dolayisiyla égrenci zorlaniyor.”

Ogretmenler, icerikte dgrencilerin 6grenmedigi zaman kiplerinin, dgrencilerin
seviyelerinin lizerinde mecazi kullanimlarin, 6grencilerin 6grenmedikleri sozciiklerin
metin igerisinde kullanildigimi soyleyerek ders igeriginin yabanci dil 6gretim
ilkelerinden “kolaydan zora, yakindan uzaga, ilkelerine uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Ayrica, bilinen sozciiklerden bilinmeyen sozciiklerin 6gretilmesi, tekrar
ve sarmallik ilkesine gore Ogrenilenlerin siirekli hatirlatilarak kaliciliginin
saglanmasi agisindan da icerigi yetersiz gordiikleri sdylenebilir. ince’ye gore (2013),
Dil 6gretimi, hedef dilin konusuldugu toplumun diistince yapisinin da 6gretilmesidir.
Bu nedenle oncelikle yakindan uzaga ilkesine uygun olarak icerigin hazirlanmasinin,
ogrencilerin 6grendikleri dili konusan toplumun bugiinkii disiince yapilarini
anlamalarin1 saglayacagi diisiiniilmektedir. Yine, icerigin kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene gore diizenlenmesinin Ogrencilerin duyussal alan kazanimlarina
ulagilmasi agisindan dikkate alinarak yeniden diizenleme yapilmasi dnerilebilir.

Bir 6gretmen dil yapilarmin herhangi bir swralama olmadan Ogretilmesi
gerektigini dile getirmistir. Asagida Ogretmen goriisii ornek olarak sunulmustur
(OG3).

OG3: “Evet kolaydan zora dogru gidiyor, hatta égrenciler daha éSrenmedikleri
zamanlart soruyor, 6grenmek istiyor. Mesela, “bir ¢ay alabilir miyim” nasil denir

diyorlar, biz de “o daha sonraki konularda, bekleyin” diyoruz. Ama bence dogal
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olmast agisindan gelecek konularda gorecegi zamanlar daha o konuyu gormeden
onceki metinlerde de ge¢meli. Mesela biz ilk aylarda 6grenciye temel konusmayt
ogretiyoruz. Bazen dogal olmuyor. Bence dogal metinler olmali, bizde bir hiyerarsi
gibi bir duzen var. Mesela 6nce ge¢mis zaman sonra simdiki zaman sonra diger
zamanlar, bir sira olmamali bence, dogal olmali, hepsiyle karsilasarak ogrenmeli.
Hep bir bekleme var. Ogrenebilirler, zaten hepsi yetiskin. Zaten merak da ediyorlar,
ama biz hep bekleyin bu konu sonra diyoruz. Mesela “gitmem lazim”™ “gitmeliyim”
biz bunlar: dgretmek icin cok bekliyoruz. Illa sirasi olmamali gramerin. Dogal
metinler olmali, o an metinde ne ¢ikiyorsa onu 6grenmeli”.

Ogretmen goriisii tiim yapilarm herhangi bir siralama olmadan verilmesi
yonundedir. Fakat ogretimin genel ilkelerinde oldugu gibi dil 6gretiminde de
kolaydan zora-basitten karmasiga ilkesi kullanilmaktadir. Senemoglu’na gore (2004),
ogrenciye verilecek bilginin tiirii, miktar1 ve bilginin verilme hizi, 6grencinin
giidiilenmiglik diizeyine, genel yeteneklerine, dgrencinin gelisim diizeyine ve 6n
ogrenmelerine gore diizenlenmelidir.

Alt Tema 3: Icerigin Ogrenci Ilgi, Thtiya¢ ve Seviyeye Uygunlugu

Ug dgretmen ders igeriginin dgrencilerin seviyelerinin iizerinde oldugunu dile

getirmislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden 6rnekler verilmistir (03,02,01).
OG3: “Universitede oldugumuz icin, belki de uygun! Ciinkii iiniversitede biraz daha
bilimsel, bir nevi Tiirkoloji bilgileri aldi ogrenci, Tiirk¢e hazirlik okudu, bayag: bir
kendilerini zorladi bu. Ama gegen yil okuyan o&grenciler hem akilliydi, hem de
ilgiliydi yaptilar. Ama daha sonra gelecekler, aymi ilgiyi ve aymi kapasiteyi
gosterebilecekler mi bilmiyoruz! O ylzden ortalamayr bulmak lazim. Aslinda Hitit
kitabt onlara yonelik hazirlannuig. Yani yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina

vonelik, o yiizden agir. Hani biraz Tiirkge biliyorlar, giinliik dili biliyorlar, ama hadi
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bu da simdi Tiirkoloji asamasinda neredeyse! Tiirk dilinin her seyini gériiyorlar. Her
yoniiyle bu dgrencilere agir, bence agir. Ciinkii kendi dilinde bile gramerlerini
bilmeyen 6grenciler var, bilmiyorlar yani! Biz onlara edilgen, istes, iste su, bu bir
stirti ey hakkinda sey anlatiyoruz, once kendi dillerinde bunu arastirtyorlar, sonra
bunu anlamaya ¢alistyorlar. Sonra kayboluyorlar. Bu neydi, o neydi?”

OG2: “Evet. Simdi, bazen seviyelerinin tizerinde oluyor. Tabi ki bunu tamamen yok
etmek miimkiin degil.

OG1: “Kitabin i¢indeki kelimeler 6grenciler icin ¢ok zor.”

Ogretmenlerin goriisleri ders igeriginin yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen
ogrencilere degil, ana dili Tiirk¢e olup dilini yeterli diizeyde bilmeyen 6grencilere
yonelik hazirlandig1 i¢in yabanci 6grencilerin seviye ve ihtiyaglarinin {izerinde
oldugunu ortaya koymaktadir. Dil 6gretim yaklagimlarindan kavramsal-islevsel
yaklasima gore, dil 68retimi 6grenciyi merkeze alan bir programla yapilmalidir. Bu
amagla iki dil 6gretim teknigi kullanilabilir:

Birlestirme teknigi: ogretilecek dil 6gelerinin se¢ilmesi ve bunlarin dil mantigina
gore yani kolaydan zora, basitten karmasiga siralanmasi gerekmektedir.

Coziimleme teknigi: Ogrenenin dil ihtiyaglar1 belirlenmeli, bunlar mantikli bir
stregle duzenlenmeli ve bunlardan hareketle icerik dizenlenmelidir. (Wilkins;
Giines, 2013; akt.ince, 2013). Giines’in ve dgretmenlerin aktardig: bilgiler g6z dniine
alinarak Ogretime baslanilmadan seviye ve ihtiya¢ belirlemelerinin yapilip, ders
iceriginin 0grenci amaclarina gore tekrar gdzden gecirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Iki d6gretmen, igerigin dgrenciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigmi, icerikte

gorsellerin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir (OG1,0G3).
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OG1: “*Gramer zaten gramerdir bu degismez ama igindeki resimler olsun, parcalar
olsun, drnekler olsun bunlarin giincellenmesi lagzim ve ogrenciyi tesvik etmesi
gerekiyor. Daha ilgilerini ¢ekecek sekilde hazirlanmast gerekiyor.”

OG3: “Bence dil ogretirken iri iri, biiyiik resimler olmali. Puntolar da biiyiik olmal.
Dil ogretiminde. Dikkat ¢ekici olmali.”

Yabanci dil 6gretiminde temel ilkelerden biri olan teknoloji ilkesine gore,
ders kitabi, yazili ders arag-geregleri ve kullanilan metinlerde dil Ogretimi
amaglandig1 icin daha fazla resim ve fotograflara yer verilmelidir (Ince, 22013).
Fakat Ogretmenler igerikte gorsellerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmede yetersiz
oldugunu wvurgulamiglardir. Oysa dil Ogreniminde bilgiye ulasmada ilk adim
ogrenciden gelmelidir. Ogrencide bu ilginin olusmasi da igerigin, ilgisini ¢ekecek,
meraklandiracak, ihtiyacini hissettirecek uyaranlara sahip olmasi ile gerceklesebilir.
Bu uyaranlar &grencide ilk i¢sel motivasyonun olusmasimi saglar. Ogrenciden gelen
bu adimi 6gretmen Ogrenme yasantilariyla destekler (Duru, 2014). Bu bilgilere
dayanarak, sonraki yillarda igerik belirlenirken 6grencileri motive edebilecek, etkili
uyaranlara sahip gorsellerin icerige eklenmesinin gerekliligi savunulabilir.
4.2.2.2 TEMA 2: icerikte Kiltur
Alt Tema 1: Kiiltiirel Ogelerin Tiirkce Ogrenmede EtKisi

Ogretmenlerin tiimii icerikte kiiltiir &gelerinin yetersiz oldugunu dile
getirmislerdir. Asagidaki Ogretmen gorlisleri bu bulguyu desteklemektedir
(0G2,0G3,0G1,0G4).

OG2: “Su an kullandigimiz Hitit kitabinin icerigi Tiirk kiiltiiriinii tamamen yansitiyor
diyemiyorum. Inceledigimiz, karar vermeye calistgimiz su an kitabi degistirmek

istiyoruz, eger degisiklik olursa karar verecegimiz kitap biraz daha Tiirk kiiltiriinii
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cok yansitan bir kitap se¢meyi diigiiniiyoruz. Bu kitabin igindeki Kiiltiirel 6geler
benim i¢in yeterli degil.”

OG3: “Tabi, bence kiiltiirel i¢erik olmali bence. Hatta Nasrettin Hoca yoktu mesela,
biz ekledik. Halk edebiyatindan ekledik kendimiz. Bence tegvik edici ve gerekli, hatta
daha ¢ok olmasi lazim. Dil ve kiiltiir beraber olmali. Kitapta da var, yemek var

mesela. Folklorik kiyafetler, var var kitapta da var.”
OG1: “Hitit kitabi, ayrica ayni sey Istanbul kitabt icin de ayni sey gecerli, kiiltiirel
Ozelliklerin az oldugu, kalip kullamimlarin az oldugu, mesela “afiyet olsun” gibi.
“Allah’a dua ediyorum” gibi kalip kullanimlarin az oldugu sonug¢larina ulasilmistir
arastirmalarda da bu sonuglar var. Kiiltiir olmali bence. Tiirkgeyi 6gretiyorsunuz,
tabi ki Turk kaltaru ile birlikte verilmeli bence. Ama séyle bir durum da var. Bir
amag igin, yani bu 6grenciler su an béliimlerine gecmek igin Tiirkce 6greniyorlar.
Ancak ilk etapta bunun icin ogrendikleri igin, kiiltiir? Bunlari ogrendiklerini de
kullanabilme ortamlar: var mi égrencilerin? Yok! Ama yine de Tiirkce ogretilirken
Tiirk kiiltiivii ile birlikte 6gretilmeli.”
OG4: “Kiiltiir, evet, evet olumlu yonde etkiliyor. Ama daha fazla doldurulabilir,
vetersiz bence. Bazi seyler ¢cok hosuma gidiyor gercekten, hani, giinliik konusma
tarzinda yapiyorlar, dogal, cok dogal! Ozellikle dinlemeler ¢cok dogal. Insanlarmn,
hani bazilarimin miskin konusma tarzi vardir ya, onu bile yansitmislar, o tarzdan
insan ¢tkryor mesela, bazilart boyle giildiir giildiir konusan tipler oluyor o ¢ikiyor,
boyle harbiden dogal hayattan alinmis dinlemeler!”

Yeni Hitit 1-2-3 ders kitaplarim kiiltiirel 6geler agisindan analiz eden
caligmalarin  sonuglar1 ile burada goriisme yapilan Ogretmenlerin goriisleri
ortiismektedir. Tiim ve Sarkmaz’a gére (2012), Ogrencilerin seviyelerine gore kalip

sOzlere, deyimlere yer verilmemistir. Bu, dgrencilerin gergek yasamda kuracaklari
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iletisimi zorlastirabilir. Yeni Hitit kitabinda daha ¢ok evrensel kiiltiire agirlik
verilmektedir, hedef dile yonelik kiiltiirel 6gelere daha az yer verilmektedir. Bu da
ogrencilerin hedef dilin kiiltiirlinden uzaklasmalarina neden olabilmekte, yine giinliik
iletisimde anlam kurmalarini olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrenciler icin KKTC’de
Tiirk¢e 6greniyor olmalar1 dil edinimi ve 6grendikleri dili kullanabilmeleri agisindan
onemli bir avantajdir. Ogrencilerin dgrendiklerini anlamlandirabilmeleri agisindan
ders igeriginin gilincel kullanilan deyimler, atasozleri, kalip ifadeler gibi kiiltiirel
ogelerle zenginlestirilmesi Onerilebilir.
4.2.2.3 TEMA 3: Icerikte Gramer
Alt Tema 1: Icerikte Dil Bilgisi

Bir o6gretmen igerikte dil bilgisinin yogunlukta oldugu i¢in uygulama
etkinliklerine yeterli zaman ayiramadigini, burada yasadigi eksikligi ders dis1
odevlerle tamamladigini dile getirmistir. Asagida bu 6gretmenin goriisii 6rnek olarak
verilmistir (OG3).
OG3: “Mesela yabancilara Tiirkce 6gretimi” ¢ok genel bir kavram! Kendi icinde de
gruplara ayrilmali, mesela, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarimin kitabi farkl
olmal, Tiirkceyi de ikinci dil olarak 6grenen, daha dogrusu yabanci dil olarak
ogrenenlerin kitabi da farkli olmali, bence daha resme yonelik, daha pratige yonelik,
grameri daha hafif, anlayacaklari sekilde olmali. Hani biraz Turkge biliyorlar,
gtinliik dili biliyorlar, ama hadi bu da simdi Tiirkoloji asamasinda neredeyse! Tiirk
dilinin her seyini goriiyorlar. Her yoniiyle bu 6grencilere agir, bence agir. Ciinkii
kendi dilinde bile gramerlerini bilmeyen égrenciler var, bilmiyorlar yani! Biz onlara
edilgen, istes, iste su, bu bir siirii sey hakkinda sey anlatiyoruz, énce kendi dillerinde
bunu arastirryorlar, sonra bunu anlamaya ¢alistyorlar. Sonra kayboluyorlar. Bu

neydi, o neydi? Cok yogun gramer var. Mesela bu yil biraz sikdayet¢iyiz, ¢ok gramer
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var diye yetistiremedik. Cogu seyi yetistiremiyoruz. Mesela gegen yil ikinci kitabin
ikinci yarisim yetistiremedik, yapmadik hatta. Yarisim yaptik. Ogrenciler evde cok
calist, istekliydi. Yetismedi bile, Hitit kitabimin grameri ¢ok yogun. Uygulamada
pratik azaliyor, odev veriyoruz.”

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ilkeler vardir. Bu ilkelerden bir tanesi de dil
bilgisi kurallari, sdzden, yazidan ayr1 kurallar olarak ogretilemez. Bu sekilde bir
ogretim 6grencide dil kurallarmin ezberlenmesine yol agar. Ogrenciye uygulama
yapma aliskanhig1 kazandirmaz (Gogen ve Okur, 2013). Ug &gretmen igerikte dil
bilgisinin yogun oldugunu dile getirmistir. Bunlardan OG3, uygulamalara vakit
ayrramadiklarini ifade etmistir. Oysa dil 6gretimi diger 4 dil becerisi ile biitiinliik
sagladigt zaman ve uygulamaya yeterince vakit ayrildifi zaman tam olarak
gerceklesebilmektedir. Burada elde edilen goriisten yola ¢ikarak, 6grenci merkezli
bir dil egitiminin gerceklesebilmesi i¢in uygulamalara daha fazla zaman yaratacak
sekilde icerigin gozden gecirilmesi, diizenlenmesi Onerilebilir.

Iki 6gretmen igerikte dil bilgisi uygulamalarmmn yogun oldugunu fakat bunun
dil &gretimi agisindan yararli oldugunu dile getirmislerdir. Ornek olarak verilen
ogretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir (0G4,01).

O4: “Biz Hitit’i kullanmiyoruz. Gramer agwrlikli, hani Tiirkce zaten gramer agirlikli
bir dil. Kitabin her seyini ben ¢ok begeniyorum. Gramerini ogrenmeden zaten onun
asla anlam diinyasimi ¢ozemezsiniz. Once gramerini ¢ozmek lazim, bu agidan ¢ok
glizel gercekten hani hem ek olarak veriyor onu hem kelime olarak karsiligini
veriyor. Ikisini birden kullandirmaya c¢alisiyor. Hani o ek kelime olarak da bu
anlama geliyor diyor ve ikisini birden kullandiriyor. Bu agidan giizel! Grameri
ogrenecek once. Ders igeriginde yogun gramerin olmasi iyi. Bir yabancilara Tiirkce

ogreten bir ogretmenin de ¢ok iyi gramer bilgisine sahip olmasi lazim bence. Ama
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Ben birgok, yani hani A1-A2 —B1, iiciinii de 6grettim. Oyle noktalar geldi ki giinlerce
ben diigiindiim, bu nasil béyle olur, kitaplara bakiyorum kitaplarda agiklamalar yok,
yonlendirmiyor bizi bunu nasil 6gretebilirim cocuklara diye, bizi yonlendirecek
yardimct kitap olursa daha iyi olur bence.”

OG1:“Simdi soyle bir sey, kitap Hitit yayinlarmin. Bu kitap bazinda konusacak
olursak: Bu kitab1 ben ¢ok begeniyorum, severek kullaniyorum. Gramer agirlikli
oldugu i¢in. Gramerin de 6grenilmesi gerektigini diistindiigiim igin, kitap bazinda iyi
bir kitap.

Cem’ e gore (2005), dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar, yontemler ne
olursa olsun dil bilgisi 6gretimi vazgegilemeyecek bir unsurdur. Fakat, sadece
yapilara odaklanildigi zaman anlam dikkate alimamamaktadir. Bu da &grenilen
kurallarin beceriye doniismesini engellemektedir (akt. Gocen ve Okur, 2013). Yine
dil 6gretiminde yapilan arastirmalarin genel olarak ortaya ¢ikardig: ilkelere gore de,
dil bilgisi 6gretilen degil, 6grenilen ve kazanimlara, becerilere doniistiiriilen bir alan
olmak zorundadir (G6¢en ve Okur, 2013). Buradan hareketle, icerikte yogun olarak
dil bilgisine agirlik verilmesi dil 6gretiminde olmak zorundadir. Fakat dgrencilerin
ogrendiklerini anlamlandirabilmesi igin dil bilgisi, uygulamalarin ve diger 4 dil
becerisinin i¢ ice birlikte yiiriitiilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu nedenle igerigin
biitiinliik olusturacak sekilde diizenlenmesi gerektigi savunulabilir.

Alt Tema 2: icerikte Sozciik Bilgisi

Iki 6gretmen igerikte kullanilan sozciiklerde seviyelere gére simrlama
yapilmadigmi, sozciikk O0gretimi acisindan smirlanmig bir hedefin olmadigini, bir
kelimenin tam Ogrenimi gerceklesmeden yeni bir kelimeye yer verildigini dile

getirmistir. Ayrica icerikte kullanilan sozciiklerin anlamlarin1 veren bir sozliik
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boliimiiniin olmadigint belirtmiglerdir. Asagida bu o6gretmenlerin goriislerine yer
verilmistir (04,01).

OG4: “Kitabin sonunda gramer sozliigii var sadece. Kelimeler yok! Bence
kelimelerin de miifredati belli olmast lazim. Mesela ilk 6 iinitede bu kadar kelime
bilmek zorundalar diye belli olmasi lazim. Mesela bu oxford’un kitaplar: var ya
stagel, stage? diye, onlar gibi takviye kitaplar olmast lazim. Okuma kitaplar:. Ki
cocuklar mesela o kitabt aldig1 zaman, stagel’ de kag kelime var “500” kelime var,
“hmm tamam, ben 500 kelimeden sorumluyum, bu kelimeler siirekli benim karsima
gelecek” diyebilmeli, o kitabi okudugunuz zaman zaten ben mesela Ingilizceyi o
kitaplardan 6grendim. Hep o kitaplardan okudum ve o kadar giizeldi ki o kelimeleri
dondiirtip dondiiriip ontine koyuyordu, ilk basta boyle sinirleniyordum ama zamanla
ogrendim ve kelimeleri ogrendigimi gérdiim. Hatta kelimelerin tek anlamini degil,
yvan anlamlarimi da gosterecek sekilde hazirlanmisti ciimleler kitapta, yani ben 0
kitaplart okuduktan sonra romana ge¢mistim ve bir kelimenin bes anlamint biliyor
oluyordum zaten. O ¢ok giizel égretiyor iste. Bece bir an evvel bir komisyon kurulup
boyle o kelimeleri belirlemeli.”

OGI: “Istanbul yayinlarinda her iinite sonunda, biitiin iinite boyunca kullanilan
kelimeler, fiiller var kitabin icinde! Ogrencilerin bunlara ihtiyact var. Hitit kitabinda
bu yok. Hitit’te bunun olmamasi ogrencilerin ¢alismalarini gerektiriyor. Derse
gelmeden once ¢alisip gelmelerini gerektiriyor. Biz bunu soyllyoruz zaten. Ancak
soyle bir sorun var. Ogrenci zaten bes saat ders aliyor, kimi giin 6 saat ders aliyor.
Ama biitiin  kelimeleri teker teker oOgrenmesi lazim, daha sonra bunu
anlamlandirmast lazim. Kitabwin icindeki kelimeler 6grenciler icin ¢ok zor. Ama Su
anda ilk zamanlara nazaran daha iyi yapiyorlar bunu ama, kitapta oyle toplu bir

sekilde yok. Yer ayrilmamus ona.”
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OG4: “Hitit'te kelime bilgisi acisindan ben eksiklik goriiyorum. Mesela hani
tinitelerde aymi kelimeleri kullanilmast lazim, yani aym kelimeleri dondurip
dondiirtip koymasi lazim ki o ¢ocuklar hani alistirmalarda o kelimeleri oturtmalar
lazim. Yani kendiliginden oturtmalar: lazim. Ezbere donuk olmamas: lazim. Mesela
1. Unitenin kelime sayisi atiyorum 20 tane kelime ¢ikartacak, o 20 kelimeyle
ctimleler kurup kurup koymasi lazim. Ama napuyor, bir bakiyorum bir alistirmada
¢ok basit kelimeler veriyor, ¢cocuk anlyyor onu, ama 2. Alistirmada birden bire farkl
boyle bilmedigi, hi¢ anlamadigr kelimeler geliyor. Tamamen bambaska kelimeler.
Cocuk orda bir morali bozuluyor. Diyor ki” ben yapamicam” Iste o agidan ¢ok kotii
oluyor. Ben de diyorum hani, bu alistirmada oyle vermisler ama diger alistirmaya
gectigimizde tekrar aymi kelimeler iizerinden gidilebilir, yani moralini bozma
diyorum. Ama mesela 5. Uniteye kadar gidiyoruz biz, hani biraz yikselmeler oluyor
kelimelerde, agir kelimeler oluyor, kelimelerde diismeler oluyor birden bire hani
bunlar arasinda o kadar dalgalanmalar var ki, ¢ocuklarin moralleri bozuluyor.

Ozellikle 5. Unite, faturammn, iste ne bilim seri numarasi bilgisine, iste ne bilim o
kadar agir seyler ki ¢ocuklara bunu anlatmakta biz bile zorluk ¢ekiyoruz. Bakiyorum
bazi kelimeleri ben bile bilmiyorum. Yani hani sozliige bakmam gerekiyor. Cok agir
seyler veriliyor. Tamam faturalari da ogrenmesi lazim ama faturamin seri
numarasint 6grenmesinler. Ne gerek var! 6. Uniteden sonrasinda Ogrensin, temel
seyleri 6grensin 6nce ondan sonra derinlemesine ogrensin. O a¢idan hani ben Hitit’i
elestiriyorum. Kelimeler belirlenmesi gerekiyor. Ozellikle kelimeler ¢ok 6nemli!
Osrenciye onceden verilmesi lazim iinitelerde. “Su kelimelerde sen sorumlusun
diye” o, tiniteye baslamadan once ogrenci o kelimelerin anlamlarini bulmali. O
anlamlart bulduktan sonra o iiniteyi alip eline onu kapatip, siirekli o kelimeleri

oturtturmast lazim.”
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Bu bilgilerden yola ¢ikarak, icerikte verilen sozciiklerde 6grencinin zihninde
biitiinliiglin olmamas1 ve sozciiklerin tekrar ilkesine uygun sekilde verilmemesi
Ogrencinin basart duygusunu olumsuz etkilemektedir. Dilin yapitaslart olan
sozcliklerin, dogru yerde kullanilmasi, 6grencinin hedeflerine ve seviyesine gore
belirlenmesi dikkat edilmesi gereken dénemli bir unsurdur. Ogretilecek sdzciiklerin
seviyelere gore se¢ilmesinde, Ogrencilerin beklentisi, sosyal diizeyi, sozciiklerin
soyutluk-somutluk ozellikleri, diiz anlami-yan anlamlari, zorluk-kolaylik diizeyleri
gdz Oniinde bulundurulmalidir. Sozciik 6gretimi ister baglamsal etkinliklerle ister
baglamdan ayr1 listeler halinde 6gretilsin, her iki sekilde de kalicilig1 arttirmak i¢in
tekrar yapilmasi gerekmektedir. Ayni sozciik farkli zamanlarda tekrar tekrar ve
sarmal olarak {initelere dagitilmalidir. Ogrencinin 6grendigi sozciikle karsilasmasi
saglanmalidir. (Yildiz, 2013). Bu bilgiler 1s1¢inda igerikte sozciiklerin 6grenci
ihtiyag, seviye ve amaglarina gore tekrar diizenlenmesi, kaliciligi arttirmak igin
sarmallik ilkesine uygun diizenleme yapilmasi onerilebilir.

Alt Tema 3: Icerikte Alan Terminolojisi

Iki 6gretmen, ders igeriginde ogrencilerin okuyacaklar: alanlara ydnelik
terimlerin olmasinin  dgrenciler agisindan yararli olacagint belirtmislerdir.
Ogretmenlerin asagida verilen goriisleri bu veriyi desteklemektedir (02,03).

OG2: “Karma égrenci grubuna sahip oldugumuzdan dolay: egitim diliyle (ilerde
egitim alacagi boliim ile ilgili) Tiirkce egitim veremiyoruz. Yani ilerde bir hemsirelik
okuyacak ogrenciye béliimiinde kullanacagi terimleri veremiyoruz. Biz sadece genel
Tirkce ile ilgili bilgiler verebiliyoruz. Mesela, gramer bilgisidir veya kelime
bilgisidir. Ama Kendi alanlarinda bilgi vermiyoruz. Aslinda olmali, bir kitabin
icerisinde genel olarak diisiiniiliirse belki vardir. Su an sey diyebiliriz, bazi

par¢alarda kelimeler geciyor, bazi par¢alar mesleklerle de alakali. Ama soyle bir sey
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olabilir, 12 itinite var, bu 12 iinite icerisine bir¢ok sey sikistirilabilir. Ve bunlara
aslinda birazcik da mesleklere yonelik daha agirlikli etkinlikler veya mesleki bilgileri
iceren kelimeler, terimler daha yogunlukta olursa tabi ki 6grencilerimiz i¢cin daha iyi
olur.”

OG3: “Tabi ¢ok giizel olur. Brang Tiirkgesi deniyor ona, tabi ¢cok giizel olur. Ideali
ol”

O’Neill’a gore (1982), 6grenci merkezli dil programlarini uygulamaya calisan
ogretmenlerde her dil grubunun 6zgiin olmas1 ama hazirlanmig bir ders kaynaginin
birgok dil grubuna kullanilmas: kaygi yaratmaktadir (akt. Ozdemir, 2013). Bu
kaygilar1 ortadan kaldirmak ve Ogrencilerin ihtiyaglarmni karsilayacak diizeyde
icerigin hazirlanmasi1 konusunda Gazi Universitesi Tomer, dgretmenlerin smif icinde
yasadiklar1 tecriibelere ve 6grencilerden elde ettikleri bilgilere gore ders miifredatinin
icerigini olusturmuslardir. Bu da yillardir bu kurumun gosterdigi basariy1 arttirmastir.
Bu nedenle ayni kitabin bir¢ok kurum tarafindan farkli 6zellikteki Ogrencilere
kullanilmast degil 6grenci ihtiyacina gore igerigin belirlenmesi gerekmektedir.
(Ozdemir, 2013). Bu gériisleri 6gretmen goriisleri de desteklemektedir. Bu nedenle
DAU’de Tiirkge 6grenen dgrencilerin igerikte ihtiyaglarinin belirlenmesine, her yil
ogretimi veren dgretmenlerin tecriibelerine dayanarak 6grencilerin alanlarina yonelik
icerik duzenlemesi yapilabilecegi boylece bu ders materyalinin islevselliginin

arttirilabilecegi savunulabilir.
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4.2.2.4 TEMA 4: icerikte Gorsellik
Alt Tema 1: Icerikte Resimler
Iki 6gretmen igerikte kullamlan gorsellerin dil 6gretimi igin yeterli olmadigini
dile getirmislerdir. Asagida bu Ogretmenlerin goriisleri ornek olarak verilmistir
(01,03).
OGI: “Resim az. Cok az, aym zamanda metinler gibi resimler de giincel degil.
Metinler daha ¢ok, resimler tabi ki az.”
OG3: “Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenen, daha dogrusu yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin kitabi farkli, bence daha resme yonelik, daha pratige yonelik olmali.”
Ders materyallerinin igeriginde gorsellerin kullanilmasi, soyut ifadelerin
somutlasgtirilmasini saglamaktadir. Bu nedenle 6zellikle vurgulanmak istenen anlam,
ek, sozciik daha dikkat ¢ekici bir sekilde verilmesi gerekmektedir. Ayrica gorsellerin
ogrenmede kaliciligi arttirdigi birgok arastirma ile ortaya konmustur.( Duman, G.B.
2013). Ogretmen goriislerinin bu konuda olumsuz olmasi nedeniyle, ders igeriginin
resimlerle desteklenecek sekilde yenilenmesi ya da Ogretim elemanlarmin ders
icerigine uygun resimleri ek materyal olarak kullanmasmin 6grenmede kaliciligin

artmasi agisindan gereklilik oldugu savunulabilir.
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4.2.3 Kategori 3: Ogrenme Yasantilari

Ogretmenler Egitim-0gretim programi olarak ders kitabini dlgiit aldiklarin,
bu nedenle 6grenme yasantilarini ders kitabinin igerigine gore diizenlediklerini dile
getirmislerdir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde Ogrenme yasantilari
kategorisine yonelik d6gretmen goriislerinden elde edilen kategoriler, temalar ve alt

temalar tablo 11°de verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Ogrenme Yasantilar1 Kategorisine Iliskin Géoriisleri

Tema Alt Tema
1: Ogretim yontem ve 1: Derslerin teorik islenmesi
teknikleri
1: Okuma etkinlikleri
& | 2:Turkge dgretiminde dort dil | 2: Yazma etkinlikleri
T | becerisi 3: Dinleme etkinlikleri
i g 4: Konugma etkinlikleri
o
S > : :
L e 1: Kullanilan ders kitab1 fotokopi
$ g 3: Kaynaklar 2: Ek kaynaklar
i
:80 1: Smif ortaminda farkl kiiltiirler

2: Siifin fiziki 6zellikleri, oturma
diizeni, snifin biiylikliigl, 6grenci
4:(f)gretim ortami sayis1

3: Gorsel-isitsel-teknolojik
materyaller

4: Gorsel-isitsel-teknolojik
materyaller

4.2.3.1 TEMA 1: Ogretim Yontem ve Teknikleri
Alt Tema 1: Derslerin Teorik Islenmesi

Iki dgretmen, derslerin ¢ogunlukla teorik olarak yapildigi, uygulamalara
cogunlukla zaman kalmadigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmen gériisleri

asagida ornek olarak verilmistir. (0G3,0G1).
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OG3: “Hitit'i kullanmiyoruz, o da ¢ok agir, tamamen gramer, Neredeyse haftada bir
tinite bitmek zorunda, Ama ¢ok yogun igi.”

OGI: “Ciinkii zaman ¢ok kisitl, hazirlik 6grencileri iki kitabi, yani 24 iiniteyi bir
senede yani 10 ayda bitirmis olacaklar.”

Artik giinlimiizde yabanci dil 6gretim yontemlerinin smif i¢inde iletigimi
arttiran, Ogrenilen bilgileri anlamlandirip kullanma olanagi sunan yaklagimlar
benimsenmektedir. Dil 6gretimi sadece dil bilgisi kurallar1 ve sozciik Ogretimi
degildir. Kurallarla birlikte ger¢ek yasamdaki orneklerin sinif ortamima tasimmast,
yaratict 6gretim etkinliklerinin uygulanmasidir Akcan, (2011). Egitimin her alaninda
ogrenci merkezli olunmasi, egitimin uygulamalara doniik olmasi, temel alinmaktadir.
Burada, 6gretmenlerin daha ¢ok diiz anlatimla ders yapiyor olmasinda, ders icerigine
bagli program olusturulmasi ve bu igerigin belirlenen zamanda bitirilmesi kosulunun
ogretmenleri uygulamali G6grenme ortami yaratma konusunda smirladigi
gorulmektedir. Ayrica, 6gretimin siire¢ degil yeterlilik sinavi nedeniyle sonug odakl
oldugu savunulabilir. Dil 6gretiminde siirece odaklanilmasi, dil becerilerinin
kazandirilmas: bdylece ogretilen teorik bilgileri 6grencilerin ger¢ek yasamda ve
akademik hayatlarinda kullanabilmelerini saglamaya doniik program hazirlanmasi
onerilebilir.
4.2.3.2 TEMA 2: Tiirkce Ogretiminde Dort Dil Becerisi
Alt Tema 1: Konusma Etkinlikleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 3 Ogretmen, konusma becerisini
gelistirmeye yonelik sinif i¢i ¢aligmalar1 yeterli yapamadiklarini dile getirmislerdir.
Bunun nedenini, gramere yonelik etkinlikler fazla zaman aldigi i¢in konusma
etkinliklerine zaman kalmamasi olarak agiklamislardir. Asagida 6gretmen goriisleri

ornek olarak sunulmustur (OG1,0G4,0G3).
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OG1: “Sey yok, konusmaya zamanlar: yok bu 6grencilerin. Ciinkii zaman ¢ok kisitl,
hazirlik ogrencileri iki kitabi, yani 24 iiniteyi bir senede yani 10 ayda bitirmig
olacaklar. Konusmanin arttirilmast igin bir kere, bir program yapilmasi gerekiyor.
Sorunumuz zaten suradan kaynaklaniyor, biz kitaptaki biitiin alistirmalar: yapmak
durumundayiz. Hani gercekten gereksiz gordiigiim, hani gercekten gereksiz olan
seyler, bunu ogrenmeseler de olur. Bu gereksiz olan alistirmalart bilsem de ben
onlara yaptirmak zorundayim. Bunlarin yerine onlart konusturmak daha yararl
olur. Ama séoyle bisey, miifredatta bu var, biitiin alistirmalar yapilacak! Hani belli
konular elense, gereksiz olan seyler ¢ikarilsa, birazcik konugmaya yonelik dersler
vapilsa, daha ¢ok zamanimiz olsa konusma icin de zaman yaratilabilir. O zaman
sadece konusturacagiz. Su an genelde égrencilerin  kendilerinin Ingilizceye
cevirmesini istiyorum Tiirk¢eyi anladi mi diye. Onlarin ciimleyi anlamasi ve bana
Ingilizce olarak soylemesi gerekiyor. Konusma etkinligimiz bu! Evet, durum bu! Bide
konusma zaten en zoru, ogrenci zaten grameri iyi 6grenmeli, kelimeyi bilmeli, ciimle
vapisini bilmeli sonra da ciimle kurabilmeli, sonra da bunu soyleyebilmeli! Yani
konusurken her seyi bilmesi gerekiyor. Bunun i¢in zamana ihtiyacumiz var bizim.
Ctinkii ogrenci diigtiniiyor, “bir dakika” diyor, sonra diisiiniiyor ve soyliiyor, bu
swrada beklemelisiniz, bu da zaman istiyor. Bunun igin aslinda ogrencilerin ders
disinda Tiirkceyi kullanabilecekleri bir yer gerekli.”

OG4: Yook! Kitap bunlar, etkinlikleri pek faza vermiyor gercekten. O anlamda
kitabin yetersizliklerinden biri bu! Bir tane iinitede, ne bilim bir tane ya da iki tane
konusma etkinligi var. Bence daha fazla olmast lazim. Bu alistirmalar mesela 10
tanenin arasina mesela bir tane konusma etkinligi koyup tekrar bir 5 tane alistirma
olmast lazim. Ben oyle yapryordum ve ¢ok rahat oluyordu. Cocuklar sohbet

havasiyla ogreniyorlar. Hem de dinleniyormus gibi oluyordu. Her alistirmanin
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arasma bir konusma! Kitaptaki konuyla ilgili ben konu acabiliyorum, mesele aileniz
diyorum, ailenizle ilgili bana sunlari anlatir misiniz diyorum. Kitaptaki o
cumlelerden hareketle konusma etkinligi yapiyorum. Zaten o cumlelerden
kopmamam lazim. Cogu o&gretmen bunlart yapmiyor zaten, girmiyor bu kadar
detaya, o zamanda igte konugamuyor ¢ocuklar.”

OG3: “Once diyalog verip diyalogdan sonra grameri vermeye gidiyor. Ama ayni
zamanda grameri verip, bu nedir? Bu kalemdir. Gramerden biitiine gidiyor. Ikisini
de veriyor Tomer metodu. Iste hem konusma hem gramer. Ikisi paralel, ikisi beraber.
Mesela bir Berlins modeli var diinyada. Berlins modelinde, sadece konusma ile
bashiyor. Ilk 3 ay, 6 ay konusma yapiyorlar, hi¢ gramer vermiyorlar. Ve o ekol olmus
artik, Berlins okulu diyorlar. Ashinda ¢ocukken biz de oyle ogrenmiyoruz, anne
babadan, sirekli dinliyoruz, dinliyoruz 5-6 yasina gelince, yaziyoruz. Fransizca da
¢ok basarili oldu bu ekol. Berlins metoduyla Fransizca 6 ay konusuyorlar, konusarak
ogreniyorlar. Sonra yaziya gegiyorlar. Tomer de konugsma ve grameri paralel
gotiirmeye ¢alistyor. Ama bence Hitit gramer metodu! Kitabr yetistirmek igin
gramere agirlik vermek zorundayiz. Yani uygulamada o olmuyor. Uygulamada pratik
azalyor, odev veriyoruz. Disarida konusun, iste arkadaslarinizla konusun diyoruz
odev olarak. Sinif i¢i az vakit kaliyor, az!”

Sevim, (2014), yaptig1 arastirmada, Ogretmenlerin kendilerine verilen
programi yetistirmek i¢in drnekler iizerinde fazla durmalarinin, yabanct dil olarak
Tiirkge 6grenen Ggrencilerin konugma becerisine yonelik kaygilarini arttiran bir
etmen oldugunu ortaya koymustur. Yine Ozbay’a (2005) gére, dil egitimi 6grencinin
beynine bilgi yiiklemek degil, 6grendiklerini hayatmnin i¢inde uygulayabilmesidir.
Ozbay, (2005), yaptig1 bu calismada &gretmenlerin, etkinliklere kendilerinin yon

verebilecegini  belirtmis ve Ogretmenlerin  konusma  becerisine  yonelik
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uygulayabilecekleri farkl etkinliklere yer vererek sozlii iletisimdeki basar1 6l¢iitiiniin
konusma ve dinleme oldugunu belirtmistir. Buradan ve 6gretmenlerin goriislerinden
yola c¢ikarak, ders ici etkinliklerin 6gretmenler tarafindan ders sirasinda yeniden
diizenlenmesi, 6gretmenlere zaman yetersizligi yaratan gramere yonelik etkinliklerin
azaltilarak, yine gramer konularini pekistirecek sekilde uyarlamalar1 Onerilebilir.
Boylece konugma etkinliklerine daha fazla zaman ayirabilecekleri diisiiniilebilir.
OG4: “Gegen yil 2 égrencimiz vardi. Daha ¢ok zaman kaliyordu konusmaya. Ben
mesela Hitit’i yaptigim zaman gramerlerini ¢ocuklarin oturttuktan sonra onunla
ilgili sohbet havasinda konusturmaya ¢alisiyordum. Bol bol konusturmaya
calisiyordum. Iste “bana anlat, sunu anlat, bunu anlat” diyordum. Ne bilim “‘sunu
izle, bunu izle gel, bana anlat” seklinde siirekli yapiyordum. Sayi artinca zaman
daha az kaliyor.”

OG3: “Biz sey yaptik, mesela birinci yil 6grencimiz 2 taneydi, zaman daha ¢ok
kalyyordu. O yiizden etkinliklere gittik. Mesela yeni gelmisti 6grenciler bankaya gittik
beraber. Tiirk¢e konustular. Kiralik ev aradik, ogrencilerle oraya gittik, ev sahibiyle
konustular.”

Arastirmalar sonucu yabanci dil siniflarinda tavsiye edilen 6grenci sayisi en
fazla 15 kisidir. Buradaki programda 6 6grenci bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenci
sayisinin etkinlikleri olumsuz etkileyecek diizeyde olmadig: diistiniilmektedir. Ayni
ogretmenlerin yukarida belirttigi gramere yonelik etkinliklerin fazla olmasmdan
dolay1 konusma etkinligine zaman ayrilamamasi probleminin iizerinde durulmasi ve

¢cozimlenmesi 6nerilmektedir.
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Alt Tema 2: Yazma Etkinlikleri

Iki 6gretmen, uyguladiklar1 programin ders kaynaginin igerigine bagl
oldugunu, bu kaynata ise yazma becerisine yonelik etkinliklere yeterince yer
verilmedigini, bu nedenle yazma etkinliklerinin yeterli olmadigini1 dile getirmislerdir.
Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir (0G2,0G4).

OG2: “Tabi ki yazdik¢a daha ¢ok anlasilir hale geliyor. Ogrenmeleri daha kolay
oluyor daha dogrusu. Yazma arttirilabiliv diye diisiiniiyorum. Ciinkii yazma
etkinlikleri genelde bir tane her Unitede, cogaltilabilir. Bosluk doldurma, ciimle
kurma, o ayri. Birde kompozisyon, metin yazma, demek istedigim o! Yoksa hepsi
zaten yazma etkinligi. Ama bogsluk doldurma yerine, bunlar zaten yeterli, fakat
kompozisyon, bir metin yazma ile ilgili etkinlikler ¢ogaltilabilir.”

OG4: “Kitapta yeterince yok bence. Kitap seyde yapiyor daha cok, alistirmalar
lizerinde denemeler yapiyor, o da hani sey, kasinti haline geliyor, ama onun yaninda
ben aktiviteler olarak hani bana bir paragraf yazar misiniz bununla ilgili, tarzinda
hani strekli sdyliyorum.”

Tok (2013), yaptigi arastrmada Yeni Hitit kitab1 igerisindeki yazma
becerisine ayrilan etkinlikleri incelemistir. Arastrma sonucunda kullanilan bu
kaynakta yazma caligmalarina diger yayinlara gore olduk¢a az yer verildigi sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin de ayni fikirde olmalar1 kullanilan ders kaynagmm bu
yonde yetersiz oldugunu gostermektedir. Oysa yapilan bir¢cok arastirma sonucu,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin olduk¢a sorunlu bir alan oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin akademik amacla Tiirkge Ogreniyor olmalar1 bu
eksikligin ilerleyen zamanda onlarin basarisinda olduk¢a olumsuz etkiler
yaratacaktir. (Tok, 2013). Bu arastirmada {iizerinde calisilan 6grenci grubunun

akademik hayata Turkce dili ile devam edecek olmalar1 ve elde edilen bilgilerden
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yola c¢ikarak yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik 6grenme yasantilarmnin
arttirilmasi Onerilebilir.
Alt Tema 3: Dinleme Etkinlikleri

Gortisme yapilan 0gretmenlerin hepsi sinif i¢i dinleme etkinliklerinin ders
kitabindaki bosluklar1 doldurma alistirmalarina yonelik oldugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir (0G2,0G1,0G4,0G3).
OG2: “Ayr bir cd’si oluyor. O cd’ den dinleterek égrencilere dinleme etkinligini
yvaptirabiliyoruz.”
OG1: “Genelde bosluk doldurma. Kitaptaki metinlerde olan bosluklar1 dinleyerek
dolduruyorlar. Bu CD’ler de kitapla beraber.”
OG4: “Kitaptaki paragraflara yonelik dinlemeler. Paragraflarda  bosluk
doldurmalart icin. Bu alistirmalar mesela 10 tanenin arasina bir dinleme, bir sarki
mesela! Sarkilar ozellikle ¢ok giizel, o anlamda ¢ok ¢alismalar yapilmali bence.
Sarkilar bol bol igine koyulmali bence, ki genglere hitap ediyoruz, ask sarkilarina
bayiliyorlar. Ask sarkilarini koydugunuz zaman, tamam! Bitiyorlar ona, onu
ezberlemeye calisiyorlar. Ama iste Témer nasil yapiyor bunu bilmiyorum. Belki
materyalleri vardir bizim bilmedigimiz, belki aralarda béliiyorlardir onlar da, bu
materyallerle belki de bu tiir etkinlikler yapryorlardir.”
OG3: “Biz sey yaptik, mesela birinci yi/ etkinliklere gittik. Mesela tiyatroya gittik.
Ders saatinde yapmadik. Tiyatroya gittik dedigim gibi. Zaliha Susuzlu’nun ¢ok
agirdi, Kibris sivesiyle, ben bile anlamiyordum ama onlar ¢ok eglendiler. Cok
giildiiler. Anlyyor musunuz? Dedim, Viicut dilinden anliyoruz dediler. Komediydi.
Ben disarda, beraber gitme taraftaryyim. Hoca ve ogrenciler birlikte, beraber
disariya gitme taraftaryim, sif ici degil! Simif igi grameri yetistirelim dedik,

kasetten dinledik, cd’den. Hititin metine bagl bosluk doldurma i¢in olan CD’leri.
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Ama hocalar, mesela ayda bir kere vakit ayirip, beraber cafeye, tiyatroya, sinemaya
gidebilir.”

Ozbay’a goére (2005) dinleme, kulaga gelen seslere odaklanip beynin bu
sesleri anlamlandirmasidir. Yabanci dil 6gretiminde en zor becerilerden birisi
dinlemedir. Hedef dildeki telaffuzun ogrencilerin ana dilinden farkli olmasi
ogrencinin dinledigini anlamlandirmasint zorlagtrmaktadir. Bu nedenle dinleme
becerisinin gelistirilmesi i¢in dinleme-anlama becerisine yonelik coklu zekaya
yonelik ders materyallerinin kullanilmas: gerekmektedir (Iscan ve Aydn, 2014).

Burada 6gretmenlerin dile getirdigi sinif i¢ dinleme ¢alismalar1 sadece kisa
ciimleleri kapsamaktadir. Ayn1 zamanda diger duyu organlarmna hitap etmemektedir.
Bu nedenle Ogrencide dinleme, dinledigini anlamlandirabilme becerisini
gelistirebilecegi konusu tartisilabilir. Yapilan bir¢ok arastirma, simnif i¢i dinleme
etkinliklerinin kisa filmlerle, gorsellerle desteklendiginde kaliciliginin arttigini ortaya
koymustur. Buradan hareketle ders materyali olan kitapta yeterince olmasa da
Ogretmenlerin dinleme etkinliklerini ¢esitlendirmeleri, gorsellerle desteklemeleri
onerilebilir.

Alt Tema 4: Okuma Etkinlikleri

Bir 6gretmen okuma etkinliklerinin bosluk doldurmalara yonelik oldugunu
dile getirmistir (OG1).

OG1: “Simdilik genelde bosluk doldurma. Kitaptaki metinlerde olan bosluklari
dinleyerek doldururken okuyorlar.”

Erdem ve digerleri, (2015), Tiirkiye’nin farkli illerinde Toémerde yabancilara
Tiirkce 6greten 6gretim elemanlart ile yaptiklari calismada, dil 6gretiminin baslangig
seviyesinden itibaren Ogrencilerin seviyelerine uygun ve Ogrencilerin hedef

kiiltiiriinii, dilini anlamlandirmaya yonelik okuma ¢aligmalarinin yapilmasi gerektigi;
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bu calismalarin seviyelere gore sadelestirilmis ve 0zgiin metinler ile yapilmasi
gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica, dil dgretiminde sesli okuma teknigi ile
okuma c¢aligmalarinin yapilmasini; bdylece Ogrencilerin baglangic seviyesinden
itibaren telaffuz yetilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Goriismelerde bir
Ogretmen bu beceriyi dile getirmis, diger 6gretmenler goriis belirtmemistir. Okuma
etkinliklerinin daha ¢ok bosluk doldurmaya yonelik olmasi gereken zamanin
ayrilmadigmi distindiirebilir. Bu nedenle Ogrencilerin akademik ve giinliik
hayatlarmda okuduklarini anlamlandirabilmeleri i¢cin daha fazla zaman ayrilmasi,
uygun metin secilmesi onerilebilir.
4.2.3.3 TEMA 3: Kaynaklar
Alt Tema 1: Kullanilan Ders Kitabi1 Fotokopi

Dersin temel kaynagi olan ders kitab1 hakkinda 6gretmenlerin goriisleri
olumsuz y6ndedir. Buradaki olumsuzluk ders kitabinin orijinalinin olmamasidan
kaynaklanmaktadir. Asagida 6gretmen goriisleri 6rnek olarak verilmistir
(0G1,0G2,0G3).
OG1: Evet, fotokopi veriyoruz, sizin de gordiigiiniiz gibi, bakiyoruz bir égrencinin
elindeki fotokopinin bir sayfast yok. Bu da dagmiklik yaratiyor. Toplu bir sey yok
ogrencilerin elinde. Insani ceken seyler renklerdir. Bir de renksiz olmasi da sorun.
Maalesef su anda boyle bir imkanimiz yok ve ¢alisma kitabt da fotokopi, biz ¢ekip
veriyoruz.
OG2: “Yani kitabin orijinali elimizde olsa ¢ok ¢ok daha iyi bir egitim olacagini
diigtiniiyorum. Ama sunu séyleyebilirim ki, yani renksiz, evet belki bircok seyi renkli
goremedikleri igin anlasiimast da gii¢ oluyor, ozellikle bazi etkinlikler resme yonelik
oldugu icin ayirt edilemiyor. Zorluklari var, fakat orijinaline su an sahip

olamadigimiz igin bununla yetiniyoruz.”

128



OG3: “Kitap yenileniyor diye satist durdurdular. Yenisi ¢ikacak diye, evet fotokopi.
Ama Dbilgisayardan indirebiliyoruz, ogrencilerimize de bilgisayar iizerinden
gonderebiliyoruz, renkli kitap.”

Topguoglu dil 6grenmede, ulagilmas: kolay oldugu icin yazili kaynaklari
temel kaynaklar olarak tanimlamistir. Yazili kaynaklar, icerigindeki gorseller ve
bilgilerle 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, 6grencileri 6grenilecek konulara yoneltmek,
bilgiye Ogrencinin ulagsmasini saglamak ve yonlendirmek gibi 6nemli islevlere
sahiptir (Goger, 2007: akt, Topcuoglu, 2013). Ogretmenlerin de belirttigi gibi, ders
kitaplarmim fotokopi olmasi 6grencilerin resimleri renkli gérmesini, resme yonelik
etkinlikleri anlamasmi engellemektedir. Bunun Ogrencilerin  derse olan
motivasyonunu olumsuz etkiledigi savunulabilir. Ayrica, Topguoglu'na gore (2013),
ders kitab1, 6grenme siirecinde Ogrencilerin neler O6grenecegini, nasil bir yol
izleyeceklerini gosteren bir kilavuzdur. Fakat burada da ifade edildigi gibi,
fotokopilerin 6grencide daginik olmasinin dgrencinin zihninde de dagmikliga sebep
olabilecegi savunulabilir. Bu bilgilere dayanarak, bundan sonraki Ogretim
donemlerinde temel ders kaynagi olan ders kitabmna 6gretim siireci baglamadan
ulagilmas1 ya da ulagilmasi miimkiin olan farkli bir dil seti ile 6gretim yapilmasi
gerektigi savunulabilir.

Alt Tema 2: Ek Kaynaklar

Iki ogretmen yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda  6grencilerin
yararlanabilecegi hikdye kitaplarmm olmamasmin yaratti§1 eksikligi dile
getirmislerdir. Ogretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir (0G4,0G3).

OG4: “Ama en biiyiik eksikliklerden biri hikdye kitaplari. Mesela bu oxford un
kitaplari var ya stagel, stage?2 diye, onlar gibi takviye kitaplar olmasi lazim. Okuma

kitaplari. Su elimdeki kitabt buldum ben olduk¢a eski ama hocada var sadece, o da
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Tomer de hocalik yaptigi icin o zamanlardan kalma. Bunlar 6grencilerde yok!
Bunlar bence, oylesine kelimeleri secip koymuslar bence, yani bir kriteri yok! Bu
hangi seviyede? Al seviyesi mi, A2 seviyesi mi belli degil! Hi¢cbir kriteri yok yani. Su
su tiniteler arasini bu kitap kapsar diye bir sey yok. O yiizden biitiin gramer yapilart
var, biitiin gramer yapilarit her seviyede ogretilmiyor. Belirli seviyelerde farkli
kelimeler, gramer yapilari ogretilivor. Ingilizce de her stage’ de her grameri
gormiiyorsun, asama asama!”
OG3: “Tiirk¢e Okuyorum” diye 1 ve 2 var bizde. Onu uyguladim. Ama hikdye
kitaplarini da daha bu yu listeledik, biz belirledik. Zaten ogretmenler Tiirk Dili
Edebiyati mezunu onlarin tavsiyesiyle liste olusturduk. Idareye bildiriyoruz onlar
satin alacaklar. Daha kiitiiphane heniiz olusmadi, ama liste olusturduk.”.

Yabancilara Tiirk¢e dgretimine yonelik diger dillerde oldugu gibi programli
bir sekilde hazirlanmig hikaye kitaplari heniiz yaygmlik kazanmamistir, bu konu
iizerine ¢aligmalar yapilmaktadir. Gorligme yapilan Ogretmenlerin bu konuda
eksikliklerini dile getirmis olmalarinin bu alandaki eksiklige dikkat c¢ekmek
acisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir. Burada ek kaynak olarak, bilgisayar
destekli yabancilara Tirkge Ogretimi yazilim programlarindan, dil setlerinin
Ogretmen ve 6grenci caligma kitaplarindan yararlanilmasi onerilebilir.
4.2.3.4 TEMA 4: Ogretim ortami
Alt Tema 1: Stmif Ortaminda Farkh Kulttrler

Ogretmenler sinif ortaminda dgrencilerin farklh kiiltiirlerden olusmasinin
ogretim ortamini olumlu etkiledigini dile getirmislerdir. Asagida bu goriigler 6rnek
olarak verilmistir (02,01,03).
OG2: “Kesinlikle, ashnda bu bir firsat, renk katiyor diyebiliriz. Ciinkii

kolaylastirtyor da bir bakima, ¢iinkii hem onlar farkli bir dil ve farkh kiiltiirleri

130



ogreniyorlar, ¢iinkii kitabimizin igerisinde de farkly kiiltiirlere deginiliyor. Bir¢ok
kiiltiire sinifin icerisinde canli érneklerini de bulma sansimiz oluyor, yani kendileri
bireysel olarak anlatabiliyorlar kiiltiirlerinde olan seyleri, bunu canli canl
orneklendirebiliyorlar bize ve arkadaslarina. Farkl diller olmast sinif igerisindeki
ogrenmeyi kolaylastirtyor, ¢iinkii biliyorsunuz ki simif icerisi sadece ogretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli bir egitim soz konusu olmak zorunda ve biz de bunu
uyguluyoruz elimizden geldigince. Ve 6grenciler de bireysel degil, grup ¢alismasi ile
birbirlerine de yardimci oluyorlar. Yani bu bize kolaylik sagliyor diyebiliriz. Mesela
Ingilizcesi ¢ok iyi olmayan biri arkadasina yardimci olabiliyor. Diyelim ki Arapca
konusan bir égrencimiz var, Suriye’den, Urdiin’den, Iraktan gelmis. Mesela onlar
birbirleri ile yardimlasarak sinif icerisindeki ogrenmeyi kolaylastiriyorlar. Yani bu
bize kolaylik sagliyor.”
OGl: “Aksine artisi var. Mesela sinifta sup Ogrenciler var, kelimeler, cogu
kelimeler mesela Arnavutca ile ortak. ““Evet bizde de bdyle diyorlar mesela. Onun
disinda Arap bir ogrencimiz var, Tiirk¢ede Arapg¢a kelimelerin fazlaca yer almast,
farsca kelimelerin olmast onlart sevindiriyor aslinda. Hani, Tiirk¢ede fars¢a, Arap¢a
kelimeler de var diye. Ki ben bunu Tip fakiiltesinde ¢ok yasiyorum. “Hocam bu
Arapca, ya da Farsga” diyorlar bana, tamam diyorum, Turkcede de var diyorum. Bu
aslinda arti bilgilerine bizim igin. Ayrica Tiirk kiiltiiviinde olan seyler dikkatlerini
cekiyor. Herhangi bir olumsuzluk yok karma kultlrlerden olmalariyla ilgili.”
OG3: “Her zaman avantaj bence, birbirlerinden égreniyorlar, birbirlerinin
Kiiltiiriinii. Mesela parti yaptik, herkes kendi mutfagindan yemek yapip getirdi. Onu
muhakkak yaptik. Ogretmen de getirdi. Mutfag: da kattik.”

Smif ortaminin farkli kiiltiirlerden olugsmasinin 6gretim ortamima canlilik

kattig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin de belirttigi gibi, 6grencilerin hedef dilin kiiltiirii
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ile kendi kiiltiirlerinin benzerlik ve farkliliklarini gdrmesi, paylagsmasi sinif ortaminda
iletisimi olumlu yonde gelistirmektedir.
Alt Tema 2: Smfin Fiziki Ozellikleri, Oturma Diizeni, Simfin Biiyiikliigii,
Ogrenci Sayisi

Iki 6gretmen sinifta dgrenci sayismin az olmasindan dolay kiigiik bir sinifta
olmanmn olumsuz etki yaratmadigini, yeni smifin yapim asamasinda oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri bu bulguyu desteklemektedir (02,01).
OG2: Su an kiiciik bir grupla ders yaptigimiz icin kiigiik bir sinifta ve bakildigi
zaman tam bir sinif ortami yok gibi gériintiyor. Ama, bana gore dil 6grenimi oldugu
icin bir grup ¢alismast var ve grubumuz da kiigiik. Kiiciik oldugu i¢in de su an ki
grup calismast merkezli bir sinif diizenimiz var. Bu da bana gére egitimi olumlu
yonde etkiliyor. Ha kalabalik bir grup olsaydik su sistemde, bu sinifta gidemezdik. O
bizim igin zor olurdu. Ama kugik bir gruba sahip oldugumuz icin, 7 6grencimiz var
biliyorsunuz, bu 7 dgrenci ile bizi olumlu yonde etkiliyor.”
OG2: Sumfimiz yenilendigi icin burasi toplanti odasi, ama yine de Ihtiyacimizi
karsiliyor.”
OGI: “Daha énceden toplanti odasindaydik, orasi toplanti odasi oldugu icin daha
konforluydu, giizeldi. Ancak toplanti oldugu zaman biz hemen gegici bir sinif
arardik. Boyle seyyar bir haldeydik, geziyoruz. Oradan bu tarafa geldik. Ben
acgtkeast hani burasim kiiciik oldugu igin sinifi sicak buluyorum. Ama evet bir dil
ogrenimi i¢cin uygun degil, daha ¢ok gorsel projeksiyonumuz olmasi lazim,
yansitamiyoruz, Su anda rahatiz aslinda. Sinifin kiigiik olmast iletisimin daha iyi
olmasini da sagliyor, hem benimle hem de kendi aralarinda.”

Yaman’in (2006), biiyiikk ve kiiclik siniflar1 karsilagtirdigi arastirmasinda,

kiigiik ve 6grenci sayisinin az oldugu smiflarda 6gretmenin 6grencilerle daha iyi

132



iletisim  kurabildigini, Ogrencilerin  6grenme  stratejilerini  daha  yakindan
taniyabildigini belirtmistir. Ayrica, smifta yapilabilecek etkinlikler agisindan hem
zaman hem de sinif genisliginde kiigiik siniflarin daha ¢ok avantaj sagladigini dile
getirmistir. Ogretmenlerin goriislerinin de bu konuda olumlu oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle, 6grenci sayisinin az olmasmin smif i¢i uygulamalara daha fazla
zaman ayrilabilecegi sOylenebilir. Ayrica o6grencilerin 6grenme farkliliklar1 goz
Oniine alinarak her 6grenciye yeterli zaman ayrilmasi 6gretimin verimliligi agisindan
onerilebilir.
Alt Tema 3: Gorsel-Isitsel-Teknolojik Materyaller

Ucg dgretmen ders materyallerinin olmadigini, bu eksikligin giderilmesinin
daha etkin bir ders yapabilmek icin gerekli oldugunu dile getirmislerdir. Asagida
ogretmenlerin goriisleri 6rnek olarak sunulmustur (0G1,0G4,0G3).
OGI1: *“Gorsel materyallerimiz yok. Isitsel materyalimiz de sadece dinleti
vaptirtyoruz. Yalmiz bu dinletiler kitapta. Genelde bosluk doldurma. Kitaptaki
metinlerde olan bosluklar: dinleyerek dolduruyorlar. Bu CD’ler de kitapla beraber.
Daha cok gorsel projeksiyonumuz olmas: lagzim, yansitamiyoruz, mesela Tip
fakiiltesinde projektor oldugu icin ben renkli olarak kitabi yansitabiliyorum, bu da
kitap fotokopi oldugu icin iyi oluyor. Ogrenciler renkli olarak da goriiyor. Daha
iyil”
OG4: “Projeksiyon olmasi gerekiyor, bizde yoktu, ben istedim ama verilmedi,
Dedigim gibi yeni agilan bir boliim oldugu icin bize o dénemde ¢ok fazla destek
saglayamadilar. Belki su an sagliyorlardwr. Arada bir béyle videolar izlettirilmeli
bence, Mesela sinema giinleri yapiimast lazim. Tiirk sinemalart ozellikle! Cocuklar

kiiltiirii de égrenirdi. Istedim ama olmadi. Dedigim gibi dil égretirken kiiltiirii de
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ogretmeniz gerek! Ki o dili sevsinler, onu da sinemadan, bir Saban, bir Tiirkan Soray
filmlerinden égretebilirsiniz. Belki ilerleyen zamanlarda olur bunlarda.”

OG3: “Film izleme, uygulama. Yani sey ¢ok énemli, araglar. Hoca, kiitiiphane,
kitap, video odasi... Gegen yil yoktu ama bu yil hazirlaniyor. Ingilizce icin var simdi
de Tiirkge icin hazirlaniyor boyle bir sinif. Tabi su an bu materyaller yok. Mesela
odamiz bile su an tamirde Tiirkce odasi! Su an ofis bile yok. Ogretmen hatta kendi
kisisel bilgisayarmmi kullaniyor. Ama normalde vardi, dedigim gibi su an tamirde.
Seneye insallah kusursuz olacak. Eksikler tamamlanyyor.”

Segilecek gorsel-isitsel materyaller daha ¢ok duyunun 6grenme siirecine dahil
olmasini, bdylece dgrenmenin daha kalict olmasim saglar. Ozellikle dil égretiminde
soyut kavramlarin somutlagtirilmas: 6grenmeyi kolaylastirir. Ayni1  zamanda
ogrencilerin 0grenme stillerini 6gretmenlerin kesfetmesine olanak verir (Duman,
2013). Isitsel ve gorsel araclarm &gretimdeki énemini Od (2013: akt. Yilmaz ve
Diril), sdyle siralamaktadir: Ogrencinin dikkatini ceker ve derse kars: giidiilenmesini
saglar. Kavramlar1 somutlastirir, bdylece anlagilmasi zor olan kavramlar1 basitlestirir.
Sekillerle bilginin zihinde diizenlenmesini, alinmasini kolaylastirir. Daii hazirlik
okulunda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi su an ikinci 6gretim yilinda oldugu i¢in heniiz
bu amagla hazirlanmis bir smifin mevcut olmamasi burada Ogretmenlerin dile
getirdigi eksikliklere neden olmaktadir. Bu konuda 6gretim elemanlarmin bu eksigi
resimli dil kartlar1 ile; boliimden projeksiyon aleti temin edip kisa filmler, kiiltiirel

tanitim videolar1 ile gidermesi onerilebilir.
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4.2.4 Kategori 4: Olgme ve Degerlendirme

Bu béliimde, arastrma sorularindan “Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersi
kapsaminda kullanilan 6lgme-degerlendirme yaklasimi ile ilgili 6gretmen goriisleri
nelerdir?” sorusuna iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore bu kategoriye bagl ii¢ tema elde

edilmistir. Bu temalar ve alt temalar tablo 12’de verilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin Olgme Degerlendirme Kategorisine Iliskin Goriisleri

Tema Alt Tema

%}
¢ Bl ..
S g 'é 1.0lgme-degerlendirme 1: Olgme ve degerlendirme araglari
2 & & | yaklagim ve yontemleri
£0%
X 2 |2 Olgme-degerlendirme 1: Olgme-degerlendirme araglarmin

araglarmin igerigi seviyeye uygunlugu

4.2.4.1 TEMA 1: Olgme-Degerlendirme Yaklasim ve Yontemleri
Alt Tema 1: Kullamlan Ol¢me ve Degerlendirme Araclarn

Bir 6gretmen sonu¢ odakli yapilan degerlendirmenin yeterli olmadigni, bu
degerlendirmede sadece ¢oktan se¢meli testler kullanildigi i¢in Tiirk¢e’nin gramer
yapisna uygun olmadigmi dile getirmistir. Ogretmenin goriisiine asagida yer
verilmistir (0G4).
OG4: “Ben mesela, burada sey yapiliyor, biz ¢ok israr ettik, olmaz dedik, iste bize
dediler ki Ingilizcenin benzerini yapacaksimz. Biz onda “haywr” dedik. Tiirkce

gramer agirlikl bir dil, ekleri ogrencinin kendisinin yazmast lazim, ogrencinin yazi
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yazmas: lazim, biz hani ekleri veriyoruz asagida 6grenci bunlardan birini segiyor,
boyle ¢oktan se¢meli kesinlikle olmamast lazim yani Tiirkce ’de! Kendisi yazmasi
lazim. Yazili olmast lazim, yani burada ne yazik ki Ingilizceden gelen bir sey,
Ingilizcenin bir sistemi oturtulmus, ona uyulmasi gerektigi diisiiniiliiyor ama ayni dil
degil, farkli bir dil bu! Farkli dil ailesi, o yiizden ben yazili yapiimas: gerektigini
diigtiniiyorum. Yani seviyesine gore paragraflar yazdirilyyor ama mesela, ne oluyor?
10 puanlik seyden 2 puani senin paragrafina veriyorlar. Sen oradan él¢emiyorsun
yvani, yani o hi¢bir seyi ol¢miiyor. Mesela ben ¢ocuklara yapryorum, her iinitenin
sonunda o derste yaptiklari, tamamen kitabin iginden soruyorum ¢ocuklara,
sordugum zaman da gercekten seviyesini ortaya ¢ikartiyor. Ornegin 30 iizerindense
ogrencinin seviyesi 15 ise 15 ¢ikiyor! Ama onu ge¢ip donemin ortasinda ben test
sistemi ile yaptigim zaman 15’lik 6grenci 20 nin tizerinden 19 aliyor. Bu 6grenci onu
alacak seviyede degil. Tam olarak ol¢miiyor yani sinavlar. Ama dedigim gibi bir dil
egitiminde ¢oktan secmeli olmaz! Ingilizceye uygun olabilir ciinkii Ingilizce de ek
yvoktur, kelime bilgisi vardir ama bizde ek var, o yiizden olmaz! Bide basina bir ornek
koyuyorlar, bu ornege gore yapin diyorlar, e zaten érnekte vermissiniz ona bakip
yapiyor ogrenci, yani kendisi yazmis olmuyor eki. Onlara ben karsiyyim mesela. Ben
zaten haftada bir sinav yapiyorum, quiz olarak yapiyorum, béliimiin yaptiklar
disinda. Her tinite bittiginde o tinite ile ilgili quiz yapiyordum. Dinleme, yazma,
konusma... Hepsini iceren iste 2 saatlik bir quiz! Benden sonra kaldirmislardir
eminim. Cocuklar da haftada bir tekrar yapmak zorunda kaliyorlardr ve daha iyi
ogreniyorlardi. Boylece ¢ok hizli 6greniyorlardi. Ama dénem sonunda sadece sinav
vapildiginda 6grenci sadece sinava yonelik hazirlaniyor.”

Ogretmenin buradaki goriisii, Tiirkgedeki eklerin 6grenilip 6grenilmediginin

de c¢oktan seg¢meli testlerle Olgiildiigidir. Derman’a gore (2013), dilbilgisi
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konularinin da yazma ve konusma etkinlikleri ile Slgiilmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bunun yaninda, yapilan konugma sinavlarinda ve yazma siavlarinin
kompozisyon boliimlerinde, agik uglu sorulan sorularda 6grencilerin dilin gramer
yapisma hakim olup olmadiklart 6l¢iilmelidir. Burada verilen 6gretmen goriisiine
gore donem sonu yeterlilik sinavi ile 6grencinin Avrupa Dil Dosyas1’ nin belirledigi
her beceriye yonelik kazanimlara ne Ol¢iide ulasildiginin tek tiir 6lgme araci ile
degerlendirilemeyecegi sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle, Ingilizce ’de uygulanan
Olgcme-degerlendirme yontemleri yerine Tiirkgenin dil yapisina uygun olacak sekilde
yeterlilik smavlarinin yeniden diizenlenmesi Onerilebilir.

Uc o6gretmen, siire¢ icerisinde yapilan degerlendirmelerde birgok &lgme
aracmin kullanildigini dile getirmislerdir. Bu 6gretmenlerin goriislerinden ornekler
asagida ornek verilmistir (0G2,0G1,0G4,0G3).

OG2: “Sinavda her tiirlii etkinlikler var. Zaten 4 béliimden olusuyor. Okuma,
dinleme, yazma, konusma birinci sitnavimizda yoktu, o yiizden o béliim yok! Ama
simdi 2. Simavimiz olacak ve bu sinavda konusma sinavi da olacak. Gramer, dil
bilgisi béliimiimiiz var, okuma béliimiimiiz var. Okumaya yonelik hatta 2 etkinligimiz
var sinavda, yani hepsinden var. Bu da bizim i¢in sinifta verdigimiz biitiin her seyi
olclyor, yeterli bence.”

OGI: “Soyle, su ana kadar bir sinavimizi yaptik. Bu sinavda konusma yoktu, daha
veni olduklart igin. Ama hepsi kullaniliyor. Hepsi var. Sinav konusunda herhangi bir
eksigimiz yok. Ogrencileri her yone tesvik ediyoruz. Dinlemeye de, yazmaya da,
secmeliye de, bosluk doldurmaya da, sinaviar bu sekilde hazirlaniyor.”

OG3: “Haftada bir quizler yaptik ama orda siire tutmadik mesela. Sinav gibi

vapmadik. Bes haftada bir yapilan genel sinavda dort dil becerisi, besinci olarak da
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sozlii vardi, birde gramer vard: tabi. Gramer, dil becerisi, okuma, yazma, okuma,
konusma, bosluk doldurma gibi hepsi var.”

Burada dile getirilen yazili smavlar, sozlii smnavlar, testler (dogru-yanlis
testleri, eslestirmeli testler, bosluk doldurmali testler), Ogretimin siire¢ iginde
degerlendirilmesine yonelik kullanilmaktadir. Bu tiir degerlendirmeler ayn1 zamanda
“kavrama” ve “pekistirme” gorevini de gérmektedir. Siire¢ igerisindeki sinavlarda
Olciilen kazanimlar ilerleyen siirecte tekrar tekrar Olgiilmelidir ki bu tekrarlar
O0grenmeyi pekistirebilsin. Boylelikle O6grenilenlerin zamanla unutulmasi da
engellenmis olmaktadir. Ayn1 zamanda seviye belirleme, kur atlama, yeterlilik gibi
donem sonu sinavlara da 6grencinin daha rahat hazirlanmasii saglamaktadirlar.
(Derman, 2013). Bugiin artik, egitimde sonug¢ degil siire¢ odakli degerlendirme
yapilmas1 genel kabul gérmiistiir. Ogrencinin siirecte 6gretimin iginde aktif olarak
yer almasi agisindan silire¢ odakli degerlendirmeler tercih edilmektedir. Yapilan bu
degerlendirmelerde de Ogretmenlerin belirttigi gibi farkli 6lgme araglarmin
kullaniliyor olmasi dil 6gretiminin degerlendirilmesi agisindan olumlu oldugu
sOylenebilir.
4.2.4.2 TEMA 2: Olgme-Degerlendirme Araclarinda icerik
Alt Tema 1: Olgme-Degerlendirme Araclar Iceriginin Seviyeye Uygunlugu

Bir 6gretmenin goriisii, 6lgcme araglarmin igerik olarak dgrencilerin 6grendigi
bilgileri 6l¢tiigii yoniindedir. Ogretmenin goriisii asagida verilmistir (04).

OG4: “Evet, onlarin ogrendikleri icerikler oluyor. Zaten ben seyi de yapmiyorum,
tamamen gordiigii kelimeler de olmamali diye diisiiniiyorum, ciimleden hareketle o
kelimenin anlamini ¢ikartmayr da ogrenmesi lazim o yiizden derste o6grendigi
kelimelerden baska kelimeler de veriyorum swmavda, zaten soyliiyorum da

kendilerine, arada bilmedigin kelimelerde olacak diyorum, onu ciimlenin gelisinden
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¢tkartman lazim diyorum. Zaten dil 6grenemez gordiigii ciimleden kelimenin
anlamini ¢ikartamazsa.

Yabanci dil 6gretiminde 6lgme-degerlendirme araclarinin igerigini belirlerken
dikkate alinmas1 gereken sey derste kullanilan ders kitab1 degil, Avrupa Konseyi Dil
Dosyast’ nda yer alan her diizey i¢in belirlenen kazanimlar olmahdir. Cogunlukla
ogretmenler bu Olgiitten ¢ok kullandiklar: dil setlerini 6n plana ¢ikartmakta ve bu
setlerin  kazanimlarm  elde edilmesi i¢in hazirlanmig araglar oldugunu
unutmaktadirlar (Derman, 2013). Ogretmenlere yoneltilen bu soruda diger
ogretmenler goriis bildirmemistir. Bu soruyu yanitlayan 6gretmenin gorlisiinden
hareketle, 0grencilerin 6grendikleri icerik dil setinin icerigidir ve burada 6grencinin
bu igerigi 0grenip 6grenmedigi 6l¢iilmektedir. Hedeflenen kazanimlara yonelik igerik
hazirlanip hazirlanmadigi hakkinda yorum yapilamamaktadir. Fakat bu konuda,
alandaki egitimcilere bilgi aktarimi yapilmasi 6nerilebilir. Boylece gergek hedefin ve
bu hedefe ulasma derecesinin Ol¢limiinde ele alinacak oOlgiitlerin taninmasi

saglanabilir.
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Bolim 5

SONUC VE ONERILER

5.1 Cahsmanin Ozeti

Bu ¢ahismanm amact KKTC’de bulunan Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik
okulunda yabanci uyruklu o&grencilere verilen Yabancilara Tiirkge Ogretiminin
egitim programinin dort temel 6gesi acgisindan durumunu analiz etmektir. Bu dort
0ge, hedef, icerik, 6gretme-0grenme siireci ve degerlendirmedir. Bu amagla, hazirlik
boliimiinde Tiirkce O0grenen 7 Ogrenci ile yapilan yarit yapilandirilmig bireysel
goriisme ve odak grup goriismesi ile : “DAU Hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkce
Ogretimi dersini takip eden yabanci uyruklu &grencilerin dersin hedefleri, icerigi,
O0grenme yasantilar1 ve 6lgme-degerlendirme 6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?” ve
yabanct Ogrencilere Tiirkce egitimi veren 4 Ogretmen ile yapilan bireysel yari
yapilandirilmis goriismelerle “DAU Hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi
dersini yliriiten 6gretim elemanlarinin dersin hedefleri, igerigi, 6grenme yasantilari
ve Olgcme-degerlendirme Ogeleri ile ilgili goriisleri nelerdir?” sorularmin yanitlari
arastiritlmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler dokiimanlara aktarilarak icerik
analizi yapilmistir. Icerik analizi sirasinda dgrenciler “O”, dgretmenler “OG” olarak
kodlanmistir. Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesinden elde edilen veriler
bireysel goriismelerde elde edilen verileri destekler nitelikte oldugu i¢in tamamlayict
olarak bireysel goriisme verileri ile birlikte sunulmustur. Egitim programinin 4.
Ogesi olan odlgme-degerlendirme  Ogesinin  yabancilara Tiirkge  &gretimi

programindaki etkililiginin incelenmesi amaciyla uygulanmis smav sorularmin
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dokiman analizi ile incelenmesi hedeflenmistir. Fakat Modern diller bolim
baskanligmin soru bankasi olusturuyor olmasindan dolayr smav sorularmin
incelenmesi i¢in gerekli izin alinamamistir. Bu nedenle arastirmanin baslangicinda
karar verilen dokiiman analizi yapilamamustir.

Bu boliimde ilk olarak &grencilerle yapilan bireysel ve odak grup goriismesi ile
arastirma sorusu 1’ e iligkin elde edilen bulgulara, bu bulgulara dayanarak onerilere
yer verilmistir. Ardindan, 6gretmenler ile yapilan bireysel goriismelerden, aragtirma
sorusu 2’ ye iliskin bulgular ve bu bulgular 1s1¢inda o6neriler sunulmustur. Son
olarak, yabancilara Tiirkce oOgretimi programinin daha etkili olabilmesi i¢in

yararlanilabilecek 6grenci ve 6gretmenlerin Onerileri verilmistir.

5.2 Arastirma Sorusu 1°e iliskin Ogrenci Goriislerine Yonelik Sonug

ve Oneriler

5.2.1 Programin Hedef Ogesine Yénelik Sonuc ve Oneriler

Gorlismeler sonucunda, Ogrencilerin okuyacaklar1 programlarin egitim
dillerinin Tirk¢e olmasindan; ilerleyen yillarda Tiirkiye’ de yasama, calisma
amaclarindan dolay1 Tiirkgeyi oOgrendikleri saptanmustir. Ayni zamanda bazi
ogrencilerin yabanci dil grenmeye egilimli olduklar1 da gériilmiistiir. Ogrenciler bu
yonde, program hedeflerinin okuyacaklar1 alanlara doniik terminoloji konusunda
kendilerini hazirlamadigi, ogrendikleri bilgilerin giincel olmamasit nedeniyle
ogrendikleri dilin konusuldugu toplumda kendilerini uygulama ve konusmaya yeterli
dlciide hazirlamadigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu hedefleri dogrultusunda
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi programimin hedeflerinin dgrencilerin hedeflerini tam
olarak karsilamadigi sonucuna ulasilmistir. Koger’in (2013), arastirma sonuglari
ogrencilerin hedefler ile ilgili belirttigi yetersizliklerle drtigmektedir. Taba-Tyler’ in

program gelistirme modeli géz Oniine alindiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
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program gelistirilirken yapilmasi gereken ilk ¢aligsma, hedef grubun hedeflerinin ve
mevcut durumlarinin analiz edilmesidir (Koger, 2013).

Sonug olarak, Tiirkgenin yaygm bir dil haline gelmesi, DAU’ niin dgrenci
potansiyelinde Onemli gelismeler yaratmasi agisindan Tiirkge egitim veren
boliimlerin arttirilmasi dnerilebilir. Su anda pilot uygulamada olan YBO’ nin gelecek
yillarda daha iyi bir egitim siirecine sahip olabilmesi i¢in, egitim programiin ihtiyag
saptama agamasmda “Bireyin ihtiyaglari nelerdir?” sorusuna cevap aranmasi,
ogretimden once ve dgretim siireci igerisinde dgrencilerin ihtiyaclarinin analiz edilip
program hedeflerinin buna gore olusturulmasinin gerektigi savunulabilir.

5.2.2 Programin I¢erik Ogesine Yénelik Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin programin icerik &gesine verdigi cevaplara bakildiginda,
oncelikle program igeriginin giincel olmadigi, metinlerin ¢ok eski tarih konularina
yer verdigi, bu nedenle metinlere bagl alistrma Ornekleri ve metin igeriklerinin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekmede yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Er, Biger ve
Bozkirly, (2012), arastrmalarmmda YTO alaninda programlar hazirlanirken hedef
kitlenin yas, ilgi, egitim dizeylerinin, dikkate alinmadigmi belirterek benzer
sonuglar1 ortaya koymusglardir. Dil o6gretiminde Ogrencilerin motivasyonlarmin
saglanmasi agisindan igerigin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin siire¢ icerisinde gozlemleri, 6gretim dncesi
ihtiyac analizleri ile igerigin bu yonde diizenlenmesi dnerilebilir.

Icerik konusunda ulasilan bir diger sonug ise, icerikte daha cok dil bilgisi
aktarimmin yapildig1 ve bu aktarim yapilirken 6grencilerin 6grenme hizinin dikkate
alinmadigidir. Oysa Ogrenciye gorelik, bireysel farkliliklar ve 6grenci merkezli
egitim anlayisinm uygulandigi giiniimiizde, onemli olan bilgiyi aktarmak degil,

Ogrencinin bilgiyi anlamlandirabilmesi ve yapilandirabilmesidir. Bu nedenle, dil
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bilgisi kurallarmin teorik olarak aktarilmasi yerine, bu kurallarin diger dil becerileri
ile bitunlestirilmesi ve bir yapiyr O6grenmeden bir baska yapiya gecilmemesi
ilkesinden hareket edilmesi dnerilmektedir.

Icerikte sdzciik bilgisi agisindan 6grenciler, alanlarina yonelik sozciiklerin de
ogretilmesi gerektigini, 6grendikleri sozciiklerin anlamlarmin ders igeriginde sozliik
olarak bulunmasma ihtiya¢ duyduklarini dile getirmislerdir.

Icerikte kiiltiir dgeleri ile ilgili, Tiirk kiiltiiriiniin olmas1 &grencilerin hedef
dile karst olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi sonucuna ulagilmigtir. Fakat
kiiltiirel 6gelerin daha ¢ok smif dis1 uygulanacak etkinliklerin igeriginde olmasi
yoniinde 6grencilerin ortak goriis bildirdigi saptanmistir. KKTC’ de kullanilan ana
dilin Tiirk¢e olmasi, 6gretmenlere biiyiik bir dil laboratuvar1 avantaji saglamaktadir.
Ogretmenlerin ders dis1 icerigini bu avantaji degerlendirerek smif dis1 geziler,
ogrencilerin giincel hayatta insanlarla iletisim kurmalarina olanak verecek gorevler
dlzenlemesi onerilebilir.

Dort dil becerisi agisindan 6grenci goriisleri incelendiginde, okuma, dinleme
yazma ve konusma metinlerinin igeriginin giincel olmadigi, igerikte 6grencilerin
ilgisini cekmedigi, farkl temalara yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica 4 dil
becerisi igeriginin sadece paragraflarda, ciimlelerde bosluk doldurmaya yonelik
olmas1 Ogrenciler agisindan yetersiz goriilmektedir. Bu nedenle 6grenciler, dil
becerilerinin gelismedigini dile getirmislerdir. Yagmur, Kana, Iscan ve Koger’in
(2013) caligmalarinda dinleme, dinlemeden sonra konugma becerisi en zor
gelistirilebilen beceri alanlaridir. Bu nedenle daha fazla iizerinde caligilmalidir.
Bicer, Coban, Bakir (2014), ve Agik (2008), arastirmalarinda YTO alaninda en fazla
problemin yazma becerisinin kazanilmasinda yasandigi sonucuna ulagmiglardir. Kan,

Siiliigoglu  ve Demirel (2013), yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin
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cogunlukla konusma becerisinde zorlandiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Ayrica bu
arastirmada, 0grenciler okuyacaklar1 boliime bagladiklar1 zaman konusamayacaklari
yoniinde kaygis1 tasidiklarini dile getirmislerdir. Bu kaygmin giderilmesi icin
programm konusma becerisine yoOnelik iceriginde okuyacaklari alanlara doniik
icerige yer verilmesi, boylece kayginin azaltilmaya ¢alisilmasi 6nerilmektedir.
Programin icerik Ogesinde ders disi igerigine yonelik Ogrencilerin sinif
disinda yararlanabilecekleri okuma metinlerinin / hikdye kitaplarinin olmadigi
sonucuna  ulasilmistir.  Alyllmaz  (2010), arastrmasinda, YTO alaninda
kiitiiphanelerdeki kaynaklarin bu alandaki gelismelere paralel yenilenmedigini,
piyasadaki kitaplarin Tiirkge Ogretimi igin yeterli olmadiginit ulastigr sonuglar
arasinda dile getirmistir.
5.2.3 Programin Ogrenme Yasantilar1 Ogesine Yonelik Sonug ve Oneriler
Ogrenciler tarafindan 6grenme yasantilari hakkinda smif i¢i uygulamalarin
yetersiz oldugu, derslerin daha ¢ok teorik olarak yapildigi diistiniilmektedir. Bu
goriisii beceri alanlarina ayirdigimizda, dinleme, okuma, yazma etkinliklerinin ders
kitabindaki metinlerde bosluk doldurmaya yonelik yapildigi, konugma etkinliklerine
ise hemen hemen hi¢ yer verilmedigi saptanmistir. Ogrencilerin konusma becerisini,
dili Ogrenmenin Olglitii olarak gordiigii, bu yonde yasadiklari eksikligin dil
ogrenmeye karsi kaygi duymalarma sebep oldugu sonucu, 6grenci goriislerinden elde
edilen bilgilerle savunulabilir. Ayn1 zamanda yabancilara Tiirkge 6gretiminde gorev
yapan bazi Ogretmenlerin, bu asamada program icerigindeki bu yetersizligi
programin ders dist etkinliklerini kapsayan O6dev ve gorevlerle tamamlamaya
calistiklar1 sonucu elde edilmistir. Memis ve Erdem, (2013), yaptiklar1 ¢alismada,
yabanct dil ogretimlerinde kullanilan yontemlerin farkli kaynaklarda daginik

bulunusundan dolay1 eksiklikler oldugunu tespit etmislerdir. Her yontemin her
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topluma, hedef kitleye ayni standartlarda uygulanmamasi gerektigini, yontemin
secilirken, 6gretimin yapilacagi ¢cevrede konusulan dilin, ekonomik, sosyal durumun,
hedef kitlenin 6zelliklerinin incelenmesi ve yontemlerin elde edilen bilgilere gore
diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir.
5.2.4 Programin Ol¢me-Degerlendirme Ogesine Yonelik Sonug ve Oneriler
Programin 6l¢gme-degerlendirme 6gesine iliskin 6grenci goriislerinden, siire¢
degerlendirmesi acisindan yapilan degerlendirmelerde Olgme araglarinin birgok
tiiriine yer verildigi; sonu¢ odakli degerlendirmede sadece test tiiriiniin uygulandigi
bilgisi elde edilmistir. Bu bilgi 15181nda, hazirlik boliimiinde 6gretilen diger dillerde
uygulanan Olgme aracinin tiim diller i¢in tercih edildigi, Tiirk¢e Ogretiminin
degerlendirilmesi asamasinda dilin yapisal Ozelliklerinin dikkate alinmadigi
savunulabilir. Ayrica, degerlendirmede kullanilan dinleme materyalinin hiz agisindan
Ogrenci seviyesinin iizerinde oldugu, uygulanan icerigin 6grencilerin 6grendikleri
yapi, sozciik bilgisinden sorumlu olma ilkesine uygun olmadig: diisiiniilebilir. Bu
bulgulardan hareketle, sinama durumlarmin programin hedeflerine ve her davranisin

Ozelligine uygun smama durumlariin hazirlanmasi onerilmektedir.

5.3 Arastirma Sorusu 2’ ye Iliskin Ogretmen Gériislerine Yonelik
Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen en Onemli bulgu,
ogretmenlerin ders kitabin1 egitim programi olarak algiladiklar1 yoniindedir.
Diizenlenmis bir egitim programina gore ders kitabmin hazirlanmasi1 gerektigi ve
ders kitabinin hazirlanan programin uygulanmasinda yararlanilan kaynaklardan
sadece bir tanesi oldugu goriisiiniin yeterince olusmadig1 sdylenebilir. Ogretmen
goriislerinden hareketle bu algiyi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda egitim veren

kurumlar arasinda ortak standartlara sahip bir egitim programmin olmamasinin, her
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kurumun ders kitabia gore hedef, igerik, 6grenme yasantilarini diizenliyor olmasmin
yarattig1 savunulabilir. Unlii’ye (2011) gére bir YTO alaninda yasanan en dnemli
sorunlardan birisi egitim programimin olmamasidir. Her kurum kendi yontem ve
programimi belirleyip kullanmaktadir. Kara, (2011), Tirkce ogretimi yapan her
kurumun ders materyallerini, ders kitab1 iceriklerini kendilerinin belirledigini
belirtmistir. Kara uygulanacak olan programin evrensel nitelikte olmasi gerektigini
vurgulamigtir.
5.3.1 Programin Hedef Ogesine Yénelik Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin programin hedef 6gesine yonelik goriislerinden, programin
hedeflerinin 6grenci hedeflerini karsilamadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin Tiirkce programlarda okumaya ve giinlik iletisimde ihtiyaclarini
kargilama hedeflerine gore, yabancilara Tiirk¢e dgretimi program hedeflerinin genel
kaldigmi, bu programin yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarmin ana dillerini
gelistirmesi amaciyla hazirlanmis bir program oldugunu dile getirmislerdir. Bu
nedenle 6gretmenler Tiirkge 6grenen dgrencilerin amaglarina goére gruplandirilmasi,
bu gruplarin hedefleri dikkate alinarak program hedeflerinin diizenlenmesini
onermislerdir. Unlii (2011), arastirmasinda Tiirkge ogretilecek hedef kitlenin
Ogrenim amaglarinin 6gretimden 6nce saptanmadigi sonucuna ulagmistir.
5.3.2 Programin I¢erik Ogesine Yénelik Sonug ve Oneriler

Programin igerik 6gesinde, Ogretmenler icerigin sik sik yenilenmedigini,
temalarin gilincel olmadigini, ¢ok fazla ge¢cmis tarih konularina yer verildigini,
icerikte metinlerin, uygulamalarin yeterince gorsellerle desteklenmedigini, bu
nedenle 6grencilerin ilgisini gekmedigini dile getirmislerdir.

Ayrica igerikte, kolaydan zora, basitten karmasiga ilkesine uyulmadigi, bu

konuda dil 6gretim ilkelerinin dikkate alinmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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Sozciik bilgisi ile ilgili O6gretmen goriislerinden, igerikte sozcuklerin
pekistirilmesi agisindan yeterli uygulamalarin olmadigi, 6grenilen sdzciikler lizerinde
yeterli caligma yapilmadan yeni sozciiklerin verildigi, bunun 6grenci 6z yeterlilik
algisin1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica sozciik 6gretiminde kurlara
gore sinirlandirmalarm yapilmadigini, alanda bu yonde ¢aligmalarin olmas1 gerektigi
dile getirilmistir. Bu konuda bir diger eksiklik olarak Ogretilen sozciiklerin ders
kitabinin bir boliimiinde sozliik hazirlanarak verilmemesi oldugu dile getirilmistir.
Pehlivan (2003), arastirmasinda, dil 6gretiminde hazirlanan programlarda &gretilecek
sozciiklerin hedeflerinin belirlenmesi gerektigini vurgular. Ozbay ve Melanlioglu
(2013), galigmalar1 sonucunda, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kurlara gore
sozliik hazirlanmasmi &nermislerdir. Sonug olarak, YTO’ de yapilan siklik
calismalar1 ile giincel kullanilan sozciikler belirlenmektedir. Hazirlanacak egitim
programinda kullanilacak sozciikler belirlenirken yapilan bu siklik ¢aligmalarindan
yararlanilmasi, sozciiklerin 6gretiminde pekistirme c¢alismalarina daha fazla yer
verilmesi 6nerilmektedir.

Igerigin gramer agirlikli olmasi ve dgretmenlerin yeterlilik smavi nedeniyle
bu igerigi yetistirmek zorunda olmasi, 6gretmenlerin uygulama etkinliklerine yeterli
zaman aywamamalarina neden olmaktadir. Ayrica, 0gretmenlerin goriislerinden
ogretilen dil bilgisi yapilarinin 68rencilerin seviyelerine uygun olmadigi sonucuna
ulasiimistir.  Ogretmenler igerigin Tiirkoloji seviyesinde oldugunu, bu nedenle
ogrencilerin zorlandigmi belirtmiglerdir. Karababa (2009), Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 0grenenlerin ihtiyaclarina, seviyelerine 6grenenlerin hedef ¢esitliligine uygun
ogretim programi olmadigr sonucuna ulasmistir. Egitim programinmn &grenci
cesitliligine gore hazirlanmasi, ders kitaplarinin hazirlanan programlara gore

diizenlenmesini Onerilebilir.
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Ogretmenlerin, igerigi kiiltiir aktarimi acisindan yetersiz gordiigii sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler dil ve kiiltiiriin birlikte aktariimasi gerektigini, bu nedenle
kiltirel Ogelere daha fazla yer verilmesini onermektedirler. TUm ve Sarkmaz
(2012), Yeni Hitit 1, 2 ve 3 ders kitaplarinin i¢gindeki metinlerin taramasini yaparak,
kiiltiirel ogeleri ne oOlgiide icerdigini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirma
sonucunda kulturel ogelerin iinitelerde dengeli dagilmadigi ve giincel hayatta
kullanilabilecek kiiltiirel 6gelerin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Tiirkceyi yabanci dil olarak ogrenen Ogrenciler i¢in igerikte var olan
resimlerin, punto bilyilikliigiiniin dil Ogretimine uygun olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Baz1 6gretmenler, resimlerin daha fazla ve biyik, dikkat gekici, yazi
puntolarinmn daha biiyiik olmasini énermislerdir. Ozdemir (2013), yaptig1 calismada,
bu alandaki sorunun, egitimcilerin dersin islevlerine, beklentilerine uygun ders
malzemelerini segmede 6zen gostermemeleri oldugunu saptamistir.

5.3.3 Programin Ogrenme Yasantilar1 Ogesine Yonelik Sonug ve Oneriler

Ogretmen goriislerine gore dersler daha ¢ok teorik olarak yapilmaktadir. Ders
iceriginin gramer yapilarinin yogun olmasmdan dolay1 uygulamaya doniik 6grenme
yasantilarinin diizenlenemedigi sonucuna ulagilmistir.

Dort dil becerisi agisindan, 6gretmenler konusma, yazma, dinleme ve okuma
etkinliklerine program igerisinde gerektigi kadar yer verilmedigini dile getirmislerdir.
Ogretmenler ogrencilerin yazma c¢aligmalar1 yaptikga ogrendiklerini daha iyi
pekistireceklerini - diisiinmektedirler. Fakat ders kitabinin igerisindeki O6grenme
etkinliklerine bagli kalmak zorunda olduklar1 ve bu 6grenme yasantilarmin dil bilgisi
ogretimi agirlikli olmasindan dolayr dort dil becerisine yeterli zamanimn ayrilamadigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin ders kitabma ydnelik goriislerinden hareketle,

ders kitabinin fotokopi olmasinin 6grencilerin igerikteki gorselleri renkli gérmelerini,
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resimlere doniik etkinlikleri anlamalarin1 engellemekte ve ders igeriginin zihinlerinde
bir bitun olarak algilanmasini engelledigi sonucuna ulagilmistir. Ayni1 zamanda ek
kaynak olarak Ogrencilerin okuyabilecekleri hikaye kitaplarina ihtiya¢ duyuldugu
soylenebilir. Ogretmenler, ingilizce 6gretiminde oldugu gibi her seviyeye ait hikaye
kitaplar1 olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Ogretim ortam agisindan, sinifta farkli kiiltiirlerin olmasinin dgrencilerin ve
ogretmenlerin farkl kiiltiirlerin 6zelliklerini birbirlerine aktararak kiiltiirel hosgorii
yarattigi sonucuna ulagilmistir. AB’ nin dil 6gretimi ¢aligmalarinin temel ilkelerinden
birisi, farkli dillerin 6grenilerek insanlarin kiiltiirel farkliliklara hosgoriili olmasimni
saglamak ve iilkeler aras1 iletigimi gergeklestirmektir.

Ogrenme yasantilar1 agisindan smif biiyiikliigii ve 6grenci sayism olumlu
goriildiigli, fakat smifta projeksiyon, harita, resimler, dinleme materyali, bilgisayar
vb. 6grenme yasantilarmin diizenlenmesinde kullanilabilecek ders materyallerinin
olmadig1r sonucuna ulagilmigtir. Alyilmaz (2010), arastirmasinda, okullarda diger
yabanct diller i¢cin hazirlanan smiflar gibi donanimlhi Tiirk¢ce Ogretim smiflarmin
hazirlanmadigi sonucuna ulasmustir. Er, Biger ve Bozkirli, (2012), alanyazinda
inceledikleri 34 calismadan hareketle, cogu calisma sonuclarinin alanda materyal
eksikliklerinin oldugunu, o6zellikle gorsel- isitsel materyallerin kullanilmadigini,
ogretmenlerin var olan materyalleri kullanacak sinif ortamlarinin olmadigini ortaya
koyduklarint belirtmiglerdir. Ayni zamanda bu c¢aligmalarin sonuglarinm, bu
materyallerin yeni bir dil 6grenen &grencilerin telaffuzunda Onemli etkiye sahip
oldugunu gosterdigini dile getirmislerdir. Unlii (2011), Tiirkge Ogretimi igin
kullanilan materyallerin eksik oldugunu ve teknolojinin yeterli diizeyde

kullanilmadig1 sonucuna ulagmistir.
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5.3.4 Programin Olcme-Degerlendirme Ogesine Yonelik Sonuc ve Oneriler

Programin 6lgme degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmen goriiglerine gore
siire¢ degerlendirme smavlarinda tiim 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. Bu nedenle
yeterli gorilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, sonu¢ degerlendirme amagh Glgme
aract olarak sadece g¢oktan se¢meli testin kullanilmasi Tiirk¢enin gramer yapisi
acisindan uygun olmadigr sonucuna ulagilmistir. Bazi 6gretmenlerin gézlemlerine
gore, silire¢ degerlendirmelerinde daha diisiik not alan Ogrenciler sonug
degerlendirmelerinde gergek seviyelerinin lizerinde puanlar almaktadirlar. Bu durum
elde dilen sonuglarin guvenilirliginin olmadigmi diisiindiirmektedir. Ayrica, siireg
degerlendirmesinde dil becerilerine yonelik puan dagilimmin dengesiz oldugu,
yazma dinleme, okuma ve konusma alanlarima yetersiz puan yiizdeliklerinin verildigi
dile getirilmistir.

Bu arastirmada genel olarak soylenebilir ki:

* Program igeriginin Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmedigi, icerik olarak
ogrencilerin hedeflerini kargilamada alan terminolojisi agisindan eksiklikleri
oldugu; dil bilgisinin teorik olarak sunulmasmdan dolay1r &grencilerin
ogrendiklerini yapilandiramadiklari, aynt zamanda dil bilgisi konularmin
yogunlukta olmasindan dolayr 4 dil becerilerinin, 6zellikle konusma ve
yazma becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigi sonuglarma ulasilmistir. Bu
sonuclarda 6gretmen ve 6grenci goriisleri birbirleri ile ortiigmektedir.

= Ulasilan bir diger sonug ise, 6gretmen goriislerinin tamami, 6gretim sonunda
uygulanacak yeterlilik smmavi ve Yeni Hitit 1- Yeni Hitit 2 kitaplarinin

icerigini yetistirme zorunlulugundan dolayi, Ogrenci merkezli G6gretim
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etkinlikleri diizenleyemedikleri yoniindedir. Bu nedenle 6gretimin 6gretmen
merkezli ve cogunlukla sunus yoluyla yapildig1 sdylenebilir.
= Son olarak, 6gretmenlerin ders kitabin1 egitim programi olarak algiladiklar1
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin egitim programi algisinin
degistirilmesi i¢in hizmet igi egitim verilmesi Onerilebilir.
5.4 Ogrencilerin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Programina Yonelik

Onerileri

’

OI: “Daha ¢ok kitap yapmalar: gerekiyor. Daha ok kitaba ihtiyacimiz var.’
O1: “Projektir, film ve harita olsa daha yardimci olur bize.”

02: “Swifta hepsi medicine, bence biz medicine kitap almak istiyoruz, c¢iinkii
boliimiim medicine, 6grenmek medicine kelimeler istiyoruz. Bu kitaplarda olsun.”
02: “Konusma daha fazla olmali. Konusma benim icin daha kolay, daha fazla
ogrenicem olursa.”

O3: “Immm, bizim simifta veya herhangi bir Tiirkce sinifinda bunlarin olmasi
gerekiyor: teyp, mantar panolar, resimler. Mesela bisey anlatirken onun resmi olsa
ben daha iyi anlarim. Simdi sinifta sadece tahta var.”

03: “Sozlik olsa kitapta daha iyi. Kitaptaki cevrilecek bir kelime ki genelde dersin
orasinda ona ihtiyacumiz oldugu zaman ders kitabinda ve su an onunla ilgili
konusuyoruz ki anlami Iki tane ¢ikiyor sozliikte, ama sonra kitaba baktigimda bir
tane ¢ikiyor. O yiizden kitabin iginde hangi anlami varsa o anlami kitapta olsun.”
06: “Meselan ben Fizyoterapi okuyorum, ama biitiin konular simdi yeni. Yani

kitapta tip hakkinda hi¢bir sey yok! Hukuk yok! Bu onemli bir nokta, olmali. Yani

bilmek ¢ok gerekiyor. Olsa iyi.”
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06: “Kitaptaki kelimelere ben Google agiyorum. Sozliik benim var, actyorum
bakiyorum. Ama siz yapmak gerekiyor sozliik Hitit i¢in. Her iinite sonunda biitiin
kelimeler, farkl kelimeler yazmali yani, giizel olacak.”

06: “Mesela farkli konular. Ama bu konular: yeni nasil istiyoruz? Biitiin kitaplar,
yani Ingilizcede, Almancada yani ayni konular. Farkl konular istiyoruz biz. Mesela
kitapta moda hakkinda olsun bu giizel, alisveris olsun giizel! mesela az once bir sey
soyledin, her ogrenci okuyor, yani bu é6grenci hukuk okuyor, bu konular da, bir
ogrenci tip okuyor bu konularda verecekseniz bu giizel! Mesela ben tip okuyor, tip
hakkinda konusacaksiniz. Evet, bu ¢ok giizel bir sey, bu gerekiyor.”

06: “Mesela kiigiik kitap, ddevler icin olsa giizel olur.”

O7: “Turkee hikdye kitabi yok, baktim kirtasiyede, sadece roman var, ama
Ingilizcede bu 1. Sevye diyor, bu 2. Sevye diyor, keske béyle olsa Tiirkcede de. Ama
ben biliyorum, Tiirk¢e daha yeni agilmis, daha gelismemis o yiizden yok ben
biliyorum ama keske yapilsa.”

O7:  “Bazi konulari ¢ok tekrar ediyorlar sikici oluyor. DeSismek gerekiyor,
bilmiyorum nasil olacak! Ama gercekten, yani ornekler daha az olsa, yani kitap daha
az ornekler veriyorsa kendi kendine ornekler yapiyorsun, aktif oluyorsun. Bir de bir
baska dil o6grenirken biitiin organlarina gére olmali, yani gormelisin, dinleme,
okuma, konusma, hepsine, boyle olunca sikilmiyorsun, hep ogreniyorsun, derste
katuryorsun. Sonra, daha aktivite olsaydi, yazma kisminda! Cok sey olsaydi, ¢iinkii
ogrenciler, hep ogrenciler herhangi bir dil 6grenirse yazma kisminda hep zayif.
Keske boyle daha ¢ok olsa yazma etkinligi. ”

O7: “Kitapta azdi yazma etkinlikler. Daha ¢ok olsun.”

O7: “Keske béliimle ilgili kelimeler daha fazla olsa beslenme, daha daha ¢ok!”
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5.5 Ogretmenlerin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programina

Yonelik Onerileri

OG1: Az, ¢ok az giinliik hayatta kullanabilecekleri seyler. Dedigim gibi kitabin yeni
baskist yapimali.”

OGI: “Resim az, ¢ok az, aym zamanda metinler gibi resimler de giincel degil.
Metinler daha ¢ok, resimler tabi ki az, ama bu degil onemli olan. Giincel degiller.
Osrencinin giincel hayatta kullanabilecegi seyler olmali bence.

OG1: “Istanbul yayinlarinda her iinite sonunda, biitiin iinite boyunca kullanilan
kelimeler, fiiller var kitabin icinde! Ogrencilerin bunlara ihtiyact var. Hitit kitabinda
bu yok. Hitit'te bunun olmamasi ogrencilerin ¢alismalarini gerektiriyor.”

OG2: “Hitit'in yeni baskisindaki kiiltiirel 6geler daha agrlikl olabilir.”

OG2: “Karma égrenci grubuna sahip oldugumuzdan dolayr akademik egitim diliyle
Tiirk¢e egitim veremiyoruz. Yani ilerde bir hemgirelik okuyacak ogrenciye
béliimiinde kullanacagu terimleri veremiyoruz. Biz sadece genel Tiirkge ile ilgili
bilgiler verebiliyoruz. Kendi alanlarinda bilgi vermiyoruz. Aslinda olmali, bir kitabin
icerisinde genel olarak diisiiniiliirse belki vardir. Su an sey diyebiliriz, bazi
par¢alarda kelimeler geciyor, bazi par¢alar mesleklerle de alakali. Ama soyle bir sey
olabilir, 12 iinite var, bu 12 iinite icerisine bir¢cok sey sikistirilabilir. Ve bunlara
aslinda birazcik da mesleklere yonelik daha agirlikli etkinlikler veya mesleki bilgileri
iceren kelimeler, terimler daha yogunlukta olursa tabi ki ogrencilerimiz i¢in daha iyi
olur.”

OG3: “20 yil once, mesela Bogazici iiniversitesinin Tiirkce programi kendi kitaplar:
vardi, Tomer’in kendi kitabi! Ole daha giizel, birbirimize yardim ediyorduk.
Birbirimizin kitaplarint inceliyorduk. Tek bakis acisi degil! Ama simdi de yine o

’

cerceveye uygun Dogu Akdeniz Universitesi 'nin kitabi olsa ¢ok giizel olurdu.’
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OG3: “Bence dil égretirken iri iri, biiyiik resimler olmali. Dikkat ¢ekici olmali.
Resimler de puntolar da biiyiik olmali. Dil 6gretiminde.”

OG3: “Dil ve kiiltiir beraber olmal1.”

OG3: “Mesela yabancilara Tiirkce 6gretimi” ¢ok genel bir kavram! Kendi iginde de
gruplara ayrilmal. Tiirkgeyi ikinci dil olarak ogrenen, daha dogrusu yabanci dil
olarak 6grenen, onlarin kitabt da farkli olmali, bence daha resme yonelik, daha
pratige yonelik, grameri daha hafif, anlayacaklar sekilde olmalt”

OG3: “Iki kitap kullamiyoruz. Ashinda ¢ok yogun gramer var. Mesela bu yil biraz
sikayet¢iyiz, cok gramer var diye yetistiremedik. Cogu seyi yetistiremiyoruz. Mesela
gecen yil ikinci kitabin ikinci yarisini yetigtivemedik, yapmadik hatta. Yarisint yaptik.

Osrenciler evde ¢ok ¢alist, istekliydi. Yetismedi bile, Hitit kitabimin grameri ¢ok

’

yogun.’
OG3: “En ideali bes yilda bir kitaplar: yenilemek bence. Giincel olsun diye. Su an bu
Hitit kitabi yenilendi, ¢ikti aslinda su an.”

OG3: “Bence sinavlar daha stk uygulanirsa eger, mesela her hafta alisirlar, zaman
kullanmaya, verilen siirede bitirmeyi ogrenirler. Sinavda siire darligi var, bilse bile
kisa siirede yazamayabiliyor ogrenci. Heyecanlanabiliyor.

OG4: “Kitap bir biitiin olmali, bir program seklinde verilmeli hocaya, bir program
seklinde verilip, burada da iste bir bes dakika konusturun, iste bir 5 dakika bir sark:
soyletin, falan tarzinda yonlendirici olmalr.”

OG4: “Kitabin sonunda gramer sozligii var sadece. Kelimeler yok! Bence
kelimelerin de miifredati belli olmast lazim. Mesela ilk 6 iinitede bu kadar kelime
bilmek zorundalar diye belli olmasi lazim.”

OG4: “Komite kurulmali, gramer yapilar: her 6 iinitenin gramer yapisim ele alip,

mesela 6 tinitenin kelime bilgisini de ele alip onunla ilgili kitaplar yapiimali, eger bu
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vapilirsa bunun beraberinde ders kitaplari da degisir. Ders kitaplari da o komitenin
belirledigi gramer ve kelimelere uygun kelimelerle tekrar alistirmalara gider.”

OG4: “Her kurum kendi programini kullandigi kitaba gore olusturuyor, genel, her
kurumun kullandigi bir program yok. Kesinlikle olmali! Hem béylece bir standart
olugsmus olur. Avrupa Dil Portfolyosu sadece genel cerceveyi veriyor, hangi seviyede
diizeyde olmasi gerektigini! Uniteler, iinitelerin iceriklerini ortaya koyacak, daha

detayli bir program olmali bence.
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EK 1:

OGRENCi GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu 1:

DAU Tirkce hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersini takip
eden yabanci uyruklu ogrencilerin dersin hedefleri, icerigi, O0grenme

yasantilar1 ve dlgme-degerlendirme 6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Derya Dagdelen

Tarih : 08/ 12 /2014--- 19/12/2014 Saat (Baslangic / Bitis):...........
GIRIiS:

Merhaba, benim adim Derya Dagdelen. Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal’nda yiiksek lisans
ogrencisiyim. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Dogu Akdeniz Universitesi,
yabancilara Tiirkge Ogretiminin  O68renci ve Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi konusunda bir arastrma yapmaktayim. Yabancilara Tiirkge
ogretimi dersini degerlendirirken sizin goriislerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Goriismemize geg¢meden Once,
goriigmemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlari yalnizca benim ve bazi
arastirmacilarin  bilecegini belirtmek isterim. Diger oOgretmenler, yoneticiler
konusulanlar1 higbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Bunun yaninda
aragtirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma isimler
kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir. Goriismemize baglamadan 6nce sormak
istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir gorlisliniz var mi?
Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goérlisme sonunda
istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz. Gorlismeye devam etmek istiyor musunuz?
Goriismemizin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
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OGRENCIi GORUSME SORULARI

HEDEF
1. Tiirk¢e 6grenme amaciniz nedir?
2. Dersin amaglari/hedefleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
3. Dersin amaglari ile sizin bu dersi (programi) takip etme amaciniz birbirine
uyumlu mu? Cevabiniz evetse neden, hayirsa neden uyumlu degil?
4. Dersin hedefleri ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
ICERIK
1. Dersin igerigi- kapsamu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2.

Dersin konular1 ve kullanilan kitap/ kaynaklar ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?(ilgilerinize, ihtiyaglarmiza, 0grenme seviyenize, yasiniza uygun
mu? Tiirk kiiltiirlinii yansitan konular Tiirk¢e 6grenmenizi nasil etkiliyor?)
Konularin siralanigi ve 4 temel beceriye (okuma, yazma, dinleme, konusma)
olan yaklasima ile ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

4. Dersin igerigi, konular ve kitaplar ile ilgili sikintilariniz ve Onerileriniz
nelerdir?
OGRENME YASANTILARI
1. Derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

4.

Smifta uygulanan etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (okuma,
yazma,konusma, dinleme etkinlikleri)

Smif ortamu (iletisim dili, sinifin fiziki 6zellikleri, oturma diizeni, gorsel-
isitsel materyaller, teknoloji kullanimi, kaynaklara ulasim, sinifin biiyiikliigi,
Ogrenci sayist, siifin ortak kiiltiirii) sizin Tiirk¢e 6grenmenizi nasil etkiliyor?
Smiftaki 6grenme yasantilari ile ilgili onerileriniz nelerdir?

OLCME- DEGERLENDIRME

1.

Bu derste kullanilan 6lgme-degerlendirme yaklagimi veya yontemleri ile ilgili
ne diigiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme aletleri (yazili smav, quiz, sunu, portfolyo, vb) ile ilgili
ne diigiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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EK 2:

OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu 2:

DAU Tirkge hazirhik Okulunda Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersini yiiriiten
Ogretim elemanlarinin dersin hedefleri, igerigi, 6grenme yasantilar1 ve Olgme-
degerlendirme 6geleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Derya Dagdelen

Tarih : 08/ 12 /2014 -- 19/12/2014 Saat (Baslangig / Bitig):...........

GIRiS:

Merhaba, benim adim Derya Dagdelen. Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal’nda yiiksek lisans
ogrencisiyim. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde yabancilara Tiirkge 6gretiminin
Ogrenci ve Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi konusunda bir arastirma
yapmaktayim. Yabancilara Tiirkce Ogretimi dersini degerlendirirken sizin
goriiglerinizin dnemli oldugunu diisiiniiyorum. Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir
ediyorum. Gorligmemize ge¢meden Once, gorlismemizin gizli oldugunu ve
goriismede konusulanlar1 yalnizca benim ve bazi arastrmacilarin  bilecegini
belirtmek isterim. Diger Ogretmenler, yoOneticiler konusulanlar1 hi¢bir sekilde
duymayacak ve okumayacaklardir. Bunun yaninda arastirma raporunda isimleriniz
kesinlikle yer almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz
sifrelenecektir. GoOrligmemize baslamadan Once sormak istediginiz soru ya da
belirtmek istediginiz herhangi bir goriisliniiz var m1? Konusmalarimizin
kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goriisme sonunda istemediginiz bazi
bilgileri silebiliriz. Goriismeye devam etmek istiyor musunuz? Gorligmemizin
yaklasik yarmm saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak

istiyorum.
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OGRETMEN GORUSME SORULARI

HEDEF

1.
2.

Dersin amagclari/hedefleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
Dersin amaglar ile sizin bu derste (programi) takip ettiiniz ders programi
birbirine uyumlu mu? Cevabiniz evetse neden, hayirsa neden uyumlu degil?

3. Dersin hedefleri ile ilgili dnerileriniz nelerdir?
ICERIK
1. Dersin igerigi- kapsamu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2.

Dersin konular1 ve kullanilan kitap/ kaynaklar ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

(6grenci ilgilerine, ihtiyaglarmma, 6grenme seviyelerine, dgrencilerin yasma
uygun mu? Tirk kiiltiiriinii yansitan konular Tiirk¢e Ogretmenizi nasil
etkiliyor?

Konularin siralanist ve 4 temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme,
konusma) olan yaklasimu ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

4. Dersin igerigi, konular ve kitaplar ile ilgili sikintilariniz ve Onerileriniz
nelerdir?
OGRENME YASANTILARI
1. Derste kullandigmiz 06gretim yontem ve teknikleri ile ilgili ne

4.

diistiniiyorsunuz?

Smifta uyguladiginiz etkinlikler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? (okuma,
yazma, konusma, dinleme etkinlikleri)

Smif ortamu (iletisim dili, sinifin fiziki 6zellikleri, oturma diizeni, gorsel-
isitsel materyaller, teknoloji kullanimi, kaynaklara ulasim, sinifin biiyiikligi,
Ogrenci sayist, smifin ortak kiiltiirii) sizin Tiirk¢e 6gretmenizi nasil etkiliyor?
Smiftaki 6grenme yasantilari ile ilgili Onerileriniz nelerdir?

OLCME- DEGERLENDIRME

1.

Bu derste kullandiginiz 6lgme-degerlendirme yaklagimi veya yontemleri ile
ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme aletleri (yazili smav, quiz, sunu, portfolyo, vb) ile ilgili
ne diisiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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EK 3: ODAK GRUP GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu 1:

DAU Tiirkge hazirlik Okulunda Yabancilara Tiirkge Ogretimi
dersini takip eden yabanci uyruklu dgrencilerin dersin hedefleri,

ilgili goriisleri nelerdir?

Derya Dagdelen
Tarih : 08/ 12 /2014--- 19/12/2014 Saat (Baslangic / Bitis):
GIRIiS:

Merhaba, ben Derya Dagdelen. Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Egitim Programlar1 ve Ogretim programinda yiiksek lisans &grencisiyim. Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde yabancilara Tiirkge Ogretiminin 6grenci ve dgretmen
goriislerine gore incelenmesi konusunda bir arastirma yapmaktayim. Yabancilara
Tiirkge 6gretimi dersini degerlendirirken sizin ortak goriislerinizin dnemli oldugunu
diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ediyorum. Goriigmemize
gegmeden Once, gorlismemizin gizli oldugunu ve goriismede konusulanlari yalnizca
benim ve bazi arastrmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Diger O6gretmenler,
yoneticiler konusulanlart higbir sekilde duymayacak ve okumayacaklardir. Bunun
yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine
takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir. GoOrligmemize
baglamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz bir goriisiiniiz
var mi1? Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Goriisme
sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz. Goriigmeye devam etmek istiyor
musunuz? Goriismemizin yaklasik 1-1.30 saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin

verirseniz sorulara baglamak istiyorum.
GORUSME HAKKINDA ON BiLGl:

e Yapilan bu grup goriismesinde kayitlarin temiz gergeklesebilmesi i¢in herkes
teker teker sirayla konusmalidir.

e Ortam sessizligi yine konusulanlarin hatasiz anlasilmasi agisindan énemlidir.
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ODAK GRUP GORUSME SORULARI:

>

Liitfen isminizi sdyleyip kendinizi kisaca tanitir misiniz?

HEDEF

1.
2.
3.

Tiirkge 6grenme amaciniz nedir?

Dersin amagclari/hedefleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

Dersin amaglart ile sizin bu dersi (programi) takip etme amaciniz birbirine
uyumlu mu? Cevabiniz evetse neden, hayirsa neden uyumlu degil?

4. Dersin hedefleri ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
ICERIK
1. Dersin igerigi- kapsamu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

2.

Dersin konular1 ve kullanilan kitap/ kaynaklar ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

(ilgilerinize, ihtiyaclariniza, 6grenme seviyenize, yasiniza uygun mu? Tirk
kiiltiiriinii yansitan konular Tiirk¢e 6grenmenizi nasil etkiliyor?)

Konularin siralanigi ve 4 temel beceriye (okuma, yazma, dinleme, konusma)
olan yaklasimu ile ilgili ne diigiiniiyorsunuz?

4. Dersin igerigi, konular ve kitaplar ile ilgili sikintilariniz ve Onerileriniz
nelerdir?

OGRENME YASANTILARI

1. Derste kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

2. Smifta uygulanan etkinlikler hakkinda ne diisliniiyorsunuz? (okuma, yazma,
konusma, dinleme etkinlikleri)

3. Smuf ortamu (iletisim dili, smifin fiziki ozellikleri, oturma diizeni, gorsel-
isitsel materyaller, teknoloji kullanimi, kaynaklara ulagim, smifin biiyiikligii,
Ogrenci sayisi, smifin ortak kiiltiirli) sizin Tiirkge Ogrenmenizi nasil
etkiliyor?

4. Siftaki 6grenme yasantilari ile ilgili Onerileriniz nelerdir?

OLCME- DEGERLENDIRME

1.

Bu derste kullanilan 6lgme-degerlendirme yaklagimi veya yontemleri ile ilgili
ne diigiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme aletleri (yazili smav, quiz, sunu, portfolyo, vb) ile ilgili
ne diisiiniiyorsunuz?

Olgme degerlendirme ile ilgili onerileriniz nelerdir?
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EK 4:

Eastern Mediterranean University
Foreign Langusges & English Preparatory School

Research Reqguest Form

Pleage fill in the form below and attach the necessary documentation (e.y. cover letter, sample
questionnaire}. NB. All documentation should be error free.

Name: DERYA DAGDELEN

Contact no: 533 83933 47 Email; defnedagdelen @hoimaii.com
Institution / Dept: Egitim Bilimleri B&Iim{/EJitim Programlan ve Ofretim Master Programi
Supervisor: Do¢.Dr. Canan Perkan Zeki

Title of Research; DOGU AKDENIZ UNLVERSITESI TURKCE HAZIRLIK OKULUNDA
YABANCILARA TORKCE OGRETIMININ OGRENCI VE OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMES{

Proposed period of research (to be checked against the Academic Calendar):
08.12.2014—19.12.2014

Research to be carried out in:
O English Preparatory Schoo! [ Modern Languages Division [ both Turkish Preparatory

(English teught at Dept. Level) School
Research to be carried out with:
[J teachers O students both B other (please specify) Document Analysis

Level of students:
O beginners elementary {low) [ pre-intermediate 0 intermediate
0 other (please specify)

No. of teachers required: r No. of students required: 6

Research to be carried out by (indicate in parenthesis specific dates for data collection}:

(2 online questionnaire (..o} 0 paper based questionnaira {.....................)

X interview (... ) classroom observation (o)

& other (please specify) Group Discussion and document analysis of es5ays and respanses to
achievement test

Aim(s) of Research:
[l thesis (masters) [ thesis (PhD) O conference presentation [J other (please specify)

Any other relevant information:

Upon completion of my research, ¥ agree to submit a copy of my findings to the FLEPS
administration and do a presentation if requested, I understand the administration have the
Fight to intervene at any time during my research period and that any further requests on my

behalf may not be accepted if I violate the code of conduct and ethics of research
Date: 02/12/2014 Signature 2‘_

&

To be completed by the FLEPS Administratien
Approved 1) Disapproved (reasolk Comments:

Date: 7 |0 . aoly ngnai‘ure: Z //’:,%/ ”
e
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EK5:

COUNCIL ~ CONSEIL
OF EUROPE

DE L'EUROPE

DILLER iCIN
__ AVRUPA ORTAK BASVURU METNI
OGRENME - OGRETME - DEGERLENDIRME
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1. Siyasal ve Egitimsel Baglamda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni (OBM)

1.1. Avrupa Ortak Basvuru Metni Nedir?

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 0gretim
programlarini, program yonergelerini, smmav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki
calismalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunmayir amaglamaktadir. Yabanci
dil 6grenenlerin, bu dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu
dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar ayni zamanda dillerin kurulmus
oldugu kiiltiir baglamini da kapsamaktadir. Bagvuru metni ayn1 zamanda yabanci dil
ogrenenlerin gerceklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her agamasinda ve yasam
boyu Ogrenme temeliyle Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de
tanimlamaktadir. Diller i¢in Avrupa ortak bagvuru metni ile modern diller alaninda
caligan uzmanlarin karsilastigr Avrupa’daki farkl egitim sistemlerinden kaynaklanan
iletisim engellerinin iistesinden gelmek amaglanmistir. Egitim yoneticilerine, ders
tasarimcilarina, 0gretmenlere, egitici (formator) dgretmenlere, sinav kurullarina, vb.
birimlere c¢abalarini diizenleyip es giidiimlestirerek ve sorumlusu olduklar1
ogrencilerin gercek ihtiyaclarmin kargilanmasini saglayarak mevcut uygulamalarmi
yansitabilecekleri ortak bir zemin saglamaktadir. Bagvuru metni, hedef, icerik ve
yontemlerin kesin tanimlari igin ortak bir temel ortaya koyarak dersler, ders kapsami
ve Ozelliklerin seffafligini saglayacak, bu sayede modern diller alaninda uluslararasi
diizeyde esgiidiimii artiracaktir. Dil yeterliligini tanimlamada kullanilacak bu nesnel
Olciitler, farkli 6grenim baglamlarinda kazanilan o6zelliklerin karsilikli olarak
taninmasii kolaylastiracak ve bu sayede Avrupa’daki hareketlilige de yardimci
olacaktir. Basvuru metninin asamali yapisi, insan dilinin karmasik yapisinin
iistesinden gelmek icin dil yeterliligini ayr1 bilesenlere ayirmay1 gerekli kilmaktadir.
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Bu durum bazi psikolojik ve egitsel sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Iletisim
slirecine insan, bir biitiin olarak katilir. Bagvuru metninde ayri siniflandirilan
yetenekler, her bireyin kisilik gelisiminde karmasik yollarla etkilesmektedir. Sosyal
bir temsilci olarak her birey, ortiisen sosyal gruplarla siirekli genigleyen boyutlarda
iligkiler kurar. Bu iliskiler birleserek kimlik kavramini ortaya koyar. Kiiltiirlerarasi
yaklasimda, dil egitiminin temel amaci, dil ve kiiltiir farkliliklar1 konusundaki
deneyimlerin zenginlestirilmesi sonucunda &grenenin tiim kisiliginin gelisimini ve
kimlik bilincini artwrmaktir. Biitiin bu pargalar1 saglikli gelisim gosteren bir biitiin
haline getirmek, 6gretmenlere ve 6grenenlere birakilmalidir.
Bagvuru metni, sadece daha sl bir dil bilgisi gerektigi zaman (Ornegin,
konusmaktan ¢ok anlamak) ii¢lincli veya dordiincii yabanci dili 6grenmek igin smirlt
zaman oldugu durumlarda uygun dilin Ogretilmesi gibi “kismi“ niteliklerin
betimlenmesini igermektedir. Bu noktada, hatirlamadan ¢ok tanimaya dayanan
yeteneklerin hedeflenmesi daha faydali sonuglar saglayabilir. Bu gibi becerilerin
resmi olarak taninmasi, daha cesitli Avrupa dillerinin 6grenilmesiyle ¢ok dilliligi
arttiracaktir.
1.2. Avrupa Konseyi Dil Politikasinin Amag¢ ve Hedefleri

Bagvuru metninin genel amaci, “Bakanlar Komitesince hazirlanan Tavsiye
Kararlar1 R(82) 18 ve R(98) 6’da liyeleri arasinda daha biiyiik birlik saglamak ve bu
amac1 kiiltiirel alanda ortak etkinlikler uygulayarak gerceklestirebilmek™ olarak
aciklanmugstir. Modern diller alaninda Avrupa Konseyi’nin Kiiltiirel isbirligi Konseyi
ile gerceklestirdigi ¢aligmalar, kurulusundan itibaren bir takim orta vadeli projelerle
gerceklesmis; calismalar tutarlilik ve devamliligini Avrupa Konseyi Bakanlar
Komitesince hazirlanan Tavsiye Kararlar1 R(82) 18’in 6nsoziinde belirtilen {i¢ temel

ilkeden almustir:

178



1. Avrupa’daki dil ve Kkiiltiir c¢esitliliginin, zengin mirasmnin korunmasi ve
gelistirilmesi gerekir.
Ortak bir kaynaktir ve bu g¢esitliligi iletisim yolunda bir engel olmaktan ¢ikarip
karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline getirmek icin egitim alaninda buytk
cabaya ihtiyag¢ vardir.
2. Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve igbirligini gii¢clendirmek, dnyargi
ve ayrimciligin iistesinden gelebilmek icin, farkli anadile sahip Avrupalilar arasinda
iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa
dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktur.
3. Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve dgreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya da
gelistirdigi  takdirde mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidimde uygun
dizenlemeleri yaparak Avrupa diizeyinde daha biiyiikk bir yakinlasma elde
edilebileceklerdir. Bu ilkeler 1s1¢inda, Bakanlar Komitesi iiye iilkelerden asagidaki
maddeleri gergeklestirmelerini istemistir:
a. F(14) modern dil 6grenimi alaninda 6gretme ve degerlendirme yontemlerinin
gelistirilmesi ile materyal {iretimi ve kullanimi siireglerinde gorev alan [¢oklu ortam
(multi-medya) malzemelerinin iiretim ve kullaniminda katkist olan kurumlar1 da
kapsayan] kamusal ya da sivil toplum Orgiitlerinin ulusal ve uluslararast igbirligini
arttirmak.
b. F(17) Etkili bir Avrupa sistemi olusturarak dilin 6grenme, 6gretme, arastirma
boyutlarinin tamamini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan
bir bilgi alis verigini saglamak icin gereken adimlar1 atmak.

Sonug olarak Kiiltiirel Isbirligi Konseyinin CDCC- (Council for Cultural Co-
operation), Egitim Komitesi ve Modern Diller Bolimiiniin etkinlikleri, dil

ogreniminin gelistirilmesi i¢in tiye iilkelerin ve sivil toplum orgiitlerinin, bu temel
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ilkelere ve Ozellikle de R(82) 18’in ekinde belirtilen asagidaki genel Olgiitlerin
uygulanmast gerekir. CDCC atilan adimlara uygun ¢abalarmi tesvik etmeyi,
desteklemeyi ve diizenlemeyi amaglamaktadir:
Genel Olgitler
1. Niifuslarinin her bolimiinlin, diger liye devletlerin (ya da bu iilkelerdeki
topluluklarin) dilini 6grenebilmelerini ve iletisim ihtiyaclarini karsilayabilmeleri i¢in
gereken dil becerilerini etkili bicimde edinebilmelerini saglamak ve bu baglamda;
1.1. Bagka bir iilkede bulunanlarin giinliik islerinde iletisimi miimkiin kilacak ve
iilkeye gelen yabancilarla anlagsmayi kolaylastiracak dil bilgisini saglamak.
1.2. Bagka dil konusan geng ve yetiskinlerin goriis ve diisiince, duygu paylasimini ve
iletisimini saglamak.
1.3. Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarinin, kiiltiirel miraslarinin yasam
bicimlerinin
daha genis ve ayrintili anlagilmasini saglamak.
2. Dil 6grenme sistemlerinin olusturulmasinda gegerli ilkelerin her diizeyde
ogretmen ve Ogrencilerin kendi durumlarma gore uygulanmasi konusundaki
cabalarmi tesvik etmek, artirmak ve desteklemek.

S6z konusu sistemler, Avrupa Konseyi Modern Diller Programi kapsaminda
asamali olarak asagidaki sekilde gelistirilecektir:
2.1. Dil 6gretme ve 6grenme ilkelerini 6grenenlerin ihtiyag, giidiilenmislik diizeyi,
Ozellik ve kokenlerine gore temellendirmek
2.2. Dogru ve gercekei hedefleri miimkiin oldugunca kesin yargilarla tanimlamak
2.3. Uygun yontem ve materyalleri gelistirmek
2.4. Ogrenme programlarmin degerlendirilmesi igin uygun ara¢c ve materyalleri

gelistirmek.
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3. Biitlin egitim diizeylerinde 06zel ihtiyaclarina uygun iletisim yetenegini farkl
ogrenci tiirleri ve smiflarina kazandirmak icin gereken Ogretim yontemleri ve
materyalleri ortaya koyacak arastirma ve gelistirme programlarini olusturmak.

R(98) 6’nin 6nsodziinde modern diller alanindaki etkinliklerin politik hedefleri
sOyle belirlenmistir:
1. Yogunlasan uluslararas1 hareketliligin ve yakin isbirliginin dogurabilecegi
sorunlara kars1 tim Avrupa’yr sadece egitim, kiiltiir ve bilim baglaminda degil,
ticaret ve sanayi baglaminda da hazirlamak.
2. Ortak anlayis ve hosgoriiyl, kiiltiirel kimlik ve c¢esitlilige saygiyi, daha etkili
uluslararasi iletisimle arttirmak.
3. Avrupa kiiltiirel yasantisini daha fazla ulusal ve yoresel dilin bilinmesini
saglayarak (en az yaygmlikta Ogrenilenler dahil olmak {izere) gelistirmek ve
zenginlestirmek.
4. Tesvik edilmesi, saglam temellere dayandirilmasi ve egitimin her asamasinda ilgili
birimlerce finanse edilmesi gereken gucli ve uzun vadeli bir caba gerektirecek,
Avrupalilarin birbirleriyle dilsel ve kiiltiirel sinirlar arasinda iletisim kurabilmeleri
amacini gerceklestirerek, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupa ihtiyacini karsilamak.
5. Etkilesim i¢indeki Avrupa’da iletisim saglayabilmek icin gerekli yeteneklerden
yoksun olanlarin marjinalliginden kaynaklanabilecek tehlikelerin iistesinden
gelebilmek.
1.3. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninin Kullanim Alanlan Nelerdir?
Bagvuru metninin kullanim alanlart:
- Dil 6grenme programlarin planlanmasi,
1. Onceki bilgi ve grenme yasantilariyla, ilkdgretim, orta dgretim ve ileri diizey

O0grenmeyi géz Online alan varsayimlara
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2. Hedeflere
3. Icerige gore planlanmasidir.
- Dil 6greniminin belgelendirilmesi
1. Smav program igeriklerine
2. Degerlendirme 6lgiitlerine, (olumsuzluklardan ¢ok olumlu 6zelliklerin goz 6niine
alinarak) gore planlanmasidir.
- Kendi kendine 6grenmenin planlanmasi
1. Ogrenenin var olan bilgisine dair farkindaligmni artirmayi
2. Kendisine uygun ve degerli hedefleri olusturmay1
3. Materyallerin secimini
4. Kendi kendini degerlendirmeyi kapsayacak sekilde planlanmasidir.
- Ogrenme programlar1 ve sertifika esaslari
1. Evrensel (6greneni dil ve iletisim diizeyinin tiim boyutlarina hazirlamak)
2. Modiler (6grenenin yetenegini belli bir amag i¢in kisith bir alanda gelistirmek)
3. Agwrhikli (6grenmeyi belli yonlerde vurgulamak, bilgi ve becerinin bazi alanlarinda
daha yiiksek diizeyler kazandiracak bir “profil” olusturmak)
4. Kismi (sadece belli etkinlik ve beceriler (Ornegin, alg1 boyutunda) igin sorumluluk
gelistirmek ve digerlerinin iizerinde durmamak )
2. Ortak Basvuru Diizeylerinin Sunumu
Ortak bir bagvuru noktalarinin olusturulmasi, higbir bigimde diizeyler
dizgesini duzenlemek ve betimlemek iizere farkli egitim bilimsel kiiltiirlere baglanan
farkli kesimlerin yapabilecegi secimlere sinir getirmez. Boylelikle, ortak bagvuru
noktalarmin kesin bir bicimde dile aktarilmasi, betimleyicilerin kaleme alinmasinin

zaman i¢inde, betimlemelere iiye devletlerin ve bu alanda yetkin kuruluslarin
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deneyimlerinin de katilmasi Ol¢iisiinde gelisecegi beklentisi dogabilir. Ayrica, ortak
basvuru noktalarinin farkli amagclar i¢in farkl bigimlerde sunulabilmesi de arzulanir

(bk. 8.3). Kimi durumlarda, Ortak Bagvuru Diizeyleri’nin timiiniin bir bilesim
belgesi i¢inde 6zetlenmesi de uygun diiser. Bu tiirden yalinlagtirilmis bir “biitiinciil”
sunum uzman olmayan kullanicilarla dizgeye iligkin iletisimi kolaylastiracak ve

egitmenlerle program tasarimcilari i¢in yon gosterici olacaktir.
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Ortak Yetenek Duzeyleri

TEMEL DUZEY
KULLANICI

Al

Swradan ve gilindelik deyislerle somut
gereksinimleri  karsilamayr hedefleyen son
derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir.
Kendini veya bir baskasmi tanitabilir ve bir
kisiye, kendisiyle ilgili sorular —Ornegin
oturdugu yer, iliskileri, sahip oldugu seyler, vb.
Uzerine— ayni tiirden sorulara yanit verebilir.
Eger kendisiyle konusan kisi yavas yavas ve
tane tane kendisine yardimci olacak bigimde
konusuyorsa, basit bir Dbigimde iletisim
kurabilir.

A2

Tek ciimleleri ve dogrudan oncelik alanlariyla
(soz gelimi yalin ve kigisel bilgiler ve aile
bilgileri, aligverisler, yakin cevre, is) iliskili
olarak siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir.
Bildik ve alisilagelen konular {izerinde yalnizca
yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren
basit ve bildik etkinlikler ger¢evesinde iletisim
kurabilir. Egitimini, dolaysiz ¢evresini yalin
yollardan betimleyebilir ve dolaysiz
gereksinimlerine  denk  diisen  konular1
anlatabilir.

ARA DUZEY

KULLANICI

Bl

Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is,
okul, eglence, vd. bildik seyler s6z konusu ana
konular1 anlayabilir. Erek dilin konuguldugu bir
bolgeye yapilan yolculuk sirasinda karsilasilan
durumlarin  ¢ogunda  sorunlarin  altindan
kalkabilir. Bildik ve ilgi alanmna giren konular
Uzerine yalin ve tutarh bir sdylem tiretebilir. Bir
olayi, bir deneyimi ya da bir diisii anlatabilir,
bir beklentiyi betimleyebilir ve bir projeye veya
bir diisiinceye iliskin gerekceler ya da
aciklamalar1 kisaca dile getirebilir.

B2

Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartigma da
dahil olmak iizere karmasik bir metin igindeki
somut ya da soyut konularmn 6ziinii anlayabilir.
Dogal bir konusucuyla ne kendisi ne de
kargisindaki i¢in bir gerilim i¢ermeyen bir
konugma tiirtinden durumlarda belli bir dogallik
ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir. Genis
bir bicimde dile getirebilir, gtincel bir konuya
iliskin goriis bildirebilir ve farkli olasiliklarin
avantaj ve sakincalarini sergileyebilir.

184




ILERI DUZEY
KULLANICI

C1

Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir
basamagi anlayabilir ve ortiikk anlamlari
kavrayabilir.  Sozciiklerini  uzun uzadiya
aramak zorunda olmaksizin dogal ve akict bir
bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal,
mesleki ya da akademik yasami iginde dilini
esnek ve etkin bir bicimde kullanabilir.
Karmasik konularda agik ve dizgeli bir
bicimde kendini anlatabilir ve duzenleme,
eklemleme ve sdylem bagdasikligi gerecleri
Uzerindeki denetim guciinu gosterebilir.

C2

Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir
caba gostermeksizin anlayabilir.

Farkli kaynaklardan yazili ve sozIlu olgu ve
kanitlart tutarli bir bigimde Ozetleyerek
yeniden olusturabilir. Dogal bir bigimde, son
derece akici ve kesin olarak kendini ifade
edebilir ve karmagik konularla baglantili ince
anlam farkliliklarmni ayirt edebilir.
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