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ugtik yastaki ¢ocukla-
rin saghkl gelisimle-
ri; saglikli ve basarili

yetigkinligin, sorumluluk sahibi
vatandaghgin, ekonomik olarak
tiretkenligin, gti¢gli halklarin,
adil ve esit bir toplumun olus-
masini saglar.

Toplumsal uyarilma (soci-
al stimulation) kurami, erken
yasta diizenli olarak yasitlariyla
birlikte olma ve oyun oynama-
nin ¢ocuklarin sosyal bilislerini
gelistirerek onlarin sosyal be-
cerilerini artiracagini  yorda-
maktadir (Clarke- Steward ve
Allhusen, 2002; NICHD Early
Child Care Research Network,
2001). Anaokullarinin ¢ocukla-
rin gelisimleri tizerindeki etki-
lerini inceleyen bazi galismalar,
anaokulu deneyimi olan ¢ocuk-
larin, olmayanlara gore, sosyal
acidan daha yeterli, kendine
gtiveni olan, kendi kendine ye-
ten, disa doniik, yetigkinlerle
olan iliskilerinde daha olumlu,
akranlariyla daha ileri diizeyde
oyunlar oynayabilen, sosyal ilis-
kileri daha iyi anlayabilen co-
cuklar olduklarini gostermistir
(Andersson, 1989). Cocuklarin
sosyal becerilerindeki bu farkin
okul yillarinda da devam ettigi,
daha fazla arkadaslar1 oldugu,
sosyal faaliyetlerde daha etkin,
akranlari arasinda daha popiler
cocuklar olduklart bulunmustur
(Field, 1991).

Insan gelisimi her zaman kiil-
tirin i¢cinde gerceklesir. Bireyin
davranisinin ve gelisiminin bag-
lamsal olarak incelenmesi gerek-

lidir. Insan geligimi-
nin kiltarel gesitlilik
baglaminda incelen-
mesi  gilinimiizde
gozardr edilemeye-
cek bir noktadadir.
Cunka  kualtarlera-
rasi gelisimsel yakla-
sim, tek bir kiltiran
incelenmesinde elde
edilenden ¢ok daha
genis bir degiskenlik
elde edilmesini sag-
lamaktadir. Ozellik-
le cok kultiirlt (gog
alan)  toplumlarda
¢ocuklarin  gelisim
ve uyum sorunlari
bu genis bakis agisiy-
la ele alinmalidir. Bu
toplumlarda, anne-
nin egitim dizeyinin
diisik olmasi, anne-
nin kaygili olmasi, yoksun azin-
lik statiisu, aile reisinin vasifsiz
is1, anne-cocuk etkilesiminin dii-
stk olmasi, sosyal siif baglami
(yoksul ortamda biytime) gibi
potansiyel risk durumlar1 aym
zamanda ¢ocugun gelisimi i¢in
risk etkenleri olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Sameroff ve Fiese,
1992). Goruldigi gibi, kimi za-
man gelisim sorunlar: baglamla
iligkili olabilmektedir. Psiko-sos-
yal gelisimin kiltiirel olarak ge-
¢erli normlarinin olusturulabil-
mesi gereklidir. Bu normlar, tip-
ki fiziksel bliytimenin izlenmesi
gibi, ¢ocuk gelisimini izleyebil-
mek ve gelisimde ortaya ¢ikabi-
lecek sorunlar1 fark edebilmek
icin gereklidir. Erken psiko-sos-
yal uyarim, ¢ocuklarin saghg ve
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genel gelisimleri agisindan ¢ok
onemlidir. Erken egitim, g¢ocu-
gun ¢evresinin iyilestirilmesi ve
onun genel gelisimine katk: ni-
teliginde olumlu miidahaleleri
icerir. Erken c¢ocukluk gelisimi
programlari, ¢cocuga erken cev-
resel destek ve ¢ocugun kendi
gliciintin gelistirilmesi agisindan
onemlidir. Cagdas okul o6ncesi
egitim yaklagimlari, cocugun ge-
lisimini derinlemesine anlamak
ve c¢ocuga; gereksinimlerine
uygun, yiksek nitelikli, destek-
leyici bir egitim sunabilmek i¢in
biitiinctl yaklagimlar énermek-
tedir. Bu nedenle yapilandiric
ve cok kiilttrli yaklagimlar gibi
yaklagimlar okul oncesi egitim
programlarini gelistirici yonde
etkilemektedir.
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Gunimizde, zaman, ortam,
kaltir gibi degisimsel 6geler
nedeniyle, Montessori, Reggio
Emilia, High Scope, Waldorf,
Head-Start, Bank Street ve Ya-
ratict Miifredat (Creative Cur-
riculum) gibi ¢ok farkli okul
oncesi egitim yaklagimlar1 kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Okul o6ncesi egitim, hem
programi hem de felsefesiyle
ilk6gretim ve sonraki egitim
kademelerinden farklilasmak-
tadir. Okul 6ncesi egitim “ilko-
kula” hazirlik siireci gibi goriil-
menin o6tesinde aslinda “oku-
lun” kendisidir. Okul 6ncesi
egitim, ¢ocugun tim gelisim
ve deneyim alanlarini destekle-
menin yanisira, gocuga, bireysel
gelisimine ve gereksinimlerine
uygun bilgi ve beceri kazandir-
mayt amaglar (Roopnarine ve
Johnson, 2005, akt; Inan, 2011).

Okul 6ncesi egitimde;

-Gocuklarin psiko-motor, bi-
ligsel, sosyal, duygusal, kiltiirel
gibi ¢ok yonlii gelisimlerini des-
tekleyici nitelikli egitim ortamla-
11 hazirlanir.

-Egitim etkinlikleri hazirla-
nirken, ¢ocuklarin yaslari, geli-
sim oOzellikleri, 6grenme hizlari,
ilgileri, gereksinimleri ve okulun
cevresel kosullart dikkate alinir.

-Gocuklarin beslenme, uyku,
ozbakim becerileri, dogru ve
saglikli temel aligkanliklar ka-
zanmalarimin yaninda doga sev-
gisiyle cevre duyarlhliklar1 da
saglanir.

-Egitim, ¢ocuklarin sevgi, say-
g1, ishirligi, katihm, sorumluluk,
yardimlagsma ve paylagsma duy-
gularini gelistirici nitelikte olur.

-Cocuklara esit davranilir ve
her ¢ocugun kendine 6zgii bir
birey oldugu g6zontinde bulun-
durulur.

-Egitim etkinliklerinin de-

gerlendirilmesinde  belirlenen
hedeflere ne olciide ulasildig:
belirlenir ve planlamalar yapilir-
ken, bu sonuclar dikkate alinir.

-Elverigsiz kosullardan, yok-
sun bolgelerden ya da farkl ¢ev-
relerden gelen ¢ocuklar igin or-
tak bir egitim ortami hazirlanir.

-Oyun, cocuklar i¢in en uy-
gun, en etkili 6grenme yontemi-
dir.

-Egitim programlar1 hazr-
lanirken, ailelerin ve ¢evrenin
ozellikleri dikkate alinir, aile ka-
tilimi saglanir.

-Cocugun gelisimi ve okul
oncesi egitim programi diizen-
li olarak degerlendirilir (MEB,
2009).

Okul 6ncesi egitim program-
lar1 ile cocuklarin saglikli, mutlu
ve sosyal ¢evresi ile uyumlu, ken-
dini ifade etme yetenegine sa-
hip, yaratici, merakli, sorgulayici
olan, bilgiye ulagma yollarmi de-
neyebilen, kendine ve ¢evresine
saygili olan, okul ve oyun orta-
mina uyumu 6grenebilen, oyun
yoluyla ve takim etkinlikleriyle
sosyallesebilen, seven ve koru-

yabilen, arkadasghga, uzlagmaya
ve dayanigmaya Onem vererek
yetismesi hedeflenmektedir. Bu
hedeflere ulasilmasi i¢in, 4-5 ve
5-6 yas grubu ¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun, ihtiyaglari-
na cevap veren, bireysel farkli-
liklarini ve gelisimsel hedeflerini
dikkate alan programlar hazir-
lanir ve stirekli giincellestirilir.
Okul 6ncesi egitim programla-
rinin uygulanmasinda, ¢ocukla-
rin bedensel, zihinsel, sosyal ve
duyussal gelismelerine olumlu
katki yapacak, oyunla 6grenme
ilkesine uygun, aktif katilimla-
rin1 saglayacak egitim ortamlari
saglanir (Mebnet.net.2005).

Okul o6ncesi egitime katilim,
belki de Avrupa Birligi ile Tir-
kiye arasindaki karsilastirmada
en kritik gostergedir. Ne yazik
ki, Tirkiye’de okul 6ncesi egi-
timdeki katilim ya da okullasma
orani, Avrupa Birligi tlkeleriyle
kargilastirilamayacak derecede
disiktur. Kuzey Kibris Tirk
Cumhuriyeti'nde okul o6ncesi
egitime katilim oranlar1 Avrupa
Birligi tilkeleri diizeyindedir.

1998
Avusturya,

aralarinda
Belcika,

yilinda,
Kanada,
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Finlandiya, Almanya, Isvec, In-
giltere, Norve¢ gibi iilkelerin
bulundugu 21 OECD ilkesi,
okul oncesi egitimde kalitenin
gelistirilmesi ve yiiksek 6ncelik-
li hedeflerin belirlenmesi ama-
ayla “erken ¢ocukluk egitimi”
programlarini yeniden gézden
gecirmiglerdir (OECD, 2004).
Bu projede 5 farkl okul 6ncesi
egitim programinin ¢iktilar: de-
gerlendirilmistir.

Bu programlar;

I-Deneyimsel egitim (expe-
rimential education)

2-High-Scope
3-Regio-Emillia
4-1sve¢ Programi
5-Whariki Programi.

Deneyimsel egitim progra-
minin iki temel boyutu vardir.
Bunlardan biri, cocugun duygu-
sal 1yilik hali, digeri ise, egitim
ortamina katilm dizeyidir. Bu
yontemin etkililigi, ingiltere’de,
“etkili erken 6grenme projesi”
ile 50 bin ¢ocuk ile denenmis-
tir (Pascal, 1998). Bu yontem-
de, oOgretmenlere smif iginde
¢ocuklara, manipiile edebile-
cekleri koseler/deneyim alanla-
r1 olusturmalari, bu koselerde
zengin materyaller bulundur-
malari, yeni ve alisilmadik/gele-
neksel olmayan, degisik tiirde
materyalleri simnifa getirmeleri,
¢ocuklarin iligkilerini yakindan
gozlemleyerek etkinlik ve uyum
olusturmalari, c¢ocuklarin di-
sa-yonelim davramglarini  des-
teklemeleri, cocuklarin duygu,
davranis ve degerlerini arastir-
malar ve ifade etmeleri igin fir-
satlar sunmalar1 ve bu nitelikleri
iceren etkinlikler gelistirmeleri
onerilmektedir.

High-Scope programi, ak-
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tif 6grenmeyi temel alir. 40 yili
askin bir siire 6nce gelistirilmig
ve gelistirildigi donemde 6nce-
likli olarak “yoksun” bolgelerde
yasayan ¢ocuklarin gelisiminin
ve basarisinin desteklenmesini
hedeflemistir. Program halen
Amerika’da ve dunyanin cesitli
tilkelerinde yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu program,
cocuklarin bireysel ilgi ve he-
deflerini temel alir. Cocuklar
anaokulunda materyal ve etkin-
lik se¢cimi konusunda 6zgiirdir.
Bu tir bir 6grenme cevresinde
¢ocugun, “anahtar deneyimler”
ile dogal bir sekilde katiliminin
saglanarak, yetenek ve beceri-
lerinin gelistirilmesi hedeflenir.
High-Scope programlarmin te-
mel elementi, ¢cocugun “planla-
ma” yapmasidir.

Regio Emillia programlar: da
temel olarak, ¢ocuklarin 6gren-
melerinin dil ve iletisim, 6zellik-
le de ifade edici dil aracihigiyla
gelistirilmesini amaglar. Cocuk,
aktit 6grenendir. Regio Emillia
programlaria gore, egitim, dii-
stincenin, kisileraras: iligkilerin

ve fikirler ile cevrenin iligkilen-
dirilmesini yapilandirir. Prog-
ram, bu etkilesimin, hem c¢ocu-
gun kendisini anlamasi hem de
diinyay1 anlamasi ve anlamlan-
dirmasi ac¢isindan en 6nemli et-
ken oldugunu savunur. Progra-
min, duygular1 ve distinceleri
ifade etmeyi sembolize eden ve
sozciik oyunlari, pandomim, ha-
reket, dans, resim, heykel, golge
oyunu, drama ve miizik gibi pek
¢ok farkl yontemi igeren “Co-
cugun 100 Dili” konulu projesi,
diinyada ¢ok etkin ve yaygin bir
sekilde kullanilmaktadir. Emillia
okullarinda, “6grenme ortami-
nin diizenlenmesi” biiyiik 6nem
tasir. Ortam, 3. 6gretmen olarak
nitelendirilir.

Diger bir yaklagim, 20. ytzyil
sonlarinda Yeni Zelanda’da or-
taya ¢tkan Whariki programidr.
Programin o6zelligi, sosyal-kiil-
tiirel baglamsal modele dayal
olmasi ve gelisimin ¢evresel bile-
senlerine vurgu yapmasidir.

Isve¢ programi ise, gini-
miizde “modern okul o6ncesi

EGITIME BAKIS



El _EGiTiM-BiR-SEN

egitim” sistemini hedefler. Prog-
rama gore, ¢ocugun bilgiyi aras-
tirmasi, oyun, sosyal etkilesim,
arastirma, yaraticiik, bunlarin
yanisira gozlem, tartisma ve yan-
sitma yoluyla gerceklesir (Swe-
dish Ministry of Education and
Science, 1998). Cocuklarmn 6g-
renmeleri, onlarin diger insan-
larla olan etkilesimlerine ve dig
diinyalarindaki nesne, durum
ve olaylar1 anlamlandirmalarina
baghdir. Dil, 6grenme ve kimlik
yakin iligki i¢inde ve gegislidir.
Program, cocuklarin belirlenen
egitim hedeflerine ulasabilmesi
icin “bireysel gelisim plani” ya-
pilmasini 6ngoérir (Mannsson,
Walberg-Roth, 2003).

Biitiin bu ¢agdas okul 6nce-
si egitim programlarinin temel
bulusma noktalar;; lkelerin
toplumsal hedefleri ile her bir
¢ocugun bireysel/6znel se¢imleri
arasinda kopri olusturabilmele-
ridir. Ogretmenin de, ¢ocugun
da en genis olasi ozgtrliikleri
merkeze almabilmektedir. Er-
ken egitimin kalitesi, 6gretmen
yeterlikleri ile c¢ok yakindan
iligkilidir. Cocuklarin ilgilerine
saygl duyulmakta, cocugun iste-
ginin (hevesinin) 6grenme icin
temel oldugu gercegi gézoniin-
de bulundurulmaktadir. Cocu-
gun, etkinlikleri i¢inde eylemde
bulunmasina, bu yolla diinyayi
ve kendi potansiyelini dene-
yimlemesine izin verilmektedir.
(Gagdas programlar, geleneksel
okuldan bu yonleriyle farklilas-
maktadir. Froebel, 150 yil 6nce
oyunun okul 6ncesi egitimin te-
mel etkinligi oldugunu vurgu-
lamistir. Oyun, cagdas bir okul
oncesi egitim programinda en
onemli rolu ustlenir. Oyun ve
ogrenme birbirinden ayr1 du-
stinilemez. Dolayisiyla oyun,
programin disinda degil, mer-

kezinde yer alir. Oyun, ¢ocugun
zihnini 6grenmeye hazirlar. Co-
cugun potansiyel gelisim alan-
larinin (zone of proximal deve-
lopment), islevlerinin daha st
diizeylere ¢citkmasina olanak sag-
lar. Oyun, sembolik distinmeyi
gelistirir, ¢ocuga planlama ve
6z-diizenleme i¢in deneyim ola-
nag1 saglar. Oyunda yaratic1 ve
imgesel bir durum vardir. Rol-
lerin ve kurallarin tanimlanmasi
ve dilin kullanimi s6z konusu-
dur. Vygotsky’e gore, oyunun
¢ocugun gelismesinde “essiz” bir
yeri vardir (Bodrova ve Leong,
1998). Kigiik ¢cocuklarin egitimi
soz konusu oldugunda, bilgi ve
beceri her zaman bagarinin ga-
rantisi degildir. Basari igin, 6z-
guven gibi, 0z-diizenleme gibi
ogrenmeyi kolaylastiran pek ¢ok
duyussal 6zelligin de alt1 gizilme-
lidir. Arastirmalar gostermek-
tedir ki, oyun ile pek cok temel
beceri ve karmagik biligsel etkin-
lik arasinda iligki vardir. Bu bilis-
sel etkinliklere, bellek, sembolik
genellestirme, basarili uyum ve
yiiksek diizeyde sosyal beceriler
ornek verilebilir. Oyun ¢ocuga
haz verir, gidiler, yansitici ve
istbiligsel disiinmeyi gelistirir;
¢ocugun ani (spontan) siddet
igerikli  davranimlarini  6nler
(Bodrova ve Leong, 2003).

Bu bilimsel kanitlar 1s181n-
da, cagdas okul oOncesi egitim
programlarmin, oyun temelli,
¢ocugun bireysel gereksinim-
lerini, ilgilerini merkeze alan,
gerek fiziksel 6grenme ortam-
lar1 gerekse psikolojik iklim ba-
kimindan saglikli, cagdas egitim
standartlarina uygun bir sekil-
de donanmis okullarda, yetkin
ogretmenlerle, aile ve toplumla
ishirligi icerisinde yuritilmesi
gereklidir.
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