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Bu arasgtirmanin amaci, KKTC Temel Egitim II. Kademe (ortaokul) 8. sinif miizik
dersi kapsaminda kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler ile ilgili miizik
ogretmenlerinin ve 8. sinif 6grencilerinin goriislerini inceleyerek bir durum saptamasi
yapmaktir. Arastirmada nitel yontem olarak yari yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu yontemle hem miizik 6gretmenleri hem de 8. siif 6grencileri ile
bire bir gorlisme yapilarak veriler toplanmistir. Arastirmada on bes miizik 6gretmeni
ve kirk dort 8. siif 6grencisi ile calisilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yapilarak arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Bulgulardan elde edilen bilgiler;
okullarda kullanilmakta olan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin eksik
oldugunu, bu etkinliklerin etkili ve verimli kullanilamadigini, materyal ve gerekli
ortamin eksikliginden kaynaklanan sorunlar nedeniyle miizik dersinin gerektigi gibi

islenemedigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: miizik egitimi, psiko-motor beceri, beden perkiisyonu, ¢algi

calma, sarki sdyleme
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ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the views of 8th grade teachers’ and students’
on activities used for the development of psychomotor skills within the 8th grade
music course offered at secondary school level in Turkish Republic of North Cyprus.
This is a phenomenological study wherein qualitative research paradigm was used with
an interpretevist approach. Qualitative data was collected through conducting semi-
structured interviews with fifteen 8th grade music teacher and forty four 8th grade
students. The qualitative data was analyzed through content analysis by categorizing
and coding the recurring themes. The findings revealed that the activities used for the
development of psychomotor skills are designed and used randomly depending on the
preferences of the music teachers; hence are not applied at a required level in an
efficient way. This is believed to be due to a lack of intructional materials and
instruments, lack of an appropriate music class, lack of supervision and in-service

training, and the attitude of both families and students towards music as course.

Key Words: music education, psycho-motor skills, body percussion, playing

enstruments, singing
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TESEKKUR

Bu ¢alismay1 tamamlamamda bana sabir ve hosgoriiyle yaklasan ve yardimlarini higbir
zaman esirgemeyen danigmanlarim Dog. Dr. Canan Perkan Zeki’ye ve Yrd. Dog. Dr.
Basak Gorgoretti’ye sonsuz tesekkiir ederim. Bu ¢alismanin baslangicindan bitisine
kadar gecen siirede rehberliklerini ve katkilarin1 esirgemedikleri icin onlara
minnettarim. Yardimlarin1 ve ozellikle calismamiz siiresince gostermis olduklar

fedakarliklari unutamayacagim.

Egitim hayatim boyunca aldigim tiim kararlar1 ve attigim adimlar destekleyen ve her

zaman yanimda olan aileme de sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak arastirmama katkida bulunan tiim arkadaslarima, bana vakit ayirip gériisme

yapan degerli miizik 6gretmenlerine ve 6grencilerine tesekkiir ederim.
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Bolim 1

GIRIiS

Miizik egitimi, diinyada oldugu gibi Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) ve yakin
cevremiz Tiirkiye Cumhuriyeti'nde (TC) de siirekli irdelenmekte ve gelisim
gostermekte olan bir alandir. Bu konu {izerine farkli otoriteler tarafindan farkli bakis
acilari, farkli yaklagimlar ve farkli tanimlar ortaya konulmaktadir. KKTC egitimini ve
dogal olarak KKTC ’deki miizik egitimini etkileyen TC miizik egitimcileri, konuya

farkli bakis acilar getirmektedirler.

Ucgan’a (2005) gore; miizik egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli
miiziksel davraniglar kazandirma, bireyin kazandigi miiziksel davranislarini kendi
yasantist yoluyla amacl olarak degistirme, gelistirme, doniistiirme ve yetkinlestirme

stirecini kapsar.

Miizik egitimi sadece biligsel degil, duyussal ve psiko-motor alanlarin da beraber
kullanilmasi gereken bir alan olmas1 bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda, Sendurur
ve Baris (2002) miizik egitimini, bireyin devinissel ve duyussal davranislarindaki
olumlu etkilerinin yaninda, biligsel 6grenmelerinde de biiylik 6l¢iide rol aldigi; bilissel,
duyussal ve psiko-motor davraniglarin birlikte kullanildigi bir alan olarak

savunmaktadir.



Miizik egitimi, bireyde amacli olarak sanatsal, kiiltiirel ve miizikal davraniglar
kazandirma siirecidir. Bu kazanimlarla birlikte bireyde kalic1 de§isimlerin meydana
gelmesi beklenmektedir (Tiirkmen, 2010). Miizik egitiminin amaglar1 icerisinde
bireyin miizigi hayatina katmasi, miizik ile giinliik yasayis bigimini gelistirmesi de yer

almaktadir (Ozeke, 2010).

Miizik Ogretimi ise, bireye kendi yasantis1 araciligiyla miiziksel davranislar
kazandirmay1 hedefler. Miizik 6gretimi ile bireyin miiziksel yasaminin daha verimli
ve etkili olmas1 gerektigi goriisii savunulmaktadir. Bunun sonucunda bireyin liretici,
bilingli ve yapici 6zellikler kazanmasi beklenir. Bu davranislar1 kazanma siirecinde
birey; miizikle oynar, miizikle eglenir, miizikle dinlenir ve miiziksel ¢evresi ile
etkilesim i¢inde olur. Bu hedeflerin gerceklesmesi i¢in; miizik 6gretiminde aktif
O0grenme yaklasimi ve yontemleri ile bireyin beden dilini kullanabilmesi, dogaglama
yapabilmesi, yaraticiligini kullanabilmesi ve kendine giivenini gelistirebilmesi igin
etkili 6grenme ortamlar1 yaratilmalidir (Cevik, 2007). Cevik’in (1989) asagidaki

yorumu bu goriisii destekler niteliktedir:

“Buna dayanarak, miizik derslerinin amacinin miizisyen yetistirmek degil,
ogrencilere miizigi anlayabilme, yorumlayabilme, farkl tiirleri kendi estetik
Olgiileri ile degerlendirip elestirebilme ve aliskanlik kazandirmak oldugunu

soyleyebiliriz.”” (s.23)

Miizik O0gretimi, i¢sel bir siire¢ olmakla birlikte, bireyin miiziksel 6grenmelerini de
destekleyen ve bu Ogrenmeleri saglayan tiim digsal olaylarin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Verimli ve etkili bir miizik egitiminin
meydana gelebilmesi i¢in miizik 6gretiminin belirli hedeflere gore diizenlenmesi
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gerekmektedir. Ilkdgretimde miizik egitiminin en énemli boyutunu miizik dgretimi
olusturmaktadir. Miizik 6gretiminin igeri8i bireyin amaglarina ve beklentilerine uygun
olarak hazirlanmalidir. Bu amaglar ve beklentiler ise, bireyin i¢inde bulundugu psiko-
sosyal, psiko-seksiiel, bilissel ve duyussal gelisim 6zellikleri g6z Oniinde
bulundurularak saptanmalidir. Boylece miiziksel 6grenme diizeyi yiiksek, katilim
etkin ve Ogrenme verimli olur. Eger hazirlanan miizik Ogretim igerigi bireyin
amaclarin1 gerceklestirmiyor ve beklentilerini karsilamiyorsa, miiziksel O6grenme
ger¢eklesemez. Bu durumda, miizik 6gretiminin bireyin beklenti ve amaglarina uygun
sekilde cevap verebilmesi icin, miizik 6gretmenlerine biiyiik rol diismektedir. Bu
baglamda miizik 6gretmeninden beklenen; miizik egitim programina ve mevcut
Ogrenci profilinin ihtiyaclarina cevap verecek sekilde siif ortamini diizenlemektir

(Yildiz, 2002).

Miizik derslerinde miizik bilgilerinin sadece geleneksel yontemlerle 6gretildigi, nota
ve sark1 6gretiminin yetersizligi ve bu yontemlerin ara¢ degil amag olarak kullanilmasi
giinlimiizde miizik egitimini olumsuz yonde etkileyen etmenler olarak karsimiza
cikmakta, derslerde psiko-motor etkinliklere yer verilmemesi, 6§rencinin yaraticiligini
ortaya koyabilecegi dogaglama tekniginin kullanilmamasi, birlikte miizik yapmaya
onem verilmemesi, okul yonetiminin ve ailelerin miizik dersine karsi olan bakis
acilariin olumsuzlugu, materyal eksikligi, akademik basariya sanattan daha fazla
onem verilmesi gibi nedenler de miizik egitiminin amacina ulasmasini engellemektedir

(Giirgen, 2009).

Miizik, calgi calarak, sarki soyleyerek, dinleyerek, kisacasi yaparak yasayarak
Ogrenilir. Sadece kuramsal bilgilerin verildigi miizik dersinin yeterli olmasi

beklenemez. Bu nedenle miizigin Ogrenciyi miizik yapma-yaratma siirecine
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yonlendirerek Ogretilirse ¢ok daha etkili olacagina inanilir. Miizik 6gretmenlerine
diisen en Onemli gorev ise, Ogrencilerini yaratict ve nitelikli etkinliklere
yonlendirmektir. Ayn1 zamanda miizik 6gretmeninin, miizik bilgi ve becerileriyle
donanimli olmasi, yonlendirebilen, yaratabilen ve estetik duygular1 gelistirebilen
niteliklere sahip olmasi beklenmektedir. Nitelikli bir miizik 6gretmeninden;
Ogrencilerinde var olan olgular1 bilmesi, 0&grencilerin yaparak yasayarak
O0grenmelerine imkan vermesi, 6grencilerinde miizik yasantisi ve aligkanligi olusturup
miizikten zevk almalarim1i saglamasi beklenilir. Aymi zamanda O&grencilere
kazandirilmak istenen miizik bilgilerini sdyleme, ¢alma, hareket etme ve dinleme
yoluyla yasantilarina katmali, yaratmalarina imkan saglamali ve bu bilgileri

uygulamalarini tesvik etmelidir (Ozeke, 2010).

Miizik 6gretmeninin bu rolleri iistlenebilmesi i¢cin mevcut ya da tasarlanan miizik
egitim ve Ogretim programlarinin uygun altyapir ve ortamlar1 olusturacak sekilde
tasarlanmasi 6ngoriilmektedir. Program gelistirmenin 6gelerinden olan egitim-6gretim
durumlarinin (yontem, teknik, materyal...) hem 6gretmene hem de 6grencilere uygun
rolleri iistlenebilecekleri sekilde diizenlenmesi tasarlanan miizik egitimi ve 6gretimi
programlarinin etkili uygulanmasina olanak saglayacaktir. Bu baglamda, Cevik (2007)
miizik 6gretiminde aktif 6grenme yaklagimi ve yontemleri ile 6grencilerin kendine
giiveni, yaraticiligl, beden dilini kullanabilmesi ve doga¢lamaya yer verebilmesi icin
etkili 6grenme ortamlar1 yaratilmasi gerektigine deginmistir. Bu nedenlerden dolay1
O0grenmenin biligsel ve duyussal boyutta gerceklesebilmesi igin psiko-motor
boyutunun da etkili bir bigimde ele alinip egitim-6gretim programlarina uygun bir

sekilde aktarilmasi1 verimli sonuglar dogurabilir.



Tirkiye’deki miizik derslerine bakildiginda ise; derslerde ¢ogunlukla aktarmaci yani
geleneksel 6gretim yapilmakta, dersler 6grencilerin siralarda birbirini gérmeyecek
sekilde ve hareketsiz oturduklari, Ogretmenin anlattiklarin1 dinledikleri ya da
dinliyormus gibi yaptiklar1 bir ortamda ger¢eklesmektedir (Giirgen, 2009). Giliniimiiz
miizik egitiminde ¢ogunlukla &grencilerin hareket etmeden bir seyleri 6grenmeye
zorlandiklar1 bir egitim sisteminin egemen oldugu soylenebilir. Ogrencilere dogrudan
konunun anlatildig1 derslerde verilen bilgi, ¢ok yiizeysel kalmakla birlikte, kalic1 bir
o0grenme de gerceklesmemektedir. Bu nedenle kalic1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in
ise aktif egitim sistemine ge¢ilmesi gerekmektedir (Cevik, 2007; Giirgen, 2009;
Tokinan ve Bilen, 2011). Aktif egitim sisteminde miizikten bilgiye gidilerek hem
kalic1 6grenme saglanmis hem de 6grencinin bilgiyi kendisinin kesfetmesine imkan

saglanmig olacaktir (Cevik, 2007).
1.1 Problem Durumu

Program gelistirme, bir programin tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
yeniden diizenlenmesidir (Erden, 1993). Program degerlendirme konusunda
programin cesitli 6gelerini ele alan birgok yaklasim ve model vardir (Oliva, 1988;
Ornstein ve Hunkins, 1988; Stufflebeam ve Shinkfield, 2007). Eldeki ¢alismada
programin siire¢ boyutu ele alinarak bir program degerlendirme ¢alismasi yapilmastir.
KKTC’de uygulanmakta olan 8. sinif miizik dersi programinin psikomotor becerilerin
kazandirilmasina yonelik programin uygulama boyutunda nelerin yapildiginin

belirlenmesine ¢alisiimistir.

Miizik egitiminin 6neminin ve anlaminin kavranabilmesi ve icsellestirilebilmesi igin,
Ogrencilerin miizik derslerinde aktif olmalar1 ve yaparak-yasayarak 6grenmeleri 6nem

arz etmektedir. Bu noktada, psiko-motor beceriler ve etkinlikler de biiyilk 6nem



kazanmaktadir. Fakat giinlimiiz miizik egitiminde bu tiir etkinliklere pek fazla 6nem
ve yer verilmemesi, program gelistirme alaninda da en fazla deginilen ve temel 6geler
olan ‘Hedef> ve ‘Egitim-Ogretim Durumlar1’ 6gelerinin yeniden gdzden gegirilmesine
neden olmaktadir. Miizik egitiminin esas amaci, yukarida da deginildigi gibi,
Ogrencilere miizigi sevdirmek ve onlarin miizigi aligkanlik haline getirmelerini
saglamaktir. Bunu ger¢eklestirebilmek i¢in ise psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin ders esnasinda daha fazla kullanilmasinin, hatta bilgiden miizige gidilen
bir yontem degil, miizikten bilgiye gidilen bir yontemin (tlimevarim) benimsenmesinin
daha verimli ve etkili bir miizik 6gretiminin gergceklesmesine yardimci olacagi

sOylenebilir (Glirgen, 2009).

Bu durumda KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkdgretim 2. kademe, 8. sinifta
uygulanmakta olan miizik programinda psiko-motor becerilerin gelistirilmesi igin
siif-i¢i etkinlikler olarak neler yapildiginin belirlenmesi ve bunlarin gelistirilmesi

miizik programinin yeniden diizenlenmesini saglamasi agisindan énemlidir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin gerceklestirilmesindeki temel amag; 8. sinif miizik dersi kapsaminda
uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler ile ilgili 6grenci ve miizik
O0gretmenlerinin goriislerini saptamaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt
problemlere yanit aranacaktir:

8. siif miizik dersi kapsaminda uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler
nelerdir?

8. smif miizik 6gretmenlerinin miizik dersi kapsaminda uyguladiklar1 psiko-motor

beceri gelistirici etkinlikler ile ilgili goriisleri nelerdir?



3. 8. simif miizik dersi alan 6grencilerin miizik dersi kapsaminda uygulanan psiko-motor
beceri gelistirici etkinlikler ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Miizik 6gretmeni ve 6grenciler agisindan 8. sinif miizik dersi kapsaminda uygulanan
psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili karsilasilan zorluklar

ve Onerileri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma KKTC Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkégretim 8. sinif 6grencilerine
ve miizik 6gretmenlerine uygulanmasi ve bu alanda hentiiz bir ¢aligmanin yapilmamis
olmas1 bakimindan 6nem arz eder niteliktedir. Ayrica aragtirmada, gelisim donemine
denk gelen 8. siif 6grencileri ile yapilan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerde
karsilagilan zorluklara miizik 6gretmenlerinin gelistirdigi ¢c6ziim Onerileri ve alternatif
etkinliklerin de yer almasi diger miizik 6gretmenlerine 151k tutmasi bakimindan da

Onemlidir.

Ayrica bu arastirma, su an Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 ve
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Ogretim Programlari (TEPG)
projesi kapsaminda gelistirilmekte olan miizik egitim ve 6gretim programlarina da veri
saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
1.4 Simirhhiklar
Bu ¢alisma;

- 2014-2015 dgretim y1l,

- Gazimagusa ve Iskele ilgelerine bagl ortaokullar (Temel Egitim 2. kademe),

- Calismaya katilan miizik 6gretmenleri ve 8. sinmif 6grencileri,

- Ogretmen ve dgrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar ile sinirlidar.



1.5 Varsayimlar

Bu arastirmanin dayandigi varsayimlar sunlardir:

Calismaya katilan miizik 6gretmenleri ve 8. sinif 6grencileri goriislerini samimi bir
sekilde agiklamislardir.

1.6 Tanimlar

Bona: Notalar1 konusur gibi, tek bir sesten ritimsel bir sekilde okuma ydntemidir

(Ozgiir ve Aydogan, 2009).

Solfej: Bir miizik eserini, notalarin adi, siiresi, hizi, giirliigli ve ayrintilariyla miiziksel

bir sekilde seslendirme yontemidir (Ozgiir ve Aydogan, 2009).

Drama: Bir olayi, bir olguyu veya bir yasantiy1 beden diliyle ifade etmektir (Morgiil,

1999).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; miizik egitimi ve miizik 6gretimine iligkin tanimlar yer almaktadir.
Ayrica miizik 6gretim yontemlerinden, miizik Ogretiminde Olgme-degerlendirme
yaklasimlarindan, miizik 6gretim programlarindan, Temel Egitim 2. kademedeki
miizik 6gretiminden, psiko-motor becerilerden ve miizik egitimi/6gretimindeki psiko-
motor beceri gelistirici etkinliklerden de bahsedilmektedir.

2.1 Miizik Egitiminin Tanim

Ucgan (2005), miizik egitimini; miiziksel bir davranig kazanma, o davranisi degistirme,
gelistirme ve kalic1 bir davranig degisikligi olugturma siireci olarak tanimlamaktadir.
Sendurur ve Barig (2002) ise miizik egitimini; bireyin duyussal ve psiko-motor
davraniglarinin biligsel alan ile bulustugu ve bu ii¢ alanin bir arada kullanilarak

O0grenmenin tam anlamiyla gergeklestigi bir alan olarak tanimlamaktadirlar.

Yapilan aragtirmalarin birgogu miizik egitimini, bir miiziksel davranis kazanma,
degistirme, gelistirme olarak ele alirken; bazi arastirmalar ise miizik egitimini sadece
miiziksel agidan degil, kiiltlirel, psiko-sosyal, sanatsal ve toplumsal agidan da ele
alarak, miizik egitiminin her biriyle alakali oldugunu ve miizik egitimi ile bireyin
yasantisinda kalic1 degisimlerin olabilecegini vurgulamaktadir (Ucan, 2005). Miizik
egitimi, bireye amacl olarak davramis degisiklikleri kazandirirken, diger yandan
bireyde olusan bu davranis degisikliklerinin toplumu, kiiltiirii ve sanat1 da etkileyecegi

goriisii ileri siiriilmekte, miizik egitimi ile bireyin sanatsal yasami olgunlagsmakta ve



birey psiko-sosyal bakimdan gelisirken, bireyde temel alinan miiziksel yagsantinin bu
siireci etkileyecegi ve miiziksel yasantisinin da buna gore sekillenip gelisecegi
savunulmaktadir (Canbay, 2007; Say, 2002). Bu siirecte miizik egitimi alan bireyin
miizik yasantis1 ve hedefleri dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol
izlenerek, belirli miiziksel hedeflere ulasmasi beklenmektedir. Miizik egitimi ile
miiziksel ¢evresi gelisen birey, daha saglikli, daha diizenli ve daha etkili bir siirece
girerek kendi miiziksel yasantisin1 ¢ok daha verimli bir sekilde siirdiirebilmektedir

(Ucan, 2005).

Miizik egitiminin gorevi yukarida da bahsedildigi gibi bireyde miiziksel davranis
degisikligi olusturmaktir. Fakat bu siirecte birey cok daha farkli degerlere kavusarak
kendini gelistirmektedir. Miizik egitiminin en 6nemli rolii bireyin kendini tanimasina
ve miiziksel ¢evresiyle saglikli bir iletisim kurmasina yardimci olmasidir. Bunun
yaninda miizik egitimi; bireyin 6zgiivenini gelistirmesine, kisiligini sekillendirmesine,
yasamini zenginlestirmesine, daha saglikli ve mutlu yasama olanagi saglamasina,
bireyin etik ve estetik degerlere sahip olmasina, dikkatini toplamasina, kendini
anlamasi ve anlatmasina, bireyin ufkunu ve miiziksel bilgisini gelistirmesine de

yardimc1 olmaktadir (Senel, 1994; Ugan, 1985; Ugan, 1997).

Miizik egitimi ile bireyin agsagidaki 6zellikleri de kazanmasi beklenir (Cilingir, 1990;
Kocabas ve Selcioglu, 2003; Ozen, 2004; Stevens, 1998; Ugan, 2005; Yavuzer, 2001):
Sorumluluk duygusu kazanmak

Yaratici diistinmek

Cevreye duyarli olmak

Miiziksel ¢evresine uyum gostermek

Miizik kiiltiirii olugturmak
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Toplumsallasmak

Uretici bir birey olmak

Bagimsiz diisiinme becerisi kazanmak

Bilingli bir miiziksel tiiketici olmak

Problem ¢6zmede esnek diisiinmek

Beceri kazandirmak

Bilingli elestirme becerisi kazanmak

Estetik ve etik degerlendirme becerisi kazanmak
Miiziksel yorumlamak

Miiziksel alg1 kazanmak

Kapasitelerini kesfetmek ve gelistirmek

Bireyin yukarida bahsedilen Ozellikleri kazanmasi i¢in saghikli bir miizik egitimi
almas1 gerekmektedir. Bireyi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetistirmek igin bir
yandan miizigi G6gretirken sevdirmek ve bireyin begeni diizeyini yiikseltmek de
onemlidir. Bu gibi 6zellikleri kazanan bireyin daha sonrasinda kendini gelistirmesi ve
iiretken bir birey olmasi beklenmektedir. Miizik egitiminin amaci sadece miizisyen
yetistirmek olarak algilanmamalidir. Miizik, bireyin sanatsal diislinmesine yardimci
olmakla beraber, kisiligini de ona gore sekillendirmesine yardimci olan en 6nemli
sanat dallarindan biridir. Verimli ve etkili miizik egitimi almis bir birey toplum
icerisinde nitelikli bir kisilik sergilerken, bir yandan da i¢inde bulundugu toplumu
sekillendirmekte 6nemli bir rol oynamaktadir (Bilen, 1995; Cilden, 2001; Kocabas,

1997; Oz, 2001).

Yapilan bir¢ok arastirmada miizik egitiminin bireyin gelisiminde 6nemli rol oynadigi
ve miizik egitimi ile toplumda daha nitelikli bireyler yetistigi goriisii savunulmakta ve
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miizik egitiminin ¢ocukluktan itibaren bireyin hayatinda olmasi gerektigi bir¢ok
arastirmaci tarafindan belirtilmektedir. Platon (2006), bireyi c¢ocukluktan itibaren
giizele yonlendirmek i¢in miizigin 6nemli bir role sahip olduguna, miizik egitiminin
bireyi yiicelttigine ve gilizellestirdigine, miizigin hayatin her evresinde olmasi
gerektigine deginmistir. Aristoteles (2006) ise, miizigi iyiligin ta kendisi olarak
gormekte ve bireyin bu erdemi kazanmak ic¢in miizige basvurmasi gerektigine
inanmaktadir. Miizigin sadece okulda verilen egitim ile tam anlamiyla
kazanilmayacagini, miizigin hayatimizin her evresinde olmasi ile bu erdeme sahip
olunabilecegini savunmaktadir (Akt. Saruhan, 2008).

2.2 Miizik Ogretiminin Tanim

Bu kadar 6nemli goriilen miizik egitiminin nitelikli bir sekilde verilmesi i¢in miizik
Ogretimi ve miizik 6gretim yontemleri 6nem kazanmaktadir. Cevik (2007), miizik
Ogretimini; bireye kendi yasantisi yoluyla miiziksel davranislar kazandirma siireci
olarak tanimlamaktadir. Miiziksel davranis olarak bahsedilen kazanimlar1 Ugan
(2005), asagidaki sekilde siralamistir:

Miiziksel isitme- okuma- yazma

Sarki sdyleme

Calgi ¢alma

Miizik dinleme

Miiziksel yaratma

Miiziksel bilgilenme

Miiziksel begeni gelistirme

Miiziksel kisilik kazanma

Miiziksel duyarlilig1 artirma

Miizikten yararlanma
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Miiziksel iletisim ve etkilesimde bulunma

Bireyin yukarida siralanmis olan miiziksel davranislar1 kazanabilmesi i¢in, belli

egitim- 6gretim programlarina dayali 6gretim yontemleri kullanilmaktadir.

Miiziksel davraniglarin kazanilmasi i¢in miizik egitiminde kullanilan aktif 6grenme
yaklasimlari; Orff, Dalcroze, Kodaly ve Suzuki yontemleridir. Bu yontemlerden
ozellikle Orff ve Dalcroze yontemi miizik egitimi igerisinde en ¢ok tercih edilen
yontemler olmakla birlikte, tiim yontemler gerekli miiziksel davranislarin

kazanilmasinda etkilidir.

Orff Yaklasimi; Alman besteci ve miizik egitimcisi Carl Orff tarafindan gelistirilen,
diinyada ve iilkemizde miizik derslerinde olduk¢a yaygin kullanilan pedagojik bir
yaklasimdir. Aktif 6grenme/yasayarak 6grenme temeline dayali olan bu yontem ile
bireyin yaraticiligini kullanmasini saglamak en 6nemli hedeflerden biridir. Doga¢lama
ve yaraticilik Orff 6gretisinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiim viicudunu kullanarak
hareket eden, dans eden, yaraticiligini ortaya ¢ikaran, bireysel anlatima firsat veren ve
tim duyular tarafindan algilanan etkinlikleri i¢cermektedir. Orff yaklasimi, bir¢ok
miizik egitimcisi tarafindan; konusma, sarki sdyleme, calma, dans etme ve hareket
etme yolu ile miizigin tiim yap1 taslarini organize eden bir yaklasim olarak ifade
edilmektedir. Bu yaklasim bireylerin, hareket oyunlari, sarki sOyleme, vurmali
calgilar1 kullanma ve drama yapma gibi miiziksel yeteneklerini gelistirmesine
yardimci olmaktadir. Orff 6gretisinin 6zelligi, bireye 6zgiirce hareket etme firsati
vermesi, dogaclama yapmast ve kendini miizikle ifade edebilmesine olanak
saglamasidir. Ayrica miiziksel anlatimin miizik egitiminde oyunla birlikte

kullanilmasi, aktif ve kalic1 6grenmeyi de saglamaktadir. Bu bakimdan Orff yaklasimi
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glinlimiiz miizik egitiminde de ¢okga tercih edilmekte ve kullanilmaktadir (Cevik,

2007; Giirgen, 2009; Taylor, 2004).

Dalcroze yontemi; Isvecli besteci Emile-Jacques Dalcroze tarafindan gelistirilen, zihin
ve beden arasindaki uyumun dogacglama ile ifade edilebilecegine dayanan bir
yontemdir. Bu yontem hareket odaklidir ve birey hareketleri ile kendini ifade etmeyi
Ogrenir. Dalcroze yontemi, ayni zamanda hareket yoluyla miizikal kavramlari
ogretmeyi hedefler. Miizikal anlamda kendini ifade edebilmek icin miiziksel
kavramlarin da bilinmesi gerektigine, bunun da 6grenilmesinde Dalcroze yonteminin
etkili olacagina deginilmistir. Bu yontem giinlimiiz miizik egitiminde de 6zellikle
[lkogretimde tercih edilmekte ve kalict dgrenmede etkili olmaktadir (Cevik, 2007;

Ozal, 2007).

Kodaly yontemi; Macar besteci Zoltan Kodaly tarafindan gelistirilen ve miizik ile halk
dansii birlestiren bir yontem olup, sarkilarin dans eklenerek oyunlastirilmasini
saglayan bir yontemdir. Bu yontem ile bireyin hayatinda var olan olgulardan yola
cikilarak miizik 6geleri 6gretilmeye ve otantik halk miizikleri ve oyunlar, tekerlemeler
ve sarkilarla yontemin c¢ok daha kalici olmasi saglanmaktadir. Giliniimiiz miizik
egitiminde 6zellikle geleneksel miizik egitimi konularinda tercih edilen bir yontem
olup, aktif ve kalict 6grenmenin saglanmasinda da énemli bir yere sahiptir (Cevik,

2007; Ozeke, 2007).

Suzuki yontemi; Japon kemanci, pedagog ve egitimci Shinichi Suzuki tarafindan
gelistirilmis ve miizigin insanin ana dili gibi olduguna, bu yiizden de miizige kiigiik
yasta baglanmas1 gerektiginin vurgulandigi bir calgr egitimi yontemidir. Daha ¢ok
bireyin kulagini gelistirmeye yonelik olan bu yontem, dinleme ve calgi ¢alma egitimi
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ile devam eder ve sonrasinda ise 6grenme nota bilgisi ile pekistirilir. Calgi egitimi 5
yasindan Once baslamakta ve uygun teknik ve miizikalitenin birlesimiyle miizik

egitimi kalic1 olmaktadir (Cevik, 2007; Ozal, 2007).

Yukarida da bahsedildigi gibi miizik 6gretim yontemleri miizigi en etkili sekilde
Ogretebilmeyi amaglamaktadir. Bilginin 6grenilmesinde, igsellestirilmesinde, kalici
olmasinda, pekistirilmesinde ve benimsenmesinde etkili olan bu yontemler gliniimiiz

miizik derslerinde de tercih edilmekte ve miizik egitim programlarinda yer almaktadir.

Bahsedilen yontemlerin ve miizik egitiminin degerlendirilmesinde kullanilan bazi
miizik degerlendirme Olgiitleri vardir. Bunlardan en O6nemlisi, performans

degerlendirmesidir.

Performans degerlendirmesinin yapilabilmesi i¢in belli bash noktalara dikkat etmek
gerekmektedir. Ugan’a (2005) gore 3 yaklasim ile performans degerlendirilebilir:

Stire¢ degerlendirmesi, iiriin degerlendirmesi, siire¢ ve {iriin degerlendirmesi.

Stireg degerlendirmesi daha cok netice ile degil, miizik egitimi sirasindaki tiim
davraniglart  dikkate alarak yapilir. Davranist gozlemleme veya gozlem
degerlendirmesi de denilebilir. Simif igerisinde yapilan tiim etkinliklerin,
performanslarin dikkate alinmasiyla yapilan bu degerlendirme aslinda egitim
sistemimiz igerisinde eksik kalmakla beraber, 6gretmenler ve egitim sistemi tarafindan
uygun da bulunmamaktadir. Ama miizik dersi i¢in yapilmasi gereken ve en saglikli
degerlendirme sekli olarak kabul edilmektedir. Uriin degerlendirmesi, siire ile degil,
siire¢ sonunda ortaya ¢ikan netice ile ilgilenir. Uriin degerlendirmesi yapmak icin

performansin sonunda elde edilecek bir iiriin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Sinavlar,
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irlin degerlendirmesinin en yaygin olanlaridir. Egitim sistemimiz igerisinde de en ¢ok
tercih edilen degerlendirme seklidir denilebilir. Siire¢ ve liriin degerlendirmesi ise hem
davranigi/performanst inceleme hem de sonunda c¢ikan iirlinii degerlendirme
yaklasimidir. Ikisinin bir arada olmas1 bir bakima hem siirecin verimli kullanilmasi
gerektigini gostermekte, bir yandan da iirliniin kalitesini artirmaktadir. Egitim
sistemimiz igerisinde Ozellikle miizik egitiminde bu degerlendirme seklinin kismen

kullanildig1 sdylenebilir (Ugan, 2005).

Bahsedilmekte olan performans degerlendirme yaklasimlarindan hangisinin
kullanilacagi, performansin niteligine, egitimin diizeyine, 6l¢gmenin amacina ve eldeki

olanaklara da baghdir.
2.3 Miizik Program

[Ikogretim okullar1 igin KKTC Milli Egitim Bakanliginca 2006 yilinda diizenlenen
miizik dersi 6gretim programinda, belli bagh miizik tiirlerinin hepsine yer veren, milli
birlik ve beraberligimizin vurgulandigi, bilgiyi pekistiren ve gelistiren, temel miizik
bilgisi ve miizik kiiltiirii kazandiran, temel miizik repertuarina sahip bir igerik
gozlemlenmektedir. Miizik programi miizigin her boyutunun ele alinip gerceklesmesi
ve boylece bireyin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin bir biitiin olarak

gelismesini ongérmektedir (Sahin ve Akstit, 2002).

Miizik programi, bireyde miizikle ilgili beklenen davranis degisikliklerini ve
ogrenmeleri gerceklestirmeye yonelik tiim etkinlik ve diizenlemeleri kapsamaktadir.
Bu bakimdan ¢ok kapsamli, ¢ok yonlii ve ¢ok boyutludur. Ugan’a (2005) gore miizik

egitim programinin kapsadig alt programlar ise sunlardir:
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“miizik 6gretim programi, miizik ders programlari, bireysel ve toplu dinleti vb.
etkinlik programlari, miizikle ilgili ders disi ¢alisma, kurs ve egitsel kol
programlari, miizikle ilgili destekleyici hizmetler programlari, miizikle ilgili

yonetim ve isleyis programi, miizikle ilgili yonetmelik ve yonergeler.”’ (s. 34)

Miizik egitim programi bunlarin hepsini kapsayan bir biitiindiir. Miizik egitim
programinin en onemli basamagini miizik 6gretim programi olusturmaktadir. Miizik
Ogretim programi, Onceden tasarlanmis ve gerceklestirilmis miiziksel 6grenim/6gretim
etkinliklerinin bir biitiiniidiir. Ucan’a (2005) gore ise bir miizik 6gretim programi su

ana 6gelerden olugsmaktadir:

“hedef, hedef davramslar, icerik, 6gretme-6grenme durumlari, sitnama-ol¢me

durumlari, degerlendirme.’’ (s. 35)

Bir miizik &gretim programi, bireye kazandiracaglr o6zellikler yani hedefler
dogrultusunda, yukarida bahsedilen tiim ana 6geler kullanilarak verilmelidir. Miizik
Ogretimi; erisilecek olan hedefler, bu hedeflerin her birine iliskin olusturulan hedef
davranislar, hedef davranislarla alakali olan icerik ve konular, hedef davranislari
kazandirmaya yonelik etkinliklerden olusan Ogretme-6grenme durumlari, hedef
davraniglarin kazanilip kazanilmadigina dair yapilan sinama-6lgme durumlart ve
programin kullanilabilirligini ve etkililigini 6lgmeye yonelik degerlendirme
islemlerini kapsamaktadir (Ugan, 2005).

2.4 Temel Egitim 2. Kademedeki Miizik Ogretimi

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde pek fazla irdelenmeyen miizik egitiminin ele

alinarak cagdas iilkelerin diizeyine getirilmesi i¢in uzun ¢alismalar yapilmistir. KKTC
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Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2006 yilinda ‘Temel
Egitim Miizik (1-8 smiflar) Dersi Ogretim Programi Olusturma’ ile ilgili aldig1 karar
lizerine, miizik 6gretim programi tasarlanmaya ve gelistirilmeye yonelik adim atilmig
ve olusturulan yeni program 2007 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baslanmistir
(KKTC MEB, 2006). Giiniimiizde ise Dogu Akdeniz Universitesi ve KKTC Milli
Egitim Bakanliginin ortak TEPG projesi ile miizik 6gretim programi yenilenmekte ve
tyilestirilmektedir. Hazirlanan yeni programin 2017 egitim-6gretim yilinda yiiriirliige

girmesi planlanmaktadir.

KKTC MEB tarafindan 2006 yilinda diizenlenen ve 2007 Egitim-6gretim yilinda
kullanilmaya baslanan Temel Egitim miizik dersi o6gretim programi su ana

basamaklardan olusmaktadir:

‘giris, miizik egitim ve Ogretiminin amaglari, yontemler, programin ilkeleri,
O0grenme yasantilari, genel miizik becerileri, miizik 6grenme ve calisma
becerileri, simif ve diizeylere gore miizik gelisimi, iinite ve konular, 6lgme
degerlendirme, Ogretme-0grenme siiregleri, hedeflenen kazanimlar ve

kaynaklar...” (KKTC MEB, 2006).

KKTC’de 2006 yilinda hazirlanan ve 2007 egitim-68retim yilinda yliriirliige giren

miizik dersi 6gretim programi su ana ilkelerden olugsmaktadir:

1. Bu program ilk ve ortaokul miizik egitimini bir biitiin olarak

kapsamaktadir.

2. Program ulusal kiiltiiriimiizli temel olarak almakta, toplumsal kiiltiiriin

evrensel kiiltlirle birlesmesini amaglamaktadir.
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10.

Programda tiniteler 1. siiftan 8. sinifa kadar birbirine dayali ve asamali
olarak dinleme (analiz, elestirel diisiinme), uygulama (s6yleme, calma,
hareket, miiziksel okuma, miiziksel yazma), yaratma (analiz, elestirel
diisiince, yeniden bulug), doniistiirme (miizigi baska anlatim bigimlerine

dontistiirme) ve yorumlama etkinlikleri {izerine kurulmustur.

Bu etkinlikler programda birbirini destekleyici, tamamlayict ve
biitlinleyici etkinlikler olarak diigiintilmiistiir. Kazandirilacak davraniglar
bu ozellikler g6z Oniinde tutularak belirlenmis, gelistirilmis ve

zenginlestirilmistir.

Programda miizik dersinin konulari ile diger dersler arasinda disiplinler

arast bir yaklagim izlenmistir.

Programin uygulamasinda bir onceki smifta Ogrenilenler (konular,
sarkilar, dinletilen ezgiler vb.) bir iist sinifta tekrar edilmektedir. Her bir
sinif ¢aligsmalar1 bir 6nceki siniflarda yapilacak caligmalar ve igerikle

baglantilidir.

Program, her Temel Egitim diizeyinde 6grenim goren cocugu bu
programi gerceklestirme yetisine sahip gérmektedir.

Program Temel Egitim sonunda her 6grencinin ¢alma, sdyleme, dinleme

ve yaratma ile ilgili genis bir miizik dagarcigina sahip olmasini esas

almaktadir.

Miizik derslerinde yapilacak etkinlikler, konular ve dgretilecek sarkilar

belirli giin ve haftalar ve diger derslerle baglantilidir.

Program Ilkdgretim smif galgisi olarak ritim ve vurmal ezgi calgilarin

bireysel ¢algi olarak da blok fliit, gitar, keman ve orgu dngdérmiistiir.
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Miizik dersinin islenisinde konunun 6zelligine gore ¢ok ¢esitli genel ve
0zel yontem ve tekniklerine yer verilecektir. (Orff, Dalcroze, Kodaly...

vS.)

Programda egitici niteligi yiiksek, 6grenci diizeyine uygun, prozodisi
dogru Tiirkge sarki 6gretiminin yaninda, 6grencinin kiiltiirel gelisimini
zenginlestirici, yabanci dil gelisimini destekleyici Ingilizce ve diger

diinya dillerinden 6rneklere de yer verilecektir.

Sarki 6gretimi Ilkogretim 1. ve 2. smifinda isitme yoluyla, diger

siniflarda ise isitme ve notayla yapilacaktir.

Programda 3. sinifta baglatilacak notayla 6gretime hazirlik olmasi igin
seslerin Ozellikleri 1. ve 2. sifta harf, sayi, grafik, renk, sekil ve
sembollerle gosterilecektir. Daha sonraki siniflarda bu metotlara ihtiyag

duyuldukca geri doniilecektir.

Her 6grenci tek tek sinanip, degerlendirilmesinin yaninda ¢ok kiiclik ve
bliyiilk gruplarla smanip, gozlenip, degerlendirilmesine agirhik

verilecektir.

Programda miizik dersinin degerlendirilmesinde Ogrencinin gelisimi,
tutumu c¢abasi ve ilgisi degerlendirmede 6nemli olarak ele alinacak ve

her olumlu davranis degisikligi degerlendirilmeye yansitilacaktir.

Programda miizik dersinde &grencinin kiiltlirel ve sanatsal gelisimi,
elestirel diisiinme ve estetik kazanimlari gbéz oniinde bulundurulup,

miiziksel yaraticiliklarinin ortaya cikarilarak gelistirilmesi saglanacaktir.

Siniflarin her yilsonunda miizik etkinlikleri ile ilgili gosteriler yapmalari

saglanacaktir.
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19.

20.

21.

Her ay bir Tiirk veya diinya miizigi (ayimn bestecisi) tarih, donem, stil,
yasayis vb. Ozellikleri ile ele alimacak ve bu okul i¢inde ¢esitli

etkinliklere yansitilacaktir.

Ileri miizik yetenegi gosteren dgrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi
icin 0zel 6nlemler alinarak, ek program ve uygulama yapilarak gelismesi

saglanacaktir.
Program iilkemiz miizik egitiminin gerekleri ve gercekleri dogrultusunda

K.K.T.C. Tiirk Milli Egitimini gelistirmek ve ¢agdas diinyanin egitim
gereksinimlerini karsilastirmak diisiincesi ile ele alinmistir (KKTC

MEB, 2006).

Temel Egitim kademesinde verilen miizik dersi 6gretim programinin temel amaglari

ise su sekilde siralanmustir:

Ogrencileri;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli bir
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme
giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklaria saygili, kisilik
ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici,

yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,

Ilgi istek ve yetenekleri dogrultusunda gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gérme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplum mutluluguna

katkida bulunacak bir duruma getirmek,
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3. Arastiran, sorgulayan bireyler olarak yetismelerini saglamak,

4. Bireysel gereksinmeleri dogrultusunda, 6grenmelerini kolaylastiran ve

yeteneklerini en iist diizeyde kullanmalarina olanak tanimak,

5. Her bireyin sosyal, fiziksel, zihinsel ve duygusal acidan bir biitiin olarak
gelismesini ve kendini gerceklestirmesini saglayan egitim ortamlarini

olusturmak ve sunmak,
Ayrica 6grencilerin;
6. Bilingli bir miizik dinleyicisi olabilmelerini,
7.  Miizigin dilini okuyup yazabilmelerini,
8. Tiirkge, Ingilizce ve diger dillerdeki sarki dagarcigina sahip olmalarini,

9. Miizik yapma ve yaratmay1 yasamlarinin bir pargasi haline getirmelerini

saglamaktir (KKTC MEB, 2006).

Yukarida bahsedilmekte olan ve miizik 6gretim programinin ana amaglarini olusturan
miiziksel davranis kazanma ve gelistirme kazanimlari, sadece teorik bilgi ve diizey ile
ogretilememekte, daha etkili ve kalici1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklere basvurulmaktadir. Miizik dersinin ana 6gelerinden birini
olusturan psiko-motor davranislar, ders esnasinda veya sonrasinda miizik 6gretmenleri

tarafindan da gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.
2.5 Psiko-Motor Beceri Nedir?

Psiko-motor alan, zihin ile kaslarin birlikte kullanilmasi ile ortaya ¢ikan davranislari
temsil etmektedir. Psiko-motor davranislar zihin ile kaslarin birlikte ¢alismasi ile

ortaya ¢ikar ve psiko-motor becerileri olusturur. Bu becerilere; yiiriimek, konusmak,
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yaz1 yazmak, kogmak, gitar ¢almak, futbol oynamak... gibi beceriler 6rnek verilebilir
(Karacan, 2014).

2.5.1 Miizik Egitiminde/Ogretiminde Psiko-motor Beceri Nedir?

Miizik egitiminin en 6nemli amaglarindan biri de 6nceden belirlenmis olan 6zellikleri
olusturacak becerileri bireylere kazandirmaktir. Bireylere kazandirilmak istenen
ozellikler Bloom ve arkadaslarinin 6nerdigi taksonomiye gore ii¢ temel alan olarak
belirlenmistir. Bunlar; biligsel, duyussal ve psiko-motor beceri alanlaridir. Bu alanlar
birbirleri ile baglantili bir sekilde yiiriitiilmeli ve birbirlerini tamamlayacak sekilde
verilmelidir. Bu ii¢ alanin herhangi birinin yer almadig1 veya digerlerine gore daha az
yer aldigi 6gretim programlarinin, bireyin gelisimini tam olarak saglayabilecegi

diisiiniilemez (Akt: Yildiz ve Bayram, 2006).

Egitim tarihi boyunca birgok yenilik¢i goriisler ortaya koyan Piaget ve Dewey (1980);
yaparak yasayarak 6grenmenin en kalic1 6grenme oldugunu savunmus ve bu ii¢ alanin
kullanilmasinda daha c¢ok psiko-motor becerilere 6nem verilmesini, bu sayede

O0grenmenin tam anlamiyla gergeklesebilecegini ileri stirmislerdir.

Psiko-motor alana iligkin 1930-1940 yillarinda yapilan ilk kapsamli arastirmalarda
kuramsal yapi ile ilgili goriisler bi¢imlendirilmis ve alan hakkindaki temel goriisler
belirlenmistir. 1940- 1960 yillar1 arasinda da psiko-motor alan ile ilgili bir¢ok ¢aligsma
yapilmis, 6zellikle davranigci kuramin ortaya atilmasi ile bu alan 6nem kazanmustir.
Ozellikle psiko-motor becerilerin dgretilmesi ile ilgili birgok arastirmalar yapilmis ve

yaklagimlar ortaya konmustur (Yildiz ve Bayram, 2006).

Seymour (1968), herhangi bir psiko-motor beceriyi kazandirmak i¢in kullanilabilecek

asamalar1 su sekilde siralamistir:
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Kazandirilmak istenen psiko-motor becerinin ve 6grencinin 6zelliklerini
tanima: Becerinin kapsadigi alt beceriler ve 0&grencilerin nasil
ogrenecekleri onceden tasarlanmalidir. Gerek psiko-motor becerinin
taninmasi, gerekse bu becerinin nasil 6grenileceginin belirlenmesi,
Ogrencinin performans diizeyinin taninmasi ve 6grencinin ozelliklerine
uygun 6gretimin diizenlenmesi i¢in gereklidir.

Psiko-motor becerinin kazandirilmasinda rol modeli olma:

Ogretmen, dgrenciye kazandirilmak istenen beceriyi canli bir sekilde
gostererek 6grenciye model olusturur ve beceriye iliskin genel bir goriis
kazandirir.

Psiko-motor becerinin kazanilmasi i¢in her adimi ve hareketi denetleme:
Tim duyu organlarina ve bilylik-kiiciik kaslarin esglidiimiine kadar
denetim saglanmalidir. Bu asamada her hareketin dogrudan denetimi
saglanmali, sonraki hareketin belirlenmesi ve ileri planlama gibi
ozellikler i¢in ortam hazirlanmalidir.

Kazanilan psiko-motor beceri i¢in uygun alistirmalar sunma:

Tim becerideki yetkinligi artirmada gerekli olan ve diizenlenen
alistirmalar sunulur.

Ogrenciye doniit verme ve yanlis kazanilan psiko-motor becerileri
diizeltme:

Kazanilan psiko-motor becerinin dogrulugu, yanlishg: veya eksikligi
hakkinda bilgi verilmelidir. Boylece 0Ogrenci dogru beceriyi
siirdlirebilmeli, yanlis veya eksik becerileri ise diizelterek ve

tamamlayarak gelistirebilmelidir.
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6- Ogrencinin kazamlan beceriyi degisik durumlarda kullanmasini
(transfer) saglama:
Ogretilen psiko-motor becerilerin sadece okul ve ders ortaminda degil,
giinliik hayatta da kullanilmasi ve devamlilik kazanabilmesi i¢in farkli

kosullarda kullanilmas1 saglanmalidir.

Miizik de, daha ¢ok psiko-motor becerilerin yer aldig1 ve yaparak-yasayarak 6grenme
ilkesine uygun ogretim programlar ile 6gretilebilecek bir alan olmasi bakimindan
Onem tagimakta, miizik 6gretiminde kazandirilmak istenen davraniglarin sekillenmesi
ve bunlarin kalict hale gelmesi psiko-motor beceriler ile saglanabilmekte ve bu
baglamda psiko-motor becerileri gelistirmeye yonelik yapilacak tiim etkinlikler 6nem

kazanmaktadir (Schwebel, 1973; Yildiz ve Bayram, 2006).

Psiko-motor becerilerin kullanilmas1 ve gelistirilmesi, hem kas koordinasyonu
bakimindan, hem de beyin-kas arasi koordinasyonun birlikte kullanilmas1 bakimindan
onem tasimaktadir. Bu bakimdan psiko-motor becerilere dayali miizik egitimi ve
ogretiminde de, bu tiir koordinasyonlarin kullanilmasimma ve bunun sonucunda ise
istenen becerinin elde edilmesine, bunun saglanabilmesi i¢in ise miizik dersinde
kullanilan miizik 6gretim yontemlerinin ve etkinliklerin diizeyine ve etkililigine dikkat
edilmelidir. Miizik egitiminde; ¢algi calma, sarki sOyleme, ritim tutma, beden
perkiisyonu yapma... gibi ¢ok¢a psiko-motor beceri bulunmaktadir. Bu tiir psiko-
motor becerileri kazandirmak i¢in ise yukarida da bahsedilmekte olan miizik 6gretim
yontemlerinin yaninda, miizik 6gretmenlerinin kendilerine ve &grencilerine gore

gelistirdikleri yontemler de bulunmaktadir (Karacan, 2014).
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Derste islenen etkinliklerin pekistirici ve Ogretici roliiniin baskin olmasi, bu
etkinliklerin de 6nemini ortaya koymaktadir. Psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler
kiiciik ve biiyiik kas hareketlerini 6gretmesi ve pekistirmesi bakimindan énem arz
etmektedir. Miizik derslerinde de yine ayn1 sekilde bilgiyi 6gretmek, pekistirmek ve
aktif 6grenmeyi saglamak i¢in kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler,
O0grenmeyi kalic1 hale getirmesinin yaninda, 6grencilerin 6zgiivenini gelistirmesine
yardimec1 olmasi, Ogrencileri sosyallestirmesi, yaratma duygusunu tattirmasi,
birliktelikten dogan beraberlik ve paylasma duygularin1 6gretmesi bakimindan da

onem arz etmektedir (MEB, 2013).

2006 yilinda diizenlenen miizik Ogretim programina bakildiginda ise, Bloom’un
taksonomisinde deginilen bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin orantili olarak
kullanilmadig1, 6gretim programinin daha c¢ok bilissel alana yonelik oldugu
gorilmektedir. Etkili bir miizik egitiminin saglanabilmesi i¢in, bu 3 alana da hitap eden
bir 6gretim programinin olmast geregi birg¢ok miizik egitimcisi tarafindan
bahsedilmektedir (KKTC MEB, 2006). Miizik, daha ¢ok psiko-motor alana hitap eden
bir sanat dal1 oldugu icin, bu agirlikta egitim verilmeli ve miizik 6gretim programlari
ise bu alana gore diizenlemelidir (Seker, 2013). Bilissel alanin daha ¢ok agirlikta
oldugu miizik 6gretim programinin duyussal ve 6zellikle psiko-motor alana da hitap
edebilmesi i¢in miizik 6gretmenlerinin derslerini kendilerinin diizenlemesi gerektigi
goriilmektedir. Bu baglamda psiko-motor beceri gelistirici etkinliklere bagvurulmakta

ve ders icerisinde bu tiir etkinliklere yer verilmeye calisilmaktadir (Karacan, 2014).
2.6 ilgili Yayin ve Arastirmalar

Umuzdas ve Levent (2012), ‘Miizik Ogretmenlerinin ilkdgretim Miizik Dersi

Isleyisine Yonelik Gériisleri’ adli arastirmalarinda; miizik 6gretmenlerinin, 2006
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yilinda diizenlenen miizik 6gretim programini kullanigli bulduklarini, fakat var olan
baz1 sorunlar nedeniyle uygulama sirasinda zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bu zorluklarin basinda ise; kalabalik sinif ortami, fiziki sartlarin yetersizligi, miizik

ders stiresi ve 0grencilerin icinde bulunduklar1 gelisimsel donem gelmektedir.

Giirler (2007), ‘Tiirkiyede Ilkogretim 2. Kademe 8. Smf Ogrencilerinin Miizik
Dersinden Edindikleri Kazanimlar Uzerine Bir Calisma’ adli yiiksek lisans tezinde,
miizik 0gretmenlerinin miizik dersi kazanimlarin1 yeterli diizeyde gerceklestigini,
ger¢eklesemeyen kazanimlarin ise bazi degiskenlere gore degisiklik gosterdigini ifade
etmiglerdir. Bu degiskenlerin basinda; 6grencilerin ergenlik doneminde olmasi,

O0gretmen ve 6grenci tutumu gelmektedir.

Kéroglu (2013), ‘Ilkogretim Ikinci Kademede Gorev Yapan Miizik Ogretmenlerinin
2006 Miizik Dersi Ogretim Programi ile Ilgili Gériisleri ve Karsilastiklar1 Sorunlar’
adl yiiksek lisans tezinde, goriisme yapilan miizik 6gretmenleri; programin miiziksel
kavram ve konular bakimindan yetersiz oldugunu, konularin 6grencilerin seviyesine
uygun olarak hazirlanmadigin1 ifade etmislerdir. Ayrica kazanimlara yonelik
hazirlanan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri yeterli ve etkili bulduklarini fakat
ders siiresinin yetersizliginden dolayr bu etkinliklerden yeterli verimin elde

edilemedigini belirtmislerdir.

Giirgen (2009), ‘Farkli Miizik Egitimi Yontemlerinin Ogrencilerin Miiziksel
Becerileri Uzerindeki Etkileri’ adl1 galismasinda; miizik dersinde yapilan etkinliklerin,
ogrencilerde hem 6grenmeyi hem de eglenmeyi saglayacagindan dolay1 ¢okga tercih

edilmesi gerektigini belirtmistir.
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Sar1 (2014), ‘Ortaokul Miizik Ogretmenlerinin Miizik Dersine Iliskin Goriisleri® adl
yiiksek lisans tezinde, goériisme yapilan miizik 6gretmenleri; okullarin biiylik bir
boliimiinde miizik odasi ve gerekli materyallerin bulunmadigini, okul idaresinin ise bu
konuda zaman zaman Ogretmenleri desteklediklerini belirtmislerdir. Ayrica Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen amaglara ¢ogu zaman miizik 6gretmenlerinin

ulastiklari tespit edilmistir.

Nacakcr (2010), ‘Miizik Ogretmenlerinin Yeni ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim
Programina Iliskin Gériisleri ve Programi1 Uygulama Yontemlerinin Belirlenmesi’ adli
arastirmasinda; miizik Ogretmenlerinin aktif O6grenme yaklasimlarina yonelik
yontemleri kullanmadiklarini, programi 6gretmen merkezli kullandiklarini, programin
daha etkili ve verimli uygulanabilmesi i¢in aktif 6gretim yontemlerinin tercih edilmesi

gerektigini saptamistir.

Koca (2013), ‘Ortadgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Yo6nelik Tutumlarinin
Incelenmesi’ adli arastirmasinda, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugunu, miizik dersine yonelik tutumlarin Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilik géstermedigini, ailenin egitim diizeyinin ve
ogrencilerin okuduklar1 alan tiiriiniin ise tutumlarini etkilediklerini saptamistir. Ayrica
O0gretmen tutumunun 6grencilerin derse yonelik olan tutumunu etkiledigi sonucuna da

varilmigtir.

Nacakc1 (2006), ‘ilkégretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin Tutumlari® adl
arastirmasinda; ilkdgretim Ogrencilerinin miizik dersine karsit genel olarak olumlu
tutum sergilediklerini, olumlu tutumlarin ise etkinlikler, calgi ¢alma, sarki sdyleme

gibi alt boyutlarda toplandigini tespit etmistir. Ayrica ailenin egitim ve gelir diizeyinin
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ve Ogrencilerin cinsiyetinin Ogrencilerin tutumlarinda 6nemli rol oynadig

saptanmistir.

Aksu (2007), ‘Ilkdgretim 8. sinif Miizik Programinin Hedeflerine Ulagsma Diizeyinin
Degerlendirilmesi’ adl1 doktora tezinde, miizik egitiminin daha ¢ok 6gretmen merkezli
ve diiz anlatim yontemleri ile gerceklestigi, 6grenci merkezli egitimin ve yaparak
yasayarak ogrenmenin kismen yapildigi sonucuna ulasmistir. Ilkdgretim birinci
kademede ogretmen eksikliginden dolayr miizik derslerine sinif 6gretmenlerinin
girdigini, bu nedenle Ogrencilerin ikinci kademeye eksik bilgilerle geldigini ve
Ogrencilerin programin i¢erdigi kazanimlara sahip olma durumlarinin yetersiz oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica calismada miizik sinifinin olmayisinin  ve materyal
eksikliginin bir sorun oldugu ve miizik programini islemede biiylik bir engel oldugu

saptanmistir.

Kiilah (2007), ‘Ilkogretim Ikinci Kademede Miizik Dersi Yaklasimlarinin Analizi’ adl
yiiksek lisans ¢alismasinda; miizik 6gretmenlerinin derse karsi olan ilgi, tutum ve
yaklagimlarinin olumlu yonde oldugunu saptamistir. Ayrica arastirmada miizik
derslerinin daha verimli islenebilmesi i¢in ayr1 bir miizik simifi gerektirdigi, sinif
icerisinde gerekli piyano ve diger materyallerin olmasi gerektigi ve {lkdgretim birinci
kademede de miizik derslerine brang/alan Ogretmenlerinin girmesi gerektigini

vurgulamaistir.

Saglam (2004), ‘Ilkdgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Miizik Ogretmenlerinin
[Ikdgretim Kurumlart Miizik Dersi Ikinci Devre Ogretim Programina iliskin
Gortigleri” adli  yliksek lisans tezinde; miizik Ogretmenlerinin derste ¢algi

kullanmadiklarini, okullarin biiyiik bir boliimiinde miizik sinifinin ve ara¢ gereglerin
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eksik oldugunu, miizik ders saatinin yetersiz oldugunu, kullanilan miizik programinin
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yanit vermedigini ve miizik dersinin &grencilerin

biligsel-duyussal ve psiko-motor gelisimlerine kismen katki sagladigini saptamistir.

Giirsen (2002), ‘Milli Egitim Bakanligma Bagh Ilkogretim ve Ortadgretim
Kurumlarinda Gérev Yapmakta Olan Miizik Ogretmenlerinin Miizik Dersi ile Tlgili
Karsilastiklar1 Sorunlar’ adl yiiksek lisans tezinde; miizik 6gretmenlerinin kendilerini
yetersiz bulduklarini, gerekli donanima sahip miizik sinifinin olmadigini, okul
yonetiminin miizik dersini desteklemedigini, 68rencilerin ise miizik dersine hazir ve

motive olmus bir sekilde gelmediklerini saptamistir.

Stialp  (2002), “Ilkdgretim  Okullar1  Ugiincii Devre Miizik Programinin
Uygulanmasinda Karsilagilan Sorunlar’ adli  yiiksek lisans tezinde; miizik
O0gretmenlerinin miizik programini uygulamada zorluk cektiklerini, ders saatinin
yetersiz bulundugunu, gerekli ara¢ gere¢ eksikliginin dersi islemede engel
olusturdugunu ve Ogretim programinin yogun olmasindan dolayr zorluklar

yasadiklarin1 saptamistir.

Goher (2006), ‘Ilkogretimde Kullamlan Miizik Ders Kitaplarmim Uygulamadaki
Islevselligi’ adli sempozyum bildirisinde; ¢ogu zaman miizik 6gretmenlerinin ders
kitaplarindaki etkinliklerden ve sarkilardan yararlanamadiklarin1 vurgulamis, miizik
ogretmenlerinin kendi sectikleri sarki ve etkinlikleri uygulamay1 daha ¢ok tercih

ettiklerini belirtmistir.

Uludag ve Odact (2002) ‘Egitim Ogretim Faaliyetlerinde Fiziksel Mekan’ adli

aragtirmalarinda; kalabalik siniflarda miizik 6gretmeninin sinif yonetimini saglamakta
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zorlandigini, smmif mevcudunun O6grenciyi tanimasi ve kesfetmesini engelledigini

vurgulamiglardir.

Mundle (2008), ‘Characteristics of Music Education Programs in Public School of
Jamaica’ adli doktora tezinde; miizik Ogretmenlerinin yeterli kaynaga sahip
olmadiklarii, miizik egitimi programinin incelenip tekrardan yapilandirilmasi

gerektigini ve gerekli arag gerecin olmamasindan kaynaklanan sorunlar1 saptamistir.

Nolan (2009), ‘American Elementary Music Programs Current Instructional Methods,
Goals, Resources and Contend Standards by Geographic Region and Grave Level” adli
doktora tezinde; miizik programinin igeriginin ve hedeflerinin 6grenci basarisini
etkiledigini ve simif seviyesine gore miizik dersine karsi olan tutumun degistigini

saptamistir.

Serafine (1988), ‘Music As Cognition: The Development of Thought in Sound’ adli
arastirmasinda; 6grencileri miizige kars1 motive etmenin ¢ok 6nemli oldugunu; miizigi
benimsemenin, i¢sellestirmenin ve ileride meslek olarak segmenin en 6nemli yolunun

motive edilmek oldugunu vurgulamistir.

Webster (2002), ‘Computer Based Technology and Music Teaching and Learning’ adli
arastirmasinda; miizik Ogretiminde Ogretmenlerinin  teknolojiyi  kullanmasi
gerektigini, gereken tiim materyal ve donanimin artik teknoloji sayesinde ¢ok daha
rahat kullanilabildigini ve dgrencilerin miizik dersine karsi olan ilgisini artirmak i¢in

teknolojinin en 6nemli yol olacagint vurgulamigstir.
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Dawson (1996), ‘Miizik Ogretimi’ adl1 arastirmasinda; dgretmen davranislarinin ve
sinif i¢i etkenlerin 6grencinin miizik dersine karsi olan ilgisini ve tutumunu
degistirebilecegini vurgulamis ve miizik 0gretmeni yetismesinin Oonemine dikkat

¢ekmistir.

Mills (2004), ‘Working in Music: Becoming a Performer-Teacher’ adh
arastirmasinda; miizik 6gretmenlerinin ders esnasinda daha ¢ok enstriiman kullanmasi
gerektigini, teoriden ¢ok pratik agirlikli egitim vermeleri gerektigini ve kendilerini

gelistirmeleri gerektigini vurgulamistir.

Finney (2000), ‘Currium Stagnation: The case of singing in the English national
curriculum’ adli arastirmasinda, sarki sdylemenin en onemli psiko-motor etkinlik

oldugunu ama 6gretmenlerin bu etkinlige gereken 6nemi vermedigini vurgulamistir.

Leung (2003), ‘Extra-curricular Music Activities in Hong Kong Secondary Schools’
adli arastirmasinda; miizik dersinde yapilabilecek aktivitelerin fiziksel sartlarin
elverissizligi sebebiyle tam olarak uygulanamadigini, bu sebeple 6grencilerin sarki

s0yleme ve enstriiman ¢almaya kars1 olan ilgilerinin az oldugunu vurgulamistir.
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Bolum 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, evren-orneklem belirleme siireci, izin islemleri, veri

toplama araci, siireci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmektedir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu aragtirma olgu bilim (fenomenolojik) arastirma deseni kullanilarak yapilmstir.
Cropley’e (2002) gore olgu bilim caligsmalari, var olan bir olgunun veya durumun

ortaya konmasina, olast nedenlerinin aydinlatilmasina yonelik yapilan ¢aligmalardir.

Olgu bilim aragtirmalart bir olguyu veya durumu daha iyi kavramamiza ve
tanmimamiza yardimci olacak sonuglar elde etmemizi saglar. Olgu bilim
arastirmalarinda olguyu yasayan ve birebir i¢inde olan kisiler ile goriisme teknigi
kullanilarak olguyu disa vurabilecek ve yansitabilecek sonuglar alinmast miimkiindiir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin olgusunu miizik egitiminde psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler
olusturmaktadir. Bu olguyu en iyi sekilde ve derinlemesine ortaya koymak ve
incelemek amaciyla olgu bilim deseni kullanilmistir. Bu baglamda gerekli olgunun
daha net ve ayrintili bir sekilde ortaya konabilmesi i¢in nitel yontemler kullanilarak

arastirma gercgeklestirilmistir.
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3.2 Katilimcilar

Aragtirmanin evrenini KKTC’nin 5 ayr ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagl ilkdgretim 2. Kademede (ortaokul) gérev yapan miizik 6gretmenleri ve tiim 8.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, Gazimagusa ve Iskele
ilgelerine bagli 11 Ortaokuldan rastgele 6rneklem yoluyla se¢ilmis 44 6grenci ve bu
okullarda gorev yapmakta olan 15 miizik 6gretmeni olusturmaktadir. Gérlisme yapilan

Ogrenciler tamamen ‘goniilliiliik esasina dayanarak’ se¢ilmistir.
3.3 Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Miizik 6gretmenlerinin ve 8. simif 6grencilerinin, 8. simif miizik dersi kapsaminda
kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerle ilgili goriislerini tespit etmek

amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme formlar1 kullanilmistir.

Yart yapilandirilmig goriisme teknigi, arastirmacinin goriismenin gidisatina bagh
olarak farkli veya 6ngdriilmemis sorular sorabildigi, goriismecinin yanitlarini agmasini
veya yapilandirmasinmi sagladigr bir goriisme teknigidir. Boylece katilimcilarin daha
net ve dogru yanitlar vermesini saglamak amaciyla en ¢ok tercih edilen yontemlerin

basinda gelmektedir (Tiirniiklii, 2000).

Nitel veri toplama araglar1 arastirmaci tarafindan gerekli uzman goriisleri de alinarak
hazirlanmistir.  Ogretmenlere uygulanan goriisme formu 11 sorudan (EK 3),
Ogrencilere uygulanan goriisme formu ise 6 sorudan (EK 4) olusmustur. Arastirma i¢in
gerekli verileri toplamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmis
ve gorlismeler yapilmadan once ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlere izin belgesi
yollanmistir. Daha sonrasinda ise okul idaresi, okul yoneticileri ve 68retmenler ile

iletisime gecilerek goriisme tarihleri ayarlanmistir. Goriismeler Aralik 2014- Ocak
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2015 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Izin belgesi Ek 1°de, arastirmada yer alan
okullarin listesi ise Ek 2’de sunulmustur. Aragtirmaya katilmaya goniillii olan
ogrenciler ile yaklasik 5-10 dakikalik, miizik 6gretmenleri ile ise yaklasik 20-30
dakikalik stirelerde goriismeler yapilmistir. Goriisme stireleri katilimcilarin nitelikli ve
samimi cevaplar verebilmeleri i¢in uygun tutulmaya 6zen gosterilmistir. Ayrica
katilimcilarla yapilan goriismeler, icten ve dogru cevaplar verebilmeleri igin
olusturulmus samimi ortamlarda veya kendilerini rahat hissedecekleri ve kendilerinin
uygun gordiigli mekanlarda gerceklestirilmistir.  Ayrica goriisme esnasinda
katilimcilardan gerekli izinler alinarak ses kaydi yapilmis ve daha sonra goriismelerin

dokiimleri yapilarak igerik analizi yapilmistir.
3.4 Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem ile elde
edilen verilerden durumu agiklayici ve ortaya koyucu bilgi ve kavramlara ulagilmaya
calisilmistir. Yapilan igerik analizi; Patton (2002), Miles ve Huberman (1994) ve
Bryman’m (2010) 6nerdigi temel adimlar dikkate alinarak veri setinde tekrarlanan
temalarin  tanimlanmasi, kodlanmasi, kategorilendirilmesi, simiflanmasi ve
isimlendirilmesi agsamalarindan olusmustur. Bu baglamda, miizik 6gretmenleri ve 8.
sinif 6grencileri ile yapilan goriismeler ilk olarak yaziya dokiilmiis, daha sonra bu
sonuglar arastirmaci, miizik egitimi uzmani ve program gelistirme uzmani tarafindan
analiz edilmistir. Analiz edilirken, katilimcilarin her bir soruya verdikleri cevaplar
teker teker okunmus, sayfanin sag ve sol kenarlarina 6ne ¢ikan noktalar anahtar
kelimeler seklinde not edilmistir. Her bir goriisme sorusunun analizi sonrasinda,
arastirmact ve uzman Kkisiler tarafindan yapilan analizler karsilagtirilmis, bulduklar
benzer noktalar not edilmistir. Miizik egitimi ve program gelistirme uzmani tarafindan

yapilan analizler de aragtirmanin inandiricilifini artirmis ve ¢alismanin giivenirligini

35



desteklemistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Her bir goriisme sorusu i¢in %95 oraninda
benzer bulgulara ulasilmistir. Uzman kisiler ve arastirmaci tarafindan belirlenen
temalar diizenlenmis, her bir goriisme sorusuna iligkin tema ve kategoriler
olusturulmustur.

3.5 Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci veri toplama siirecinde aktif rol almistir. Goriismelerin yapilmasi igin
miizik 6gretmenleri ve okul idaresi ile onceden iletisime gecilmistir. Goriismeler,
Ogrencilerin rahat edebilecekleri sessiz bir smif ortaminda, 6gretmenlerin ise kendi
tercihlerine dayanarak sectikleri, okul idaresinden veya diger 6gretmenlerden

etkilenmeyecekleri ortamlarda yapilmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu boliimde, miizik 6gretmenleri ve 8. smif Ogrencilerinin goriiglerine yonelik
toplanan veriler analiz edilmektedir. Analiz sonuglari, Boliim I’ de verilen aragtirma
sorularinin sirasina gore verilmektedir.

4.1 Arastirma Sorusu 1°e iliskin Analizler

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri ve 8. sinif 6grencilerine, miizik 6gretmenlerinin
derste kullandiklar1 psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri tespit edebilmek igin,
genel olarak derste kullanilan etkinliklerin ne oldugu sorulmus ve verilen cevaplar ile

ilgili asagidaki temalar olusturulmustur.

Tablo 1: Arastirma Sorusu 1’e liskin Ogretmen Géoriisleri
KATEGORI 1: Ders Esnasinda Kullamlan Psiko-motor Beceri Gelistirici

Etkinlikler

Tema 1: Psiko-motor Beceri Gelistirici Etkinlikler

Alt temalar:

- Sark1 Séyleme
- Calgi Calma
- Ritim Calismalar1

- Beden Perkiisyonu
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- Drama

Tema 2: Psiko-motor Beceri Gelistirici Olduguna Inamilan Etkinlikler

Alt temalar:

- Sarki dinletme
- Piyano ile eslik

- Sarkilari/ galgilar1 ayirt etme

Tema 3: Bilissel ve Psiko-motor Becerilerin Birlikte Kullanildig1 Etkinlikler

Alt temalar:

- Bona

- Solfej

Elde edilen verilere gore, miizik dersi denildiginde akla ilk gelen sey sarki sdylemektir.
Sarki sdylemek miizik derslerinde gerceklesen birincil psiko-motor beceri gelistirici
etkinliktir. Ogrencilerin keyif aldiklar1, ayn1 zamanda bilgilerini pekistirdikleri veya
yeni bilgi edindikleri bir etkinliktir. Bu baglamda *’sarki soyleme/sdyletme’’, goriisme
yapilan biitiin miizik 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan psiko-motor beceri

gelistirici etkinlik oldugu asagidaki goriisler ile belirtilmistir.
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“Iste daha c¢ok sarki sdyleme ama bu sarkilar da artik ¢ocuk sarkilar1 degil,
biraz daha yani ¢ok mars falan da sdylemek istemiyorlar. Onlar daha c¢ok
popiiler miizikleri sdyleme taraftaridirlar. O yiizden dinleti egitimini daha ¢ok,
begeni ve dinleti egitimini ¢ok daha fazla kullanmak istiyorum. ... Biraz daha
onlarin dinleme kiiltlirlerine ve begeni kiiltiirlerine daha c¢ok egilmeye
calistyorum. Ciinkii benim istedigim miiziklerde c¢ok da fazla keyif

almayacaklar. Bir sizden bir bizden yontemini kullaniyorum.”” (MO 3)

Yukarida miizik 6gretmeninin belirttigi goriis, miizik 6gretmenlerinin aslinda sarki
sOyleme/soyletme etkinliginde zorluklar yasadiklarinin da goriilmesini saglamaktadir.
Bu bakimdan da miizik 8gretmenleri (MO8, M09, MO13, MO1, MO7, MO10)
kendilerine gore c¢oOzlimler iireterek Ogrencileri derse c¢ekmeye calismaktadirlar.

Asagidaki 6gretmen goriisleri bu yorumu destekler niteliktedir:

“Kitaptaki sarkilarin yaninda ben giincel pargalara da yer veririm daha cok.
Ciinkii kitaptaki sarkilar artik cocuk sarkisidir ve begenmezler. Alternatif

olarak giincel sarkilar1 kullanirim.”” (MO 9)

““Ogzellikle sarki konusunda epeyi sikayet dinliyorum. Iste sikic1 bulduklar
oluyor. Ona da giincel sarkilar 6greterek ¢oziim getirebiliyorum. Once benim
istedigimi, sonra da onlarin istedigini 6greterek sarkilari 6gretiyorum. Mesela
bir mars 6greneceksek ve istemiyorlarsa, bugiin bunu 6grenelim diger derste
de sizin istediginiz sarkiy1 6greniriz deyip derse cekmeye galistyorum.”” (MO

8)
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Miizik dersinde kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerden en yaygin
olanlarindan biri de, “’calgi calmak’’dir. Calgi c¢alma, Ogrencilerin bilgilerini
zenginlestirmelerine, miizik begenilerini artirmalarina ve galgi ¢alarak miizik yapma
becerisi kazanmalarina yardimer olmaktadir (Ozen, 2004; Tanriverdi, 1997). Calg
calma becerisi goriisme yapilan ¢ogu miizik dgretmeni tarafindan (MO12, MO10,
MO7,MO11,M0O2, MO8, MO6, MO5) kullanilmakta ve psiko-motor beceri gelistirici
etkinlikler temasinin da bir alt temasini olusturmaktadir. Calgi ¢almak hem kiictlik
psiko-motor becerileri, hem de biiyiik psiko-motor becerileri gelistirmesi bakimindan
onemlidir. Calgi calma yoluyla 6grencileri derse ¢ekmek ve dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirmek miimkiindiir. Costa-Giomi (2004), calgi calmanin bireyin 6zgiivenini
artirmast  ve iletisim becerilerini gelistirmesi bakimindan 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Goriisme yapilan miizik O6gretmenleri derste kullandiklar1 calgi

calma/caldirtma ile ilgili asagidaki goriisleri belirtmiglerdir:

‘... muhakkak vurmali ¢algilarin, yan odada orkestra odasi var, becerisi diger
ogrencilere nazaran daha diisiik oldugunda oraya yonlendiririm. Yani sen
birinci vurusta vuracaksin ya da dordiincli vurusta. O zaman belirli oranda

derse katabilirim o dgrencileri.”” (MO 13)

“Mesela sinifi 2 gruba ayirip, bir gruba sarki sdyletip, diger gruba calgi
caldirtarak keyifli dakikalar gegirtmeye calisiyorum. Beden perkiisyonu ile
eslik, orff aletleri ile eslik yaparak da en azindan bir ritim birligi olusturmaya

calistyorum.”” (MO 10)
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““Orff aletlerimiz var onlar1 ¢caldirtiyorum. Say1 olarak aletler yetmiyorsa grup

yaptyorum. Bir grup calar, digeri sdyler. Sonra gruplar1 degistiririm.”” (MO 12)

Yukarida miizik 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak, materyal eksikliginin ¢ogu
zaman sorun oldugu ve bu sorunu giderebilmek icin ise miizik 6gretmenlerinin
kendilerinin irettikleri alternatif yollarla etkinliklere c¢oziimler getirdikleri
gorilmektedir. Tiim o6grencilerin yapilan etkinlikten yararlanabilmesi i¢in, grup
caligmalarinin kullanilmas1 en yaygin alternatif ¢6ziim olarak sunulmustur. Grup
caligmalari, isbirlik¢i 6grenme yaklagiminin en yaygin olan yontemidir. Bu yontem ile
grup lyeleri yani 6grenciler, birbirlerine 6neriler sunarak, geri bildirimler vererek ve
paylasimlarda bulunarak aktif 6grenmeyi saglamaktadirlar. Bu bakimdan grup
caligmalari sikga tercih edilmekte ve ¢ogu zaman olumlu sonug vermektedir (Johnson,

Johnson ve Babadogan, 1990).

Ritim; notada vurgu, uzunluk ve ses o6zelliklerinin tekrarlanmasindan dogan tartim
demektir (Bennett, 1995). Cesitli aletlere vurarak ¢ikarilan, diizenli ve akici seslerin
olusturdugu miiziktir. Perkiisyonun ve vurmali ¢algilarin temelidir (Morgiil, 2006).
Miizik dersinin temelini olusturan ritim caligmalari, ¢algiya ve sarkiya eslik etme,
beden perkiisyonu yapma gibi ¢aligmalar ile sinif igerisinde tercih edilmektedir. Bu
bakimdan da hem 6grencinin ritim duygusunu gelistirmesi, hem de derse olan ilgisini
artirmas1 bakimindan ¢okga tercih edilen bir ¢alismadir. Goriigsme yapilan birgok
miizik 6gretmeni tarafindan ( MO4, MO5, MO6, MO14, MO8, MO2, MO11, MO9,
MO12, MO10, MO2) en ¢ok kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinlik olarak

sunulmus ve agagidaki goriisler belirtilmistir:
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‘... Tabi en ¢ok kullandigimiz nedir; elimizle ayagimizla ritim tutma, nota
degerlerine gore ayn1 anda durma, sdyleme, kiigiik tartim ¢alismalarimiz var.”’

(MO 2)

““Iste dedigim gibi yapamadiklar1 seylerde beden perkiisyonu, ritim, tartim
devreye giriyor. Mesela iste yasadiklar1 kdylerin isimleriyle tartimi1 6gretmeye

calistyorum.”” (MO 10)

““Tahtaya yazdik bir ritim kalibi, orta llerin kitabinda bir sayisma var,
tekerleme, ceyrek notay1 verir orda. Onu yazdik. Once tekerlemeyi sdyledik,
ondan sonra tahtaya tartimini yazdik, iste ben ilk 6nce noktalarla verdim. Tam
nota i¢in noktalari, yarimlar i¢in daha kii¢iik nokta, ¢eyrekler i¢in daha da
kii¢iik noktalar onu yazdim once. Elimizle onu vurduk. Sonra tam notalarda
ayaklarmi vurdular, yarimlarda ellerini vurdular, g¢eyreklerde ayaklarina
vurdular. Sonra gendileri hangi hareketleri yapabilirse, kimisi devinim yapti,
iste ellerini kollarini sallad1 tam notalarda, kimisi kendi etrafinda dondii. Ondan
sonra ritim calgilar1 da kattik isin i¢ine. Kimisine verdik ritim calgilar1 da
kulland1 bunu. Sarkiyr okuduk, sarkinin ritmiyle birlikte, sonra tahtaya
kaldirdik, bagka sekilleriyle bularak siz de bir seyler yapin. Tam vurus i¢in

kimisi kalp yapti, kimisi kartonlar hazirladilar.”” (MO 14)

“Orff galgilarini kullanirik, iste eslik etme, ritim tutma, ritim ¢alismasiysa elle

alkis tutma, dize vurma gibi.”> (MO 8)
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Yukaridaki 0gretmen goriisleri, ritim caligmalarinin ders esnasinda g¢okca tercih
edildigini, 6zellikle ritim ve beden perkiisyonunun ayni anda kullanilmasinin etkinligi
daha da dikkat ¢ekici hale getirdigini gdstermektedir. Ozellikle miizik 8gretmenlerinin
ritim g¢alismalar1 ile 6grencinin yaraticiligimmi da gelistirmeye c¢alistig1 sdylenebilir.
Giirgen (2009) calismasinda; miizik dersinde yapilan etkinliklerin, 6grencilerde hem
O0grenmeyi hem de eglenmeyi saglayacagindan dolayi ¢okca tercih edilmesi gerektigini
vurgulamig, bu etkinliklerin 6grencilerin temel miiziksel gelisimlerine de katki
koyacagini belirtmistir. Bu bakimdan derslerde kullanilan ritim ¢aligmalarinin ve ritim
caligmalariyla birlikte verilen beden perkiisyonu, ¢algi calma veya sarki sdyleme

etkinliklerinin ¢ok¢a kullanilmasinin yararli olacagi diistiniilmektedir.

Beden perkiisyonu, 6grencinin bedenini bir ¢algi olarak kullanmasidir. En yaygin
psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerden biridir. Ayaklar1 yere vurma, dize vurma,
elleri birbirine vurma (alkis), parmaklari siklatma... gibi yapilan ¢alismalar, viicudun
herhangi bir yerine vurarak c¢ikarabilecegimiz sesler de giiclii bir ¢algi olarak
bedenimizin kullanilabilirliginin gostergesidir. Beden perkiisyonu 6grencinin ritim
duygusunu bedeninde hissetmesini saglar. Boylece ritim somutlagir ve &ziimsenir
(Seker, 2012). Goriisme yapilan bircok miizik dgretmeni de (MO7, MO35, MO6,
MO14, MO9, MO12, MO10, MO7) beden perkiisyonunu derslerinde kullandiklarini

dile getirmis ve asagidaki goriisleri belirtmislerdir:

“‘Bedensel olarak perkiisyonu daha ¢ok yapiyoruz... Dogal olarak parmak

siklatmadir, bedene vurmadir, alkistir falan bu sekilde yapiliyor.”” (MO 7)
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““Ritim ¢alismasi, beden perkiisyonu benim igin en birincil noktada alternatif
caligmalar. Ne yaparsan yap, iste bana dizlerini vurarak katil, ostinato (stirekli)

ayaklarinla eslik yap, ellerini vur. Beden perkiisyonu 6nemli.”” (MO 5)

Drama, goriisme yapilan bazi miizik dgretmenleri tarafindan (MO12, MO1, MO3,
MO14, MO7) kullanilmakta ve psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler temasimin bir
alt temasini olusturmaktadir. Drama, bir olayi, bir olguyu veya bir yasantiy1 beden
diliyle ifade etmektir (Morgiil, 1999). Giinlimiiz egitim sisteminde drama, yaraticilig
gelistirmek, 6grencinin 6zgiivenini artirmak, karar verme becerisini gelistirmek, soyut
kavramlar1 somutlagtirmasina yardimci olmak ve iletisim becerisi kazandirmak
bakimindan onemli bir yer tutmaktadir (Yegen, 2003). Goriisme yapilan miizik
Ogretmenleri drama yontemini derslerinde kullandiklarini asagidaki goriisler ile

belirtmislerdir:

““Yani dedigim gibi sarkinin sozleri énemli. Sarkinin s6zlerine uygun drama

yaptiririm.”” ( MO 12)

“Genellikle sarki ve sarkinin igeriginde var olan kelimelere, s6zlere uygun

cesitli hareketler, yani drama diyebiliriz.”” (MO 1)

Tema 2: Psiko-motor Beceri Gelistirici Olduguna Inamilan Etkinlikler

Alt temalar:

- Sarki dinletme
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- Sarkilari/ galgilar1 ayirt etme

- Calgi ile eslik etme

Goriisme yapilan miizik O0gretmenlerine yoneltilen sorular c¢ergevesinde verilen
cevaplara yonelik Tema 2 olusturulmustur. Goériisme yapilan miizik 6gretmenlerinin
‘Derste kullandiginiz psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler nelerdir?’ sorusuna
yonelik yukarida vermis olduklar1 cevaplarin psiko-motor beceri gelistirici etkinlik
olmamas1 dikkat edilmesi gereken bir durum tegkil etmektedir. Goriisme yapilan
miizik 6gretmenlerinden bazilar1 (MO15, MO13, MO4, MO3) sarki dinleme/dinletme
etkinligini psiko-motor beceri gelistirici etkinlik olarak varsaymis ve asagidaki

gorlsleri sunmuslardir:

““Alternatif olarak daha ¢ok dinletme yontemi kullanirim. ... sfyletemiyorsam,

gene bir yaramazlik yaparlarsa miizik dinletmeyi tercih ederim.”” (MO 15)

““... veya zevk egitimi vardir. Miizik tiirleriyle ilgili, onlar1 dinletme...”” (MO

13)

Dinleti egitimi, miizikten dogru bir sekilde zevk alinmasini, temel miizik anlayisi
kazanilmasini, miizigi yapan calgilarin taninmasini ve isitilen sesin kaynaginin
bilinmesini hedeflemektedir (Kalender, 2001). Fakat miizik 6gretmenlerinin dinleti
egitimini psiko-motor beceri gelistirici etkinlik olarak kullandiklarini belirtmeleri, bu

yontemin hedeflerinin tam olarak ger¢eklesmedigini gosterebilecek niteliktedir.
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Miizik derslerinde verilen konulardan biri de ¢algilari/sarkilar1 ayirt etmektir. Bu da
dinleti egitiminin en 6nemli basamaklarindan birini olusturmaktadir. Goriisme yapilan
miizik &gretmenlerinin birkacinin (MO3, MO4, MO2, MO13) vermis oldugu
cevaplara yonelik, calgilari/sarkilart ayirt etme etkinligi psiko-motor beceri gelistirici
olduguna inanilan etkinlikler temasinin bir alt temasini olusturmustur. Asagidaki goriis

ise bu durumu destekler niteliktedir:

“...8. Simiflarda daha ¢ok sarki dinleme, sarkilar1 ayirt etme, ¢esitli miizik
tarzlarin1 6grencilere tanitmaya yonelik etkinlikler yaptirtyoruz. ... daha ¢ok
dinleme, dinledigi bir miizigi, gordiigii bir ¢algiy1 taniyabilme ile ilgili dersler

yaptyoruz.”” (MO 3)

Kalender (2001), miizik egitiminin en Onemli basamagini dinleti egitiminin
olusturdugunu; Ogrencilerin miizik begenisini gelistirmelerine, miizik sanatini
tanimalarina, ¢algilar1 bilmelerine, herhangi bir miizik eserini dinlerken

sorgulamalarina ve yorumlamalarina yardimci oldugunu vurgulamaktadir.

Miizik derslerinde Ogretilen sarkilara miizik Ogretmenleri tarafindan piyano veya
bagka bir ¢algi ile eslik etmek gdriisme yapilan bazi miizik 68retmenleri tarafindan
(MO2, MO4, MO13) psiko-motor beceri gelistirici etkinlik olarak belirtilmis ve

asagidaki goriis sunulmustur:

‘“Muhakkak her ders bir seyler yapamasam bile bir sarki sdyletmeye calisirim.
Piyano eslikli muhakkak, onu da belirteyim. Elektronik piyanomuz var. Her
kosulda soyledikleri sarkiyr piyano eslikli sOyletmeye calisirim, &yle
soyletirim.”” (MO 2)

46



Tema 3: Bilissel ve Psiko-motor Becerilerin Birlikte Kullanildig1 Etkinlikler

Alt temalar:

- Bona

- Solfej

Bona, notalar1 konusur gibi, tek bir sesten ritimsel bir sekilde okuma yontemidir. Solfej
ise, bir miizik eserini, notalarin adi, siiresi, hizi, giirliigii ve ayrintilartyla miiziksel bir
sekilde seslendirme yontemidir (Ozgiir ve Aydogan, 2009). Hem ritmin, hem de
bireyin sesinin 6n planda oldugu bu iki ydntem, bilissel bakimdan 6grenmeyi
desteklemekle birlikte (notalari, siireleri, ritmi... vs), psiko-motor becerileri de
gelistirmektedir. Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri (MO4, MO7, MO9, MO14,
MO2, MO13, MO1) ¢cogu zaman derslerinde bona ve solfej yontemini kullandiklarini

belirtmisler ve asagidaki goriisleri sunmuslardir:

“Once bir ritmini cikariyoruz parcanmn (bona), sonra ben solfej seklinde

soyleyip cocuklarin kulaklarina par¢anin yansimasini istiyorum.”” (MO 4)

“‘Solfej var dedigim gibi, bona var, fliit ¢alma var.”” (MO 7)

*‘Sark1 6greteceksem dnce notalar1 okutup solfej yaptirirm.”” (MO 9)
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Tablo 2: Arastirma Sorusu 1’e Yonelik Ogrenci Goriisleri
KATEGORI 2: Kullanilan Psiko-motor Beceri Gelistirici Etkinlikler

Tema 1: Psiko-motor Beceri Gelistirici Etkinlikler

Alt temalar:

- Calg1 calma

- Calg1 yaratma

- Ritim tutma

- Beden perkiisyonu

- Sarki sOyleme

Tema 2: Bilissel Etkinlikler

Alt temalar:

- Orneklendirme
- Miizik dinletme

- Soru-cevap

Calg1 calma, sadece miizik Ogretmenleri tarafindan degil, 8. Smf Ogrencileri
tarafindan da (01, 024, 027, 040, 018, 02, 023, 014, 020, 035, 041, 042, 043,
017, 037, 013, 019, 044, 015, O33) miizik derslerinde kullanilmakta olan, en
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onemli psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerden biri olarak belirtilmistir ve psiko-
motor beceri gelistirici etkinlikler temasinin bir alt temasini olusturmustur. Yagci ve
Kapikiran’a (2012) gore; bazen 6gretmek, bazen ise pekistirmek i¢in bagvurulan calgi
calma yontemi; 08rencilerin ritim duygusunu gelistirmesine, 6zgiiven kazanmasina ve
sosyallesmesine, birlikte ¢alabilme becerisi kazanan Ogrencinin hem derse karsi
olumlu tavir sergilemesine, hem de bundan sonraki etkinliklere goniillii katilmasina
yardimc1 olmaktadir. Goriisme yapilan 8. Sinif 6grencileri miizik 6gretmenlerinin
derslerde ¢ogu zaman calgi ¢alma yontemini kullandiklarin1 asagidaki goriisler ile

belirtmislerdir:

“‘Evet, calg1 caldirir. Vurmali calgilar, yayh galgilar.”” (O 1)

*“... Marakas calariz. Hem bdyle kiigiik aletler.”” (O 24)

*<...Bazen kiigiik aletler verir, onlarla ritim tutmamiz ister.”” (O 27)

“Biitiin sinif fliit ¢alarik. Ziller, liggen zillerden kullanirik. ... mesela ritim

cubugu kullandik.”” (O 40)

Yukarida belirtilen goriisler 6grencilerin sinif igerisinde ¢algi ¢alarak ¢ogu zaman aktif
olduklarini gérmemizi saglamaktadir. Kullanilan ¢algilarin daha ¢ok ritim calgisi
olmasi ise, Ogrenilen bilginin pekistirilmesi ve ritim duygusu kazandirmasi
bakimindan yararlidir. Fakat smif mevcudunun fazlaligi ve yeterli materyalin
olmamasi ¢ogu zaman ¢algt calma etkinliginin amacina ulagmasini engellemekte ve

istenen verimin elde edilmesini kisitlayabilmektedir (Giirgen, 2009). Bu durum ise
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miizik 6gretmenlerinin farkli ¢oziimler getirerek derslerini islemelerine neden
olmaktadir. Asagidaki 6grenci goriisleri (013, 014, 015, O16) miizik dgretmenlerinin
ve 0grencilerin calgi calma etkinligine nasil alternatif ¢oziimler gelistirdiklerini agiklar

niteliktedir:

‘... Sonra biz kendimiz miizik aleti yaptik. Ben davul yaptim, hem sisenin
i¢ine mercimek koyup salladim.”” (O 13)

““... Onun disinda ¢algi ¢alariz. Davul, siseyle yaptigimiz ritim aletleri.”” (O

14)

Yukaridaki 6grenci goriisleri materyal eksikliginin ¢ogu zaman sikint1 yarattigini,
fakat eldeki artik materyallerden miizik aleti yapilabilecegini ve bunun ise 6grencilere

yaratma becerisi kazandirmasi bakimindan 6nemli olabilecegini gostermektedir.

Ritim ¢aligmalari, miizik 6gretmenlerinin de belirttigi gibi miizik derslerinde en ¢ok
tercih edilen psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerden olup, birgok 8. sinif 6grencisi
tarafindan da (016, 036, 039, 041, 021, 030, 015, 025, 033, O11, 012, 019, O44,
023, 018, 010, 05, 014, 024, 020, 022, 026, 031, 035, 027, 028, 07, 03, 040,
017, O1, O4) belirtilmistir. Derslerde en fazla tercih edilen etkinliklerden biri olan
ritim ¢aligmalar1, materyal olmaksizin insan viicudu lizerinde de kullanilabilmesinden
dolay1 en basit etkinlikler arasinda yer almaktadir (Giirgen, 2009). 8. Sinif 6grencileri
ders esnasinda miizik Ogretmenlerinin ritim g¢aligmalarini ¢okga tercih ettigini

asagidaki goriisler ile de sunmuslardir:
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““Elimizle alkis yaparik, ritim yaparik. Mesela bir sarki vardi, Cikolata diye;

onun ritmini yapardik elimizle vurarak.”’ (O 36)

‘... Mesela ritimleri anlatirken, sarkiya ritim tuttururken yaptirir. Genelde el
cirpar, birini kaldirir miizik acar ve o miizige gore parmak siklatmasini ister.”’

(© 39)

““Mesela ritim tutma var. El siklatma, ayak vurma, alkislama.”” (O 41)

Yukaridaki 6grenci goriisleri bir onceki O0gretmen goriisleri kategorisinde ¢ikan
sonuglar gibi, miizik 6gretmenlerinin ritim ¢alismasi yaptirirken ayni zamanda beden
perkiisyonunu da kullandiklarini gosterir niteliktedir. Beden perkiisyonunun ders
esnasinda daha ¢ok ritim ile iligkilendirilmesi, 6grencilerin hem ritim duygularini
gelistirmelerine, hem de viicudunu kullanarak yaratma becerisi kazanmalarina
yardimce1 olmaktadir (Glirgen, 2009). Bu bakimdan beden perkiisyonu ve ritmin ayni
anda kullanilmas1 etkinligin hem ilgi c¢ekici hem de eglenceli bir hal almasini da
saglamaktadir. 8. simf 6grencilerinin (O1, 04, 05, 016, 021, 011, 012, 013, O18,
032, 039, 010, 02, 026, 031, 035, 036) asagida belirttigi goriisler beden

perkiisyonu ve ritim ¢alismalarinin bir arada kullanildigin1 destekler niteliktedir:

‘“‘Bazen de boyle bedenimize vurarak ses ¢ikartiriz. Ritim esligi gibi bir sey

yaparik.” (O 1)

““Sark1 sOylerken iste ritim tutmamizi ister bazen. Elimize, ayagimiza falan

vururuk.”” (O 4)
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“‘Bazen beden perkiisyonu yaparik. Iste ayaklarmizi bdyle yapin, ritim yapin

falan der.”” (O 5)

Sarki sdyleme becerisi sadece miizik 6gretmenleri tarafindan degil, gériisme yapilan
bircok 8. siif dgrencisi tarafindan da (021, O16, 030, 015, 025, 034, 033, O11,
012, 013, 04, 019, 029, 044, 023, 018, 032, 010, 09, 02, 05, 014, 024, 020,
022, 026, 031, 036, 041, O42) ders esnasinda en ¢ok tercih edilen psiko-motor

beceri gelistirici etkinlik olarak belirtilmis ve asagidaki goriisler sunulmustur:

““Sarki soyleriz, 6gretmenimiz de bizimle sdyler. ... Bazen sarki soylemeden

once sesimiz agilsin diye etkinlikler yaptirir. Ondan sonra sarkiya geger.”” (O

4)

“‘Piyano calar, biz sarki sdyleriz beraber.”” (O 15)

“‘Her hafta derste sarki sdyleriz.”” (O 19)

““Oncelikle dersimizi isliyoruz notalarla ilgili, sonra piyano caliyor biz sarki

soyliiyoruz. Cok eglenceli gegiyor.”” (O 29)

“Ilk 6nce ders anlatir, sonra tahtaya bazi sarkilar1 yazdirir, sonra piyano

calarak bize onu 0gretir. Mesela ritimleri de falan. Bu sekilde bizi eglendirir.”’

(© 30)
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Yukaridaki 6grenci goriisleri miizik 6gretmenlerinin sarki sdyleme etkinligini daha
cok eglendirmek ve pekistirmek i¢in kullandiklarini gérmemizi saglamaktadir. Sarki
sOyleme etkinligine ritim ¢aligmalarinin da eklenmesi, 6grencilerin ritim duygusunu
gelistirmesine de yardimci olmaktadir. Asagidaki baz1 6grenci goriisleri (021, 012,
017,07, 03, 01, 04, 029, 039, 010, 02, O5) miizik 6gretmenlerinin sarki sdyleme

becerisi ile ritim tutma becerisini ayni anda kullandiklarin1 destekler niteliktedir:

¢<... Iste dnce hareketleri gdsterir, sonra sarkiy1 katar. Hem yapip hem de sarki

soyleriz.”” (O 21)

“‘Grup olarak sarki sdyleriz. Biz ¢alarken onlar ritim tutar veya fliit ¢alar.”” (O

17)

“Ogretmen piyano calarken sarki soyliiyoruz, beden perkiisyonu alkis falan,

bir de ritimlerle sarki sdylerik ayn1 anda.”” (O 12)

Tema 2: Bilissel Etkinlikler

Alt temalar:

- Ornekleme
- Miizik dinletme

- Soru-cevap
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Gériisme yapilan bazi 8. sinif dgrencileri (010, 039, 015, 034, 033, 019, 044, 05,
0O14) miizik 6gretmenlerinin derste kullandi1g1 yontemlerden birini drnekleme ydntemi
olarak belirtmislerdir. Ornekleme yontemi, genellikle soyut bir kavram veya
diisiinceyi somutlastirmak i¢in kullanilan, 6gretmenlerin ise en ¢ok tercih ettikleri
anlatim yontemlerden biridir (Orskaya, 2006). Hem diisiinceyi somutlastirmak hem de
o0grenmeyi aktif kilmak i¢in ¢okga tercih edilen bu yontem iizerine, gériisme yapilan

8. sinif 6grencileri asagidaki su goriisleri belirtmislerdir:

*“... notalar1 bdyle hikaye gibi anlatryordu bize aklimizda kalmasi i¢in.”” (O

10)

““Once mesela bizim aklimiza daha iyi girmesi igin sifrelendirir dersi, boyle
buna benzer, buna benzer der. Sonra konuyu anlatir. Hayata baglar o seyleri.”’

(© 39)

Yukaridaki Ogrenci gorlsleri, miizik Ogretmenlerinin  6rnekleme yOntemini
kullanmasindaki en 6nemli nedeninin, 6grencilerin daha iyi anlamasi ve kavramasini

saglamak i¢in olabilecegini gostermektedir.

Miizik dinletme, sadece miizik 6gretmenleri degil, baz1 8. sinif 6grencileri tarafindan
da (05, 06, 07, 08, 016, 015, 044, 023, 039, 010, 02) sinif icerisinde kullanilan
etkinliklerden biri olarak belirtilmistir. Miizik dinletme, sadece eglendirmek veya
vakit gegirmek icin degil, 6gretmek ve pekistirmek i¢in de kullanilmakta ve ¢ogu
zaman bilginin kalic1 olmasina da yardimci olmaktadir (Kalender, 2001). Goriisme

yapilan 8. smif O6grencileri, miizik 6gretmenlerinin ders esnasinda kullandiklar
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yontemlerden birinin miizik dinletme yontemi oldugunu belirtmisler ve asagidaki su

gorlsleri sunmuslardir:

*“... Getirir ve miizik de dinletir. Sark1 da sdyleriz.”” (O 5)

¢“... Unlii sarkicilarin eserlerini dinlerik bazen. Mozart falan.”” (O 6)

““Miizik 6gretmenimiz ders esnasinda degisik tiirde sarkilar soyliiyor, teypten

sarkilar dinletiyor...”” (O 7)

““Miizik dinletir, mesela bazen derste hep miizik dinlerik. Biitiin ders serbest

birakir bizi ve hig tahtaya falan bir sey yazmaz.”” (O 8)

Yukaridaki 6grenci goriislerine dayanarak miizik 0gretmenlerinin miizik dinletme
yontemini sik¢a tercih ettikleri, bu yontemi tercih ederek 6grencileri derse gekmeye ve

daha eglenceli vakit gecirmeye c¢alistiklar1 sdylenebilir.

Genellikle teorik bilginin aktarilmasinin ardindan kullanilan ve ¢okga tercih edilen
soru-cevap yontemi, miizik 6gretmenlerinin en c¢ok kullandiklar1 yontem olarak
gdriisme yapilan ¢ogu 8. sinif dgrencisi tarafindan (02, 06, 023, 025, 021, 033, 011,
012, 013, 019, 039, 05, O14, 024, 038, 026, 035, 027, 028, 08, O1)
belirtilmistir. Soru-cevap yontemi, Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerisi
kazandirmas1 bakimindan en cok tercih edilen yontemlerden biridir. Ogretmen
merkezli egitimin 6grenci merkezli egitime doniismesinin en kolay yolu olan soru
cevap yontemi; etkili Ogrenmeyi saglamakla birlikte, bilgiyi genisletmeyi,
yorumlamay1 ve yeni fikirler iiretmeyi de saglamaktadir (Filiz, 2009). Ozellikle
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Ogrencilere analitik diisiinme, yaratic1 diisiinme, sentez ve degerlendirme yetenekleri
kazandirmas1 bakimindan O6gretmenler tarafindan tercih edilmesi gereken bir
yontemdir (Morgan ve Saxton, 1991). Asagidaki Ogrenci goriisleri miizik

Ogretmenlerinin soru-cevap yontemini kullandiklarini destekler niteliktedir:

‘... Ayrica miizik dersinde bize anlattig1 konular iizerine pekistirmemiz igin

sorular da soruyor.”” (O 2)

““‘Soru-cevap yaparik. ... Tahtaya soru yazar ve sonra biz yaparik, gider kontrol

ettiririk.”” (O 6)

*“... Anlatiyor giizelce, sorular da soruyor konular hakkinda...”” (O 23)

*“... Bize ders anlatir, sonra sorular sorar biz de cevaplariz.”” (O 25)

Yukaridaki O8renci goriislerine dayanarak miizik o6gretmenlerinin soru-cevap
yontemini daha c¢ok wverilen bilgiyi pekistirmek ve kalic1 hale getirmek igin
kullandiklar1 s6ylenebilir.

4.2 Arastirma Sorusu 2’ye Iliskin Analizler

Goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin 8. sinif miizik dersi kapsaminda uygulanan
psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerle ilgili sunulan goriisleri incelendiginde;

bunlarin duyussal ve biligsel alanlara katki koydugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 3: Arastirma Sorusu 2’ye Y&nelik Ogretmen Goriisleri
KATEGORI 1: Psiko-Motor Beceri Gelistirici Etkinliklerle Tlgili Ogretmen

Goriisleri

Tema 1: Duyussal Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

- Birliktelik olusturur
- Eglencelidir
- Rahatlatir

- Dersi sevdirmede etkilidir

Tema 2: Bilissel Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

- Dikkat ¢ekicidir

- Pekistiricidir

- Ogrenmede kalicilik saglar

Miizik dersinde birliktelik kavrami, goériisme yapilan bircok miizik Ogretmeni
tarafindan (MO3, MO7, MO5, MO6, MO14, MO8, MO10) dile getirilmis ve miizik
dersinin siif igerisinde birlikteligi olusturmasi1 goriisii duyussal alana katki koyan
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gorlisler temasmin bir alt temasini olusturmustur. Birliktelik kavrami, 6zellikle

igbirlikli 6grenme yaklasiminda ¢okga bahsedilmekte olan bir kavramdir.

Isbirlikli 6grenme yaklagimi bilindigi iizere daha c¢ok o6grenci merkezli olup,
O0gretmenin rehber ve yonlendirici konumunda oldugu bir yaklasimdir. Ve bu
yaklasimda en 6nemli sey Ogrencilere firsat tanimak, gérev ve sorumluluk vermek,
grup calismalariyla 6grenmeyi aktif kilmak ve ortak bir ama¢ dogrultusunda hedefe
ulagmaktir (Ag¢ikgdz, 2000). Sorumluluklarin paylasildigi ve birlikte bir seyler
yapabilme duygusu kazandiran psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin birliktelik

duygusu kazandirdigina dair ortak 6gretmen goriislerinden biri asagida sunulmustur:

‘“...calg1 ¢alan biri varsa, ¢algi ¢alan kisiyi de alarak, hadi onun caldig1 bu
miizige kars1 biz de sOyle bir seyler gelistirelim sinifta bakalim nasil olacak,
uyumumuz nasil olacak. Birlikte yapabilme, birlikte eslik edebilme duygusu
gibi farkl farkli seyler iireterek egitimci cocuklar1 dersin icerisine daha fazla
cekebilir. ... Hem birlikte hareket edebilme becerileri, hem birbirlerine
dokunma, hissetme, miizigi hissetme, birbirini yoOnetebilme ve birbirini

dinleyebilme...”” (MO 3)

Yukaridaki 6gretmen goriisii, psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin bireyler arasi
birliktelik ve uyum i¢in ¢okca dnemli oldugunu gérmemizi saglamaktadir. Uyum,
bireyin kendisiyle ve ¢evresiyle iyi iligkiler kurabilmesi ve bu iligkileri siirdiirebilmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Basaran,1992; Bostan, 1993). Bireyin ¢evresiyle uyumu,
sadece miizikte degil, birgok alanda da 6zgiiven kazandirmasi bakimindan énemlidir.
Bu bakimdan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler; bir seyler yapabilme, bagkalari

ile caligsabilme, sosyal basar1 ve sosyal uyum i¢in miizik derslerinde tercih edilmektedir

58



(Cevik, 2007; Tokinan ve Bilen, 2011). Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine gore
(motivasyon kurami), bir gruba ait olma; aidiyet hissinin olusmasi ve gelistirilmesi
i¢cin 6nemlidir. Birlikte sarki sOyleme, birlikte calgi ¢cama ve diger birliktelik duygusu
kazandiran psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler, aidiyet duygusunun gelistirilmesi
agisindan 6nem teskil etmektedir (Cruickshank, Jenkins ve Metcalf, 2003; Ozbay ve

Erkan, 2015).

Gériisme yapilan miizik 6gretmenleri (MO6, MO4, MO12, MO5, MO7, MO3, MO11)
derslerinde kullandiklar1 psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri ¢ogu zaman
Ogrencileri rahatlatmak ve dersi daha eglenceli hale getirmek icin kullandiklarini ve
bunun sonucunda da Ogrencilerin dersten ve etkinlikten keyif aldiklarim1 dile
getirmiglerdir. Psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin sadece 6gretmek veya
pekistirmek i¢in degil, bir yandan da derse karsi ilgi ¢ekmek, 6grencileri bir nebze
olsun rahatlatmak ve eglendirmek i¢in kullanilmasi; 6gretmenlerin miizik dersine karsi
olan 6grenci tutumunu da degistirmek istediklerini gosterebilir. Asagidaki 6gretmen
gorlsleri derste kullanilan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin kullanilma

amaglarina 1s1k tutar niteliktedir:

‘““‘Hem biraz dikkatlerini ¢ekmek, genelde parcalar1 dersin basinda islerim ki

derse katilsinlar daha iyi. Eglendirmek ve derse cekmek amagli.”” (MO 6)

““Bu etkinliklerde dnce ¢ocugun dersten zevk almasi, eglenmesi s6z konusu

olmali...”” (MO 4)

“Simdi oncelikle cocuklar psikolojik agidan ¢ok keyif alir ve rahatlarlar.

Ciinkii hem sarki soyleyip hem de hareket yaparken ¢ocugun diger dersleri,
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sorunlarini veya bagka olumsuz bir seyi diisiinmesi gibi bir durumu yoktur.
Miimkiin degil zaten. Ciinkii hem sarki s0yleyip hem de hareketleri yaparsa
demek ki o ¢ocuk ordadir. Akli, ruhu, bedeni ordadir ¢ocugun. Bu yilizden de

terapi gibi bir seydir bence. Yani benim bakis agima gore.”” (MO 12)

“Birincisi bu kadar yogun olduklar1 programlarin igerisinde, ya da yogun
olduklarin1 distindiikleri programin igerisinde bu g¢ocuk benim dersimde
rahatlamali, giilerek ¢ikmali, sikilmadan ¢ikmali. ... Amacim su: birincisi
eglenmeli cocuk o derste, rahatlamali, ondan sonra alacagini almali. Ciinkii

zaten oynarsa ve eglenirse o onu alacak, dersinde verdigin seyi.”” (MO 5)

Yukaridaki Ogretmen goriisleri, derste uygulanmakta olan psiko-motor beceri
gelistirici etkinliklerin ¢cogu zaman dikkat ¢ekmek, rahatlatmak ve eglenerek 6gretmek

amacl kullanildigin1 gérmemizi saglamaktadir.

Miizik derslerinde uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin en ¢ok da
dersi sevdirmek i¢in kullanilmasi goriisme yapilan biitiin miizik 6gretmenleri
tarafindan belirtilmistir. Dersi sevdirmek amacli kullanilan psiko-motor beceri
gelistirici  etkinlikler sadece Ogrencilerin degil, Ogretmenlerin de derse karsi
motivasyon, tutum ve goriislerini olumlu yonde etkilemektedir. Asagidaki 6gretmen

goriigleri bu yorumu destekler niteliktedir:

“‘Sevdirmek, eglendirmek, bir seyler 6gretmek. ... Ben o giin o ¢ocuklara hem

kendimi, hem dersimi hem de miizigi sevdirmeye calistyorum.”” (MO 11)
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““Amacim tabi ki miizigi sevmeleri, hem de en azindan notalar1 olsun

bilmeleri. Pekistirmek, dgretmek, sevdirmek...vs.”” (MO 9)

“Ogrencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekerek hem onlar1 gelistirmek hem de derse
kars1 olan ilgilerini artirmak, miizik aletlerine olan ilgileri artsin, kulaklari

gelissin, kiiltiir artirmak amagli, miizigi, dersi sevdirmek amacli...”” (MO 10)

Yukaridaki 6gretmen yorumlari, derste uygulamakta olduklar1 psiko-motor beceri
gelistirici etkinliklerin temel amaglarindan birinin miizik dersini sevdirmek oldugunu

gdrmemizi saglamaktadir.

Tema 2: Bilissel Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

Dikkat ¢ekicidir

Pekistiricidir

Ogrenmede kalicilik saglar

Miizik derslerinde kullanilmakta olan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin
dikkat ¢ekici ve pekistirici olarak 6grenmede etkili olmasi, goriisme yapilan birgok
miizik &gretmeni tarafindan (MO6, M09, MO1, MO7, MO11, MO13, MO15)
vurgulanmigtir. Bilgiyi isleme kuramina gore de; 6grenmenin ilk basamagini dikkat

cekme basamagi olusturmaktadir. Dikkat ¢eken uyaricilar kisa siireli bellege gonderilir

61



ve daha sonra bu bilgiler orgiitlenip kodlanir ve anlamlandirilirsa, bilgi kalici olur (Fer,
2011; Senemoglu, 2013). Pekistirme ise, 6grenilen bilginin kalici olmasi igin tercih
edilmesi gereken en onemli 6grenme-6gretme yontemlerinden biridir (Fidan, 2012).
Bilginin orneklerle, sorularla veya 6rnek olaylarla pekistirilmesi, 6grenmeyi kalict
kilmasinin yaninda, 68renciyi de aktif kilmaktadir. Bu bakimdan 6grenmenin aktif
olmas1 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecindeki hedeflerine ulagsmalarinda biiytik
kolaylik saglamaktadir. Psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin 6gretici, dikkat
cekici, pekistirici ve kalicilik saglamas1 bakimindan ders esnasinda kullanilmas1 miizik

O0gretmenleri tarafindan belirtilmis ve asagidaki goriisler sunulmustur:

‘““‘Hem biraz dikkatlerini ¢ekmek, genelde parcalar1 dersin basinda islerim ki

derse katilsinlar daha iyi. Eglendirmek ve derse ¢gekmek amagli.” (MO 6)

“‘Amacim tabi ¢ocuklarin hem miizigi sevmeleri hem de en azindan notalari

olsun bilmeleri. Pekistirmek, 6gretmek, sevdirmek... vs.”” (MO 9)

““‘Daha c¢ok akilda kaliyor isledigimiz konu. Yani pekistirme de daha gii¢li
oluyor. Yazmalar1 gerekmiyor. Bir¢ok seyi ben yazdirmaktan hoslanmiyorum.
Uygulamali yaptirdigim zaman gorsel her alanda, yani viicut dili, ruh hali, her
seyi birlestirdigimiz zaman zaten ¢ocuk o konuyu unutmaz. Ve Tiirkge
bilmeyen ¢ocuklar vardir siiflarda. Sirf bu yiizden 8-9 alirlar. Yani
uygulamistir, anlamistir, yiiz ifadesini gérmiistiir, hareketi gérmiistiir, orada
ifade edileni anlamistir ve bilmedigi halde ne ifade ettigini anliyor sorunun ve

cevabimi yaziyor.”” (MO 1)
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““Pekistirmek i¢in kullanmyorum daha cok, 6zellikle ritimleri. Pekistirmede

etkili olur ve unutmazlar.”” (MO 15)

““Sevdirmek, eglendirmek, bir seyler 6gretmek. Cocuk zaten haftada bir giriyor
bu derse ve ben de part-time oldugum icin sadece tek giin beni goriiyor. Ben o
giin o ¢ocuklara hem kendimi, hem dersimi, hem de miizigi sevdirmeye
calistyorum. Aymi zamanda etkinligiydi, konusuydu derken zaten zaman
hemen gegiyor. Cocuklarin aklinda kalic1 bir seyler kalsin istiyorum.”” (MO

11)

““Yani tek bir amacim olabilir, miizigin daha iyi 6ziimsenmesi.”” (MO 13)

““Cocukta daha kalic1 bir 6grenme gergeklestirilsin diye yapiyoruz yani. Cilinkii
her ¢ocuk sozel olarak almiyor bir seyleri. Coklu zeka yontemine uysun diye,
kimi ¢ocuk s6zle, kimi ¢ocuk isaretle 6grenebiliyor diye. O ylizden daha fazla

kalic1 olsun diye kullanmaya ¢alistyoruz elimizden geldigince.”” (MO 7)

Yukaridaki o6gretmen gorisleri, derste kullanilan psiko-motor beceri gelistirici

etkinliklerin dikkat ¢ekici ve pekistirici roliinii iistlendigini gormemizi saglamaktadir.

Bilginin pekistirilmesi i¢in psiko-motor beceri gelistirici etkinliklere bagvurulmasi,

Ogrencinin uygulama yaparak da O6grenmesini saglamaktadir. Bloom’un (1956)

Biligsel Alan Taksonomisine gore; kalici 6grenmeyi saglamak icin &gretmenin

Ogrenciyi en az kavrama diizeyinden uygulama diizeyine ¢ikarmasi gerekmektedir.

Ayrica derslerde kullanilmakta olan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin

O0grenmeyi kalici, Ogrencileri ise aktif hale getirmesi bakimindan g¢ok¢a Onemli
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oldugunu vurgulanmaktadir (Akt. Cruickshank, Jenkins ve Metcalf, 2003) Bilgiyi
isleme kuramina gore; bilgi dikkat ¢ekme ve pekistirme yoluyla anlamlandirilir ve
kalic1 olur. Burada da psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler blyiik rol
oynamaktadir. Bu etkinlikler, bilginin anlamli hale getirilmesine, orgiitlenip uzun

stireli bellege kodlanmasina yardimci olmaktadir (Fer, 2011; Senemoglu, 2013).
4.3 Arastirma Sorusu 3’e iliskin Analizler
Goriisme yapilan 8. sinif 6grencilerinin miizik dersi kapsaminda uygulanan psiko-

motor beceri gelistirici etkinlikler ile ilgili sunduklar goriisler incelendiginde bunlarin

duyussal ve bilissel alanlara katki koydugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 4: Arastirma Sorusu 3’e Yonelik Ogrenci Goriisleri
KATEGORI 1: Psiko-Motor Beceri Gelistirici Etkinliklerle Tlgili Ogrenci

Goriisleri

Tema 1: Duyussal Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

- Eglencelidir

- Rahatlatir

- Birliktelik saglar

- Dersi sevdirmede etkilidir

- Teori kism sikicidir
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Tema 2: Bilissel Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

- Ogreticidir

- Kalicilik saglar

Goriisme yapilan 8. sinif 6grencilerine psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerle ilgili
gorlslerini saptamaya yonelik yoneltilen sorulara en ¢ok verilen cevaplardan birisi, bu
etkinliklerin eglenceli olusudur. Ogrencilerin bu etkinliklerle eglenmesi ve bu
etkinlikleri eglenceli bulmasi, derse karsi olan tutumu olumlu yonde etkilemekte ve
o0grenmeyi de aktif kilmaktadir. Miizik dersinde uygulanmakta olan psiko-motor
beceri gelistirici etkinlikler sadece miizik 6gretmenleri tarafindan degil, bir¢ok 8. snif
dgrencisi tarafindan da (06, 07, 08, 09, 010, 028, 01, 04, 037, 021, 016, O30,
015, 025,034, 033, 011, 012, 013, 019, 044, 023, 018, 032, 039, 02, 05, O14,
024, 038, 022, 026, O31) eglenceli olarak nitelendirilmis ve asagidaki dgrenci

gorlsleri sunulmustur:

““Eglenerek 6grenmemiz i¢in, pekistirmek icin iyi oluyor. Cok egleniyoruz,

cok eglenceli bir ders bizim icin. Hig sikic1 gegmiyor.”” (O 10)

“Ben miizik dersini ¢ok severim. O yiizden yani ¢ok eglenirim. Hem

ogrenirim. ilgi duydugum bir alandir zaten.”” (O 6)
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““Cok severek yaparim, egleniriz sinif olarak. Béyle devam edersa 1iyi olur.”’

(© 28)

““Ben miizigin i¢inde yasayan bir insan oldugum i¢in giizel hissederim,

eglenirim.”” (O 7)

““‘Eglencelidir bayagi, ¢iinkii diger derslere gore onlarin agirligini da hafifletir
biraz. Bos zaman gecirmek gibi. Hocaya da yakin oldugumuzda daha da c¢ok

severik dersi.”” (O 8)

““En sevdigim derslerden biri miizik dersidir. Cok egleniyorum bu derste. Yani

hocanin bdyle yapmasi daha eglenceli oluyor.”” (O 9)

Yukaridaki 6grenci goriisleri miizik dersinin ve derste uygulanan psiko-motor beceri
gelistirici etkinliklerin 6grenciler tarafindan ¢ogu zaman eglenceli bulundugunu ve bu
gibi etkinliklerin ¢okca kullanilmasinin yararli olabilecegini gostermektedir.
Uygulanan etkinliklerin o6grencileri bir yandan eglendirirken, diger yandan da
rahatlatmasi; 6grencilerin derse karsi olan bakis agilarini degistirmelerine, olumlu

tavir ve tutum gelistirmelerine de yardimci olabilmektedir.

Miizik dersinin ve derste uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin
eglenceli bulunmasinin yaninda, 6grencileri rahatlatici bir yoniiniin de olmasi1 goriisme
yapilan bazi 8. sinif 6grencileri tarafindan (04, 029, 037, 030, 015, 07, 08, 09)
belirtilmistir. Gelecek kaygist yasamaya baslayan, diger derslerin agirligindan yorulan

ve ¢cogu zaman rahatlamak icin bir yol arayan 8. siif 6grencilerinin, miizik dersinin
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rahatlatict yoniinii gormeleri ve goriis olarak belirtmeleri, miizik dersinin duyussal
alana hitap ettigini gostermektedir. Asagidaki goriisler bu yorumu destekler

niteliktedir:

“Mutlu olurum, eglenirim. Dinlendirici oldugu i¢in sarki sdyledigimizde
mutlu olurum. Ben normalde hep ders gordiiglimiiz i¢cin miizik dersine

girdigimizde sarki sdyledigimizde rahatlatir bizi, dinlendirir.”” (O 4)

““Giderken mutlu olurum, derim ne giizel miizik geldi. Miizik dersni severim.

Miizigi de severim. Derste ¢ok rahatlarim.”” (O 37)

““Yani miizik dersi beni ayr1 bir diinyalara gotiiriiyor. Rahatliyorum. Cok

seviyorum miizik dersini. Evde de dinliyorum zaten.”” (O 29)

Yukaridaki 6grenci goriisleri miizik dersinin diger derslere nazaran ogrencileri
rahatlattigi, 6grencilerin omuzlarina yiiklenen agirlig1 bir nebze de olsa hafiflettigi ve
Ogrencilerin miizik dersine ve en Onemlisi miizige karsi gelistirdikleri tutum ve

gorlslerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Miizik dersi, tiim sinifin birlikte bir seyler yapabildigi, birlikte hareket edebildigi,
birlikte yaratma ve birliktelik duygusunu 6gretmesi bakimindan diger derslere gore
cok daha 6nemli bir role sahiptir. Derste uygulanan psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin kisisel degil de, tiim sinif olarak yapilmasi, sarki sdylerken veya calgi
calarken tiim smifin ortak ve birlik iginde olmasi, 6grencilere de birlikte yaratma ve

hareket edebilme becerisi kazandirmas: bakimindan yararli olabilmektedir. Gorligme
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yapilan baz1 8. siif dgrencileri tarafindan (08, 017, 040, O1, 04, 037, 029, 030,

O15) belirtilmis ve asagidaki goriisler sunulmustur:

““Yani simifla i¢ i¢ce oldugumuzu hissederik. Ciinkii tiim sinif derse katilir ve
derste biitlin 6grenciler hocay1 dinler. Mesela atiyorum hoca sarki calar,

ogrenciler da onunla birlikte sarki sdyler. Birlik beraberlik olur.”” (O 8)

““Mutlu olurum, yani birlikte bir sey yaptigimizda mutlu olurum.”” (O 17)

““Yararhdir, eglencelidir, smif igerisinde sohbet ederiz, birbirimizle iletisim

kurariz. Bir birliktelik olur.”” (O 40)

Goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin yaninda, 8. smif d6grencilerinin bir¢ogu da
(015,016, 021, 030, 044, 01, 04, 037, 029, 025, 034, 033,011, 012,013,019,
023, 018, 032, 039, 010, 09, 02, 05, O14) derste kullanilan psiko-motor beceri
gelistirici etkinliklerin miizik dersini sevdirmek i¢in etkili olabilecegini ve bu yiizden
de miizik 6gretmenlerinin bu etkinlikleri sik¢a kullandiklarin1 belirtmislerdir.

Asagidaki goriisler bu yorumu desteklemektedir:

““‘Kulagimizin ritimlere aligmasi i¢in ve hem bilgi edinmemiz igin, ayriyeten

dersi daha ¢ok sevmemiz icin yaptirryor bence.’” (O 44)

““‘Dersi sevmeyenler olabilir. Dersi sevdirmek i¢in iyi olabilir bence.”” (O 30)

““Bize miizigi sevdirmek icin etkili oluyor.” (O 21)
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“‘Dersi anlatmak i¢in, hem de miizigi sevdirmek i¢in kullanir.”” (O 15)

““Miizik dersini sevmemiz i¢in ve dgretmek igin iyi oluyor.”” (O 16)

Yukaridaki 06g8renci goriigleri derste kullanilan psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin Ggreticiliginin yaninda dersi sevdirmede de etkili bulundugunu

gosterebilmektedir.

Goriisme yapilan bazi 8. smif dgrencilerinin (025, 015, 033, 034, 039, 04, 021,
016, 030, O15, O13) miizik dersiyle alakali tek olumsuz goriisleri, dersin teorik
kisminin sikici oldugu yoniindedir. Derste kullanilmakta olan psiko-motor beceri
gelistirici etkinlikleri ne kadar eglenceli buluyorlarsa, dersin teori kismini ise ¢ogu

zaman sikic1 bulmaktadirlar. Asagidaki goriisler ise bu yorumu desteklemektedir:

““Eglenirim. Arada sikilirim ama ¢ok degil. Sadece konu anlatirken sikilirim.

Etkinliklerde eglenirim.”” (O 25)

““Bazen ¢ok yazdigimiz zaman sikici oluyor ama diger etkinliklerde falan

eglenceli, giizel gegiyor sarki sdylerken.”” (O 15)

““Yazi1 yazmasak daha iyi olur bence. Bir tek onda sikilirik. Hep etkinlik, sarki

olsun.”” (O 33)

“‘Boyle yaz1 yazarken falan ¢ok sikilirim. Sarki sdylerken veya ritim tutarken

sikilmam.”” (O 34)
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¢“Sikildigim ne zaman olur; her 6grenci gibi eger ¢ok yazi1 yazdirirsa, ders hep

oyle devam ederse sikilirim.”” (O 39)

Yukaridaki 6grenci goriisleri ogrencilerin, miizik dersinin teori ve ders anlatimi
kisminda zaman zaman tek diize giden ders gidisatindan sikildiklarini gostermektedir.
Bu duruma karsi ise etkinlikleri ve uygulamalar1 daha eglenceli bulduklarini ve tiim

ders boyunca bu tiir etkinlikler yapilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Tema 2: Bilissel Alana Katki Koyan Goriisler

Alt Temalar:

- Ogreticidir

- Kalicilik saglar

Goriisme yapilan 8. smif 6grencilerinin verdigi cevaplar dogrultusunda Tema 2
olusturulmustur. Miizik dersinde kullanilmakta olan psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin 6gretici roliiniin yliksek olusu goriisme yapilan bir¢ok 6grenci tarafindan
(01, 04, 037,029, 021, 016, 030, 015, 025, 034,033,011, 012, 013, 019, 044,
023, 018,032,039, 010, 038, 024, 014, 05, 02, 09, 031, 026, 020) belirtilmistir

ve asagidaki goriisler sunulmustur:

70



““Bence 1yi1 bir derstir ve her ortaokulda oldugu gibi her 6grencinin bilgilerine
iyidir. Cok giizel seyler 6gretir bize. Hem bu etkinliklerle daha iyi 6greniriz.”’

(© 38)

““Miizigi daha iyi tanimamiz i¢in, 6gretmek i¢in, miizik bilgimizin gelismesi

i¢cin yaptirir bu etkinlikleri. Etkinliklerle daha iyi 6grenebiliriz ¢iinkii.”” (O 24)

““Daha c¢ok bilgi 6grenmemiz icin, pekistirmek icin, eglendirmek igin

yaptirir.”” (O 14)

““‘Bence ¢ok iyidir, giizeldir, yaparken hi¢ sikilmayiz ve bence boyle daha giizel

dgreniriz yani uygulamal1 yapinca.”” (O 5)

““Benim i¢in iyl oluyor. Ciinkii hem egleniyorum hem 6greniyorum. Yani

benim i¢in iyi bu durum.”” (O 2)

“‘Eglenerek dgrenmemiz igin, anlamamiz igin yaptirir bence.”” (O 9)

““Eglenerek dgrenmemiz igin, pekistirmek icin iyi oluyor.”” (O 10)

Yukaridaki 6grenci goriisleri, miizik dersinde uygulanan psiko-motor beceri gelistirici

etkinliklerin sadece hos vakit ge¢irmek veya eglendirmek i¢in degil, daha ¢ok bilgiyi

ogretmek ve pekistirmek i¢in kullanildigini 6grencilerin farkinda olduklarini da

gormemizi saglamaktadir.
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Ogrenmeyi pekistirmek ve kalic1 hale getirmek i¢in ¢okea tercih edilen psiko-motor
beceri gelistirici etkinlikler, sadece miizik 6gretmenleri tarafindan degil, bazi 8. sinif
ogrencileri tarafindan da ( 039, 032, 018, 023,029, 015, 011,012, 013,019, 044,
010, 02, O5) dgrenmeyi kalic1 kildig1 goriisiiyle belirtilmis ve asagidaki goriisler

sunulmustur:

““Bence ogretim sekli akilda kalici bir sekildedir. Yani 6gretti§inde unutmak

zordur.”” (O 39)

““Bence her okulda yapilmali bu etkinlikler. Cilinkii 6grencinin daha iyi
kavramasi i¢in boyle seyler yapmak gerekiyor. Bence bdyle olursa hep daha

iyi 6greniriz ve unutmayiz.”” (O 32)

““Bize daha 1yi bir seyler kavratabilmek icin bunlar1 6gretiyor. Bu da bizim

acimizdan iyi oluyor. Bilgi kalic1 oluyor, unutmuyoruz.”” (O 18)

““Bir¢ok konularda gelismek i¢in, miizik konusunda bilgilerimizi gelistirmek

icin, bilgiyi tam 6grenelim ve hep kullanalim diye.”” (O 23)

Yukaridaki 6grenci goriisleri, miizik dersinde kullanilan psiko-motor beceri gelistirici

etkinliklerin bilgiyi kalict kilmak konusunda oldukga etkili olabilecegini ve bu

durumun da 6grencilere memnuniyet duygusu kazandirabilecegini gostermektedir.

72



4.4 Arastirma Sorusu 4’e iliskin Analizler
Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri ve 8. sinif 6grencileri miizik dersi kapsaminda
uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin uygulanmasi ile ilgili karsilagilan

zorluklar1 asagidaki sorunlarla iligkilendirerek dile getirmislerdir.

Tablo 5: Arastirma Sorusu 4’e Iliskin Ogretmen Goriisleri
KATEGORI 1: Ogretmenler Agisindan Karsilasilan Zorluklar

Tema 1: Ogrencilerden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Ogrencilerin alt yapisi
- Derse kars1 tutumu
- Motivasyon eksikligi

- Ogrencilerin ergenlik doneminde olmasi

Tema 2: Fiziksel Altyapidan Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Materyal eksikligi
- Smif ortaminin uygun olmamasi

- Sinif mevcudunun fazla olmasi
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Tema 3: Egitim Programindan Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Haftalik ders siiresinin yetersiz olmasi
- Miifredat ig¢eriginin yogun olmasi
- Miifredatta yer alan etkinliklerin ve sarkilarin 8. sinif 6grencilerinin gelisimine

uygun olmamasi

Tema 4: Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Diizenli denetlemenin olmamasi

- Miizik dersinin egitim sistemimiz icerisindeki dnemi

Miizik dersi temel egitim kademesinde 6grencilerin her yil aldig1 zorunlu bir derstir.
Temel Egitim 2. kademesinin sonuna dek zorunlu olan miizik derslerinde her y1l belirli
bir seviyeye gelinmekte ve bir sonraki yil, 6grencilerin bu bilgiler {izerine yeni
bilgileri, becerileri ve tutumlari yapilandirmalari beklenmektedir. Fakat miizik
dgretmenleri (MO7, MO4, MO10, MO9) yapilan gériismelerde alt temalardan biri
olan dgrencilerin altyapilarinin yetersiz oldugu ifadesini vurgulamislardir. Asagidaki

alint1 bu goriise drnek olarak verilebilir:
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‘“...Okula disardan gelen 6grenci olabiliyor. Orta 1 den beri elinizde olmayan
bir 6grenci olabiliyor. Simdi farkli bir okuldan geliyor, seviyesi farkli oluyor,
ayak uyduramiyor mesela. Bu kez de cocuk bir kars1 savunma mekanizmasi
gelistirebiliyor...  Yani  eksikliklerini  tamamlamak yerine, onlar

savunabiliyor.”” (MO 7)

Miizik Ogretmeninin bu goriisii okullar arasi igerik ve seviye farkliliklarini, aym
zamanda miizik 6gretmenlerinin kendilerine gore farkli igerikler gelistirdiklerini ve
verilen egitimin zaman zaman yetersiz kaldigi durumunu ortaya koymaktadir. Ayni
zamanda goriisme yapilan bazi miizik &gretmenleri (MO7, MO4, MO10, MO9)
Ogrencilerin altyapilarinin eksik olmasini; Temel Egitim 1. kademede miizik
O0gretmenligi yapan ¢ogu 6gretmenin meslek alan (brans) egitimi almamasina, KKTC
de var olan Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOK) mezunu olmalarina ve smif
O0gretmeni olarak yetistirilmelerine baglamaktadirlar. Asagidaki 6gretmen goriisii ise

bunu destekler niteliktedir:

““Genel altyapr da c¢ok kotli yani. Zaten bilirsiniz, miizik 6gretmeniyle
caligmadiklari i¢in nereye kadar ilerleyecek o cocuk, o da ayr1 muamma. Yani
kisacas1 biz bu durumda en bastan alip dgretmek zorunda kaliyoruz...”” (MO

10)

Nacaket (2006), miizik dersinin Temel Egitim 1. kademeden itibaren brans 6gretmeni
tarafindan verilmesi gerektigini, bunun sonucunda da miizik dersine kars1 olan tutum
ve gorislerin daha olumlu olacagini vurgulamistir. Sénmez (1994) ise, brang
Ogretmeninin konu alanini ¢ok iyi bilmesi gerektigini, egitim-6gretimle ilgili tim
beceri ve bilgiye sahip olmasi gerektigini, aksi takdirde bunun egitim ortamini
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olumsuz yonde etkileyecegini vurgulamis, ve Temel Egitim 1. kademedeki miizik

dersinin brang 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini sOylemistir.

Miizik dersi, ¢cogu zaman Ogrenciler tarafindan gerekli degeri gormeyen bir ders
durumundadir. Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar temasinin bir alt temas1 olan derse
kars1 tutum, miizik 6gretmenleri (MO4, M09, MO11, MOS5, MQ7) ile yapilan

goriismelerde belirtilmis ve asagidaki goriisler sunulmustur:

““Vallahi dncelikle biz bu dersi sevdirmeye ¢alistyoruz.”” (MO 4)

‘“...cocuklarin da miizige onem verdikleri yok. Ne aileler ne de 6grenciler.
Miizik derslerini bos ders olarak goriirler. Elimizden geldigince miizik dersini

sevdirmeye calisiriz onlara.”” (MO 9)

““...Ben o giin o ¢ocuklara hem kendimi, hem dersimi hem de miizigi

sevdirmeye calistyorum...”” (MO 11)

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri (MO7, MO4, MO3, MO9, MO11) ayn1 zamanda
Ogrencilerin miizik dersine kars1 olan tutumlarini etkileyen en 6nemli etkenin aileleri
oldugunu ve ailelerin de miizik dersine kars1 gelistirdigi goriislerin olumsuz yonde

oldugunu asagidaki yorum ile dile getirmislerdir:

““Bir de burasi bir kdy okulu, bir devlet okulu ve ailelerin de bakis acist ¢ok
farkli. Yani miizigi destekleyen de var, sagma bulan da var. Yani miizik dersini
boyle matematik dersi veya Tiirkge dersi gibi 6nemli bulmuyorlar. Yani

Ogrenci Oyle diisiinmese bile aile onu etkiliyor. Onun diislincesini, ¢alismasini
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etkiliyor. Iste miizikten zaten gecersin, git matematik ¢alis diyen olabiliyor. Bu
diisiinceyle derse gelen c¢ocuklar var. Onlarn diisiincesini, tutumunu da

degistirmeye calisiyoruz.”” (MO 7)

Bu goriigler, miizik dersinin aileler tarafindan da gerekli degeri gérmeyen bir ders
oldugunu ve bu goriiglerin 6grencilerin fikirlerini ve isteklerini olumsuz ydnde

etkileyebilecek goriisler oldugunu gosterebilir niteliktedir.

Ik kategori olan sorunlar kategorisinde, genel olarak 8. smif 6grencilerinde miizik
dersine karsi motivasyon eksikligi oldugu goriisii diger bir alt tema olarak saptanmuistir.
Motivasyon, 6grencilerde 6grenme istegi olusturan bir dirtiidiir (Akbaba, 2006).
Ogrenme istegi, beklenti veya arzular ile dgrencinin bireysel farkliliklarina gore
sekillenmekte ve degismektedir (Seifert, 2003). Motivasyon ile derse kars1 tutum ¢ogu
zaman dogru orantili olmakta ve d6gretmenler tarafindan dikkat edilmesi gereken bir
durum teskil etmektedir. (Oncii, 2004) Asagidaki alintilar goriisme yapilan miizik
ogretmenlerinin (MO9, MO14, MO7, MO10, MO15) siklikla karsilastig1 ve dile

getirdigi 6grencilerdeki motivasyon eksikligi alt temasini vurgulamaktadir:

““...Bir da ogrenciler bu derse pek onem vermez. Haftada bir saattir; iste
gidelim sarki sOyleyelim ¢ikalim modundadirlar cogu zaman. Yani bu sekilde

gelirler derse, motivasyon hi¢ yok.”” (MO 9)

““...Yani bunlar1 yaparken de pek istekli degiller. Motivasyon sifir. Derse

gelmeden zaten 6grenciyi en bastan kaybetmis olursunuz.”” (MO 14)
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Yiiksel’e (2004) gore; motive olmus 6grenci, 68retmeni i¢in dnemli bir iy doyumu
kaynagi olmakta ve bu durum da ders akisini olumlu yonde etkilemektedir. Fakat
yukaridaki 6gretmen goriislerine dayanarak, 6grencilerin miizik dersine 6nem ve deger
vermemesi, miizik dersini anlamli bulmamalari, ihtiya¢ hissetmemeleri ve derse
gelirken motivasyonlariin diisiik olmasi; miizik 6gretmenlerinin de derse karsi olan
motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durumda da miizik
ogretmenlerinin ders ile ilgili beklentilerini diisiirebilmektedir. Bu bakimdan da miizik
O0gretmenleri hem 6grencilerin motivasyonlarini artirmak, hem de kendi beklentilerini
yiikseltmek amaci ile farkli yollara bagvurmaktadirlar. Gorlisme yapilan miizik
ogretmenleri (MO1, MO3, MO6, MO9, MO14) &grencileri motive etmek ve derse
cekebilmek i¢in gelistirdikleri farkli tesvik edici yollar1 asagidaki gorislerle

belirtmislerdir:

‘“...hadi sen bunu yapabilirsin, hadi sen becerebiliyorsun, sen miizikle
ugrasiyorsun zaten, ¢aliyorsun diyerek derse katiyorum. ... Birlikte yapabilme,
birlikte eslik edebilme duygusu gibi farkli farkli seyler tireterek egitimci,

cocuklari dersin icerisine daha fazla ¢ekebilir.”” (MO 3)

*“...motivasyonlarim saglamak i¢in kullandigim Orff yéntemi var.”” (MO 1)
... Iste hade sesiniz giizeldir sdyleyin derim, tesvik ederek sdyletirim.”” (MO

6)

Yukaridaki 6gretmen goriisleri, miizik dgretmenlerinin 6grencilerin motivasyonlarini
saglamak tizere daha ¢ok dissal motivasyona bagvurduklarini géstermektedir. Digsal

motivasyon; 0zendirme, tesvik etme, 6diil, ceza gibi etkilerle ortaya ¢ikmaktadir
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(Akbaba, 2006). Fakat egitimde Ogrencinin igsel motivasyonunu saglamak da
gereklidir. i¢sel motivasyon ise basarmayi istemek, bundan doyum elde etmek, ihtiyag
duymak, ilgi ve merak hissetmek ile alakalidir (Akbaba, 2006). Bu bakimdan
yukaridaki goriislere dayanarak miizik 6gretmenlerinin sadece digsal motivasyonu
kullanarak 6grencileri kazanmaya c¢alistiklari, fakat i¢sel motivasyonu saglamak icin

herhangi farkli bir yonteme bagvurmadiklar1 sdylenebilir.

8. smif 6grencilerinin ergenlik doneminde olmasi 6grencilerden kaynaklanan sorunlar
temasinin bir alt temasi olarak bir¢ok miizik 6gretmeni tarafindan belirtilmistir. Temel
Egitim 2. Kademe (ortaokul), 6grencilerin kendilerini tanimaya basladigi, gelistigi,
olgunlastig1 ergenlik donemine rast gelmektedir. Ergenlik donemi, bireyin psikolojik,
biyolojik, sosyal ve zihinsel agidan olgunlastig1 ve gelistigi donemdir (Yavuzer, 2001).
Birey bu donemde kendini tanimaya, ifade etmeye, duygu ve diisiincelerini agikca
ortaya koymaya caligmaktadir. Bu ihtiyaclar1 karsilamak tizere ise miizik 6nemli bir
rol oynamaktadir. Miizik dinlemek, calgi calmak, sarki sdylemek ve bedenini
kullanarak miizik yapmak bireyin kendini ifade edebilmesine yardimci olmakla
birlikte, kendi yapabileceklerinin farkina varmasini da saglamaktadir (Apaydinli,
2012). Fakat goriisme yapilan biitiin miizik 6gretmenlerinin belirttigi goriislere gore
daha ¢ok uygulamaya dayali olan miizik dersi, 6grencilerin i¢inde bulundugu ergenlik
doneminden dolayr gerektigi gibi islenememekte, Ogrencilerin yapmak
istememesinden, komik veya gereksiz bulmasindan dolay1 etkili bir sekilde
uygulanamamaktadir. Beden perkiisyonu, ritim tutma, sarki sdyleme ve ¢algi ¢calma
gibi derslerde en ¢ok tercih edilen psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin
Ogrencilere gereksiz, ¢ocukca ve komik gelmesi ise bir Onceki alt temada

vurguladigimiz 6gretmen motivasyonunu diisiirmekte ve miizik 6gretmenlerinin dersi
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gerektigi gibi islemelerini de engelleyebilmektedir. Asagidaki alintilar ise bu goriisi

destekler niteliktedir.

“...Clinkii ¢ocuklar ergenlik ¢agina girdikleri i¢in lise donemine gegecekler,
cok fazla beden miizigini, hoplamalar1 ziplamalar1 kabul etmiyorlar. Ergenlik
donemine girdikleri icin onlara daha ¢ocuksu geliyor bu tiir etkinlikler.”” (MO

3)

“...Dedigim gibi 6zellikle viicudunu kullanarak pek bir sey yaptiramiyorum.
Komik bulur zaten 6grenciler. Ogrencilerin o dénemde diisiindiigii tek sey
giizellikleri, saglari, baglar1 falan. ... Bu ¢ocuklar ergenlige girdikleri i¢in
sececegim hareketlere de dikkat etmek zorundayim agikgasi. El ¢irpma,

ayaklarii vurma &tesine de gidemiyoruz.”” (MO 15)

‘“...Ama ortaokulda olay farkhidir. Bir ergendir zaten. Ornegin; bir erkege
parmak siklatma. Iste o parmak hareketlerini farkl bir seye soktu, hemen bdyle
sinifta gbbek atmaya baslar gibi hareketler yapti. O yilizden evet, orta 1’lerde
daha kolay yaptirabilirsiniz ama orta 2 ve orta 3’lerde ¢ocuklara komik geliyor
ve yapmak istemiyorlar. Bu ylizden daha ¢ok aragtirma, solfej, bona gibi teorik

seylere yer vermeye ve beden perkiisyonunu az tutmaya ¢alistyoruz.”” (MO 7)

‘... Bir de bu ¢ocuklar ergenlik ¢agina girmis ¢ocuklar. Cok {istlerine gidip
zorlamak yerine, sevdirerek yaptirmayi tercih ediyoruz. Yani iste sarki
seciminden tutun da, ritim kaliplarina kadar. Yapabilecekleri sekilde

aktartyoruz.”” (MO 4)
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““8. smiflarda ergenlikten dolay1r uygulamasi zor olur. O ylizden yer
vermiyorum. Yani gecen senelerde yaptirdifimda komik goriindii, ¢ocukca
bulundu dogal olarak. O yiizden deneyimime ve 6grenci profiline de dayanarak

teorik bilgiye daha ¢ok yer vermeye basladim.”” (MO 13)

Miizik 6gretmenlerinin yukarida belirttikleri goriisler, psiko-motor etkinlikleri ¢ok
fazla uygulayamadiklarini, bu nedenle de daha ¢ok bilissel ve duyusal alanlardaki

hedeflere yonelik etkinlikleri tercih ettiklerini géstermektedir.

Tema 2: Fiziksel Altyapidan Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Materyal eksikligi
- Smif ortaminin uygun olmamast

- Sinif mevcudunun fazla olmasi

Miizik dersi teorik bilgilerin aktarilmasindan sonra, sarki sdyleme, ¢algi calma... gibi
uygulamal1 etkinliklerle desteklenmesi gereken bir derstir. Bu baglamda materyal
kullanim1 uygulamalar sirasinda tercih edilmekte ve dnem arz etmektedir. Materyal
eksikligi ¢ogu zaman yapilacak olan etkinlikleri sinirlamakla birlikte, 6grenmenin de
tam anlamiyla gerceklesmesini engelleyebilmektedir. Gorligme yapilan miizik
dgretmenleri (MO5, MO9, MO15, MO7, MO4, MO3, MO14, MO11, MO10, MO12)

materyal eksikligini 6nemli bir sorun olarak goriip su goriisleri bildirmislerdir:
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*“... Ikincisi karsilastigimiz zorluklardan biri materyal ¢ok eksik. Buradaki
sinif ¢ok giizel, harika bir akustigi var, iki piyanosu var, karsilikli koro ve
orkestranin caligabilecegi devasa platformlar var. Ama icerde materyal yok.
Yani mesela en miniginden bir ritim ¢ubugu var ama bir set. Yani ben bir ritim

cubugunu, bir marakasi, bir ¢elik iiggeni ne yapabilirim ki? >(MO 5)

*“...Materyal konusunda sorun yasariz. Clinkii biitiin sinifa yetecek kadar calgi,
iste ritim c¢algis1 yok. O yiizden gruplara ayirip degistirerek ¢aldirmay1 veya

soyletmeyi tercih ederim.”” (MO 9)

“...Gegenlerde bir etkinlik yaptiracaktim, ritim ¢ubuklar1 bir set oldugu i¢in
herkese yetmez, o ylizden ben kalemleri kullanirim. Kalemleri siralari

vursunlar istedim, ritim tutmak igin.”” (MO 15)

Yukarida miizik 6gretmenlerinin belirttikleri goriisler, materyal eksikliginin zaman
zaman derste yapilan psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri kisitladigini ve
Ogrencilerin uygulama firsatlarinin azalmasina neden oldugu sdylenebilir. Bu yiizden
de miizik Ogretmenlerinin ellerindeki mevcut materyalleri kullanarak alternatif
¢oziimler iiretme yoluna gittiklerini gézlemlemekteyiz. Umuzdas ve Levent’e (2012)
gerceklesmesini  engellemektedir. Bu yiizden miizik derslerinin  verimli
gerceklesebilmesi i¢in uygun donanimli dersliklere ve gerekli materyallere ihtiyag

oldugu sdylenebilir.
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Miizik dersi yapisi itibariyle ses yalitiminin saglandigi ve uygulamalarin rahatca
yapilabildigi yeterli alana sahip bir sinif ortami gerektirmektedir. Goérlisme yapilan
miizik 8gretmenleri (MO6, MO3, MO15, MO11) sinif ortaminin énemine deginmis
ve psiko-motor etkinliklerin etkili bir sekilde kullanilmamasini uygun siif ortaminin

olmayisina baglamislardir. Asagidaki goriisler bu durumu destekler niteliktedir:

““Smif ortaminin uygun olmamasindan dolay1 pek aslinda yapmayiz psiko-
motor etkinlikleri. Miizik sinifimiz var ama uygun degil. Basamak seklinde
bdyle amfi gibidir.”” (MO 6)

““Smifimiz zaten amfi gibi basamakli oldugu i¢in ancak yerlerinde bir seyler

yaptirabilirim.”” (MO 15)

‘“ ...Ama bunun da sakincalar1 yan siniflarda veya altta iki katliysa bina alt
siniflarda rahatsizlik yaratabiliyor. Bu da zorluklar arasindadir. O ylizden

miizik dersi igin ayr1 bir sinif gerekir.”” (MO 3)

Genel olarak Temel Egitim 2. kademenin (ortaokul) zorunlu egitim olarak okutulmasi
ve smiflarda 6grenim gérmekte olan Ogrenci sayisinin fazla olusu sadece miizik
dersinin degil, diger derslerin de etkili bir sekilde yliriitiilmesine engel olabilmektedir.
Sinif mevcudunun fazla olmast gériisme yapilan bir¢ok miizik 6gretmeni tarafindan
MO2, M09, MO1, MO4, MOs5, MO10, MO7) O0grenmenin gerceklesmesini
engelleyen bir sorun olarak goriilmiis ve alt tema olarak belirlenmistir. Asagidaki
goriis stnif mevcudunun dersin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini engelledigini destekler

niteliktedir:
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‘“Kalabalik smiflarda dogal olarak zorluk yasanir. O da nasil yasanir; iste
herkese calgi yetmez, bir gruba calgi caldirnir diger gruba baska bir seyler
yaptirmaya cabalarsiniz veya kalabaliktir diye hepsini toparlayip ayni anda
sark1 soyleyip calgi caldirtmak birazcik zor olabilir. Dogal olarak onlarin

toparlanmasi, giiriiltiisii falan zor olabilir.”” (MO 2)

gelistirici etkinlikleri gerektigi gibi islemelerine engel olabilmekte ve konulan

hedeflere ulasilmasini geciktirebilmektedir.

Tema 3: Egitim Programindan Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Haftalik ders siiresinin yetersiz olmasi
- Miifredat i¢eriginin yogun olmasi

- Miifredatta yer alan etkinliklerin ve sarkilarin uygun olmamast

Miizik dersi, Temel Egitim 2. kademede (ortaokul) haftada 1 ders saati (40 dakika)
olarak islenen ve tiim 6grencilerin almasi gereken zorunlu bir derstir. Fakat miizik
dersinin haftada sadece 1 ders saati olarak verilmesi gorlisme yapilan biitiin miizik
Ogretmenleri tarafindan egitim ve 6gretimin tam anlamiyla verimli gerceklesmesini
engelleyen en Onemli sorun olarak goriilmiis, Egitim programindan kaynaklanan

sorunlar temasinin bir alt temasini olusturmustur. Haftada 40 dakikalik ders siiresi
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Egitim programinda yer alan konularin islenmesi ve pekistirilmesi icin yeterli
gorilmemekle birlikte, miizik 6gretmenleri miizik derslerinde psiko-motor etkinliklere
yeterince yer verilememesini de ders siiresinin yetersizligine baglamakta ve asagidaki

gorls ile bunu vurgulamaktadirlar:

‘‘...Haftada bir kere giriyorsunuz bir de derse, bunun da siiresi 40 dakika. Yani
hem bakanligin verdigi miifredati yetistirmek zorundasiniz, hem de uygulama
yapmak zorundasiniz... Yani yolda gelirken zaten bunun 5 dakikas1 gidiyor.
Yoklamasiydi derken, saglikli bir 30 dakikamiz kaliyor bir seyler
yaptirabilmeye. Hani haftada 2 ders olsa daha rahat psiko-motor etkinlikler

yaptirilirdi. Hem konular yetisirdi, hem de saglikli ders islenirdi.”” (MO 7)

KKTC Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yilinda diizenlemis oldugu Temel Egitim
Birinci ve Ikinci Kademe (ilkokul-ortaokul) Miizik Ogretim Programi, giiniimiizde
okullarda kullanilmakta olan programdir. Gériisme yapilan miizik dgretmenleri (MO7,
MO5, MO10, MOS8) egitim-6gretim programinin yogun olmasindan ve egitim
programini zamaninda bitirebilmek i¢in ders siiresinin yeterli olmadigindan
bahsetmislerdir. Ayrica ders konularini isleyebilmek i¢in ¢ogu zaman psiko-motor

etkinlikleri de g6z ard1 etmek zorunda kaldiklarin1 asagidaki goriis ile belirtmislerdir:

““Miifredat ¢ok fazla uygun degil psiko-motor igin...”’(MO10)

‘“...okuldaki sistem ve O6gretim programi ¢ok miisait degil bu etkinlikleri

yapmamiza. Ve zaman ¢ok kisitli yapmamiz i¢in.”” (MO 8)

85



Egitim programinda yer alan sarkilarin ve etkinliklerin 8. smif 6grencilerinin
gelisimsel diizeylerine uygun olmamasi bircok miizik dgretmeni tarafindan (MOS,
MO7, MO3, MO2, MO1, MO14, MO15, MO9) bir sorun olarak belirtilmis ve Egitim
programindan kaynaklanan sorunlar temasinin bir alt temasmi olusturmustur.
Kullanilmakta olan miizik 6gretim programinda teorik bilginin yaninda, psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklerin de kullanilmasi, aktif 6grenmeyi saglamaktadir. Teorik
bilgilerin sadece geleneksel yontemlerle verilmesi, ¢cogu zaman Ogrenmenin tam
anlamiyla ger¢geklesmesini engellemektedir. Bloom’un (1979) 6grenme taksonomisine
gore; biligsel, duyussal ve psiko-motor etkinliklerin ayn1 oranda kullanilmasi, aktif ve
kalic1 6grenmeyi saglamaktadir. Bu ylizden miizik 6gretmenlerinin bilgiyi pekistirmek
ve somutlagtirmak icin psiko-motor etkinliklere basvurmasi beklenir. Fakat gériisme
yapilan miizik 6gretmenleri, kullandiklar1 6gretim programinda yer alan etkinliklerin
ve sarkilarin ortaokul 6grencilerinin gelisim diizeylerine, ilgi ve ihtiyaglaria uygun
olmadigmi sodylemislerdir. Bu bakimdan Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar
temasinda vurguladigimiz, etkinlikleri komik ve ¢ocuk¢a bulma durumu burada da

belirtilmistir. Asagidaki goriisler ise bu durumu desteklemektedir:

‘“...Bir de kitaplardaki sarkilar bir 8. sinif 68rencisine gore ¢ok basit... Benim
kendi besteledigim bir Kibris’im sarkis1 vardi mesela... O sarkinin igine ben

ritim de kattim elleriyle. Bayila bayila sdylediler.”” (MO 5)

““Yani drama seklindeki seyleri hayatta yapmazlar... Biri giiler, obiirii giiler,

obiirii bilmem ne yapar.”” (MO 14)
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““Kitaptaki sarkilarin yaninda ben giincel pargalara da yer veririm daha ¢ok.

Ciinkii kitaptaki sarkilar artik ¢ocuk sarkisidir, begenmezler.”” (MO 9)

Miizik 6gretmenlerinin yukarida belirttikleri bu goriisler, yaptiramadiklari etkinliklere
ve soOyletemedikleri sarkilara nasil alternatif ¢oziim getirdiklerini de gérmemizi

saglamaktadir.

Tema 4: Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlar

Alt Temalar:

- Diizenli denetlemenin olmamasi

- Miizik dersinin egitim sistemimiz igerisindeki 6nemi

Goriisme yapilan bazi miizik dgretmenleri (MO4, MO7, MOS, MO13) Egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlardan bahsetmisler ve bu sorunlar1 diizenli
denetlemenin olmamasina ve miizik dersinin egitim sistemimiz igindeki Gnemine
baglamislardir. Ozellikle goriisme yapilan bir dgretmen diizenli denetlemenin
olmayisim ilgili alanda miifettis olmamasina baglamistir. Asagidaki goriis miizik
O0gretmenlerinin miifettis olmamasindan dolayr karsilagtiklar1 zorluklar1 gérmemizi

saglayacak niteliktedir:

‘... Bir de en 6nemlisi bakanligin miifettisi yok. Gelip bakan, denetleyen yok.

Yani ben kafama gére mi yapiyorum dersimi, yoksa yapmiyor muyum bilen
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yok. Okul idaresinin zaten umurunda degil... Kisacasi gelip denetleyecek bir
miifettis olmadiktan sonra biitiin 6gretmenler kafasina gore ders de isleyebilir,
hatta hi¢ islemeye de bilir. Yani psiko-motoru gectim, derslerin bile ne derece

yiiriitiildiigiinden siipheliyim.”” (MO 4)

Gériisme yapilan birgok miizik 8gretmeninin ortak goriisii (MO4, MO5, MO7, MO13,
MO2, MO3, MO14, MO11, MO15) egitim sistemi igerisinde miizik dersine verilen
Onemin yetersiz oldugu yoniindedir. Asagidaki 6gretmen goriisii bu durumu destekler

niteliktedir:

‘... bu kadar 6gretmenimiz agiktayken onlar da alinsayd1 giizel olmaz miydi?
Ilgilenen birileri olsaydi, ama miizik dersi, miizik &gretmeni diye
kiigiimseniyoruz. ... ilgilenen yok, yazip ¢iziyoruz her sene ne istedigimizi
mesela ama ne okul idaresi ilgileniyor, ne de bakanlik. ... Materyalimiz yok,
ders saati yetersiz, ... Ben ne yapabilirim ki tek basima? Nereye kadar yani?

Insan pes ediyor, bu kétii sisteme ayak uyduruyor ister istemez.”” (MO4)

Tablo 6: Arastirma Sorusu 4’e Iliskin Ogrenci Goriisleri
KATEGORI 2: Ogrenciler Acisindan Karsilasilan Zorluklar

Tema 1: Kapsam ve Icerik

Alt Temalar:

- Dersin teori kisminin sikici bulunmasi

- Etkinlikleri sevmeme
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- Solfejde zorluk

Tema 2: Egitim- Ogretim Durumlan

Alt Temalar:

- Sarkilardaki ses gecislerinde zorluk
- Smif giiriiltiisii ve sinif mevcudunun engellemesi
- Mevcut calgilarin yetersizligi

- Miizik sinifinin olmamasi

Miizik dersi, teorik bilgilerle birlikte psiko-motor etkinliklerin de birlikte kullanildig1
bir derstir. Cogu zaman miizik Ogretmenleri teoriden uygulamaya giderek ders
islemekte, psiko-motor etkinlikleri dersin sonunda kalan siire etkinligi olarak
sunmaktadir. Oysaki uygulamadan teoriye gidilen bir yontemin tercih edilmesi
etkinlik ile bilginin ayni1 anda sunulmasini ve Ogrencilerin dersten daha ¢ok keyif
almasim saglayabilmektedir. Goriisme yapilan 8. simif dgrencilerinin bazilar (025,
033, 034, 04, 029, 021, 030, O15, 013, 018, 039) dersin teorik kismindan

sikildiklarin dile getirerek asagidaki su goriisleri sunmuglardir:

““...Sadece konu anlatirken sikilirim. Etkinliklerde eglenirim.”” (O 25)

‘“...Yaz1 yazmasak daha iyi olur bence. Bir tek onda sikilirik. Hep etkinlik,

sarki olsun.”” (O33)
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““...Boyle yaz1 yazarken falan c¢ok sikilirim. Sarki sodylerken veya ritim

yaparken sikilmam.”” (O 34)

Ogrencilerin sunduklar1 bu gériisler ise dersin teorik kismindan &grencilerin keyif
almadiklarini, sarki sdyleme ve etkinlik kisminda daha c¢ok eglendiklerini

gostermektedir.

8. smif dgrencilerinin gelisim doneminde olmasi, her derste olabilecegi gibi miizik
dersinde de 6grencilerin konulari, etkinlikleri veya hareketleri cocukga ve/veya komik
bulmalarini beraberinde getirmektedir. Bu durumda miizik 6gretmenlerinin 6grenci
yas ve gelisim 6zelliklerine uygun sekilde dersini hazirlamasi/planlamasi énemlidir.
Aksi takdirde, etkinlikler 6grenciler tarafindan sevilmemekle birlikte ilgi ¢ekici de
bulunmayabilir. Gériisme yapilan dgrencilerden bazilar1 (07, 014, 039, 033, 034,
04, 011, 021, 025, 029) sinifta yapilan etkinlikleri cogu zaman sevmediklerini ama

mecbur olduklari i¢in yaptiklarini belirterek su goriisleri sunmuslardir:

¢<...Ozellikle viicut {izerinde uygulamay1 sevmem mesela. Ritim tutmay1. Ama
masaya vurarak ya da herhangi bir aletle ritim tutmak hosuma gider... Zaten
sadece ben degil, diger arkadaslarim da ¢ogu zaman yapmaz. Onlar da sevmez

herhalde.”” (O 7)

‘“ Sadece ayakla yere vurmayi sevmem ama 6gretmen da en ¢ok onu yaptirir

diye yaparmm.”” (O 14)
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Yukarida belirtilen 6grenci goriisleri gelisim doneminde olan Ogrencilerin beden
perkiisyonunu sevmedigini, bedenini kullanarak ses ¢ikarmayi veya ritim tutmayi
gereksiz bulabildigini gormemizi saglamaktadir. Bdyle bir durumda miizik
O0gretmenlerinin  6grencilerin  6zellikle yapmak istemedigi veya hoslanmadigi

hareketler yerine, alternatif etkinlikler veya hareketler iiretmesi beklenmektedir.

Miizik dersinin 6zellikle teori kismini olusturan nota 6gretimi, bona, solfej okuma gibi
konular 6grencilerin daha rahat anlayabilecegi sekilde sunulmasi gereken, ayrica sik
sik pekistirilmesi gereken konulardir. 8. sinifta 6zellikle solfej okumaya daha ¢ok
agirhik verilmesi goriisme yapilan bazi dgrenciler tarafindan (030, 031, 039, O11,
015,07,014, 029, 021, 025) sorun olarak gériilmekte ve kapsam ve igerik temasinin

bir alt temasini olusturmaktadir.

“‘Notalar1 yazmada ve okumada zorlantyorum. Ozellikle ince notalarda falan.”’

(© 30)

*“...Ama notalarda takiliyorum biraz o kadar. Ozellikle okumada.”” (O 31)

Tema 2: Egitim- Ogretim Durumlar

Alt Temalar:

- Sarkilardaki ses gecislerinde zorluk
- Smif giiriiltiisti ve sif mevcudunun engellemesi

- Mevcut ¢algilarin yetersizligi
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- Miizik sinifinin olmamasi

Gelisim doneminde Ogrencilerde goriilmekte olan ses degisim o6zellikleri, miizik
Ogretmenlerinin en ¢ok dikkat etmesi gereken durumdur. Derste 6gretilen sarkilarin
ses araliklarinin 6grencileri zorlamayacak sekilde olmasina dikkat edilmelidir. Miizik
O0gretmenlerinin, ders kitabinda yer alan sarkilar disinda 6grencilere 6gretmek istedigi
giincel veya popiiler sarkilar1 secerken ses araliklarina dikkat etmesi, 6grencileri
zorlamayacak veya ses gelisimlerini etkilemeyecek sekilde olmasina 6zen gostermesi
gerekmektedir. Fakat goriisme yapilan dgrencilerin bazilar1 (018, 017, 039, O11,
014, 029, 027) derste soyletilen sarkilarin igerisinde yer alan ses gecislerinde

zorlandiklarini belirtmisler ve asagidaki ortak goriisii sunmuslardir:

““...Sesimi ayarlamak konusunda biraz zorluk yasadim. Inceden kalina,

kalindan inceye ¢ikmasi zor geliyordu.”” (O 18)

Siif mevcudunun fazla olmasi ve buna bagl olarak olusan sinif giiriiltiisii sadece
gorisme yapilan miizik O0gretmenleri tarafindan degil, bir¢ok 8. simif Ogrencisi
tarafindan da (02, 04, 05, 011, 010, 019, 021, 022, 035, 031, 025, 06, 018, O41,
044, 026, 019, 03, 043, 01, O16, 023, 032, 017, O13) bir sorun olarak goriilmiis
ve Egitim-6gretim durumlari temasinin bir alt temasini olusturmustur. Miizik dersinde
verilmekte olan konunun ve uygulanmakta olan etkinligin tam anlamiyla
yapilandirilabilmesi i¢in, miizik 6gretmenlerinin Ogrencilerle bire bir ilgilenmesi
gerekmektedir. Fakat ozellikle devlet okullarinda 6grenim gérmekte olan 6grenci
sayisinin fazlaligi, sinif mevcudunun da dogal olarak fazla olmasina neden olmaktadir.
Bu durum ise miizik dersinin etkili bir bigimde uygulanmasini1 engelleyebilmektedir.
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Ozellikle etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin toparlanmasini saglamak,
bire bir takip etmek ve gerektiginde diizeltmek miizik 6gretmenlerinin zorlanmasina
sebep olmaktadir. Su an devlet okullarinda her bir sinifta 6grenim géren 6grencilerin
sayis1 yaklasik 35-40 civarindadir. Bu durumda da her bir 6grenciyi sinif igerisinde
takip etmek zorlagmaktadir. Bu durum sadece miizik 6gretmenleri degil, 6grenciler
tarafindan da 6grenmeyi zorlastiran bir sorun olarak goriilmekte ve asagidaki goriisler

belirtilmektedir:

‘“...ama bazen ¢ok giirilti oluyor sinifta, o yiizden sdylemede sarkiyi
zorlaniyoruz yani. Mesela sdyledigimizi veya piyanonun sesini duymuyoruz.
Bazi1 arkadaslarimiz aralarinda ¢ok konustugu i¢in ses kirliligi c¢ikiyor ve

miizigi tam anlaml sdyleyemiyoruz.”” (O 2)

“...zorluk yasarik ciinkii siif kalabaliktir ve ¢ok ses olur. Bazen biitiin ders
ogretmenin digerlerini susturmasiyla gecer. Hoca da ceza vermez diye, onlar

da susmaz.”” (O 4)

Materyal eksikligi sadece miizik Ogretmenleri tarafindan degil, baz1 G6grenciler
tarafindan da (05, 035, 036, 011, 039, 019, O1, 015, 044, 041, 037, 016, O12,
019, 032) en cok bahsedilen sorun olmus ve Egitim-dgretim durumlarindan
kaynaklanan sorunlar temasinin bir alt temasini olusturmustur. Smif igi etkinliklerde
miizik 6gretmenlerinin en ¢ok tercih ettigi sarki sdyleme ve sarkiya calgi ile eslik etme,
gerekli materyallerin eksikliginden ve sinif ortaminin bu etkinlikleri yapmak igin
elverisli olmadigindan dolay1 etkili bir sekilde uygulanamamaktadir. Bu tiir

etkinlikleri miizik 6gretmenlerinin 6zellikle pekistirici olarak kullanmasi, 6grenmeyi
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tam anlamiyla gergeklestirmek i¢in 6nemlidir. Fakat materyal eksikligi ve siif

.....

gorlsler sunulmustur:

‘“...Ama piyano haricinde daha bagka c¢algilar olsaydi1 daha giizel olurdu.
Mesela keman, gitar gibi... Yani 6gretmen veya baska arkadaglar calsa da eslik

etse giizel olurdu.”” (O 35)

“...Mesela sarkilar1 sadece piyano ile calar. Ama bagka aletler de olsaydi ¢cok

giizel olurdu.”” (O 36)

““... Ama calgi calmayiz ¢iinkii aletlerimiz ve yerimiz yok. Onun i¢in sinif

yok.”” (O 5)

Ogrencilerin bu goriisleri, materyal eksikliginin ne derece sorun oldugunu, miizik
dersinde yapilan etkinliklerin daha elverigli bir sinif ortami gerektirdigini ve miizik
dersi icin her okulda ayri bir miizik odasinin/sinifinin olmasi gerektigini gérmemizi

saglamaktadir.
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Genel olarak c¢alismanin bulgularina bakildiginda, psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklere miizik dersi igerisinde pek fazla yer verilemedigi, ayrica miizik
O0gretmenlerinin bu etkinliklerin 6nemini ve gerekliligini de pek fazla bilmedikleri
diisiiniilebilir. Gelisim doneminde olan 8. sinif 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaglarina gore
diizenlenmesi gereken miizik dersleri, miizik Ogretmenlerinin ve &grencilerin
belirttikleri sorunlar nedeniyle gerektigi gibi islenememekte ve bu durum da
Ogrencilerin miizik dersine karsi olan goriis ve tutumlarini olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Miizik dersi, alan olarak psiko-motor alan etkinlikleri ile
Ogretilmesi gereken becerilere sahip bir derstir. Bu bakimdan psiko-motor beceri
gelistirici  etkinliklerin 6nemi ve gerekliligi her ders vurgulanmalidir. Miizik
Ogretmenlerinin bu etkinliklere derslerinde daha ¢ok yer verebilmesi icin ise

bahsedilen sorunlar en yakin zamanda giderilmeli ve miizik dersleri iyilestirilmelidir.

95



Bolum S

SONUC VE TARTISMA

5.1 Calismanin Ozeti

Arastirmanin amaci, KKTC Milli Egitim Bakanligina bagli Temel Egitim 2. Kademe
(ortaokul) okullarinda verilmekte olan miizik derslerinde kullanilan psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklerle ilgili 68renci ve dgretmen goriislerini incelemek ve bir
durum saptamasi ortaya koymaktir. Bu baglamda nitel yontemlerden goriisme teknigi
kullanilmis; hem miizik 6gretmenlerinin, hem de 8. simif 6grencilerinin goriisleri
alinmistir. Arastirmada 11 ortaokulda egitim veren on bes miizik 6gretmeni ve kirk
dort 8. smif 6grencisi ile ¢alisilmistir. Miizik 6gretmenlerine uygulanan nitel veri
toplama aract 11 sorudan, 8. smif 6grencilerine uygulanan nitel veri toplama arac1 ise
6 sorudan olusmustur. Goriismelerden elde edilen veriler, dokiim yapilarak igerik
analizi yapilmistir.

Bu boliimde miizik 6gretmenlerinin ve 8. sinif 6grencilerinin goriisleri tartisilmaktadir.
Bu baglamda her bir alt probleme iligkin sonu¢ ve tartigma verilerek caligsma

Ozetlenecektir.
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5.2 Arastirma Sorusu 1’e iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri derslerinde psiko-motor beceri gelistirici
etkinlikleri kullandiklarini belirtmisler ve kullandiklar1 etkinliklere O6rnekler
vermislerdir. Bulgular boliimiinde de goriildiigii tizere verilen cevaplar 3 tema seklinde
tablolanmis ve yorumlanmistir. Verilen cevaplar ¢ercevesinde miizik 6gretmenlerinin
cogunun psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri bildikleri fakat pek fazla derslerinde
yer vermedikleri goriilmektedir. Bir yandan da verilen cevaplar 1s1ginda bazi
Ogretmenlerin  psiko-motor beceri gelistirici  etkinliklerle 1ilgili higbir sey
yaptirmadiklari, fakat derste kullandiklar1 diger alternatif yontemleri (miizik dinletme,
sarki tiirlerini ve algilar1 ayirt etme, 6gretmenin yaptig1 ¢algt esligi) psiko-motor
beceri gelistirici etkinlik olarak uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore miizik

Ogretmenlerinin bu etkinliklerle ilgili bilgilerinin tam olmadig1 sonucuna varilabilir.

Miizik Ogretmenleri uygulayamadiklar1 psiko-motor beceri gelistirici etkinliklere
¢Oziim getirmeye ¢alisarak uyguladiklarini da vurgulamiglardir. Sarki séyleme
etkinliginde giincel sarkilar1 kullanarak, calgi ¢alma etkinliginde calgi yaratarak,
beden perkiisyonu veya ritim g¢alismalarinda ogrencilere anlamli gelen hareketler
yaptirarak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekecek etkinlikleri uygulamaya calistiklarini
belirtmislerdir. Miizik 6gretmenlerinin bu gibi degisiklikler yapmasi; derslerini, derste
kullandiklar1 etkinlikleri ve materyalleri kendilerinin diizenlemeleri, 8. sinif miizik
dersi i¢in kullanilan egitim programinin ve etkinliklerin, 8. smif Ogrencilerinin
gelisimsel 6zelliklerine uygun olmadigini, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini karsilamadigini
ve altyapir eksikliginin bir engel olusu sonucu ortaya konulabilir. Goher (2006)
caligmasinda; ¢cogu zaman miizik 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklerden ve

sarkilardan yararlanamadiklarini vurgulamis, miizik 6gretmenlerinin kendi segtikleri
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sarki ve etkinlikleri uygulamay1 daha ¢ok tercih ettiklerini belirtmistir. Ayrica Mundle
(2008), ¢alismasinda miizik dersinde kullanilan materyal ve kitaplarin yeterli verimi

vermedigine deginmis ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini vurgulamstir.

Goriisme yapilan 8. sinif 6grencileri, miizik 6gretmenleri ile ortiisen cevaplar vermis
ve cevaplar arasi paralellik oldugu saptanmistir. Miizik 6gretmenlerinin belirttigi gibi,
8. smif Ogrencileri de derste uygulanan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklere
coziimler ve kolayliklar getirilmeye ve etkinliklerin uygulanmaya calisildigina yonelik
cevaplar vermislerdir. Aym1 zamanda miizik 6gretmenlerinin psiko-motor beceri
gelistirici etkinlikler yaninda, derste geleneksel yontemlere de yer verdiklerini
belirtmislerdir. Bulgulara gore, miizik 6gretmenlerinin ders esnasinda geleneksel
yontemler ve miizik 6gretim yontemlerinin bir arada kullanildig1 bir yol izledikleri
sonucuna varilabilir. Bu bulgular Saglam’in (2004) bulgular1 ile benzerlik

gostermektedir.
5.3 Arastirma Sorusu 2’ye Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri, derste kullanilan psiko-motor beceri gelistirici
etkinlikleri 6grenciler i¢in yararli bulduklarini, bu etkinliklerin 6grencilere birliktelik,
Ozgiiven gibi duygulart kazandirdigin1 ve miizik dersini sevdirmede c¢okca etkili
oldugunu vurgulamiglardir. Psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin derste
ogrencileri eglendirmek ve eglenerek 6grenmelerini saglamak i¢in kullanildigi birgok
miizik 0gretmeni tarafindan belirtilmistir. Psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler,
Ogrencilerin gelisim o6zelliklerine uygun hale getirilip kullanilmas1 gereken,
Ogrencilerin psiko-motor gelisimlerine yardimei olan etkinliklerdir. Bu bakimdan bu
etkinliklerin sadece eglendirmek amacli kullanilmas:t yetersiz kalabilir. Bu

etkinliklerin en biiylik rolli, Ogretici olmalaridir. Yani eglendirmesi ve dersi
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sevdirmesinin yaninda, pekistirici veya Ogretici agilardan da tercih edilebilecek
etkinliklerdir. Fakat miizik Ogretmenlerinin bir¢ogu Ozellikle dersi sevdirmek ve
ogrencileri eglendirmek i¢in derslerinde bu etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir.
Bu da aslinda miizik 68retmenlerinin, psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri her
yoniiyle kullanamadiklar1 ve psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin bilissel,
duyussal ve devinissel etkilerinin tam olarak farkinda olmadiklari sonucuna varilabilir.
Bu bulgular Aksu (2007), Finney (2000), Giirgen (2009) ve Saglam’in (2004)

caligmalariyla benzerlik gostermektedir.
5.4 Arastirma Sorusu 3’e iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan 8. smif 6grencilerinin psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerle
ilgili genel goriisleri olumludur. Bu tiir etkinlikleri eglenceli, rahatlatici, 6gretici... vs.
bulmaktadirlar. Ogrencilerin goriisleri bu etkinliklerin 6zellikle duyussal alana daha
cok hitap ettigini gostermektedir. Bu etkinliklerin miizik dersini sevmede, derste
eglenmede ve rahatlatmada biiylik roliiniin oldugu sdylenebilir. Fakat bu tiir olumlu
tutumlarin birkag¢ alt boyutta toplandigi gozlemlenmektedir. Bu boyutlar; 6zellikle
sarki sOyleme ve calgi calma boyutunda toplanmaktadir. Cikan bu sonu¢ Nacakci’nin

(2006) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Ayrica Ogrenciler duyussal alanin yaninda, biligsel alana katki koyan goriisler de
sunmuslardir. Bu tiir etkinlikleri konunun daha iyi 6grenilmesi, pekistirilmesi ve
O0ztimsenmesi bakimindan yararl gordiiklerini ve bu etkinliklerin uygulanmasindan
memnun olduklarini belirtmislerdir. Bu bulgular 1s181inda, psiko-motor beceri
gelistirici etkinliklerin Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve gelisimsel 6zelliklerine uygun

tasarlanip uygulandigi ve etkili olabilecegi sonucuna varilabilir.
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Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda ¢ikan bu sonuglar ile gdriisme yapilan
miizik 6gretmenlerinin sonuglar1 benzerlik gdstermemektedir. Ogretmenlere gore
psiko-motor beceri gelistirici etkinlikler yeterli goriilmezken, 6grencilerin bu
etkinlikler ile ilgili gorisleri olumludur. Bu sonuca dayanarak, Ogretmenlerin
kullandiklar1 psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin roliiniin, daha ¢ok 6grencilerin
duyussal alanlarina hitap ettigi sdylenebilir. Bu bulgular Nolan’in (2008) bulgulariyla

benzerlik gostermektedir.
5.5 Arastirma Sorusu 4’e iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri, 8. sinif miizik dersi kapsaminda uygulanan
psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar dile
getirmis ve belirtilen yanitlar bulgular boliimiinde 4 tema seklinde siralanmistir. Miizik
Ogretmenlerinin tiimii 6zellikle 6grencilerden kaynaklanan sorunlardan dolay1 bu tiir
etkinlikleri uygulayamadiklarii, 6grencilerin bu etkinlikleri komik, ¢ocukga ve
gereksiz bulduklarini belirtmislerdir. 8. smif Ogrencilerinin 6zellikle ergenlik
doneminde olmasi bu tiir etkinlikleri yapmaya engel teskil etmekte ve dersi islemekte
sorun ¢ikarmaktadir. Bu durum da 6grencilerin miizik dersine karsi olan goriis ve
tutumlarim1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Miizik 6gretmenlerinin bir¢ogu
Ogrencilerin miizik dersine verdigi 6nemi yetersiz bulmakta ve bu durumu ailelerin
O0grenim durumuna, O&grencilerin ergenlik doneminde olusuna ve motivasyon
eksikligine baglamaktadirlar. Cikan bu sonuglar; Giirler (2007), Glirsen (2002), Koca
(2013), Nolan (2009), Nacakci (2006), Serafine (1988), Webster’in (2002) sonuglar1
ile benzerlik gostermektedir. Fakat miizik Ogretmenlerinin bu gibi durumlarda
ogrencilerin gelisim Ozelliklerini iyi tanimasi, bilmesi ve etkinliklerini ona uygun
hazirlayip sunmasi derse olan ilgiyi ve niteligi artirabilir. Bu bulgulara gore, goriisme

yapilan miizik Ogretmenlerinin bu gibi durumlarda etkinligi degistirip veya daha
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uygun hale getirip sunmak bagvurabilecekleri alternatifler olmakla birlikte, etkinligi
iptal etme yoluna gidebilmeleri de bir olasiliktir. Bu durum ise 6grencilerin psiko-
motor beceri gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. Sonug olarak miizik 6gretim
programi gelistirilirken; ihtiyag¢ analizi yapilmasi ve hedeflerle igerik olusturulurken

ogrencilerin gelisimsel diizeylerinin dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

Goriisme yapilan miizik Ogretmenleri psiko-motor beceri gelistirici etkinlikleri
uygulayamamalariin bir diger sebebini fiziksel altyapidan kaynaklanan sorunlar
olarak belirtmis ve bunu; materyal eksikligi, sinif ortaminin elverissizligi veya ayr1 bir
miizik sinifinin olmayisi olarak agiklamislardir. Miizik dersi yapisi itibariyle ayr1 bir
miizik smifi gerektirmektedir. Bu bakimdan her okulda, igerisinde gerekli
materyallerin oldugu, ses yalitiminin yapildigi, Ogrencilerin rahatca hareket
edebilecegi alana sahip miizik siniflarinin olmasi, miizik dersine karsi olan tutumu ve
ilgiyi olumlu yonde etkileyebilir. Fakat miizik 6gretmenleri derslerini ayr1 bir miizik
sinifinda degil de, 6grencilerin 6grenim gordiikleri genel siifta yaptiklarini, etkinlik
yaptirmak veya miizik dersini etkili bir sekilde isleyebilmek icin gerekli materyallere
sahip olmadiklarin1 vurgulamiglardir. Diger yandan, sinif mevcudunun fazla olusu
yapilabilir diger etkinlikleri de olumsuz etkilemekte ve dersin verimini
etkileyebilmektedir. Bu bakimdan miizik 6gretmenleri 6zellikle sinif mevcudu,
materyal eksikligi ve siif ortamu ile ilgili olumsuz goriis belirtmislerdir. Uludag ve
Odac1 (2002) arastirmasinda, kalabalik siniflarda miizik 6gretmeninin sinif yonetimini
saglamakta zorlandigini, simif mevcudunun Ogrenciyi tanimasi ve kesfetmesini
engelledigini vurgulamistir. Bu bulgular 1s18inda, miizik dersine yonelik MEB’in

gerekli materyalleri, sinif ortamint ve olanaklar1 saglamadigi sonucuna varilabilir.
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Cikan bu sonuglar; Aksu (2007), Dawson (1996), Kiilah (2007), Leung (2003), Mills

(2004), Sar1 (2014) ve Siialp’in (2002) sonuglari ile de benzerlik gostermektedir.

Goriisme yapilan biitiin miizik 6gretmenlerinin bahsettigi ilk ve en 6nemli sorun miizik
dersine ayrilan ders siiresinin yetersiz oldugu seklindedir. Haftada verilen 1 ders (40
dakika) miizik egitimi i¢in yeterli goriilmemekte, bu siire igerisinde ¢gogu konunun,
etkinligin veya igerigin verilemedigi vurgulanmaktadir. Koéroglu (2013) ve Umuzdas
ve Levent (2012) arastirmalarinda, miizik dersinin siiresinin bir¢ok miizik 6gretmeni
tarafindan yetersiz goriildiiglinii, bunun ise miizik dersinin isleyisine, psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklerin etkili ve verimli kullanilamayisina ve diger sorunlara
neden olabilecegini belirtmislerdir. Miizik 6gretmenleri derste kullanilamayan psiko-
motor beceri gelistirici etkinliklerin de ders siiresinden dolay1 kullanilmadigina, ders
stiresinin sadece konuyu kuramsal olarak islemek i¢in yeterli olduguna, pekistirmek
veya uygulama yapmak i¢in zamanin yetersiz olduguna deginmislerdir. Diger bir
yandan program igeriginin yogun olmasi da miizik dersinin verimli gegmesine etki
etmekte, miizik 6gretmenleri ders siiresince egitim programinda yer alan konular
yetistirmek zorunda olduklarini vurgulamaktadirlar. Egitim programinda yer alan
konu ve etkinliklerin 8. sinif 6grencilerine uygun olmamasi da bir¢ok miizik 6gretmeni
tarafindan belirtilmistir. Miizik 6gretmenleri, egitim programindaki etkinliklerin 8.
simif 6grencilerinin gelisimsel seviyelerinden daha alt seviyede oldugunu, sarkilarin
ise cocuk sarkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu durum da 6grencilerin etkinlikleri
cocukca, komik ve gereksiz bulma durumunu dogurmaktadir. Bu bulgulara gore,
egitim programinin sorgulanmasi, diizenlenmesi ve yeniden yapilandirilmasi

durumunu ortaya koymaktadir.
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Miizik 6gretmenlerinin en ¢ok degindigi sorunlardan birisi de miizik 6gretmenlerini
denetleyecek, doniit verecek bir denetmenin olmamasidir. KKTC Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen denetmenin su an Bakanlik ¢atis1 altinda daha tist
bir mevkiye atanmasi ve yerine bakacak baska birinin alinmamasi/atanmamasi, bu
mevkinin bos kalmasina neden olmustur. Bu durumda da miizik 6gretmenlerini gidip
denetleyecek, doniit verecek, sorunlarini dinleyip ¢6ziim bulmaya ¢alisacak birinin
olmayisi, miizik 6gretmenleri tarafindan 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir. Bu
durum da, Bakanlik bilinyesince miizik dersine verilen 6nemin sorgulanmasina neden
olmaktadir. Bu durumda da denetmen tarafindan doniit alinmayan ve iyilestirilmeye
gidilmeyen miizik dersine kars1 ailelerin ve dogal olarak dgrencilerin de tutumlarinin
olumsuz yonde etkilenebilecegi olasi bir sonugtur. Miizik 6gretmenlerinin bu gibi
olumsuz tutumlar1 degistirmek i¢in kullandiklar1 psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin de ¢ogu zaman yetersiz kalmasi ve istenen verimi vermemesi bu sonucu
dogrulamaktadir. Nacakc1 (2006) da, 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlarinm
inceledigi arastirmasinda; miizik dersine karsi olan tutumun ¢ogu zaman olumsuz
oldugunu, olumlu tutumlarin ise etkinlikler, calgi calma, sarki sOyleme gibi alt
boyutlarda toplandigin1 vurgulamistir. Ayrica ailelerin 68rencilerin miizik dersine

kars1 olan bakis agilarinda 6nemli rol oynadigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 8. siif 0grencileri ise miizik dersinde yasanan zorluklarla alakali
daha ¢ok derse karsi olan tutum agisindan zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Dersi
sikict bulma, etkinlikleri sevmeme, etkinlikleri gereksiz ve ¢cocukca bulma bulgular
boliimiinde de sunulmus ve en ¢ok bahsedilen sorunlar olarak belirtilmistir. 8. smif
Ogrencilerinin birgogunun bu gibi nedenler ile derse karsi olumsuz tutum sergilemesi,

diger etmenlerin roliiniin de sorgulanmasina neden olmaktadir. Bu etmenlerden en
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Oonemlisi ise kapsamli bir miizik egitim/68retim programinin olmayisi veya var olanin
Ogrencilerin ihtiyaclarina ve gelisimsel 6zelliklerine uygun gelistirilmeyisi olabilir.
Cikan bu sonuglar Nacakci’nin (2010) sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Bu
durumda da miizik 6gretmenlerinin takip edebilecegi ve kaynak alabilecegi bir 6gretim
programinin olmayist veya varolanin uygun olmayisi miizik 6gretmenlerinin
olusturacagi egitim/6gretim durumlarini etkilemekte; farkli stratejilere bagvurmalarina
sebebiyet verebilmektedir. Bu durum ise Ogrenci tutumunu olumsuz yonde

etkileyebilmektedir.

Ayrica goriisme yapilan 8. sinif 6grencileri, miizik 6gretmenlerinin verdigi yanitlara
yakin goriisler belirtmis ve etkinlikler sirasinda yasanan zorluklar1 Egitim-6gretim
durumlarina baglamiglardir. Bunlar 6zellikle miizik 6gretmenlerinin de degindigi
materyal eksikligi, smif mevcudu, miizik smifinin olmayist gibi nedenlerdir.
Materyallerin  tiim Ogrencilere yetmemesi veya ders esnasinda materyal
kullanilmamasi, sinif mevcudundan kaynaklanan giiriiltii sebebiyle dogan problemler,
miizik sinifinin olmayisindan dolayi rahatca ders isleyememe gibi sebepler 6grencileri
de rahatsiz eden sorunlar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular 6grencilerin verdigi
cevaplar ile miizik 6gretmenlerinin verdigi cevaplar arasinda benzerlik ve paralellik
olusturmaktadir. Ayrica bu bulgular 1s181nda, 8. sinif 6grencilerinin egitim-6gretim
durumlarindan kaynaklanan bu tiir sorunlardan dolayr rahatsiz olduklari, bu
sorunlardan dolayr miizik dersine yonelik olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna
varilabilir. Bu sonu¢ miizik dersi 6gretim programinin egitim durumlart 6gesinin de
yeniden yapilandirilmast ve uygun yontem ve tekniklerle birlikte uygun 6gretim
ortamlarinin da olusturulmasi durumunu hatirlatmaktadir. Psiko-motor beceri

gelistirici etkinliklerin miizik 6gretiminin 6zellikle uygulama alaniyla olan baglantisi
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diisiintildiiglinde; egitim/6gretim durumlar1 68esi altinda siklikla ve titizlikle yeniden

ele alinmas1 ve yapilandirilmasi agilarindan 6nem arz etmektedir.
5.6 Oneriler

Yukarida ¢ikan sonuglar 1s181nda miizik dersinin daha verimli gegmesi, miizik dersinde
kullanilmakta olan psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin ise daha etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in bazi oneriler getirilmis ve bu O6nerilerin egitim programlarinin en
onemli Ogeleri olan hedef, icerik ve egitim-6gretim durumlarina yonelik oldugu
saptanmistir. Ayrica bu arastirma sonuglarindan hareketle yapilmasi gereken diger

arastirmalar hakkinda da oneriler ortaya konmustur.

Goriisme yapilan miizik 6gretmenlerinin degindigi egitim programinda yer alan sarki
ve etkinliklerin 8. smif Ogrencilerinin gelisimsel O6zelliklerine uygun olmamasi
nedeniyle, 8. smif miizik dersi e8itim programinda yer alan etkinlikler ve sarkilar
diizenlenmeli, iyilestirilmeli, yapilandirilmali ve 8. smif 6grencilerinin gelisimsel
Ozelliklerine uygun hale getirilmesi 6nerilebilir.

Egitim programinda yer alan konularin daha etkili ve verimli bir sekilde verilebilmesi,
ayrica miizik derslerinde 6gretmek veya pekistirmek amagh kullanilan psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklerin daha ¢ok kullanilabilmesi i¢in haftalik ders siiresinin
artirtlmasi onerilebilir.

Goriisme yapilan miizik 6gretmenleri verilmekte olan egitim programinin yogun
olmast nedeniyle psiko-motor beceri gelistirici etkinliklere yer veremediklerini
belirtmislerdir. Buna dayanarak ders siiresinin artirillamamasi durumunda egitim
programinin igeriginin azaltilmasi 6nerilebilir.

Miizik 6gretmenlerinin belirttikleri goriislere dayanarak, miizik derslerinde daha ¢ok

geleneksel yontemlerin kullanildigr goriilmektedir. Fakat miizik derslerinde kullanilan
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psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin miizik dersinin daha verimli ge¢cmesi,
Ogrencilerin psiko-motor gelisimlerini tamamlamalaria yardimer ve bilginin kalici
olmasina katk1 saglamasi1 nedeniyle miizik derslerinin 6grenci merkezli bir yaklagimla
islenmesi ve bu tiir etkinliklere ders i¢erisinde daha ¢ok yer verilmesi onerilebilir.
Miizik 6gretmenlerinin belirttikleri goriislere dayanarak, miizik derslerinde kullanilan
psiko-motor beceri gelistirici etkinliklerin daha ¢ok 6grencileri eglendirmek ve hosca
vakit gecirmek i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Oysaki psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerin en 6nemli rolii bilgiyi pekistirmesi ve 6gretmesidir. Bu bakimdan bu
etkinlikler 6grencilere hosca vakit gegirmenin yaninda 6gretmek ve pekistirmek
amach tasarlanmasi Onerilebilir.

Goriisme yapilan miizik O6gretmenlerinin ve 8. siif 6grencilerinin belirttikleri en
Oonemli sorun olan altyap1 eksikliginin giderilebilmesi gerekmektedir. Bu yiizden okul
idaresi ve Bakanlik istisare icinde olmali ve gerektigi zamanda gerekli materyalleri
temin ederek, miizik dersi i¢in gereken sinif ortamini saglayacak sekilde diizenlenmesi
Onerilebilir.

Goriisme  yapilan miizik  Ogretmenlerinin  gorlislerine  dayanarak, miizik
Ogretmenlerinin miizik 6gretim yontemleri ve psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklerle ilgili bilgilendirilmesi, bu etkinliklerin 6neminin kavranabilmesi i¢in de
hizmet i¢i programlarin diizenlenmesi onerilebilir.

Gortisme yapilan miizik 6gretmenleri ve 8. smif 6grencilerinin degindikleri sinif
mevcudunun fazla olusundan kaynaklanan sorunlarin giderilebilmesi, psiko-motor
beceri gelistirici etkinliklerin daha verimli ve etkili kullanilabilmesi ve materyal
sikintisinin yaganmamasi i¢in devlet okullarindaki sinif mevcudunun belirli bir sayida

sabitlenmesi Onerilebilir.
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9- Miizik 6gretmenlerinin en ¢cok degindigi denetlemenin uzun bir siiredir aksamasindan
dogan sorunlarin giderilebilmesi, miizik derslerinin ve miizik 6gretmenlerinin
denetlenmesi, denetleme sirasinda belirtilen sorunlarin giderilebilmesi, miizik
Ogretmenlerine doniit verilebilmesi ve gelisimlerinin desteklenebilmesi i¢in

denetmenlik veya 6zel yonlendirme (tutoring) sisteminin gelistirilmesi 6nerilebilir.
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EK 2: ARASTIRMADA YER ALAN OKULLARIN LISTESI

Okulun Ad1 Arastirmada Yer Arastirmada Yer
Alan Ogretmen Alan Ogrenci
Sayisi Sayisi
1. Gazimagusa Tirk Maarif
Koleji 1 4
1. Canakkale Ortaokulu 2 4
2. Canbulat Ortaokulu 2 4
3. Gegitkale Ortaokulu 1 4
4. Mehmetcik Ortaokulu 1 4
5. Dipkarpaz Recep Tayyip 1 4
Erdogan Ortaokulu
6. Dogu Akdeniz Doga Koleji 1 4
7. Sht. Zeka Corba Ortaokulu 1 4
8. Bekirpasa Lisesi 2 4
9. Erenkoy Lisesi 1 4
10. Polatpasa Lisesi 2 4
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EK 3: MUZIK OGRETMENLERI iLE YAPILACAK GORUSME
SORULARI:

1) 8. Sinif miizik dersinde kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri

nelerdir?

2) Miizik dersinde yapilan psikomotor becerileri gelistirici

etkinliklerle ilgili ne disiintiyorsunuz?

3) Genel olarak derslerinizde psikomotor etkinliklere yer veriyor

musunuz?

4) Bu tiir psikomotor etkinliklere ne siklikla yer veriyorsunuz?

5) Derslerinizde yer verdiginiz psikomotor becerileri gelistirici

etkinliklerden kisaca bahseder misiniz?

6) Bu tiir psikomotor becerileri gelistirici etkinlikleri ger¢eklestirme

amaclariizdan bahseder misiniz?

7) 8. Simiflarda psikomotor becerileri gelistirici etkinliklere yer

veriyor musunuz?

8) 8. Siniflarda psikomotor becerileri gelistirici etkinlikleri

uygularken ne gibi zorluklarla karsilagiyorsunuz?

9) Karsilastiginiz zorluklara ne gibi ¢ozlimler iiretiyorsunuz?

10) Uygulanamayan psikomotor becerileri gelistirici etkinlikler
yerine alternatif etkinlikler iretiyor musunuz? Bu etkinliklerden
kisaca bahseder misiniz?

11) Urettiginiz bu etkinliklerden herhangi birini detayli anlatabilir
misiniz?
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EK 4: OGRENCILER ILE YAPILACAK GORUSME SORULARI:

1) Miizik 6gretmeninizin ders esnasinda kullandig1 yontem ve
teknikler nelerdir?

2) Miizik 6gretmeniniz ders igerisinde psiko-motor beceri gelistirici
etkinliklere yer veriyor mu? Bu etkinliklere 6rnek verebilir misin?

3) Hangi amagla bu etkinlikleri uyguladigini diisiiniiyorsun?

4) Bu etkinliklerle ilgili goriis ve diistincelerin nelerdir?

5) Etkinlikler sirasinda neler hissediyorsun?

6) Bu etkinliklerin smifta uygulanmasi esnasinda kendi agindan
herhangi bir aksilik veya zorluk yasiyor musun?
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