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ABSTRACT

Immigration is a phenomenon effecting children as well as adults. Preschool
children go through some adaptation problems in school and class environments, in
addition to the general stress condition. The problems of immigrant children in
school which they face in the course of their education lay a burden on the educators
of the receiving country.

The multiculturalism has always been observed due to the immigrations

throughout the history of Cyprus Island. Individuals of different cultures would only
be able to have a notion of global citizenship for the adaptation to the globalizing
world, by means of multicultural education.
The objective of this research is to determine the problems encountered by preschool
children of 3-6 years who live in TRNC and do not speak Turkish and to define
methods to mitigate these problems and solution suggestions, depending on opinions
of teachers.

The working group of this study is consisting of a total of 10 teachers of
2016-2017 school year, with 8 of from teachers and 2 of subject matter-teachers from
preschools, Sehit Ozdemir Anaokulu, Dogu Akdeniz Doga Anaokulu, Green Island
Montessori Anaokulu and Alasya Vakif Anaokulu.

This research is designed as a case study, using a holistic single case design.
Difficulties of the preschool children who don’t speak Turkish are studied as the
unique theme of the research; however, the preschool teachers of Famagusta region
are considered as a single case. Data of the research are collected from 10 teachers
by means of personal interviews. Based on the data gathered, themes and sub-themes

are defined with content analysis, weights of the phenomena in the basic problem are



determined. Data collected from a sampling group of 140 preschool children from
Russia, United Kingdom, Southern Cyprus, Iran, Philistine, Pakistan, Libya, Syria,
Turkmenistan and Nigeria.

Results of the research reveal that the preschool institutions of TRNC and
their equipment-environments, curriculum, proficiency of teachers and the
perception of the families, should be improved in terms of multicultural education. It
is concluded that the most important factor in the communication problems arising in
the multicultural education environment is not being able to assign a common

language with the immigrant children.

Keywords: Preschool education, Immigration, Multiculturalism, Multicultural

education, Integration.
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Gog, yetiskinlerle birlikte cocuklar1 da etkileyen bir olgudur. Okul 6ncesi
donem c¢ocuklari, go¢ etmenin olusturdugu genel stres durumuna ek olarak, okul ve
sinif ortaminda da bazi uyum problemleriyle karsilasmaktadir. Egitim-6gretim
siirecinde, géo¢men c¢ocuklarin okulda karsilastiklar1 problemler go¢ alan toplumun
egitimcilerine de sorumluluk yiiklemektedir.

Yasanan goclerle birlikte ortaya ¢ikan c¢ok kiiltiirliiliikk, Kibris adasinda tarih
boyunca yasanmistir. Farkli kiiltiirlere sahip bireylerin, kiiresellesen diinyaya uyumu
icin diinya vatandasligi gorgiisii kazanmalar1 ancak ¢ok kiiltiirlii egitim ile miimkiin
olabilecektir.

Bu aragtirmanin amaci, KKTC’de bulunan ve Tiirk¢e bilmeyen 3-6 yas okul
oncesi donem c¢ocuklarinin karsilastiklart sorunlari, bu sorunlari gidermek iizere
uygulanan yontemleri ve ¢Oziim Onerilerini 0gretmen goriislerine dayali olarak
belirlemektir.

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gazimagusa
bolgesinde KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagl, Sehit Ozdemir
Anaokulu, Dogu Akdeniz Doga Anaokulu, Green Island Montessori Anaokulu,
Alasya Vakif Anaokulu, okul oncesi egitim kurumlarinda goérev alan 8 siif
Ogretmeni ve 2 brang 6gretmeni olmak iizere toplam 10 6gretmenden olugmaktadir.

Durum c¢alismasi deseninde tasarlanan bu arastirmada, durum ¢alismasi
desenlerinden, biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Arastirmanin tek analiz
konusu olan Tiirk¢e bilmeyen okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin yasadiklari
giicliikkler incelenmistir; Gazi Magusa bolgesindeki okul dncesi 6gretmenler ise tek

durum olarak kabul edilmistir. Arastirmada veriler, 10 6gretmenden, birebir goriisme



yontemi ile toplanmistir. Elde edilen verilere igerik analizi yapilarak tema ve alt
temalar saptanmis, olgularin temel sorun igindeki agirliklar1 belirlenmistir. Orneklem
kapsaminda Rusya, Ingiltere, Giiney Kibris, Iran, Filistin, Pakistan, Libya, Suriye,
Tirkmenistan ve Nijerya’dan go¢ eden toplam 140 okul dncesi ¢ocuk hakkinda bilgi
edinilmistir.

Arastirma sonucunda, KKTC’deki okul 6ncesi egitim kurumlarinin, donanim-
cevre, miifredat, 6gretmenlerin yeterlilikleri ve ailelerin algisinin ¢ok kiiltiirli egitim
acisindan gelistirilmesi gerektigi; cok kiiltiirlii egitim ortaminda ortaya cikan iletisim
problemlerinde en Onemli faktoriin gé¢men cocuklarla ortak dilde bulusamama

oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar Sézciikler: Okul 6ncesi egitim, Gog, Cok kiiltiirliilik, Cok kiiltiirli egitim,

Uyum.
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TESEKKUR

Go¢ olgusu ve beraberinde getirdikleri ile erken ¢ocukluk doneminde tanisan
bir birey olarak arastirmanin toplumsallagsmasi, nihayi hedefe ulasildigi anlamina
gelmektedir. Bir arastirmanin sonuglar1 baskalari tarafindan merak ediliyorsa ve
sonuglar ilgilenen kisilere 1s1k tutabilecek nitelikte ise o arastirma artik toplumsal bir
deger kazanmis demektir.

Bu c¢alisgmanin gerceklesmesinde, bana yol gosteren, degerli bilgilerini gece
giindiiz demeden benimle paylasan, sabrini, giiler yiiziinii bir an olsun esirgemeyen
ve Ogrencisi oldugum i¢in onur duydugum danisman hocam, Yrd. Do¢. Dr. Eda
Karg1’ ya sonsuz tesekkiir ederim.

Universite hayatim siiresince ders aldigim, beni hayatta s6z sahibi yapacak
bilgilerle donatan tiim hocalarima tesekkiirii bor¢ bilir, arastirma konusunu
belirlemede beni yonlendiren, yiiksek lisans siiresince destek ve samimiyetini her
zaman hissettigim, Prof. Dr. Ayse Isik Glirsimsek hocama, akademik gelisimime
onemli katkilarda bulunan, Prof. Dr. Elif Yesim Ustiin hocama ve iiniversite
egitimim sliresince kapisini her caldigimda bana zamaninmi ayirarak akademik ve
manevi destegini eksik etmeyen, Dog¢. Dr. Hamit Caner hocama ¢ok tesekkiir ederim.

Sadece akademik yasantimda degil, is ve 6zel yasantimda da beni destekleyen
kisiler oldu. Bana inanan, her konuda yardim eden ve engin bilgilerinden
faydalandigim, tesekkiirlerin yetmeyecegi kiymetli esim Burak Ali Cicek’e, is hayati
ile yiiksek lisans siirecini bir arada yliriitebilme olanagi saglayan sevgili Sansel
Firtinaer’e, en biiyiik motivasyon sebebim olan &grencilerime ve dualarmi eksik

etmeyen anneme, tiim aileme sonsuz tesekkiir ederim.
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Boliim 1

GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

“Gog, bireylerin, ailelerin veya insan topluluklarimin herhangi bir nedenle
gelecek yasantilarmin bir béliimiinii ya da tamamini gegirmek iizere bir yerlesim
biriminden digerine yapmis olduklart cografi nitelikli yer degistirme olayr” olarak
tanimlanabilir (Demir, 1997). insanlar, tarih boyunca farkli nedenlerle go¢ etmisler
ya da go¢ etmek zorunda kalmislardir. Gog, ekonomik, siyasi, giivenlik kaygisi,
savas ve daha iyi yasam kosullar1 elde etmek gibi nedenlerden dolay1 olusabilir
(Biilbiil ve Kose, 2010).

Gog, beraberinde toplumsal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlar1 etkiler.
Tiim bu etki alanlar ile birlikte, insanlarin ruh sagligina olan etkisinin en 6nemli etki
alan1 oldugu soOylenebilir. Gog, go¢ etmis insan iizerinde olduk¢a Onemli etkiler
birakan karmasgik bir siirectir. Bu siire¢ baz1 degisimler meydana getirir ve degisimler
bireylerin kaygi diizeylerinin artmasina sebep olur. Kaygi ve degisimle birlikte yas
stireci ortaya ¢ikmaktadir. Gog, ailelerin, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik
dengelerini degistirmekle birlikte, alistiklar1 cografya, iklim, icra ettikleri is gibi tim
alanlarin niteliginde degisiklige sebep olmaktadir. Baz1 durumlarda ise gegici ya da
devamli olacak sekilde aile i¢i ayriliklar meydana gelmektedir. Sevdiklerinden ayri

kalan, tiim yasam tarzinda degisiklik yasayan farkli okul, mahalle gibi insanin yakin



cevresini olusturan ve hayatini sekillendiren her seyden uzak diisen kisi, birgok stres
faktdriinii deneyimlemek zorunda kalmaktadir (Oz, Bakalim, Bas, Aysan, 2015).

Gocii konu alan ¢alismalarda, yetiskin ve cocuk go¢cmenlerin bazi travma ve
psikolojik rahatsizliklar yasadiklar1 saptanmis ve bu agidan yiiksek risk grubunda
olduklar1 belirtilmektedir (Keyes, 2000). Fakli diizeylerde stres altinda kalan gd¢men
ailelerin c¢ocuklar1 (zorunlu veya istege bagli) ulastiklar1 yeni cografyada, farkli
kosullarda egitime baslamaktadir. Genelde goc¢ olgusu ile birlikte g¢ocuklarin
akademik problemlerinin ortaya ¢iktigi belirlenmistir (Fox, Burns, Popovich,
Belknap, Frank-Stromborg, 2004).

Gog alan iilkelerde, gociin ekonomik ve sosyal etkileri ile birlikte egitim yonii
de ele alinmaktadir. Goglin, geng bireyler lizerindeki etkisi ve go¢ edilen {ilkenin
egitim sistemine uyum {izerine ¢alismalar yapilmaktadir. Go¢men ¢ocuklarin durumu
ele alindiginda, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara sagladig: gelisimsel altyapr ile, okul
Oncesi egitimi almayan gd¢men c¢ocuklara gore, ilkokula hazirbulunusluklarini
olumlu yonde etkiledigi ve bu durumun yasamlarinin ilerleyen doénemlerinde de
akademik basarilarin1 artirdigi belirlenmistir (Magnuson, Lahaie, Waldfogel, 2006;
Votruba-Drzal, Coley, Collins, Miller, 2015).

Uzun siire ve devamli go¢ alan iilkelerin egitim sistemleri, go¢ alma
yogunlugu daha az olan iilkelere gore daha sistemli caligmaktadir (Adair, 2011).
Bununla birlikte, farkli yas gruplarina ait ¢ocuklarin gécten etkilenme durumu ve gog
edilen tlkenin egitim sistemine uyum saglamalari gibi konularda genellikle
ogretmenlerin bireysel cabasina dayanmaktadir (Adair, 2011). Ornegin Amerika
Birlesik Devletleri’nde resmi siif dili yoktur. Ogretmenlerin ¢ocuklarla hangi dilde
ve nasil iletisim kuracagi kendilerine birakilmistir (Arzubiaga ve Adair, 2010; Adair,

2011). ispanya’da gd¢men cocuklarin sisteme uyumu, basarilarinin degerlendirilmesi



ve ist seviyelerdeki egitime yonlendirilmeleri konularinda, dil ve kiiltiire bagh
iletisim eksikliginden kaynakli yanlishklar yapildigi bildirilmistir (Calero, Mata,
Carles, Vives, Lopez-Rubio, Fernandez-Parra ve Navarro, 2013).

Go¢cmen c¢ocuklarin egitiminde egitimcilerin rolii; egitimcinin gdgmen
cocuklara yaklasimi ve algisi agisindan da irdelenmektedir. Kratzmann (2013)
Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin yerli ve go¢men ¢ocuklarin basarisi
acisindan beklenti seviyelerinin hemen hemen ayn1 oldugunu ve bunun,
Ogretmenlerin ¢ocuklar arasinda ayrimcilik yapmadiginin gostergesi oldugunu
belirtmistir. Mevorach (2008) ise yaptig1 calismada, israil’de agirlikli olarak Rus ve
Etiyopya kokenli gocmen c¢ocuklarin kiiltiirel farkliliklarindan dolayr 6gretmenler
tarafindan yerli ¢ocuklara gore farkli algilandiklarini belirtmistir.

Adair (2011), gocmen ¢ocuklarin egitiminde, sadece dil degil kiiltiirli de daha
yakindan taniyan, kendisi de gd¢men olan dgretmenlerin, ¢ocukla iletisimde daha
etkin olduklarini belirlemistir. Bununla birlikte ¢alismasinda, gé¢men g¢ocuklarin
egitiminde gorev alacak okul Oncesi dgretmenlerine, ililkeye go¢men olarak gelmis
ogretmenlerin yol gosterebilecegini belirtmistir.

Ev sahibi kiiltiirdeki c¢ocuklar ile karsilastirildiginda, gd¢men ailelerin
cocuklar1 agirlikla ekonomik olumsuzluk, sinirl egitimli ebeveynlere sahip olma ve
dil bilmeme sorunlariyla karsilagsmaktadir (Koury, Votruba-Drzal, 2014).

Okul oOncesi Ogretmenlerine, go¢ orami yiiksek {iilkelerde dahi gdgmen
¢ocuklara yaklasim konusunda ¢ok kisitli destek ve egitim verilmektedir. Yapilan
caligmalarda, Ogretmenler acisindan gd¢men cocuklara ulasmada en hazirliksiz
olduklar1 noktanin “’dil sorunu’’ oldugu ifade edilmektedir (Arzubiaga ve Adair,

2010; Adair, 2011; Uzun ve Biitiin, 2016).



Sonug olarak, okul oncesi donemde gdgmen c¢ocuklarin egitiminde ortaya
¢ikan Onemli sorunlar 6zetlenecek olursa;

. Ogretmenlerin gd¢men cocugun dilini bilmemesi, misafir kiiltiire yabanci
olmasi ve etkili iletisim kuramamasi (Adair, 2011; Arzubiaga ve Adair, 2010; Calero
vd., 2013; Mevorach, 2008),

. Go¢gmen c¢ocugun smifta konusulan dili bilmemesi ve ortama uyum
saglayamamasi (Koury, Votruba-Drzal, 2014; Votruba-Drzal, vd., 2015),

. Gogmen ailenin karsilastigi ekonomik zorluklar (Koury, Votruba-Drzal,
2014; Votruba-Drzal, vd., 2015),

. Gogmen ailenin egitim seviyesi ve dili etkin kullanamamasi olarak ifade
edilebilir (Calero vd., 2013; Koury, Votruba-Drzal, 2014; Mevorach, 2008; Ozyiirek,
Cetin, Yildirim, Evirgen ve Ergiin 2016; VVotruba-Drzal, vd., 2015).

KKTC belirli donemlerde Tiirkiye Cumhuriyeti ve Bulgaristan’dan toplu gog
almistir. Bununla birlikte, glinlimiizde bireysel gocler devam etmektedir. Yeni is ve
yasam olanaklar1 i¢in yapilan bu bireysel gogler, agirlikli olarak Tiirkiye, Ingiltere,
Rusya, Pakistan, Banglades, Afganistan, Kirgizistan, Kazakistan, Tacikistan, Suriye,
Urdiin Iran ve Irak gibi iilkelerin vatandaslari tarafindan gergeklestirilmistir (Atasoy,
2011; Keser, 2006).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’'min son bes yillik egitim
istatistiklerine bakildiginda, giderek artan oranda yabanci uyruklu okul 6ncesi donem
cocugunun, KKTC okul 6ncesi resmi ve Ozel, egitim kurumlara kayit oldugu
belirlenmistir. Istatistiklerde vatandasliklar KKTC, TC ve 3. Ulke vatandasliklari
olarak gruplanmistir. KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2015-2016 Egitim
Istatistikleri Yilligi’na gore okul oncesi, ilkokul ve 6zel egitim dgrencileri toplami

25.997 o6grenci olup, 17.961°1t KKTC, 7046’s1 TC ve 943’1 3. iilke uyrukludur.



Istatistikler okul &ncesi egitimine devam eden yabanci uyruklu dgrenci sayisini
dogrudan belirtmemistir. Ancak oranti kuruldugunda egitim sisteminde ana dili
Tiirk¢e olmayan 6grenci sayisinin %3.62 civarinda oldugu ve bu oranin diger yillara
gore giderek artmakta oldugu belirlenmistir (KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1, 2015-2016 Egitim Istatistikleri Y1llig1, 2016).

Yapilan alanyazin degerlendirmesinde KKTC’de okul o6ncesi donemde
Tirkge bilmeyen gé¢men g¢ocuklarin karsilagtiklar1 problemlerle ilgili bir yayina
rastlanmamistir.  Bununla birlikte, Aliskan ve Giineyli’nin (2016) yaptiklari
arastirmada, KKTC’de okul oncesi egitimi iceren calisma sayisinin kisith oldugu
belirtilmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kibris adasinda goc¢ olgusu, tarih boyunca devam etmis, gé¢ eden ve go¢ alan
insan topluluklarin1 karsiliklt olarak etkilemistir. Giliniimiizde bu olgu degisik
nedenlerle devam etmektedir. KKTC’ ye yonelik olarak siirdiiriilen go¢ sonucunda
ortaya ¢ikan ¢ok kiiltiirliilliik egitim-0gretim ortamlaria da sirayet etmekte ve okul
Oncesi Ogretmenleri, sinif ortaminda yasanilan problemleri kendi deneyimleriyle
gidermeye calismaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda KKTC’de ¢ok kiiltiirlii
egitim ortami ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Arastirmanin sonunda elde
edilen bulgular dogrultusunda KKTC’deki okul Oncesi egitim ortamlarina ¢ok
kiiltiirlii egitim ile ilgili programda yenilige gidilmesi sonucu hem &gretmenler hem
de yabanci uyruklu Tiirk¢e bilmeyen cocuklar i¢in sinif ortaminda olmasi gereken
esit, adil ve giivenli ortam daha kolay bir sekilde saglanabilir. Tiirk¢e bilmeyen
yabanct uyruklu go¢men c¢ocuklarin ve ailelerinin uyum siirecini inceleyen
aragtirmalar yapilarak karsilastiklart sorunlari azaltmak veya gidermek igin ¢oziim

getirilebilecek caligmalar yapilabilir.



Bu arastirmanin amaci, KKTC’de bulunan ve Tiirk¢e bilmeyen okul dncesi
donem c¢ocuklarinin karsilastiklart sorunlar1 ve bu sorunlar1 gidermek {izere

uygulanan yontemleri 6gretmen goriislerine dayali olarak belirlemektir.
1.3 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitim kurumlarindaki Tiirk¢e bilmeyen 3-6 yas cocuklarinin

karsilastiklar1 sorunlar hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.3.1 Alt Problemler

Okul oOncesi egitim kurumlarindaki Tiirk¢e bilmeyen cocuklarin egitim
ortaminda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin, Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklar
ve aileleri ile ilgili sorunlar1 ¢6zmek igin uyguladiklari stratejiler nelerdir?

Okul oncesi egitim kurumlarindaki Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklarin egitiminde

Ogretmenlerin sorunlara ¢6ziim 6nerileri nelerdir?
1.4 Sayiltilar

Arastirmada, veri toplama aracit olarak nitel arastirmalardaki temel veri
toplama araglarindan biri olan goriisme yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma,
sosyal yapiyr siirecleriyle birlikte kisilerin, bakis agilarindan ortaya c¢ikarmayi
sagladigindan arastirmanin yontemi olarak belirlenmistir. Arastirmada katilimcilarin
sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5 Simirhliklar

Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gazimagusa bolgesinde egitim
veren, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli, resmi ve 6zel, okul oncesi
egitim kurumlari ve bu kurumlarda gorev yapan katilimcilarin verdikleri cevaplar ile

sinirhdir.



1.6 Tamimlar

Go¢: Insanlarin yasadiklar1 yerden, baska bir yere cesitli sebeplerle, gecici veya
kalic1 siireyle ayrilmalarina gog¢ ad1 verilir (Can, 2011).

Cok kiiltiirliilitk: Cok kulturliiliik, etnik koken, dil, sosyal sinif, din, yas, 1rk, engelli
olma, cinsiyet, cinsel yonelim ve Kkiiltiirel 6zelliklerin birlikte yasamasidir (APA,
2002).

Cok kiiltiirlii egitim: Gay’a (1994) gore, cok Kkiiltiirlii egitim felsefesinin 6ziinde,
etnik ve Kiiltiirel farkliliklara bakilmaksizin, degisik sosyokiiltiirel 6zellige sahip
Ogrencilere esit akademik firsatlar sunulmasi amaglanmaktadir. Cok kiiltiirli egitim
politikasinda, egitim-0gretim programi ¢ogulculuk esasina dayali olarak kendine

0zgl deger ve kurallar olusturularak diizenlenmektedir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal aciklamalar ve ilgili aragtirmalar yer

almaktadir.
2.1 Gée

Gog, insanlarin yasadiklari sosyo-kiiltiirel ve cografi ¢evreden ayrilarak baska
bir sosyo-kiiltiirel ve cografi ¢evreye girmeleri olarak tanimlanabilir. Baska bir
deyisle yerlesim alanlarindaki niifus degisikligidir.

Gog, i¢ ve dis gog¢ olarak iki sekilde ele alinmaktadir. I¢ gdg, bir iilkenin
kendi sinirlart igerisinde belirli bir bolgeden bagka bir bdlgeye gerceklestirilen goc
hareketidir. D1s gog ise, bir iilkeden bagka bir iilkeye ger¢eklestirilen goc hareketidir.
(Durugoéniil, 1997; akt. Can 2011).

Sosyolojik olarak iki kisimda incelenmekte olan gogiin; birinci kisimi, neden
ve olusma olasiligindan ziyade, ‘’sonuglarmma odaklanma’ {izerine kurulmustur.
Ikinci kisimda ise, toplumsal biitiinlesmeden ziyade, “’niifus hareketleri ve bunun
analizini’’ i¢eren kisimdir. Gog¢ olgusunun kapsamli nedenleri ve sonuglari olmakla
birlikte, kent sosyolojisinide, sanayi sosyolojisinide, calisma sosyolojisinide ve
kentsel cografyada da degisikliklere yol agabilir (Kurtulus ve Purkis, 2014).

2.2 Gocmenlik

Go¢ eden insanlar agisindan dis ve i¢ gogiin insanlar {izerindeki etkisi oldukca
farkli olabilmektedir. I¢ gdcte, gbc edilen yerin sosyo-kiiltiirel yapis1 ve konusulan

dil gd¢menlerin daha oOnce yasadiklar1 yerle benzerlikler gosterebilir veya ayni
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olabilir. D1s gocte ise, iki lilke arasinda sosyo-kiiltiirel ve konusulan dil dahil olmak
tizere birgok alanda farkliliklar olacaktir (Yilmaz, 2014).

Goglin, bireyler iizerindeki etkileri, her birey icin farkli ve oldukca kapsamli
olabilmekle birlikte, go¢menleri etkileyen bazi ortak faktrler bulunmaktadir. Bu
ortak faktorler; goc Oncesi, go¢ sirast ve go¢ sonrasi faktorler olarak li¢ kisimda
incelenebilir. Go¢ Oncesi faktorler icerisinde, go¢ edenlerin, aile ve sevdiklerinden
ayrilmalari, yasadiklar1 yerdeki iiziicii-travmatik olaylarin timi yer almaktadir. Gog
strast faktorlerinde, gé¢ yolculugunda yasanilan; yetersiz beslenme, uzun ve zor bir
yolculuk gecirme gibi kotii yasam kosullart ve olaylar yer almaktadir. Go¢ sonrasi
faktorlerinde ise, dil engeli, yerlesme, uyum saglama, egitim hizmetlerine erisim,
sosyal hizmetlere erisim, ayrimcilik, sosyal dislanma gibi durumlar yer almaktadir.
(Measham, Guzder, Rousseau, Pacione, Blais-McPherson ve Nadeau, 2014).

Gog, tlkeleri ve insanlari, sosyal, kiiltiirel, toplumsal, ve ekonomik olarak
etkilerken, bireyleri de ruhsal olarak etkilemektedir. Go¢ etmek, insanlarda kalic1 ve
belirgin etkiler yaratir. Bu psiko-sosyal siirecte, go¢men aileler yurtlarindan, akraba
ve dostlarindan gegici veya kalici olarak ayri kalmakta ve birgok stres faktori ile bas
etmektedirler. Bundan dolay1 gb¢ eden bireylerde yas tutma duygusu gelismektedir

(Akhtar, 2010).

2.3 Kibris ve Gog

KKTC tarihine bakildiginda, oncelikle Tiirkiye’den gerceklesen go¢ olgusu,
diger iilkelerden gelen az sayida bireyin ekonomik hayata katilimiyla devam
etmektedir. Tiirkiye’den gerceklesen gog, adanin politik olarak ikiye boliinmesinden
sonra, toplumsal ve ekonomik olarak yeniden yapilandirma siireciyle ilgilidir.

(Kurtulus ve Purkis, 2014).



Toplumsal yapinin giiclendirmesini amaglayan ve Tiirkiye’den gerceklesen
gociin yan1 sira, KKTC’ye giiniimiizde bireysel gogler, Tiirkiye, Israil, Rusya,
Pakistan, Ingiltere, Urdiin, Iran, Kirgizistan, Kazakistan, Afganistan, Irak, Suriye,
Tacikistan KKTC ve Banglades gibi iilkelerden gergeklesmektedir ve ekonomik
nedenler ile giivenlik Oncelikli nedenlerle KKTC go¢ almaya devam etmektedir
(KKTC Basbakanlik Devlet Planlama Orgiitii, 2001).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhig 2015- 2016 Egitim Istatistikleri
Yilligi’na gore (2016), son bes yillik egitim doneminde gittik¢e artan oranda yabanci
uyruklu 6grencinin, okul Oncesi resmi ve 6zel egitim kurumlarina kayit oldugu
belirlenmistir. Istatistiklerde KKTC, TC ve 3. iilke vatandas1 olarak ele alman
Ogrenci sayilari istatiksel olarak su sekilde verilmistir:

e Okul oncesi, ilkokul ve 6zel egitim dgrencileri toplam1 25.997 6grenci olup

17.961°1 KKTC, 7046’s1 TC ve 943’1 3. iilke uyrukludur.

2.4 Kiiltiir ve Cok Kiiltiirlilik

Kiiltiir, tizerinde ¢ok sayida ¢alismanin yapildigi, ¢cok bilesenli bir kavramdir.
Insanhigin var olusundan itibaren, elde edinilen biitiin kazanimlar ve iiretilen
degerler; her tiirli diislince, davranis ve ahlak kurallar bir "kiiltiir 6gesi"dir (Basbay
ve Bektas, 2009). Biraz daha genisletilmis haliyle kiiltiir, herhangi bir insan
toplulugunun sergiledigi davranislari, bireylerin toplulugun i¢indeki konumuna gore
belirleyen, diizenlenmis davranislar, diislinceler ve duyuslarin biitiintidiir (Duverger,
2004). Erden ve Akman (2002) ise, benzer ozellikler tasiyan topluluklarin ortak
tasarruf, davramis ve deger yargilarinin timiniin bitinctil olarak kiltiri
olusturdugunu ifade etmistir.

Birbirleri arasinda benzer oOgeler tasimasina ragmen, Kkiiltiiriin insan

topluluklar1 ile smirli olma o6zelligi de bulunmaktadir. Kiiltiir kavrami, ic¢inde
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barindirdig1 insanlarinin 6rf ve ananeleriyle sekillenen, toplumlara has bir 6zelliktir.
Ortak degerlere sahip insanlarin bir araya gelmesi topluluklari, topluluklar da
zamanla devletleri olusturur (Basbay ve Bektas, 2009). Bununla birlikte aym
toplumun bireyleri arasinda da farkli alt kiiltiirler olusabilmektedir. Bu alt kiiltiirlerin
olusmasi, kisilerin sosyo-ekonomik durumlarina, yasadiklari yere, yaptiklari ise bagh
olarak sekillenmektedir (Cirik, 2008). Topluluk icerisindeki bireylerin birbirleriyle
etkilesimlerini belirleyen kiiltiir kavramu, tore, itikat, yonetim, kisilik, konusulan dil,
egitim, sanat, yasayis bicimleri, aile ve soy gibi 6gelerden meydana gelmektedir. Bu
acidan, kiltlir, toplulugunun yasamina yon veren karmasik bir ortak inanglar,
degerler ve kavramlar kiimesi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Giiveng, 1994).

Kiiltiirel gelisim ve farkl kiiltiirlerin olusmas1 tarih boyunca birbirinden
ayrilan ve ayri ayr1 yasayan insan topluluklarinin kendilerine ait degerler
gelistirmesiyle ortaya ¢ikmistir. Gegmiste bireyler, ait olduklar1 toplumda ve/veya
devlette, toplumdaki rolleri ¢ercevesinde ve yasam alanlari igerisinde birbirleriyle
etkilesimde bulunurken, diger topluluklarla ancak belirli bireyler, ticaret veya savas
gibi sebeplerle etkilesime ge¢cmekteydiler. Ancak, o6zellikle endiistri devriminden
sonra, belirli {ilkelerde teknolojinin gelismesi, yeni is sahalarimin olusmasi ve is
giicline ihtiya¢ duyulmasi niifus hareketlerini arttirmistir. Bununla birlikte, yine bu
donemde ortaya cikan insan niifusundaki artis, hammadde ihtiyaci ve bunlarin
ekonomiye yansimasi biiyiik kitliklari, anlasmazliklart ve savaslari da dogurarak
farkli sekilde, kitleler halindeki niifus hareketlerini tetiklemistir (APA, 2002).

Cok kiiltiirliiliigii 6zetleyecek olursak, 1960’11 yillarda Ingilizce konusmay:
bilmeyen go¢cmenlerin bagka iilkelere go¢ etmesi sonucu ihtiyaclari baglaminda

ortaya ciktig1 sdylenebilir (Fergeson, 2008). Her ne sekilde olursa olsun gog ile
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birlikte kiiltiirler aras1 karisma ve catisma 6zellikle endiistri devriminden sonra belki
de daha once hi¢ goriilmemis bigimde artmustir.

Kiiresellesen diinyanin, beraberinde getirdikleriyle toplumlar, degismeye
baslamistir. Sosyal iliskiler, tilkeler aras1 boyutlara ulasmistir (Ilgar ve Ilgar, 2013).
Cok kiiltiirlilliik ve ¢ok dillilik gegmiste sadece go¢ kaynakli dogmustur fakat,
giinimiizde kiiresellesmenin etkisiyle diinyanin her yerine yayilmistir (Fergeson,
2008). Cok kiiltiirliigii APA, (2002) din, dil, cinsel yonelim, etnik kdken sosyal sinif,
engelli olma gibi toplumlarin bireylerine ait kiiltiirel 6zellikleriyle hep birlikte
yasamalari olarak tanimlamistir. Cok kiiltiirlii ortamlardan dogan baska bir olgu da,
iki kiiltiirliiliiktiir. Iki kiiltiirliiliik, baska bir toplumda yasayan bireyin hem kendi
kiiltiirel degerlerini hem de yasadigi toplumun kiiltiirel degerlerini benimseyerek
uyum i¢inde olusudur (Giil ve Kolb, 2009).

Gog¢ eden topluluk kadar, go¢ alan toplum agisindan da sikintili siireglere yol
acan c¢ok kiltlirliiligiin, giinliik yasamda devlet ve egitim sistemlerinde kabul
edilmesi yakin dénemde, mecburiyet nedeniyle olmustur. Ornegin, Tiirklerin
Almanya’ya gidisleri ilk basta “misafir is¢i” statiisiinde ve her iki taraf agisindan kisa
bir donem olarak planlanmistir. Ancak, gittikleri yerde kalici olan gd¢menler,
giiniimiizde yaklasik 3 milyon kisi sayisina ulagmistir. Baglarda gecici bir siireg
olarak degerlendirilerek c¢ok iyi planlanmamis olan bu durum, siire¢ igerisinde,
toplum yasaminda olumsuzluklara neden olmustur; giiniimiizde dahi go¢ eden
ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarilar1, diger ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha
distktir (Persembe, 2010; Y1lmaz, 2014).

Kitlesel goglerin, go¢ alan toplumda yarattigi uyumsuzlugun giderilmesine
gereksiniminin yani sira, 6zellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda, insanoglunun tarim

ve endiistri devrimlerinden sonra gergeklestirdigi, bilisim devriminin teknolojik ve
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sosyo-ekonomik etkilerinin ortaya c¢ikardigi, isgiliciinden ziyade, egitilmis insan
gereksinimi, endiistrilesmis tlkelerin “esitlik” kavramini benimsemesine sebep
olmustur (Bagbay ve Bektas, 2009).

Esitlik kavrami, toplumda yer alan biitiin bireylerin daha etkin tiretmelerine
olanak vermistir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1950-1960°11 yillarda baslayan
sivil haklar hareketi, irk¢iligin kaldirilmasi, oy hakki, is yasasi, Vietnam Savasi ve
kadin haklar1 hareketi gibi sosyal hareketlerde c¢ogunluga ait olmayanlara karsi
yapilan ihmalkarlik, bu gruplarin haklari ve ihtiyaglart giindeme gelmeye baslamistir.
1980 ve 1990 yillarinda, ¢ok kiiltiirliiliilk kavrami gelismis ve toplum igerisindeki
uyumun saglanabilmesi i¢in sosyal smif, irk, etnik kdken, cinsiyet gibi her tiirlii
ayirimciligin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢alismalar psikoloji, psikolojik danisma
ve rehberlik disiplininin en belirgin ¢aligma alani halini almistir (Munley, Duncan,
McDonnell ve Sauer, 2004).

Bu yaklasim, Amerika Birlesik Devletleri’'nden sonra Avrupa’nin
endiistrilesmis iilkelerine de yansimis, 6zellikle II. Diinya Savasindan sonra ortaya
cikan goc hareketlerinden kaynakli uyumsuzlugun giderilmesi (Yalgin, 2002) ve
kiiresellesme kapsaminda verimliligin artirilmast amaciyla, toplumsal uyumun
yonetiminde gelistirilen uygulamalarin 6ziinli olugturmustur (Giiglii, 2003; Pieterse,
1994).

Cok kiiltiirlii ortamlardaki ¢ocuklarin durumlarina baktigimizda, Yazict ve
Temel (2003), c¢ok kiiltiirlii ve iki dilli ortamlarda biiyliyen ¢ocuklarin benlik
algilarinin olumlu yo6nde gelismesinin olduk¢a O6nemli oldugunu, ¢iinkii kendi
kiltiirel benliklerini kazanmis bireylerin bagka kiiltiirlere karst da olumlu tutum
icinde olacaklarin1 sdylemislerdir. Bu olumlu tutum, c¢ocukluk g¢agindan itibaren

bireylerin uyum siirecini kolaylastiracak ve yasadiklari toplumun kiiltiirii ve kendi
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kiiltiirleriyle uyum i¢inde yasamalarin1 saglayacaktir. Aksi durumda, olumlu bir
kiltiirel benlik gelistiremeyen ¢ocuk, 6zgiivenini yitirerek kendi kiiltiirel degerlerine
sik1 sikiya baglanabilir ve icinde yasadigi topluma uzaklasarak catisma igine
girebilir. Boylelikle ev sahibi kiiltiirdeki ¢ocuklar da misafir kiltiirden gelen
cocuklara karsi olumsuz tutum gelistirebilir ve iletisim kurumada engeller otaya
cikabilir (Bott vd., 1990; akt. Yazic1 ve Temel, 2003).

2.5 Cok Kialtiirlii Egitim

Ulkelerin egitim sistemleri birbirlerinden farkli olsa da ortak amag kendi
kiiltiir, deger, dil ve geleneklerini yasatacak, vatansever, kendine yeten meslek sahibi
bireyler yetistirmektir (Sisman, 2007).

Cok kiiltiirli egitim anlayis1 gorece olarak, teorik ve pratik pedagojinin yeni
bir dalidir. Cok kiiltiirliilik kavraminin karmasik sosyal ve kiiltiirel degisimlerle
toplum hayatinda yerini almasi gibi, ¢ok kiiltiirlii egitim anlayisinin da temellerinin
1960-1970’li yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde atildigint  sdylemek
miimkiindiir. ABD’de ¢ok kiiltiirlii egitimin aslinda 19-20. yiizyillarda kendiliginden,
baslamis oldugu sdylenebilir (Banks, 2001; akt. Sultanova, 2016). Banks’a (1993)
gore, cok kiiltiirlii egitimin ABD’de gecirdigi asamalar sirasiyla; “’etnolojik donem,
coklu etnik egitim donemi, miifredatin iyilestirilmesi ve teorik dogrulama
devreleridir.”

Avrupa’da ise ¢ok kiiltiirlii egitim, 2. Diinya savasi sonrasi ortaya ¢ikan gog
hareketleri ile ilgilidir. Amerika’da ortaya ¢ikan insan haklar1 hareketleri ve ¢ok
kiltiirliliglin benimsenmesi go¢ alan Avrupa lilkelerinin de ¢ok kiiltlirlii egitim
konusunda adim atmalarinda etkili olmustur (Hoff, 1995).

Cok kiltiirlii egitim felsefesinin 6ziinde yatan, etnik ve kiiltiirel farkliliklara

bakilmaksizin, degisik sosyokiiltiirel 6zelliklere sahip Ogrencilere esit akademik

14



firsatlar sunmaktir. Cok kiiltiirlii egitim politikasinda, egitim-Ogretim programi
cogulculuk esasina dayali olarak kendine has deger ve kurallar olusturularak
diizenlenmektedir (Gay, 1994; akt. Polat, 2009).

Ozdemir’den (1988) aktaran, Achmet (2005), ¢ok kiiltiirlii egitimi, bir baska
deyisle kiiltiirler aras1 egitimi, ayrimcilik ve irkciliga karsi olan, egitimde firsat
esitligi ilkesine dayali, bireylerin dilsel ve kiiltiirel farkliliklarin1 6grenme siirecinde
zenginlik olarak goren bir egitim modeli olarak tanimlamaktadir.

Cok kiiltiirlii egitimin tanimlar1 ve farkli yaklasimlar siniflandirilacak olursa,
bazilarinin sadece “farkli gruplarin kiiltiirel cesitliligine’” odaklanirken, bazilarinin
ise sosyal problemlere (Ozellikle baski-zuliim ile ilgili olanlar), siyasi giice ve
ekonomik olaylara vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bazilar1 sadece insanlarin rengiyle
siirli kalirken, bazilar1 ise her tiirlii ¢esitliligi barindiran genis gruplart isin igine
katarlar. Parekh (1986) ve Banks (1993) “ozgir egitim ortami’’n1 6n plana
cikartirken; Grant (1977), “sosyal adalet”, insan haklar1 ve farkliliklarin giicti’’nii 6n
plana ¢ikartmaktadir. Bennet (1990) ve Nieto (1992) “demokrasi”yi vurgularken,
Banks (1977) “toplum huzuru” nun saglanmasini 6n plana ¢ikartmaktadir (Gay,
1994).

Gay (1994), cok kiiltiirli egitimin, farkli kisiler tarafindan farkli olarak
algilandigin1 ancak o6ziinde bu cesitliligin, bazi arastirmacilarin dedigi gibi ¢ok
bliytlik, kafa karistiric1 veya tutarsiz olmadigini da belirtmistir. Cok kiiltiirlii egitim
tizerinde ¢alisan egitimci, arastirmaci ve uygulayicilarin ¢ok degisik kisisel, mesleki,
filozofik, politik ve pedagojik gecmise sahip olan genis bir kitleden olustugu
diisiiniiltirse, farkli alg1 ve yaklasimlarin normal olmasi gerektigini de belirtmistir.

Farkli algi ve yaklasimlar olmasina; buna bagh olarak fikirlerin, 6zellikle ¢ok
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kiltlirli egitimin smirlarii kesin olarak belirlemede uyusmamasina ragmen ortak
olan dort 6zellik oldugunu belirtmistir:

1. Hepsi ortak varsayimlar iizerine kurulmustur

2. Hepsi ortak ilgiden koken almistir

3. Hepsi hareket i¢in ortak prensiplere sahiptir

4. Hepsi, ¢ok kiltiirli egitimi egitimin ayrilmaz bir parc¢asi yapmasi arzusunu

tasir.

Sonug olarak, ne kadar farkli olursa olsun cok kiiltiirlii egitim yaklasimlarin
temel amaci, okullart daha adil, kabul edilebilir ve dengeli kilmaktir.

Dunn (1997), ¢ok kiiltiirlii egitimin farkliliklarin yarattigr zenginligin, farkina
varilmasini sagladigini, bireylere 6zgiiven kazandirarak akademik basariy1 artirdigini
ifade etmistir. Aym1 zamanda, akademik basarinin yilikselmesi, farkliliklarin
yonetilmesindeki basarinin bir gdstergesi oldugunu belirtilmistir (Bohn ve Sleeter,
2000). Cok kiiltiirlii egitim, bireylerde, ¢ok kiiltiirliiliigiin bilgisi {izerine kurulmus
kendine giiven duygusu, empati ve anlayisin getirdigi rahatlik hissi, elestirel
diistinme yetisi, kendisi ve digerlerinin hakkin1 savunabilme yetenegini kazandirir
(Hohensee ve Derman-Sparks, 1992).

Cok kiiltiirlii egitimin yapisi, go¢ alan toplumun yapisina bagli oldugu i¢in
farkliliklar gosterebilir (Polat, 2009). Bununla birlikte, erken yaslarda verilen ¢ok
kiltirli egitimin, ¢cocuklarin topluma uyumlu bireyler olarak yetismesi acisindan ¢ok
onemli oldugu vurgulanmistir. Egitimcilerin farkli kiiltiirleri analiz etmesinin ¢ok
kiltiirli egitimin basarisini dogrudan etkileyecegi belirtilmistir (Cirik, 2008).

Cok kiltirli egitime olumsuz bakis agilar1 da bulunmaktadir. Cok kiiltiirlii
egitimi savunan arastirmacilarin dayanak noktasi egitim sisteminin farkliliklara sahip

olan bireyleri kapsayacak sekilde gelismesi ve demokratiklesmesi olarak ifade
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edilirken; ¢ok kiiltiirli egitimi benimsemeyenler ise, mevcut sistemin biitiinliigliniin
ortadan kalkmasi anlamina geldigini savunmaktadirlar. Bu arastirmacilar tarafindan,
cok Kkiiltiirliiliiglin toplumsal yap1 ve biitiinliigii sekteye ugratict yonleri oldugu

belirtilmektedir (Basbay ve Bektas, 2009).

2.6 Dil

Insan1 diger canlilardan farkli kilan en onemli ozelligi, gelisim siireci
igerisinde yeni diisiince ve iletisim bi¢imlerini gelistirmis olmasidir. Bilissel devrim
olarak nitelendirilen bu gelismenin temelinde dilin esnek kullanimi yatmaktadir.
Sesler ve isaretler bir araya getirilerek sinirsiz anlamlar ve ciimleler iiretebilme
yetenegi kazanilmistir (Harari, 2015).

Aksan’ a (1998) gore dil, kiiltiir, sanat, teknik, bilim gibi alanlarla ilgili ve
tiim bu alanlar1 olusturan bir kurumdur. So6zel dil kullanimi insanlarin, birbirleriyle
iletisime gegctikleri, duygu, diisiince ve isteklerini konusarak ifade ettikleri bir
iletisim seklidir. Toplumsal bir varlik olan insan, diger insanlarla etkilesimde
bulunarak sosyallesir ve sosyallesme konusmaya dayalidir. Dil, her toplumun sosyal,
kiiltiirel, diislince, duygu, iklimsel ve tarihsel ozelliklerine gore isleyis ve sekil
bakimindan farkli bigimlenmektedir (Bayhan ve Artan, 2009).

Dil isaretler biitiinii ile yapilan bir iletidir ve bu iletinin tanimlanmus {i¢ islevi
vardir;

Anlatim iglevi: Mesaj1 verenin bilgiyi anlatmasi,
Etki islevi: Mesajin alictya ulagsmasi ve alici {izerinde etki uyandirmast,
Actklama islevi: Taraflarin ortak kavramda bulusmasi (Basal, 2004).

Dilin etkiledigi alanlar su sekilde 6zetlenecek olursa;

. Psikodilbilim (Psycholinguistik): Dili edinirlerken, ¢ocuklarin karsilastiklart

sorunlar1 ve dilin bilisimini inceler.
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Edimbilim (Pragmalinguistik): Dil ve dili kullanan arasindaki iliskiyi
inceler.

. Toplumbilim (Soziolinguistik): Dil ve toplum arasindaki iliskiyi meslek dili,
sive gibi alan dilleri agisindan inceler.

. Tarihsel dilbilim (Historiolinguistik): Dillerin tarihgesini ve degisime
ugradiklari alanlar1 inceler.

. Uygulamali dilbilim (Angewandte Linguistik): Yabanci dil ve anadil
Ogretiminde kullanilan, dil hakkinda yapilmis tiim arastirmalarin sonucu edinilen
bulgu ve yontemlerin kullanilmasidir.

. Genelbilim  (Systemlinguistik):  Dilin  yapisini, anabilim, s6zdizim,
bigimbilim, ses bilgisi ve genel dilbilimi agilarindan inceler (Gross, 1990; akt. Polat,

2009).

2.7 Dil ve Kiiltiir Iliskisi

Dil, kiiltiirin 6nemli bir bilesenidir ve toplum yapisiyla i¢ igedir. Siire¢ icinde
dil ve kiltiir birbirlerini etkiler, dil sayesinde toplum kiiltiiriinii nesilden nesile
aktarabilmektedir. Ayn1 duygular1 paylasan insanlar, ayni dili konustuklarinda daha
kolay anlasacaklardir ve toplumda ortak bir diisiinsel evren olusacaktir (Giileryiiz,
2002).

Yildiz, Okur, Art ve Yilmaz (2013), Dildeki tim unsurlarin kiiltiirden
geldigini ve kiiltiirde var olan her seyin dilde de var oldugunu belirterek, dil, kiiltiiriin
ruhu, bilinci, hazinesidir. Kiiltiir de, dilde gelisir, yasar birikir ve dille kiiltiir
birbirlerine siki sik1 bagli iki unsurdur diye ifade etmislerdir.

2.8 Dil ve Okul Oncesi Donem

Okul oncesi egitimin amaci, 0-6 yas g¢ocuklarinin tim gelisim alanlarini

destekleyerek onlar1 ilkokula dahasi hayata hazirlamaktir (Zembat, 2005). Bu
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donemde ¢ocuklara sunulan zengin gorsel ¢cevre ve materyaller onlarda uyaran etkisi
yaratarak, bilgi ve beceri edinmelerini saglayacaktir (Dirim, 2004).

Yapilan aragtirmalar, bebeklerin anne karnindayken sesleri isitmeye
basladiklarini gostermistir (Kayaalp, 1998). Yenidogan, birinci yasinin sonuna kadar
aglama, yiiz ifadeleri ve diger seslerle, sozel olmayan dil ile yakin cevresiyle
iletisime ge¢mektedir (Bayhan ve Artan, 2009). Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuk
anlaml kelimeleri, isiterek taklit yolu ile telaffuz etmeye baslar. Biiyliyen ¢ocugun
cikarttig1 sesler zamanla anlamli olmaya baglar ve isteklerini sadece aglayarak degil,
climleler kurarak anlatir (Basal, 2004). Ciimleler sozciiklerin bir araya gelmesiyle
meydana gelir ve sozclikler, kavram ve nesnelerin semboliidiir. Kavram olusturma
erken cocukluk doneminde baslayarak iist seviyeye, ergenlik doneminde ulasir.
Diisiincenin bicimsel goriiniisii, dil, sézciik ve kavramlardir (Ergiin ve Ozsiier, 2008).

Ik cocukluk déneminin sonuna kadar birey, dogdugu toplumun konustugu
dili, ses yapisin1 ve Ozelliklerini 6grenir bunun i¢in ikinci bir dili telaffuzu ile
ogrenme, bu devreden sonra oldukca zordur (Cicek, 2002). iki dille biiyiiyen
cocuklar ev ortaminda her iki dilde kullaniliyorsa, 3 yasindan itibaren her iki dilde de
baz1 sozciikleri anlar, karsilagtirir ve konusabilirler. Ancak kullandiklar1 s6zciigiin
ikinci dildeki karsiligini tam olarak bilemezler. Karsit fikirler olmasina ragmen bazi
aragtirmacilar ¢ocuklarin iki dili ayr1 baglamlarda Ogrenmelerinin daha kolay
olacagini savunmaktadirlar ve dillerden birisini evde, digerini okulda 6grenen
cocugun, iki dili de daha kolay 6grenebilecegini ifade etmislerdir (Bayhan ve Artan,
2009).

Dilin kendine 6zgii kurallar1 ve sistemi vardir. Dil edinimi karmasik bir
sistemdir ve bu karmasik sistemi agiklayan ¢esitli goriisler vardir. Bu gortislerin bir

kismi dil gelisiminde kalitimin, diger bir kismu ise ¢evresel faktorlerin daha etkili
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oldugunu ileri siirmektedir (Senemoglu, 1989). Bireyin dil ve biligsel gelisiminin
bliyiik 6l¢lide tamamlandigr déonem, okul 6ncesi donemidir ve 5 yasina gelmis bir
cocuk ana dilini yaklasik 2000 kelime ile kullanabilmektedir (Erden ve Akman,
1997).

Dilbilimciler erken ¢ocukluk déneminde herhangi bir nedenle g¢ocugun dil
gelisiminin koti etkilenip geride kalmasinin onun tiim hayatini etkileyebilecegini
vurgulamiglardir. Okul Oncesi egitim programlarinin 6énemi bu noktada ortaya
cikmaktadir. Iyi hazirlanmamis, cocugun dil ve zihin gelisimini olumlu etkilemeyen
okul dncesi programlar1 ¢ocugun bu donemde gelisimine katkida bulunamayacaktir
(Aydogan ve Kocak, 2003).

Cocugun, dil ediniminde dort temel beceriden bahseden Demirel (1999),
cocuga, iletisim araci olarak dili kullanmay1 6gretirken bu temel becerilerin birlikte
Ogretilmesinin gerekliliginden bahsetmistir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinden ilki olan dinleme becerisi, dili anlamay: saglayan ilk beceridir. Okul
oncesi donemindeki ¢ocuk okuma-yazmaya heniiz hazirlik asamasinda oldugundan
bu donemdeki ¢ocuklara dinleme becerisi kazandirmak olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bu
donemdeki ¢ocuklar dil edinimlerini dinleme yoluyla dogal bir sekilde saglarlar.
Ogrenme ve bilgi edinme igin dinleme becerisini etkin olarak kullanan cocuk,
akranlarina gore daha basarili olacaktir (Ozbay, 2005). Dinlemenin egitim-dgretim
acisindan 6nemini vurgulayan Celenk (2003), bireyin ilk dil egitiminin dinleme
etkinlikleri ile bagladigini, diger etkinliklerin, dil etkinliklerinin {izerine kurulu
oldugunu, ilk okuma yazma g¢alismalarinda ¢ocugun bilgi edinimindeki tek aracin
dinleme oldugunu fakat buna ragmen okullarda dinleme etkinliklerine yeterli 6Gnemin

verilmedigini sOylemistir.
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Okul oncesi donem ¢ocuklarimin yonergeyi anlama ve dili 6grenme
becerilerini kolaylagtiracak yontemlerden birisi de oyunla 68renme ve programda

oyuna daha ¢ok yer vermedir. GOomleksiz (2002), oyunla dil 6gretmenin bazi

yararlarini sdyle siralamistir;
e Gidiileyicidir,
e Dil oOgrenmek ¢aba gerektirir. Oyunlar ¢ocugun dili &grenmedeki

motivasyonunu arttir,

e Akranlar aras1 olumlu etkilesim ve iletisimi destekler,

e Dili dogru kullanmaya yardimcidir.

Stirmen (2008), ¢ocuklarda dil gelisimini etkileyen bazi faktorleri su sekilde
aciklamistir;
. Dil gelisimini etkileyen en onemli faktor ailedir. Cocuk diinyaya geldigi
ailenin dilini ve kurallarin1 benimser bundan dolay1 ebeveynler konusma diline ve
dilin kurallarina dikkat ederek konusmalidirlar.
. Ilk Sgrenmeler taklit yolu ile gerceklesir. Duydugu sesleri bebeklikten
itibaren taklit ederek c¢ikartmaya baslayan c¢ocuk, dogru soézciik ve kelime
kullandiginda pekistirilmelidir.
. Anneyi, cocukla en ¢ok vakit geciren kisi kabul edecek olursak, ¢cocugun dil
gelisiminde en etkili kisi oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun i¢in anne ¢ocuk arasindaki
sOzlii iletisimin artmasi cocugun dil gelisiminin olumlu yonde etkilenmesi ve
topluma hazirlanmasi demektir.
. Erken c¢ocukluk doneminde anaokuluna giden ¢ocuk akranlariyla sosyallesir
ve ilk toplumsal deneyimini yasamaya baslar ve bu da dil gelisimi i¢in oldukca

Onemlidir.
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. Egitim diizeyi yiikksek ebeveynlere sahip olan c¢ocugun yasam standardi,
sosyal cevresi dolayist ile dil gelisimi artar ve bu onun basarili olmasinda biiyiik
etken olacaktir.

. Erken c¢ocukluk doneminde akranlariyla iletisime giren, oyun oynayan
cocugun girdigi etkilesim sonucu, gozlem yapma ve problem ¢dzme becerileri
gelisecek dolayis1 ile kendisini ifade edecek firsatlar dogacak ve dil gelisimi
artacaktir.

. Sozel olarak kendisini ifade etme, dil gelisimini bebeklikten baslayarak
destekleme cocugun erken cocukluk doneminde dil gelisimini olumlu yonde
etkileyecektir.

. Oyun, ¢ocugun her alanda gelisimini olumlu yonde etkiler. Oyun oynayan
cocuk zihinsel, fiziksel, sosyal ve dil alanlarinda kendisini gelistirir.

. Cocugun dili kazanma ve pekistirme doneminde ebeveynlerin dili kurallarina
uygun ve glizel konugsmamalari, evde baska bir dil konusulmasi ve cocugun dil
gelisimiyle ilgilenilmemesi onun dil gelisimini geciktirir.

. Sozel iletisimin az oldugu, ebeveynlerinin kitap okumadiklar1 ¢cocuklarin dil

gelisimleri saglikli bir bigimde tamamlanamaz.
2.9 Bilis ve Okul Oncesi Donem

Okul 6ncesi donemde uzmanlar ¢ocugun dil ve biligsel gelisimini birlikte ele
alirlar (Kol, 2011). Insanoglunun grenme siireci merak duygusu ile baglamaktadir.
Ogrenme, bilginin edinimi, bireyin etrafinda gelisen olaylar1 dengeli olarak
yorumlamast sonucu gerceklesmektedir. Bilissel gelisim, insanlarin etrafindaki
olaylar1 soyut ve somut olarak O0grenmelerini, bilgiyi 6grenirlerken mantikli bir

sekilde orgiitlemeyi saglamaktadir (Kiirkgiioglu, 2014).
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Bilis, igsel zihin siirecini tanimlayan bir olgudur. Dikkat, algi, bellek,
okuma-yazma ve problem ¢6zme gibi zihnin igindeki bir¢ok seyi kapsamaktadir
(Bayhan ve Artan 2009). Bebek, diinyaya goézlerini agar agmaz g¢evresini kesfetme
cabasima girer ve bebeklikten ¢ocukluk donemine gectikce olaylar1 anlamlandirmaya
calisir. Bireyin c¢evresini algilama ve 6grenmede kullandigi islemlerin tiimiine
“’bilis’” denmektedir. *’Bilis’” kavramindan yola ¢ikan biligsel gelisim kuramlarinda
ise tepki ile uyar1 arasindaki igsel siirecler aciklanmaya calisilmis ve bireyin
bebeklikten yetigkinlige kadar ¢evresini, Diinyay1 anlama, anladiklarini tutarli olarak
yorumlama ve diisiinme yollarinin daha karmasik ve tesirli hale gelme siireci olarak
tanimlanmistir (S6nmez, 2000).

Biligsel gelisimi agiklamaya calisan bircok farkli kuramda ortak dort temel
kural vardir ve bu kurallar; evrelerin degismezligi, Evrelerin hiyerarsisi, gelisimdeki
bireysel farkliliklar ve evrelerde goriilen tipik gelisim 6zellikleri olarak siralanabilir.
Evrelerin degismezligi; belli bir sira ile ortaya ¢ikmislardir ve donemler degismez.
Evrelerin hiyerarsisi; her bir donem kendinden onceki gelisim 6devlerinin
tamamlanmasiyla ortaya ¢ikar ve siralama degismez. Evrelerin gelisiminde bireysel
farkliliklar vardir; her birey kendisine 6zgii bir gelisim hizina sahiptir ve son olarak
her gelisim evresinin gosterdigi tipik bazi 6zellikler vardir (Bacanli, 2002). Yapilan
arastirmalara gore bilissel gelisimin iki kritik evresi vardir ve bunlar bireyin
kazanimlarinin biiyiik bir boliimiiniin edildigi donemlerdir. Birinci kritik evre 0-4 yas
donemidir c¢linki 17 yasina kadar olan biligsel gelismenin %50’sinin bu yas
araliginda, %30’unun ise 4-8 yas araliginda gerceklestigi saptanmistir (Ramazan ve

Demir, 2011).
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2.10 Okul Oncesi Dénemde Bilissel Gelisim, Dil Gelisimi ve Ekolojik

Sistemler ile Ilgili Bazi Kuramsal Yaklasimlar

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temeline yer verilmistir. Cok kiiltiirli
egitimin dinamikleri ile ¢cocugun biitiinciil gelisimi dogrudan iliskili oldugundan,
ekolojik sistemler kurami, dil ve bilissel gelisimi agiklayan kuramlarin dogurgular
acgiklanmaktadir.

Biligsel gelisimle ilgili diisiinceler incelendiginde, ¢ocuklarin farkli yaslarda
diinyay1 nasil, ne sekilde gordiikleri ve algiladiklarin1 agiklayan kuramcilardan
Piaget, Vygotsky, Bruner ve insan davranislarinin sadece bireyi gozlemleyerek
yorumlanamayacagini, bireyin davraniglarinin ¢evresini de goz Oniine alarak
degerlendirilmesi gerektigini savunan Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler
kuramlarma yer verilmistir (Senemoglu, 2007; Bronfenbrenner, 1986’dan akt. Usta-
Yiiksek, 2014).

2.10.1 Piaget’e Gore Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim alaninda 6nemli ¢alismalar yapmis bilim insanlarinin basinda
Jean Piaget gelmektedir. Piaget biligsel gelisim ilkelerini; uyum, Orgiitleme,
Oziimleme, diizenleme-uyumsama, sema ve dengeleme olarak tanimlamaktadir.

. Uyum; bireyin diizenleme-uyumsama ve Oziimleme gibi yeteneklerini
kullanarak ¢evresine uyum saglama,
. Sema; bireyin zihninin i¢inde nesne veya durumla alakali kullandig1 degisen

ve gelisen kalip,

. Orgiitleme; biyolojik, psikolojik ve zihinsel siirecleri anlamli hale getirme,
. Oziimleme; karsilasilan yeni olay ve nesnelerin mevcut semaya yerlesmesi,
. Diizenleme-uyum; karsilasilan yeni durum, olay ve objelerin var olan semaya

eklenmesi sonucu semanin gelisip degigsmesi veya yeni sema olusturma,
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. Dengeleme; bireyin, diizenleme-uyumsama ve Oziimleme yeteneklerini
kullanarak dengeye ulagma siireci olarak tanimlanmistir (Dereli, 2014).

Piaget gelisimi, ‘’denge-dengesizlik-yeniden denge dongiisii’” olarak
tanimlamistir. Bagka bir deyisle, ‘’daha diisiik bir denge durumundan daha yiiksek
bir denge durumuna ilerleme’” olayidir. Gelisim siirekli oldugundan, denge-
dengesizlik-yeniden denge dongiisii daima tekrar eden bir siiregtir ve beraberinde
olgunlagmay1 getirir. Olgunlagsma ise bireyin, deneyimlerini toplum i¢inde aktarmasi
ve dengelemesi araciligi ile saglanmaktadir (Bacanli, 2002).

Cocugun bilissel gelisimini 4 evrede inceleyen Piaget’e gore bu evreler:

. Duyusal-motor dénem (0-2 yas),

. Islem &ncesi donem (2-7 yas),

. Somut islemler donemi (7-11 yas),

. Soyut islemler donemidir (12 yas ve tizeri).

Okul Oncesi doneme denk gelen islem Oncesi donemi Piaget,
sembolik/kavramsal 6ncesi donem ve sezgisel donem olarak ikiye ayirir. Bu donemin
sonunda birey, duyusal motor etkinliklerini gelistirmis ve karmasik olmayan
sembolik diisiince, islemler ve konusma baslar (Selguk, 2007).

Sembolik/kavramsal doncesi donem (2-4 yag): Dilin hizl gelistigi bu donemde
cocuklarin kullandigi sembol ve sembollerin anlamlar1 kendilerine 6zgiidiir.
Cocuklar hayal gii¢lerine dayali olarak kisi, varlik, olay ve nesneyi temsil eden
semboller gelistirir (Selguk, 2007; 72).

Bu yastaki ¢ocuklarin temel 6zelliklerini 6zetleyecek olursak;

. Ben merkezli dénemdedirler. Istediklerinde tiim isteklerinin yerine

getirilmesini isterler.

25



. Biligsel ve fiziksel olgunlasma daha gergeklesmemistir bununla birlikte dil
gelisimi hizla devam etmektedir.

. Sadece tek boyutlu iligkileri anlamlandirabilmektedirler. Gorsel destekle
karmasik durumlar desteklenir.

. Smiflama yapamazlar. Hayvanlardan kopegi 6grenen ¢ocuk, dort ayakl tim
hayvanlara kopek diyecektir.

. 3 yasindan itibaren akranlariyla oynadig1 oyunlarla sosyallesmeye baslar ve
ben merkezli donemden yavas yavas cikis baslar.

. Sembolik oyun evresidir, hem yetiskin ve varliklart taklit ederler hem de
kendilerine 6zgii sembolik oyunlar oynarlar. Artik catisma ve denge saglayabilirler
(Yapic1 ve Yapici, 2006).

Sezgisel donem (4-7 yas): Gruplama, smniflama, tek yonlii diisiinme gibi
matematiksel islemlerin yapilmaya baglandigi donemdir. Toplama yapabilirler fakat
zihninde ayni1 anda biitlinlin bilgisi ve alt pargalarin1 tutamaz (Uyanik ve Kandir,
2010). Bu dénemde ¢ocuklar, nesne korunumunu heniiz kazanmamislardir. Degisen
bir goriintiide, gercegin ayn1 kalabilecegini anlayamazlar (Selguk, 2007; 81). Piaget’e
gore, biligsel gelisim zihinsel siireclerdir ve bireyselden toplumsala dogru ilerler.
2.10.2 Vygotsky’e Gore Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim kuramcilarindan Vygotsky ise biligsel gelisim kuramini
“yakinsal gelisim alan1” ile tamimlamaktadir. “Yakinsal gelisim alan1” ¢ocugun
gercek gelisim diizeyi ile gizil gelisim diizeyi arasindaki fark olarak tanimlanir yani,
cocugun tek basma veya akranlariyla yapabildikleri ile c¢ocugun yetiskin
rehberliginde yapabildikleri arasindaki farktir (Nicolopoulou, 2004). Piaget’in
tersine, Vygotsky’e gore biligsel gelisim bireyin sosyal cevresiyle baslar ve

toplumsaldan bireysele dogru ilerler. Piaget ile ayrildiklar1 nokta tamda burasidir.

26



Vygotsky biligsel gelisimin ana kaynagini bireyin akranlariyla ve yetigkinlerle
kurdugu iletisim ve etkilesimle agiklar (Bodrova ve J., Leong, 2010).

Vygotsky’ye gore ¢ocugun 6grenmesinde ve biligsel gelisiminde yetiskinin
rolii biiytiktiir. Cocuk akranlariyla ve yetigkinlerle ne kadar sosyallesirse bilissel
gelisimi de o oranda olur. O’nun icin is birligi 6nemlidir. Sosyal c¢evresiyle
yardimlasan ¢ocuk daha kolay 6grenebilir (Oktay, 2002). Vygotsky bilissel gelisimi
once, “dogal ¢izgi” 0-2 yas araligi, sonra “kiiltiirel ¢izgi” 2 yastan sonrasi olarak
ikiye ayirir. Cocugun zihni sadece kendi kesfettiklerinden gelismez, ¢evresinden
edindigi bilgi ve kavramlar zihinsel gelisimine biiyiik kolayliklar saglamaktadir
(Ergiin ve Ozsiier, 2008).

Vygotsky yetiskinin ¢ocuga, bilgiyi kazanmasi ve igsellestirebilmesi i¢in
rehberlik edeceginde oncelikle yetiskinin, cocugun gelisim potansiyelini iki noktada
belirlemesi gerektigini ifade etmistir. Bunlardan birincisi ¢ocugun &zerk olarak
yapabildiklerini belirlemek. Ikicisi ise yetiskin rehberliginde yapabildiklerini ve
yapabilme potansiyelini belirlemektir (Bayhan ve Artan, 2009). Vygotsky,
O0grenmenin daha gii¢lii olabilmesi i¢in ¢cocugun ortaklik yaparak isbirlik¢i tutumla
tek bagia 6greneceginden, ¢cok daha etkili bir sekilde 6grenecegini yakinsak gelisim
alantyla agiklamistir (Oktay, 2002).

Vygotsky’ye gore ¢ocugun biligsel gelisimine etki eden faktorler su sekilde

siralanabilir;

. Sosyal ¢evre ve kiiltiiriin 6nemi,

. Akran is birligi,

. Dil 6grenme,

. Egitimcilerin ¢ocuk gelisimine etkisi,
. Somut yasantilar saglama.
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Vygotsky’nin bilissel gelisim kuramindaki bir diger 6nemli kavram ise iskele
kurma (scaffolding)’dir. Iskele kurma bir taktiktir ve buradaki amag, 6grenenin
rollinii basitlestirerek yetiskinin kademeli bir sekilde ¢ocuga yardim etmesi ve bu
yardimi c¢ocugun yasi ve gelisimi ilerledikge azaltarak o isi bagimsiz olarak
yapmasini saglamaktir (Bodrova ve Leong, 2010).

2.10.3 Bruner’e Gore Erken Cocuklukta Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim kuraminin 6nemli temsilcilerinden Bruner’e gore ise cocugun
biligsel gelisimi eylemsel, imgesel ve sembolik agsamalardan olusmaktadir ve yasam
boyu devam eden bir siiregtir (Senemoglu, 2002). Ogrenmeyi Piaget gibi aktif bir
siire¢ olarak tanimlayan Bruner, 6grenme gergeklesirken ¢ocugun aktif katiliminin
O6nemini vurgulamaktadir. Bruner dile ¢ok 6nem vermis, dilin biligsel gelisimin en
onemli bileseni oldugunu vurgulamistir (Senemoglu, 2007).

Eylemsel donemde ¢ocugun cevresini eylemlerle anladigi, nesnelerle iligki
kurarak ve onlara yaptiklariyla o nesneleri anlamlandirdiklari bir donemdir.
Nesnelere dokunarak, 1sirarak, firlatarak yasantilar elde ederler (Aydin, 1999).

Imgesel donemde ise gocuk, bilgiyi gorsel bellegini kullanarak elde eder.
Nesne goriindiigii gibi cocugun zihnindeki yerini alir (Aydin, 1999). Nesnelerin
cocuklar i¢cin anlami hayal giicleri ile sekillenebilir.

Son olarak sembolik donemde c¢ocuk, cevresindeki ¢esitli sembolleri
kullanarak kendisini ifade edebilir. Bu donem Piaget’nin soyut islemler donemine
denk gelmektedir. Bu donem c¢ocugun matematik, dil, miizik vb. alanlarin
sembollerini yorumlama, ag¢iklama becerisini kazanmis oldugu donemdir

(Senemoglu, 2007).
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2.10.4 Dil Gelisimi Ile ilgili Kuramsal Yaklasimlar

Dil bilimcilerine gore, 3-6 yas arasinda ¢ocuklar, ana dili edinirlerken bunu
yasantilara dayali olarak gerceklestirirler. Yani ¢cocuk dil ve bilissel kazanim siirecini
cevresiyle girdigi iletisim sonunda model alarak ve taklit ederek tamamlayabilir
(Dagabakan ve Dagabakan, 2008). Dil gelisiminin en hizli oldugu bu yaslarda dilin
1yl 0grenilmemesi ileride cocuk i¢in sikintilar yaratabilir (Hengirmen, 1998). Dil
gelisiminin ortaya cikisi ile ilgili farkli goriisler vardir (Dagabakan ve Dagabakan,
2008).
2.10.4.1 Davrams¢1 Goriis

Psikolojinin  yontemlerinden biri olan davramigsal yaklasim bireyin,
gozlenebilen dolayisiyla dlciilebilen davraniglarini incelemektedir. Skinner’a gore dil
cevrenin Uriiniidiir. Bebek dogumundan itibaren ¢evresindeki sesleri taklit ederek dili
o0grenmeye baslar ve 6grendikleri pekistikce kaliciligini saglar pekistirilmeyen sesler
ise soner. Cocugun birlikte vakit ge¢irdigi, yakin cevresinde gozlemledigi tepkiler
zamanla dile doniisiir. Pekistirme yontemi dil gelisiminde tek basina etkili degildir,
yaklasimda o6diil ve ceza yontemleri kullanilir. Dil kazaniminda c¢ocuklarin
duyduklart sesleri taklit etmeleri olduk¢a Onemlidir (Dagabakan ve Dagabakan,
2008).
2.10.4.2 Biyolojik (psikolingustik) Goriis

Dil gelisimi ile ilgili davranig¢1 yaklasimdan sonra en ¢ok ilgi goren, dil
gelisimini biyolojik temellerle agiklayan ve sosyal c¢evrenin etkisini de goz ardi
etmeyen bir yaklasimdir. Onciilerinden Chomsky’e gore, insan dogustan dil
o0grenmeye programlidir. Cocuk zaten dogustan programli oldugu bu yeti sayesinde
yakin ¢evresinde duydugu dili igsellestirir, dili ve kurallarin1 6grenir daha sonra da

dili kurallarina uygun bir bigimde konusmaya baslar (Kii¢iikkaragoz, 2017).
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2.10.4.3 Etkilesimci Goriis

Piaget’ye gore dil, kalitim ve cevrenin etkilesimiyle gelisir. Dil 6grenme
yetenegi ile diinyaya gelen c¢ocuk, gereksinim hissettiginde, dili kazanmaya
baslamaktadir. iki yasina gelen bir ¢ocuk, zihninde insan ve nesneleri semboller
haline getirir. Sonrasinda bir semboller sistemi gelistiren ¢ocugun zihninde var olan
semalara yenileri eklenir. Olay, durum ve insanlarla ses baglantisi kuran cocuk,
onceleri daha ¢ok “’kendisi i¢in konusur’’ diye ifade edilirken, akranlariyla iletisime
girdikten sonra farkli bir bakis acis1 gelistirir ve ben merkezci konugsmanin giderek
ve azaldigi goriilmektedir. Cocuk artik dinleyici ile uyumlu konusmayi tercih
etmektedir (Bayhan ve Artan, 2009). Piaget’ ye gore birey, dili kullanmaya
basladiginda iletisim ve toplumsal etkilesime gegmektedir (Y1ldiz, 2013).

Piaget ¢cocuklardaki dil gelisimini 4 evrede incelemistir bunlar; agulama, tek
sOzciik, telgrafik konusma ve ilk gramer siireci olarak agiklanmaktadir.

Agulama-Babildama Donemi (0-6 Ay): Yenidoganin ¢ikarttigi seslerdir. Bu
donemde bebek refleksle sesleri bilingsizce ¢ikarir. Dil etkinlikleriyle karsilagilan ilk
evredir ve bebek ilk bir ay sadece aglar. Babildama doneminde artik sesleri tekrar
etme davranist ortaya ¢ikmaktadir. Bu donemde ¢ocuk, anlam tasimayan bir {inlii ve
bir iinsiiz ile baz1 heceleri seslendirebilmektedir (Tiimkaya, 2008: 37).

Cagildama-Heceleme Dénemi (6-12 Ay). Konusma organlari olgunlasan
bebek bu donemde heceleri ¢ikarabilir. Annesinin sesini taniyabilen bebek, duydugu
sesleri tekrarlar ve artik kendi dilini 6grenmeye hazir hale gelir (Bayhan ve Artan,
2009).

Tek Sézcitk Donemi (12-18 Ay): Bu donemde ¢ocuk artik gergek anlamda
konusmaya baglar. Bir sozciikle herseyi anlatmaya calisan ¢ocuk icin konusma

etkinlikleri oldukga kritiktir. Cocuk ¢ikardigi 6zel sesleri bir sozcilikle anlamli bir

30



sekilde tiniteler olusturarak birlestirir ve buna morgem denir. Morgemler cogunlukla
giinliik konusmada kullanilan sozciiklerdir (Aydmn, Bilge, Bilgin, Can vd., 2015:
108).

Telgrafik Konusma-Kelimelerin Birlestirilmesi Déonemi (18-24 Aylar): Bu
donemde ¢ocugun kelime dagarcigi hizla artmaktadir. Cocuk 18 ayliktan 2 yasina
geldiginde giinliik kelime 6grenme orani neredeyse 200 kelimeyi bulur. Bu donemde
dilin iletisimdeki roliinli kavrayan ¢ocuk, anlamina dikkat ettigi, iki veya ii¢ kelime
ile kurdugu sozciikleri birlestirerek konusabilmektedir (Kiirk¢tioglu, 2014).

Itk Gramer Dénemi (24-60 Aylar): Bu donemde ¢ocuk gramer kurallarmi
hizla 6grenir ve gramere uygun ciimleler kurmaya baslar. 3 yaslarinda, ii¢ ya da daha
fazla kelimeden olusan ciimleler kurabilirler ancak s6z dizimi olarak hala yetiskinden
farkli climleler kurarlar. 4-5 yasinda ciimleler, dort-bes kelimeden 5-6 yasinda da
ortalama alti-sekiz kelimeden olugmaktadir (Tiimkaya, 2008: 39).
2.10.4.4 Sosyokiiltiirel Gelisim Kuram

Sosyokiiltiirel gelisim kuraminda ise dil gelisiminin ¢ocugun sosyallesme
doneminde taklit, gézlem ve model alma ile gerceklestigi ileri siirtilmektedir. *’Dil
zihnin uzantisidir’” diyen Vygotsky’e gore dil, diislince ile paralel gelisir yani dil
gelisimini biligsel gelisimden ayirmaz ve dil 6grenmenin bireyin zihinsel diigiinme
yetenegini etkiledigini savunur (Dagabakan ve Dagabakan, 2008). Piaget’in tersine
cocuklarin ilk etapta sosyal olmayan konusmayi tercih ettikleri goriisiine karsi
¢ikmistir (Artan ve Bayhan, 2009).

Konugmay1 ve dil gelisimini sozel diisiinme ile acgiklayan Vygotsky, sebep
bulma formundaki cocugun once kelime ve sembolleri kullanarak sebep-sonug
iliskisi kurdugunu sonra sozel diistinmenin gergeklestigini ve sozel diistinmenin {i¢

asamadan meydana geldigini belirtmistir. Bu asamalar1 da ben merkezci, gecis ve
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ilkel dil olarak tanimlamistir. Vygotsky’e gore cocuklardaki tutum, fikir, olgu ve
kazanilan kavramlarin kaynagi sosyal ¢evredir (Aydin vd., 2015).
2.10.5 Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami

Ekolojik sistemler kurami kurucusu Bronfenbrenner’e goére sosyo-kiiltiirel
ortam birbiriyle baglantili baz1 katmanlardan olusmaktadir. Insan davranislarinin
sadece bireyi gozlemleyerek yorumlanamayacagini, bireyin davranislarinin ¢evresini
de gb6z Oniine alarak degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Yaklasimda birey,
cevresiyle siirekli iletisim, etkilesim halinde olan ve degisen bir varlik olarak
tammmlanmistir  (Bronfenbrenner, 1986; akt. Usta-Yiiksek, 2014). Bireyin
davraniglarini anlayabilmek icin onu sosyo-kiiltiirel unsurlarla ve bu unsurlarin
aralarindaki iliskiyle incelemek gerekmektedir (Dogan, 2010).

Ekolojik sistem kuramini dort asamada agiklayan Bronfenbrenner’in bu
asamalar1, mikro, mezo, ekzo ve makro sistemlerinden olusmaktadir. Katmanlar

halinde ve {ist iiste binmis olan sistemlerin hepsi ¢cocuk merkezlidir.

Ekolojik Sistemler
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Mikro Sistem: Cocuga en yakin olan mikro sistemde, aile, akrabalar, okul ve
fiziki ¢evre yer almaktadir. Basta aile olmak iizere bu sistemdeki unsurlar ¢cocugun
davraniglarinit dogrudan etkilemektedir.

Mezo Sistem: Katmanlardan ikincisi olan mezo sistemde ev, okul ve mahalle
gibi mikro sistemler arasi birbirlerini etkileyen iliskiler s6z konusudur. Sistemde
iliskili olan iki unsur birbiriyle iliskili olan diger iki unsuru etkilemektedir. Ornegin
aile biiytikleriyle ebeveynlerin iliskisi, ¢ocukla ebeveynlerin iliskisini etkilemektedir
(Baydar, Kiintay, Goksen, Yagmurlu ve Cemalcilar, 2008).

Ekzo Sistem: Cocugun iizerinde dogrudan etkiye sahip olmayan bu
sistemdeki unsurlar 6nce mikro sistemdeki unsurlari etkiler ve dolayli olarak
cocugun davranislarina etkide bulunur (Swick ve Williams, 2006).

Makro Sistem: Sistemin en disindaki toplumsal katmandir. Yasam tarzlari,
gelenekler, bilgi tabanlari, inang, kiiltiir ve alt kiiltiirleri kapsar (Eamon, 2001).
Cocugun okulu, 6gretmenlerin egitimsel yaklagimlari, bulundugu ortamin biiytikligi
gibi fiziksel ¢evre davranis bi¢imini dogrudan etkilemektedir (Yumus, 2013).

2.11 Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda, Tiirkce bilmeyen gd¢men, okul oncesi donem ¢ocuklarinin
yasadiklar1 sikintilar; gog¢, cok kiiltiirliiliikk, dil ve iki dilli ortamlarda biiyiiyen
cocuklara iligkin arastirmalara yer verilmistir.

2.11.1 Farkh Ulkelerde Gergeklestirilen Calismalar

Goodwin (2002), , uzun siire gog alan iilkelerin, gérece olarak bu olguyla yeni
karsilasan iilkere gére daha koordineli ¢alistigini belirtmistir.

Egitim, gociin sosyal etkilerinin azaltilmast agisindan  dikkatle
degerlendirilmesi gereken bir alandir. Gogiin, gé¢ eden geng bireyler iizerindeki

etkisi ve goc edilen iilkenin egitim sistemine uyum siireci, biitiin toplumu
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etkilemektedir. Olumsuz etkilerin giderilmesi, okul Oncesi donemde atilacak
adimlarla miimkiin olabilmektedir. Go¢men ¢ocuklarin durumu ele alindiginda, okul
Oncesi egitimi almayan go¢men c¢ocuklarin, okul olgunluklar1 ve ilkokula
hazirbulunusluklari, okul Oncesi egitimi alan gogmen cocuklara gore, daha diisiik
oldugu belirtilmistir. Bu durum erken ¢ocukluk donemindeki gocuklarin ileriki okul
hayatlarini olumsuz etkilemektedir (Magnuson, Meyers, Ruhm, Waldfogel, 2004).

Okul 6ncesi donemde go¢cmen c¢ocuklarin egitiminde 6nemli rol oynayan
faktorlerden birinin de ailenin tutumu oldugu belirtilmektedir (Daglar, Melhuis ve
Barnes, 2011). Evde bakimi tercih eden gog¢men ailelerin, dil ve iletisimsizlik
nedeniyle kendilerini baski altinda hissettikleri; uyum sorunu yasadiklari ve
cocuklarinin okul 6ncesi egitim gérmesi konusunda destek olamadiklari belirtilmistir
(Drange, Telle 2016; Ozyiirek vd., 2016).

Yine benzer arastirmalarda, gé¢gmen ailelerin, ev sahibi kiiltiirdeki ailelere
gore ¢ocuklarini, okul dncesi kurumlara daha az gonderdikleri ve evde bakimi tercih
ettikleri belirtilmistir, (Calero, 2013; Magnuson, Meyers, Ruhm, Waldfogel, 2004;
Magnuson vd., 2006). Bununla birlikte ailelerin, gog ettikleri iilkenin dilini, etkin
konusamamalarinin aile igi iletisimi de olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Gogmen
ailelerin, yerli ailelere gore okuldaki davraniglarinda ve g¢ocuklarin okulla ilgili
sorumluluklarini yonlendirmede daha otoriter ve kuralci olduklarini s6yleyen Calero
(2013), tiim bu durumlarin uyum siirecindeki strese dayali oldugunu ifade etmistir.

Brandon (2004), Matthews ve Ewen (2006), yaptiklar1 ¢alismada, gogmen
ailelerin gelir diizeyleri ile, cocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina gondermeleri
arasinda iligki oldugunu ifade etmislerdir. Ailelerinin gelir diizeyi diisiik olan
goemen c¢ocuklarin, merkezi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme oraninin,

gdemen olmayan ailelerin ¢ocuklarina gore diisiik oldugu; bu durumun ise ¢ocuklari,
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skolastik ve psikolojik olarak etkiledigi ve ayn1 zamanda okul hazirbulunusluklarinin
da olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu ¢alismalarda, devlet tarafindan, gogmen
cocuklariin okul oncesi kurumlarina katilimini destekleyici ve artirict merkezi ve
bolgesel politikalar tiretmenin 6nemine deginilmistir.

Yu (1994), , géo¢men okul Oncesi ¢ocuklarin karsilastiklar: dil engelinin
asilmasinda, Kore’li ailelerin katildig1 egitim programina yer vermistir. Cocuklara
yonelik olarak hazirlanan okuma kitaplari, sozliik ve materyaller, ailelerin
egitiminde de kullanilmistir. Aile bireylerinin de smirh dil bilgisine sahip oldugu
durumlarda, cocuklariyla birlikte katilabilecekleri egitim programinin hem aile
bireylerine hem de ¢ocuklara faydali oldugunu belirtmistir. Diizenli katilim saglayan
aile ve cocuklarin, 6z giivenleri ile birlikte akademik basarilarininda arttig
belirlenmistir.

Karoly ve Gonzalez (2011), ise yaptiklar1 ¢alismada, gé¢men g¢ocuklarin
gdcmen olmayan cocuklara oranla, daha fazla zorlukla karsilastiklarini, bunlarin
basinda diisiik aile geliri, diisiik ebeveyn bakimi ve 6zellikle dil engeli oldugunu ve
bunlarin da gelisimsel gecikme ve diisiik akademik performans ile sonuglandigini
belirtmistir. Arastirmacilar, okul Oncesi programlarinin bu olumsuzluklarin
giderilmesinde etkili oldugunu vurgulamiglardir. Ayn1 zamanda okul 6ncesi egitimin
uzun vadede olumlu etkisinin siirdiigi belirtilmis, ancak gogmen cocuklarin ve
ailelerinin okul 6ncesi egitimde karsilastiklar1 basta dil ve bilgilendirme olmak {izere
bircok sorunu ¢ézmede devletin daha biiyiik caba gdstermesi gerektigini, gerekirse
bu ailelerin dil engelini agsmak {lizere onlara yonelik dil okullart agilmasi veya 6zel
okullara devam etmelerini mali agidan destekleyerek saglamalar1 gerektigini

belirtmislerdir.
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Bagka bir arastirmada, Adair, Tobin, ve Arzubiaga (2012), kendileri de
gdemen olan 6gretmenlerin, ayni kiiltiirden gelen ¢ocuklarla iletisim kurma agisindan
avantajl olduklarin1 ancak, pedagojik egitim ile kiiltlirel gegmisleri arasinda sikisip
kaldiklarim1 ve bu avantaji nasil kullanacaklarima karar veremediklerini de
belirtilmistir. Gogmen Ogretmenlerin  bu avantajlariin  degerlendirilmesi  ve
yonlendirilmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bu agidan, egitimcilerin egitiminin, ne
denli 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ergenlerin hayatinda 6nemli bir yere sahip okul ortami onlarin topluma
kazandirilmasinda biiyiik rol oynamaktadir (Gay, 1994). Egitim ortaminda, kiiltiirel
uyum ile dil arasindaki onemli iligki, farkli gogmen ve go¢ alan toplumlar iceren,
yani go¢ Orneklerini iceren bircok calismada vurgulanmistir. Bu caligmalarda goc
eden cocuklarin, yeni kiiltiire uyumu ile ilgili olarak karsilastiklar1 en Onemli
problemin gittikleri tilkedeki dili bilmeme oldugu belirlenmistir (Chow, 2001, Chow
2006; Eyou, Adair ve Dixon, 2000; Wang, Phillion, 2007; Yeh, Okubo, Ma, Shea,
Ou ve Pituc, 2008).

Ergin ve Ermagan, (2011) Yunanistan’da yasayan ve okula giden Tiirk
cocuklarin i¢inde yasadiklari kiiltiire uyumlarini belirlemek amaciyla yaptiklari
arastirmada; sosyal olan ve arkadasliklarinda uyumlu olan Tiirk ¢ocuklarinin okul ve
sinif ortamina uyumlarinin, diger Tiirk cocuklara kiyasla daha kolay oldugunu,
ailelerinin yaptiklar1 bazi kisitlamalar sonucu ¢ocuklarin arkadaglik etme ve okul
ortamina uyum gosterme becerilerinin engellendigini ve okul basarisi ile okula uyum
arasinda iligki bulundugu sonucuna varmislardir. Bu sonuglara gore bazi onerilerde
bulunmuslardir;

e Go6¢ alan ilkelerde yapilan sosyal uyum politikalart hazirlanirken,

gocmenlerin  etnik  kokenlerinin  goz ardi edilmemesinin  gerekliligi
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vurgulanmisg; aksi halde, o ortamda biiyliyen genclerin kendi kiiltiirleri ve

diger kiiltiir arasinda sikigarak, kiiltiirel bir kimlik olusturamamalar1 sonucu

marjinallesmenin gergeklesecegi,

e Yunanistan’da Tirk azinliklara, kendi kiiltir ve geleneklerini Ogretici
etkinlikler hazirlanmasi gerektigini,

e Ancak kendi kiiltiirii ile barigik bireylerin farkl kiiltiirlere karsi olumlu tutum
gelistirip, arkadas edinebilecegini,

e Okullarda Tiirk¢e’nin se¢meli ders olarak sunulmasi gerektigini,

e Her yas grubunu igeren, degisik kiiltiirel-etnik etkinlik ve aktivitelerin
diizenlenerek 6gretmen, O6grenci, aile kaynasmasinin saglanmasi sonucu
kiiltiirler aras1 6n yargmin kirilacagini ve bir kaynagsmanin olacagini
belirtmislerdir.

Cakir, (2002) Almanya’da yaptigi arastirmada, Tirk anne babalarin,
cocuklarma anadili 6grettikleri sirada, ¢ocuklarini ikinci bir dil konusulan ortamlara
da sokmalar1 gerektigini, bu durumun erken yaslarda yapilmasinin ¢ocugun iki dili
de 6grenmede daha basarili olmasini saglayacagini belirtmistir. Iki dilli ortamlarda
biiyiiyen c¢ocuklarin anadillerini 6grendikleri esnada yasadiklari {ilkenin dilini de
ogrenmelerinin, anadillerini pekistirecegini, ikinci dil olarak 6grendikleri dilin de
okul basarisinda etkili olacagini vurgulamistir. Almanya’da iki dilli ve tek dilli
biiyiiyen ¢ocuklarla yapilan karsilasgtirmali aragtirmalarda iki dilli biiyiiyen
cocuklarin, tek dilli biiyliyen ¢ocuklara gore, dil gelisimi, sosyal uyum, ve psikolojik
acidan daha iyi durumda olduklari tespit edilmistir.

Iki dilli yetisen ¢ocuklarm her iki dili de iyi 6grenmeleri icin yeterli ¢aba

gostermenin Onemini vurgulamis, gerekirse ¢ocuklara okullarda ek ders imkani
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sunulmasi gerektiginden bahsetmistir (Koehn ve Miiller, 1990; Tracy, 1996; Wode,
1995; akt. Cakir, 2002).

Kagan ve Garcia (1991), farkli kiltir ve dile sahip olan ¢ocuklarda dil
edinimi siirecinde iiretilen politika ve arastirmalara giin gectikce artan ilgi olmasina
ragmen yaklasim ve uygulama farkliliklarmmin  oldugunu belirtmislerdir.
Aragtirmacilara gore, farkli kiiltiirden gelen ve farkli dili kullanan okul oncesi
cocuklariin yiiksek kalitede ve gelisimsel olarak uygun egitim alabilmeleri
acisindan; (1) sosyallesme, yeniden sosyallesme ve aile/cocuk iligkisi; (2) egitim
yontemleri; (3) icerik olarak devam etmeyen stratejilerin ve (4) sistemsel reforma
karsi altsistemlerin yaratilmasi konularina dikkat edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Diaz, Padilla ve Weathersby (1991) yaptiklar1 ¢alismada, iki dilde egitim
veren okul Oncesi programina devam eden cocuklarin kendi kendilerine yaptiklar
0zel konugmalarin gelisimi iizerine etkilerini ¢alismislardir. Arastirma, iki dilli
egitim veren okul dncesi programi kapsaminda Ingilizce’yi ikinci dil olarak dgrenen
cocuklarin her iki dilde de basarili bir sekilde kodlama yapabildiklerini gostermistir.
Ayrica, kesin kanit bulunamamasina ragmen, zor kavramsal gorevleri basarmada iki
dilli ¢ocuklarin kod anahtarlar1 olusturmada her iki dili de kullandiklar
belirlenmistir.

Fernandez (2000), yaptifi ¢alismada 2000 yilinda 5.2 milyon Ingilizce
bilmeyen okul oncesi ¢ocugunun okullara kayit olacagini bildirmis. Bu ag¢idan, iki
dillilik ile ¢ok kiiltiirliiliik bilesenlerinin okul 6ncesi egitim programlarinda dikkatle
ele alinmas1 gerektigini belirtmistir. Ayrica, okul dncesi ortaminin bu ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaclarina uygun sekilde cevap verebilmesi i¢in 6gretmenlerin hazirlikl

olmalarinin ve yoneticilerin olusturacagi stratejilerinin dnemine deginmistir.
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2.11.2 Tiirkiye’de Gergceklestirilen Calismalar

Cirik (2008), yaptig1 arastirmada, erken yaslarda verilen ¢ok kiiltiirli
egitimin, ¢ocuklarin topluma uyumlu bireyler olarak yetismeleri agisindan oldukga
onemli oldugunu belirtmis, 6gretmenlerin farkl kiiltiirleri tanimalarinin, ¢ok kiiltiirlii
egitimin basarisin1 dogrudan etkileyecegini, siif i¢i etkinliklerde, is birligine dayali
O0grenme yontemi kullanilmasini, olusturulan gruplarin ¢ok tiirlii olmasin1 ve gruptaki
cocuklarin ayn1 amaca yonelik ¢alismalarinin desteklenmesi gerektigini belirtmistir.
Is birligini &grenen c¢ocuklarm sadece okulda degil, topluma karistiklarinda da
kiiltiirel farkliliklara karsi yapilan nefret sdylemi veya her tiirlii siddet halinin
engellenmesinde faydali olacagini vurgulamistir.

Go¢ etmenin gocmenler lizerinde ruhsal acidan etkilerini arastiran bir¢ok
arastirmada, bireylerin ruhsal bozukluklarina yogunlasildigi ve bireyi cevresi ile
birlikte, degerlendirmeye gereken Onemin verilmedigi goriilmektedir. Oysaki,
bireylerin ruh saglig1 sadece biyolojik etmenlerden degil, sosyo-Kkiiltiirel etmenlerden
de etkilenerek gelismektedir. Bu etmenleri birlikte degerlendirecek olursak, gog
sonucunda kisinin yeni yerlestigi yerdeki yakin ve uzak ¢evresini olusturan ortami ve
bu ortamdaki iletisim ve etkilesimini de arastirmak onemlidir (Polat, 2007).

Goger ve Mogul, (2001) yaptiklar1 arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi 1ile ilgili yapilan ¢alismalarin alan yazin taramasini yapmislardir. Tiirkce
bilmeyen gé¢menlere Tiirkce Ogretiminin tarihsel gelisimini, yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimini ve Tiirkiye’deki durumu, Tiirkiye disinda da yabancilara Tiirkce

Ogretimi ¢alismalarini ele almiglardir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, gecerlik ve giivenilirlik, veri

toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Durum c¢alismasinin kullanildigr bu nitel aragtirmada, Tiirkce bilmeyen
cocuklarin KKTC’de okul dncesi kurumlarinda yasadiklari sorunlarin analiz edilmesi
ve 0gretmen goriisleri dogrultusunda ¢oziim Onerileri gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Nitel arastirma, bir konunuyu veya durumu, kapsamli bir bigimde, tim
detaylariyla birlikte tetkik edilmesine olanak saglayan bir arastirma yontemidir
(Karatas, 2015). Nitel arastirma, sosyal yapiy1 sliregleriyle birlikte kisilerin, bakis
acilarindan ortaya ¢ikarmayi saglar (Yildirirm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda
arastirmaci, time varim yontemini kullanir. Elde edilen betimsel verileri detayli bir
sekilde inceleyerek siniflandirir. Arastirmacinin betimsel verileri toplama amaci
herhangi bir hipotezi savunmak ya da ciiriitmek degil, derinlemesine incelemektir
(Ekiz, 2003).

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan “durum c¢alismasi”
kullanilmistir. Durumlar, bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam ¢alisacak
durumlara ornek olusturabilir (Yildirnm ve Simsek 2008). Bu c¢alismada Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagh (devlet ve
ozel) 1 ilgedeki (Gazi Magusa) okul 6ncesi kurumlari nitel durum ¢alismasinda temel

alinmistir. Bu okullarda gorev yapan Ogretmenler arastirma kapsamina alinmistir.
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“Durum ¢alismasi, tek bir olayin c¢esitli olgularla iligkilendirilmesi ile
arastirtlan verilere biitiinciil bir nitelik kazandirwr. Ayrica diger yontemler ile yapilan
incelemeler sirasinda goézden kacgirilabilecek olan belli ayrintilarin derinlemesine
incelemeye firsat verir’’. Bir durumda olusan siire¢ ve degisimleri anlamak i¢in o
durum ile ilgili uzun siireli calisma gerekebilir. Durumlar birbirinden farkli olabilir
onun i¢in sonuglarin genellenmesi dogru degildir. Ancak, belli bir durumla iliskili
olarak elde edilen sonuglar benzer durumlarin anlasilmasi a¢isindan 6rnek olabilir
(Y1ildirim ve Simsek 2008).

Yin’e gore genel olarak 4 tiir durum g¢alismasi deseninden soz edilebilir: (1)
biitiinciil tek durum deseni, (2) i¢ ice ge¢mis tek durum deseni, (3) biitiinciil ¢coklu
durum deseni, (4) i¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni (Akt; Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu ¢alismada “biitiinciil tek durum deseni” kullanilmistir. Arastirmanin tek analiz
konusu olan Tiirk¢e bilmeyen okul oOncesi donemdeki cocuklarin yasadiklari
giicliikler incelenmistir; Gazi Magusa bolgesindeki okul dncesi dgretmenler ise tek
durum olarak kabul edilmistir.

Bu baglamda, aragtirmanin ¢alisma grubu, Dogu Akdeniz Doga Anaokulu,
Green Island Montessori Anaokulu, Alasya Vakif Anaokulu, Sehit Ozdemir
Anaokulu okul 6ncesi kurumlarinin 6gretmenlerinden olugmaktadir.

Arastirmada, nitel veri toplama araclarindan bir1 olan goériisme yoOntemi
(Karatag, 2015) kullanilmistir. “Goriisme, katilimcilarin  duygu, deneyim ve
tutumlarint ortaya koymayr amaglayan ve bunlari onlarin diisiincelerini saptayarak
gergeklestiren bir veri toplama teknigidir’’ (EKiz, 2009).

Goriisme tekniginde, aragtirmaci katilimcilara sozli olarak soru sormaktadir.
Arada mesafeler ve/veya engelleyici bir etken yoksa goriisme, yiiz yiize ve sohbet

havasinda gerceklestirilir. Gortismede, degerlendirmeye alinan katilimcilarin bilgi ve
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diisiinceleridir. Goriisme; yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriisme olarak {i¢ farkli bicimde uygulanir (Balci, 2015).

Bu arastirmada, katilimcilarla yiiz yiize yapilan, yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 ile veriler toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1t ek soru
sormay1 saglamig, goriisme sirasinda ses kaydi alinarak ve yazili notlar tutulmustur.

Nitel arastirmada veriler elde edildikten sonra, betimsel ve icerik analizi
olarak  degerlendirilirler.  Betimsel analizde, veriler yiizeysel olarak
degerlendirilirken, igerik analizinde detayli olarak incelenir, agiklayici kavram ve
temalar olusturularak degerlendirilir (Y1ildirim ve Simsek, 2008). Betimsel analizde,
katilimcilar1  tanitict  bulgular degerlendirilir, icerik analizinde ise, veriler
smiflandirilir, kavramlar ve temalar olusturulur (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu,
Yildirim, 2007).

Bu arastirmada, veriler analiz edilirken, igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Olgulart derinlemesine inceleyebilmek i¢in yapilan icerik analizinde, elde edilen
verilerin aciklanmasi amaciyla kavramlar olusturulmustur. Kavramlar1 olusturmak
i¢in ise gorlismeler tiim detaylar1 ile yazili hale getirilmis ve kodlanmistir. Yapilan
kodlamalardan tema ve alt temalar olusturulmus ve bu olgularin temel sorun
icerisindeki agirliklar1 belirlenmistir.

3.2 Calisma grubu

Calisma grubu, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Gazimagusa bdlgesinde
egitim veren, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel okul
Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 10 6gretmenden olusmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesinde, arastirmaya katilacak 6gretmenlerin sinifinda 2016-2017
egitim-6gretim yilinda ve/veya daha oOnceki donemlerde Tiirkce bilmeyen

ogrenci(lerin) bulunmasi kosulu aranmistir. Daha sonra arastirmaya katilmak isteyen
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O0gretmenlerden goriisme talebinde bulunulmustur. Arastirmaya katilmay1 kabul eden
O0gretmenlere arastirmanin, goniilliiliilk esasina dayali oldugu anlatildiktan sonra
arastirma (n=10) ylriitiilmistiir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenler ve

arastirma konusu ile ilgili bilgiler asagida sunulmustur.

Katilimcilar ve ¢ocuklar ile ilgili bilgiler.

2016-2017 | Hizmet Yih
Egitim- Siiresince
2016-2017 | Ogretim Yil |  Tiirkge
Egitim- Tiirkge Bilmeyen Goégmen
Ogretim Bilmeyen Ogrenci | Cocuklarm
Ogretmen Mesleki Yilinda Smif | Ogrenci Sayist Geldigi
Kodu | Cinsiyet | deneyim Egitim Diizeyi Okul Statiisii Brang Yas Diizeyi Sayist Toplanu Ulkeler
Rusya,
Ingiltere,
K1 K 22 Meslek Lisesi Ozl Smif Oretmeni|  36-48 ay 2 7 Giiney Kibris
7 Ogretmen Akademisi - Rusya,
K2 K Yiiksek lisans Devlet | Smif Ogretmeni| 60-72 ay 1 4 Ingiltere, Irak
Lisans - Yiiksek Lisans
K3 K 3 Ogrencisi Ozl Sinif Oretmeni| 60-72 ay 1 1 Rusya
K4 K 2 Lisans Ozel  |Smif Ogretmeni| 36-48 ay 2 2 Rusya
Rusya,
Pakistan,
Lisans - Yiksek Lisans Suriye,
K5 K 7 Ogrencisi Ozl Snif Oretmeni| 60-72 ay 7 14 Nijerya
Rusya,
K6 K 1 Lisans Ozel Snif Ogretmeni| 60-72 ay 4 4 Ingjltere
Ogretmen Akademisi -
Yiiksek Lisans Libya,
K7 K 4 Ogrencisi Devlet | Smif Ogretmeni| 60-72 ay 1 2 Pakistan
Rusya,
Ingiltere,
Giiney Kibrs,
ran, Filistin,
K8 K 6 Yiiksek Lisans Ozl ingilizce 36-72 ay 8 13 Pakistan
Tiirkmenistan,
Libya,
K9 K 3 Ogretmen Akademisi | Deviet | Smif Oretmeni| 60-72 ay 1 3 Pakistan
Rusya,
Ingiltere,
Giiney Kibris,
fran, Libya,
Filistin,
K10 K 10 Yiiksek Lisans Ozl Miizik 36-72 ay 13 90 Pakistan

Yukarida goriildiigli gibi, katilimcilarin timii kadin olup, hizmet yillar1 1 ile
22 yil arasinda degismektedir. Egitim diizeyleri degiskenlik gostermekte, biri meslek
lisesi {icii 6gretmen akademisi ve altis1 lisans egitimine sahiptir. Ugii yiiksek lisans
egitimini tamamlamis; diger {icli ise yliksek lisans 6grencisi olarak egitimine devam
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etmektedir. Yedisi 6zel okul, iicli de devlet okullarinda okul 6ncesi 6gretmeni olarak;
sekizi okul &ncesi sinif dgretmeni, ikisi ise okul dncesinde Ingilizce ve Miizik brans
derslerine giren 6gretmenler olarak gérev yapmaktadir. Sinif 6gretmeni olarak gorev
yapan katilimecilarin altis1 60-72, ikisi ise 36-48; brans Ogretmenleri ise tiim yas
grubu ¢ocuklariyla ¢alismaktadir. Ingilizce ve miizik 6gretmenlerinin gériislerinin
alinmasinin sebebi ise, tiim yas gruplariyla caliyor olmalarindan dolayi, ¢ok sayida
Tirkge bilmeyen ¢ocuklar1 gézlemeleme firsat1 bulmalaridir.

Orneklem kapsaminda Rusya, Ingiltere, Giiney Kibris, Iran, Filistin, Pakistan,
Libya, Suriye, Tiirkmenistan ve Nijerya’dan go¢ eden toplam 140 okul 6ncesi ¢ocuk
hakkinda bilgi edinilmistir.

3.3 Gecerlik ve Giivenilirlik

Arastirmaya ait veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan yan
yapilandirilmis goriisme sorulart ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulari, alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda hazirlanmistir.

I¢ gecerliligi saglamak igin, hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularinin uygulamasina gecilmeden once sorular; aciklik, anlasilirhk ve igerik
bakimindan, iki dil bilimci ile egitim bilimlerinden bir uzman olmak iizere toplam {i¢
uzman tarafindan incelenmis; uzmanlarin elestiri ve onerileri dogrultusunda goriisme
sorularina son hali verilmistir. Daha sonra, sorularin islerligini 6l¢gmek amaciyla
goriismelerden once deneyimli li¢ 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir.

Pilot uygulama sonuglari, goriisme sorularni; agiklik-anlasirhik  ve
katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplarin tutarlilifini 6l¢mek acisindan arastirmaci
ve bir alan uzmani tarafindan incelenmistir. Boylece sorularin, her katilimci
tarafindan ayni sekilde anlasilip anlagilmadigi degerlendirilmistir. Bu ¢alismanin

sonunda, soru maddelerinin i¢ gegerligi saptanmistir. GOriisme sorularinin istenilen
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verileri sagladig1 kanisina varilarak, 6rneklem kapsaminda yer alan Ogretmenlere
uygulanmistir.

Uygulama sonrasinda, katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri cevaplar
arastirmact ve bir Ogretim tiyesi tarafindan incelenmistir. Ortaya ¢ikan verilerden
“goris birligi”” ve “’goriis ayrilig1’” olan konular tartigilarak gerekli diizenlemeler
yapilmis; 15 maddelik goriisme sorularindan ortak tema ve alt temalar belirlenmistir.
Gegerlilik ve giivenirliligin saglanmas1 amaciyla goriisme kayitlarr saklanmastir.

Arastirmanin giivenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi giivenirlik formiili kullanilmistir;

“Giivenirlik=Gortis Birligi/Goriis Ayriligi+Gortis Birligi x 100” (Miles ve

Huberman, 1994).

Hesaplama sonucunda aragtirmanin giivenirligi %85,71 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik hesaplarinin %70’in lizerinde ¢ikmasi, aragtirma icin gilivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, aragtirma igin

giivenilir kabul edilmistir.
3.4 Veri Toplama Araclari

Gorlisme formunda 15 adet soru bulunmaktadir. Sorular, 6gretmenlerin farkl
kiiltiirlerden gelen ve Tiirkge bilmeyen okul Oncesi ¢ocuklarinin egitiminde
karsilagilan problemleri daha iyi anlamaya yonelik olarak hazirlanmistir. Gorligmenin
birinci sorusu: “KKTC ‘de okul Oncesi egitimin genel durumu hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?”. lkinci sorusu: “Okul Oncesi egitim veren kurumlarin genel
donamimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”. Ugiincii sorusu: “Bu kurumlarda
uygulanan 6gretim programlart nasildir, giiglii ve zayif yonleri nelerdir?”. Dordiincii
sorusu: “KKTC’deki okul dncesi egitimin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu

diisiiniiyor musnuz? Neden?”. Besinci sorusu: “Daha 6nce ¢ok kiiltiirlii bir egitim
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ortaminda deneyiminiz oldu mu?”. Altinct soru: “Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
Ogrencilere hizmet veren 0gretmenlerin ne tiir bir donanima sahip olmasi gerektigini
diistinliyorsunuz?”. Yedinci soru: “Sizce go¢men cocuklar okul ortaminda neler
yastyorlar ve okula uyumlar1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?”. Sekizinci soru:
“Okulunuzda go¢men cocuklara yonelik kurumsal olarak 6zel bir uygulama var
m1?”. Dokuzuncu soru: “Tiirk¢e bilmeyen c¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi hakkinda
uyguladiginiz herhangi bir yonteminiz var mi1?”. Onuncu soru: “Cok dilli gégmen
cocuklarin  bulunduklar1  ortama  kiiltirel uyumlar1 konusunda neler
diistiniiyorsunuz?”. On birinci soru: “Okulunuzda anne babalar ile §gretmenlerin
iletisimi nasildir?”. On ikinci soru: “Ayni dili konusamadiginiz anne babalarla nasil
iletisim kuruyorsunuz?”. On figiincli soru: “Tiirk¢e bilmeyen ¢ocugun egitiminde
okul oncesi egitimin amag¢ ve kazanimlarinin elde edilmesi noktasinda goriisleriniz
nelerdir? Ve g¢ocugun Tiirkge bilmemesi sizce hangi gelisimi alanlarini
etkilemektedir?”. On dordiincii soru: “Sizce Kuzey Kibris’ta yeni gelistirilen (2015-
2016) okul oncesi egitim programi, Tiirk¢e bilmeyen ¢ocuklara ya da ¢ok kiiltiirlii
o0grenme ortamlarina uygun yapilandirilmig midir? Neden?”. On besinci soru ise:
“Ogretmenlerin daha etkili hizmet verebilmeleri i¢in ne Onerirsiniz? Ne tiir
degisiklikler 6nerirsiniz?” seklindedir. Goriisme sorulari Ek 1°de sunulmustur
Sorularmn yer aldig1 goriisme formu, Dogu Akdeniz Universitesi Etik Kurul
(Ek 2) ile KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 izinleri alinarak uygulanmistir (Ek
3).
3.5 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi amactyla oncelikle Gazimagusa bolgesindeki okul oncesi
kurumlart ziyaret edilerek Tiirk¢e bilmeyen okul dncesi ¢ocuklarin oldugu okullar

belirlenmistir. Bu okullar sec¢ildikten sonra, goniilliiliikk ve etik kurallar esas alinarak
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ilgili 6gretmenlerden izin ve iletisim bilgileri alinmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul
eden Ogretmenler ile goriisme yeri ve zamani belirlendikten sonra yliz ylize
goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilarla arastirmaci tarafindan bire bir yapilan
goriismeler baglamadan once bilgilendirilmis onay formu okutulup imzalatilmistir.
Goriismeler 20/04/2017 ile 20/05/2017 tarihleri arasinda katilimcilarin uygun
gordiigli mekanlarda gergeklesmistir. Goriismeler ortalama olarak 30-45 dakikalik
siireclerde gerceklesmistir. Katilimcilarin  konusmalari, izin almarak goriisme

esnasinda yazili ve sesli olarak kayit edilmistir.
3.6 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, goriisme kayitlar1 detayli sekilde desifre edilerek igerik
analizi yapilmistir. Calisma grubunda yer alan her bir 6gretmene bir kod verilmistir.
Gortisme icerigi kayitlar1 aragtirmaci tarafindan incelendikten sonra kavramsal
kategorilere ayrilmis, daha sonra bu kategorilerden yararlanilarak temalar
olusturulmustur.

Sonug olarak, goriismelerin temel alindigi durum arastirmalarina uygun
olarak, veriler kavramlastirilarak kodlanmis ve temalar ortaya cikartilmistir. Elde
edilen sonuclar betimsel bir anlatim seklinde sunulmus ve dogrudan alintilara yer

verilmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu bolimde, kendileriyle birebir goriisme yapilan katilimcilarin sorulara
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bulgu ve
yorumlarin sunulmasinda arastirmanin temel amaci dogrultusunda olusturulan
kategoriler, katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan yapilan alintilarla
desteklenerek sunulmustur. Goriismelerden elde edilen verilere uygulanan icerik
analizi sonucunda toplam alt1 kategori belirlenmistir. Bu kategorilerle ilgili elde

edilen veriler asagida sunulmustur.

4.1 Ogretmenlerin, KKTC’de Okul Oncesi Egitimin Durumuna

Mliskin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Katilimeilarla yapilan goriismelerde, oncelikle KKTC’deki okul Oncesi
egitimin genel durumuyla ilgili degerlendirme yapmalar: istenmistir. Bu kategorinin
altinda, okul Oncesi egitimin niteligi, okul Oncesi egitim ortamlarmin donanimina
iligkin goriisler ve okul Oncesi egitim programina iliskin goriisler olmak tizere 3 alt
kategori belirlenmistir.

Okul oOncesi egitimin niteligi alt kategorisine giren 4 farkli tema
belirlenmistir. Bu 4 tema ise, KKTC de okul 6ncesi egitim hakkinda toplumda,
Ozellikle ailelerde hakim olan goriisiin, okullarin bakimevi veya kres olarak
gorildiigli (n=7), okul 6ncesi egitimin gelismemis oldugu (n=4), gelismekte oldugu
(n=4) ve 4.tema olarak ise, 6zel ve devlet (resmi) anaokullarinin niteliksel olarak
farklilastig1 (n=3) yoniindedir.

48



ALT KATEGORI : NITELIK

KATEGORI

1-Okul d6ncesi TEMA 1 Bakim evi algist n=7
egitimin
durumu TEMA 2 Gelismemis n=4

TEMA 3 Gelismektedir n=4

TEMA 4 Ozel ve devlet okullar1 arasinda , 6zel okullar lehine
niteliksel farklilik var n=3

Katilimecilarin verdikleri cevaplara dayanarak, nitelik bakimindan KKTC okul 6ncesi
egitiminin durumu ile ilgili 6rnek konusmalardan alintilara asagida yer verilmistir.

KS - Eski bilgi ve yontemlerin egitim ortamina hala hakim oldugunu ve
KKTC’de okul oncesi doneme sadece bakim hizmeti veren kurumlar goziiyle
bakildigini diigiiniiyorum.

K6 - Gelismekte oldugunu diigiiniiyorum. KKTC de okul oncesi kurumlar
arasinda farklar var. Ozel anaokullari, devlet okullari, kurumsallasmis olan biiyiik
ozel okullar, bence hepsi birbirinden farkli. Kiiciik kurumlar kontrolsiiz, devlet
okullarinda 6gretim tamamen 6gretmene gore degisiklik gosteriyor sadece bazi ozel
okullarda anaokul, algisi ve egitim programi iyi bir sekilde uygulanmakta.
Genelleme yapacak olursam genel algi okul oncesi dénemde ne yapiliyor ki seklinde
bir kres algist var.

K9 - Okul oncesi egitimin giderek gelistigini diistiniiyorum. Gelisen egitim
programinin meslektaslarim tarafindan uygulandigr taktirde verimli olacagini
diistiniiyorum. Geng ogretmenlerin yeni diinya yaklasimlarint benimsediklerini
gozlemledim. Fakat aileler okul oncesi egitime hala kres olarak bakiyor ve
cocuklarin kurumlarda tiim giin 6ylesine vakit gecirdiklerini diigiiniiyorlar. Verilen

egitimin farkinda degiller.
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1.Kategorinin, 2.alt kategorisini, okul 6ncesi egitim ortamlarinin donanimina
iliskin goriisler olusturmaktadir. Bu alt kategoriye iliskin 3 farkli tema belirlenmistir.
Bunlardan ilki, okul oncesi egitim ortamlarindaki materyal ve donanmimin yeterli
oldugu (n=4), digeri yeterli olmadig1 (n=6), tgiinciisii ise; 6zel okullarin ve resmi

okullarin donanim yoniinden énemli bir sekilde farklilastigl (n=3) yoniindedir.

ALT KATEGORI: DONANIM
KATEGORI TEMA 1 Yeterli n=4
1-Okul

oncesi - TEMA 2 Yetersiz n=6
egitimin
durumu

TEMA 3 Ozel ve devlet okullar1 arasinda 6zel okul lar
lehine fark var n=3

Katilimeilarin verdikleri cevaplara dayanarak, donanim bakimindan KKTC
okul 6ncesi egitiminin durumu ile ilgili 6rnek konusmalardan alintilara asagida yer
verilmistir.

K2 - Ben devlet okulunda c¢alisiyorum ve fiziki ortamdan tutun materyal,
oyuncak, dis mekana kadar bir okul oncesi ¢ocugunun egitim-ogretim ihtiyact olan
hersey eksik.

K7 - Okullarin fiziki yapisi ve donanimi okul oncesi ¢ocugunun ihtiyaglarini
karsilamamakta, ozellikle devlet okullarinda materyal ve dis mekan (bahge) sikintist
vasamaktayiz. Cocuklarin oyun oynayacaklart bir park bulunmamakta, ¢ogu
materyali imkanlar el verdigince ogretmen kendisi yapiyor.

K8 - Devlette okul oncesi egitim veren kurumlarin maddi olarak iyi durumda
olduklarint diisiinmiiyorum. Iyi bir donanima sahip olmak i¢in maddi durumunun da

iyi olmast gerekiyor. Devlette fazla 6grenci sayist az okul oldugu icin her okul dncesi

50



kurumuna gerekli donammlar verilemiyor. Ozel okullarda bu farkhdir. Her
ogrenciden yiiksek meblagda yillik okul iicreti alindigr icin okulun durumu iyi
derecede olunca gerekli donanimlarda okula saglanmaktadwr. Okul éncesi 6grencisi
bir konuyu ogreneceginde, gerek cd calar, gerekse akilli tahta ve sinifta bulunan
oyuncaklar yardimiyla konu pekistirilir.

1.Kategorinin 3.alt kategorisini okul 6ncesi egitim programina iliskin goriisler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri, programin giiclii-yeterli
(n=8) ve zayif-yetersiz (n=4) oldugu yonleri isaret etmistir. Programa erisemeyen
Ogretmenler zayif ve yetersiz olarak nitelendirmislerdir. Arastirma kapsaminda
goriigleri degerlendirilen Ogretmenlerin programin uygulanmas: konusunda da
cogunlukla (n=6), 6zel ve devlet (resmi) okullarindaki uygulama farkliliklarina vurgu
yapmigslardir. Bunun sebebi olarakta, 6zel okullarin kendilerine ait programlar

kullantyor olmalar1 gosterilmistir.

ALT KATEGORI: PROGRAM
KATEGORI TEMA 1 Giiglii-Yeterli n=8
1-Okul

oncesi  TEMA 2 Zayif-Yetersiz n=4
egitimin
durumu

TEMA 3 Ozel ve devlet okullar1 arasinda uygulama farki
var n=6

Katilimc1 6gretmenlerin, programla ilgili giiclii olarak degerlendirdikleri
ozelliklerden 6rnek verilecek olursa; yenilenmis/standartlastirilmis olmasi, denetimli
olmasi, ¢ocuk merkezli olmas1 gibi 6zellikler olurken, zayif yonler olarak vurgulanan
ozelliklere ise, aile katiliminin yetersiz olmasi, oyuna yeterince yer verilmemis

olmasi, merkezi-yapilandirilmis olmamasi gibi 6zellikler verilebilir.
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Katilimcilarin verdikleri cevaplara dayanarak, okul 6ncesi egitim programi
bakimindan KKTC okul 6ncesi egitiminin durumu ile ilgili 6rnek konusmalardan
alintilara asagida yer verilmistir.

K6 - Calistigim kurumda sistematik ve programl bir sekilde isleyen ogretim
programi var. Ogretmenler arasi toplantilarla yenilikler katabiliyor birlikte hareket
ediyoruz. Zayif yonii belki biraz hizli olmaya ¢alismamiz yogun programa yetigirken
bazen yeterince tekrar yapamadigimizi diisiiniiyorum. Onceki deneyimlerime gore
her kurum bu kadar sistematik ilerlemiyor.

K7 - Devlet kurumlarinda ogretmenler yillik plana gore kendileri plan
olusturmakta ve aralarinda paralellik bulunmamaktadir. Kisilere gore olusan bu
programlar ne kadar etkili veya bireysel farkliliklara yonelik olabilir tartisilir.

K9 - Yeni hazirlanmis program ashnda yeterli ve ¢ok giizel fakat onu
uygulayan istekli 6gretmenler oldugu stirece verimli olacaktir. Cocugu merkeze alan
bu programda aile katilvmina da daha ¢ok yer verilmesini isterdim ¢iinkii bu konuda
genel olarak ¢ok zayifiz.

Katilimcilardan elde edilen veriler 1s181inda, okul Oncesi egitim ve Ogretim
programinda devlet ve 6zel okul Oncesi kurumlar1 arasinda farkliliklar oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Egitimde firsat esitligi ilkesi, egitim kurumlarinin bireylerin
ilgi, yetenek ve zekalarimi ortaya ¢ikartmalari ve gelistirebilmeleri igin firsat
taninmasi anlamina gelmektedir (Geng ve Eryaman 2008).

Sonug olarak katilimcilarin ifadelerine gére, KKTC’de okul 6ncesi kurumlar

arasinda belli bir standardin olmadig1 belirlenmistir.
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4.2 Ogretmenlerin, KKTC’deki Okul Oncesi Egitiminin Cok

Kiiltiirlii Yapisina iliskin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Bu kategori altinda incelenen bulgular katilimcilarin hepsinin KKTC’ye
stirekli bir gogiin varligindan bahsetmekte ve go¢ yoluyla gelen ailelerin ¢ocuklarinin
cok kiiltiirliliigii olusturdugunu belirtmektedir.

Katilimcilarin tiimii, KKTC’nin 6zellikle son yillarda go¢ dalgasinin hizla
yiikseldigi ¢ok kiiltiirlii (n=10) bir ada iilkesi oldugu yoniinde goriis birligi iginde
olmuslardir. Ogretmenlerin goriislerine gore her yil her smifta olmasa bile, okul
genelinde mutlaka farkli kiiltiirlerden 6grencileri oldugunu ve bu nedenle de KKTC
de egitimin “cok kiiltiirli” bir niteligi oldugunu, ancak buna karsin, “cok kiiltiirli
egitim” ile ilgili 6zel bir diizenleme, yasa, yonetmelik, egitim-uyum programi gibi

hizmetlerin olmadigini da goriislerine eklemislerdir (n=10).

TEMA 1 Cok kiiltiirlii ortam n=10

KATEGORI

2-Okul 6ncesi
egitimin gok ~ TEMA 2 Cok kiiltiirlii egitim ortamina hazirliksiz

kiiltiirlii yapis1 olus n=3

Ogretmenler, egitim ortamlarinda, farkli Kkiiltiirlerden gelen ogrencilerin
uyumunu hizlandirmaya yonelik uygulamalara olan ihtiyaca da vurgu yapmislardir.
Katilimeilarin verdikleri cevaplara dayanarak, ilgili 6rnek konusmalardan alintilara
asagida yer verilmistir.

K5 - Evet. Gog alan bir ada ve Rusya, Pakistan, Suriye, Nijerya'dan ¢ok
cocuk var okul oncesi ¢aginda. 7 senelik ogretmenim her sene gogcmen 2 6grencim

oldu sinifimda.
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K10 - Evet, diistintiyorum c¢iinkii go¢ alwyoruz ve ¢ok kiiltiirlii bir iilke
oldugumuzdan dolayr diinyanin her yerinden ogrenciler ile ¢alisma imkanimiz
oluyor.

Bununla beraber, katilimcilardan K1, K2 VE K9, KKTC’nin okul 6ncesi
kurumlarinda ¢ok kiiltiirliiliigiin oldugunu, ancak egitim kurumlarinin ¢ok kiiltiirlii
egitim konusunda yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Asagida ¢ok kiiltiirlii egitim ve
Ogretimin yetersiz oldugunu ifade eden katilimcilarin ifadeleri sunulmustur.

K1 - Ulkemiz ¢ok kiiltiirlii bir yer fakat okul éncesi egitim kurumlarinin buna
karsilik veremedigini yetersiz kaldigini diistiniiyorum. Nedeni; yabanci ¢ocuklarin
kiiltiirlerine yonelik herhangi bir sosyal aktivite ve programda buna gore bir icerik
vok. Egitimci tek basina idare etmeye ¢aligiyor.

K9 - KKTC gég alan bir ada oldugundan tabiki ¢ok kiiltiirlii bir ortama sahip
fakat bu ¢ok kiiltiirliiliigii karsilayacak bir egitim zemini yok.

Bir katilimer ise, ¢ok kiiltiirlii yapinin var oldugunu, ancak go¢ eden ailelerin
cocuklarinin KKTC kiiltiirline zaman igerisinde uyum gdsterdigini belirtmistir:

K8 - KKTC deki okul éncesi egitimi ¢ok kiiltiirlii bir yaprya sahiptir. Ciinkii
farklh kiiltiivlerden farkl irklardan gelen insanlar vardir. Devlet ve 6zel okullara
cocuklarini kayit yaptirirlar ve yavas¢a Kibris kiiltiiriine adapte olurlar. Cocuklarin
okula adapte stiresi biraz zaman alir.

Sonug olarak, katilimcilarin hepsi KKTC okul 6ncesi kurumlarinda ¢ok
kiltirliliigiin  olustugunu ve bununla birlikte calistiklar1 okullarda gdgmen
cocuklarin egitimine dair bir program olmadiginmi belirtmislerdir. Katilimcilarin biri
uyum siirecinden bahsetmis; {ii¢li c¢ok kiltiirliiliiglin olustugunu ancak egitim
sisteminin bu konuda hazir olmadigin1 ifade etmislerdir. Yapilan goriismelerde

sorulan sorularin higbirinde KKTC egitim sisteminin ¢ok kiiltiirlii egitim ile iliskisi
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sorulmamis olmasma ragmen katilimcilarin %40°’nda farkindaligin  olustugu
belirlenmistir.

Cok kiltiirliilik kapsaminda katilimcilarin hepsi dil ve iletisimin Onemi
konusuna vurgu yapmislardir.

K3 - Diinyamin konustugu ortak dil olan Ingilizceyi artik tiim éSretmenlerin
bilmesi gerektigini diistiniiyorum. Swnifinda farkl kiiltiirden bir ogrencisi olan
ogretmenin o6grencisinin kiiltiirti hakkinda konustugu dili hakkinda da az da olsa bir
bilgi sahibi olmas: gerekir. Ayrica ¢ok kiiltiirlii ogrencilere hizmet veren bir kurumda
bu ogrencilerle ortak dil konusan bir 6gretmenin mutlaka ¢aligsmasi lazim.

K4 - Ogretmenler ¢cok dilli ve cok kiiltiirlii kurumlarda cahssinlar veya
calismasinlar fark etmez bu konu hakkinda donamimli olmalari gerekmektedir.
Bilgileri yoksa arastirip nasil siirdiirebilmeleri gerektigini gerek gozlem gerek yazili
metin olarak arastirip 6grenmeleri gerekmektedir.

K8 - Eger sinifinda farkl dil konusan farkh bir kiiltiire sahip olan ¢ocuk
varsa, ogretmenin ikinci bir dil bilmesi onun agisindan avantaj sayimaktadir. Bir
sekilde irtibat kurulur.

K9 - Kaynastirma ve ¢ok kiiltiirliiliik ile ilgili hizmet i¢i egitim alinabilir. Her
bir ¢cocugun ana dilini 6grenmemiz miimkiin degil fakat ingilizceyi konusabilmekte
fayda var. Ogretmenler iletisim becerilerini, drama bigilerini gelistirmeli. Ayni
durumdaki diinyanin farkll yerlerindeki meslektaglarimizdan yardim alabiliriz, onlar
bizimle deneyimlerini paylasabilirler.

K10 - Oncelikle Ogretmenin dil bilmesi bir avantaj saglayabilir. Ama bazen
bu ise yaramiyor bundan dolayr ogretmenin genis materyal arsivine sahip olmasi, bu

gibi durumlarda goz temast kurarak, beden dili ile iletisime gegilebilir.
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Katilimcilar, ayn1 dili konugsmamanin iletisimde 6nemli bir engel oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin yedisi dogrudan dil konusuna vurgu yapmisglardir. K1
ve K6 dolayl olarak iletisimin onemine vurgu yapmislardir. K1 ve K6, iletisimi,
gelisen teknolojiyi kullanarak ¢6zdiklerini  belirtmisler; K1 ise teknolojiyi
kullanmakla birlikte empati kurmanin da 6nemine vurgu yapmistir. K4 6gretmenlerin
arastirma yapmasinin; K3 ise, ev sahibi kiiltiirdeki 6gretmenin misafir kiiltiirden
gelen ¢ocugun diline az da olsa hakim olmasinin yararina vurgu yapmistir. Ayrica
K1 cocuklarin okul 6ncesi donemde olmalarinin dili 6grenmeleri agisindan avantaj

oldugunu belirtmistir.

4.3 Ogretmenlerin, Tiirkce Bilmeyen Cocuklarin Karsilastiklar:

Sorunlara iliskin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Tiirkge bilmeyen gd¢men cocuklarda gozlenen sorun davraniglar/yasanan
sorunlar hakkinda 6gretmenlerin goriisleri degerlendirilmistir. Cocuklarin yasadiklari
sorunlar konusundaki goriislerinden elde edilen temalar, dil-iletisim sorunlar1 (n=8),
ice yonelim sorunlari (n=7), disa yonelim sorunlar1 (n=3) ve 6zbakim sorunlar1 (n=2)

olarak belirlenmistir.

TEMA 1 Dil-iletisim sorunlari n=8

KATEGORI
3-Tiirkce :
bilmeyen TEMA 2 Ige yonelim sorunlart n=7
¢ocuklarin
karsilastiklar
sorunlar TEMA 3 Disa yonelim sorunlar1 n=3

TEMA 4 Ozbakim sorunlari n=2

Uyum saglayamama, ¢ekingenlik, yalnizlik, oyunlara katilmama gibi sorunlar

ice yonelim, saldirganlik, hir¢inlik gibi sorunlar da disa yonelim sorunlar
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kapsaminda degerlendirilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gére, ev sahibi kiiltiiriin
dilini bilmeyen c¢ocuklar, konusma ve iletisim yoksunlugu nedeniyle, Onemli
duygusal sorunlar yagamaktadirlar.

Katilimcilarin  verdikleri cevaplara dayanarak, Tiirkce bilmeyen gd¢cmen
cocuklarda gozlenen sorun davranislar/yasanan sorunlar ile ilgili 6rnek
konusmalardan alintilara agsagida yer verilmistir.

K1 - Gogmen ¢ocuklar yani yabanct ¢ocuklar okul ortaminda daha ¢ok
ozbakim yemek yeme, paylasim ve kurallar konusunda dilimizi bilmedikleri igin
kendilerini ifade edemedikleri zaman hir¢inlastyor, saldirgan oluyorlar kendilerine
Ve etrafindaki kisilere zarar verme eyleminde bulunuyorlar. Teknolojinin yardimi ile
arastirarak ¢ocuklarin sikintilarina kisa siirede ¢oziim bulunuyor okula adapte
olmalar1 saglaniyor. Kendilerini giivende hissettikleri zaman okulun kurallar: ve
arkadaslart ile olan iletisimlerinde olumlu davranislar gozlemledim.

K4 - Bu durumdaki cocuklarimiz geldikleri ilk zamanlar o&gretmen ve
arkadaslaryla ayn dili kullanmadiklart i¢in ¢ok fazla zorluk cekiyorlar. Ciinkii ne
konusuldugunu ne soylendigini dili bilmedikleri igcin anlamiyorlar. Oyun ¢ocuklarin
ortak dili oldugu icin oyun ortaminda bir araya geliyorlar. Fakat oyun igerisinde
bile bir iletisim sirasinda birbirlerini anlamadiklar: i¢in ¢atisma olabiliyor.

K7 - Dil ve dile bagli uyum problemi yasiyorlar. Uyum saglamalar: genellikle
uzun zaman alwor. Toplu oynanan oyunlara ilk haftalar katiimak istemiyorlar
cekingen tavirlar sergiliyorlar. Herhangi bir problem durum karsisinda dertlerini
anlatamadiklart i¢in aglama davramsint sik gésteriyorlar. Diger akranlarina gore
yvakin iligki kuramadigimi diigiiniiyorum.

K8 - Gogmen ¢ocuklarin okula adapte olma ve okula uyma siireci ¢cok zaman

alir. Ciinkii farkl bir dil konusuyor, kendini ifade etmekte zorlanvyor, bazen kendini
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ifade edemediginde ¢ocuk hir¢inlagabiliyor. Zaman gectik sonra simif kurallarini,
yonergeleri, sinifindaki cocuklar: takip ederek, ogretmeni dinleyerek G6grenmeye
baslarlar. Kullanilan ana dili (Tiirk¢e) benimsemeye baslarlar ve zaman gegtik
sonra Tiirk¢e konusmaya baslarlar.

K9 - Kiiltiiriimiize uzak yerlerden gé¢ eden cocuklar Ulkeye ve diline olduk¢a
yvabanct kalyorlar. Akranlariyla konusamadiklart i¢in problem durumda kendilerini
ifade edemiyorlar, kendileriyle konusani anlamiyorlar ve sorun ¢oziilemiyor. Yetiskin
miidahale etsede sonrasinda benzer durumlar tekrarlaniyor. Boyle béyle gogmen
cocuk ice kapaniyor ve benlik algisi olumsuz yonde etkileniyor. Bazi ¢ocuklar ise
kolaylikla agiyor ve kiiltiir e uyum sagliyor. Yinede akranlarina gore hep geriden
gidiyorlar.

K10 - Gégmen ¢ocuklart okul ortamina uyum saglamakta zorlansada belli bir
stire sonra uyum saglyorlar. Kendi dillerinden ve kendi kiiltiirlerinden uzakta
olmalar: uyum saglamayr zorlastirabiliyor. Kendilerini yalniz ve herkesten uzakta
hissettikleri zamalar oluyor ama benim derslerim oyunlu ve miizikli oldugundan
uyum stireci iyi gegiyor.

Bununla birlikte, belirli bir siire sonra, dilin 6grenilmesi ve iletisimin kurulmasi
ile birlikte akranlarla uyum probleminin ortadan kalkmaya basladigi ifade edilmistir:

K1 - Kendilerini giivende hissettikleri zaman okulun kurallar: ve arkadaglari ile
olan iletisimlerinde olumlu davranislar gozlemledim.

K2 - 3-4 ay icinde arkadas edinmeye basladi sosyallesti.

Sonu¢ olarak, katilmcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu go¢men c¢ocuklarin
akranlartyla ¢atistigini, bunun temel olarak iletisim eksikligi nedeniyle ortaya

ciktigin1 ifade etmislerdir. Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak iletisimi
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saglayacak kadar dil 6grenme siirecinin 3-4 ay kadar siirdiigii belirlenmistir. Bu
asamadan sonra sosyallesmenin olustugu, akran ¢atigsmasinin azaldig: belirtilmistir.

Gocmen c¢ocuklarin akranlarina gore akademik olarak daha yavas ilerledikleri
tiim katilimcilar tarafindan vurgulanmustir.

K5 - Hazirbulunusluklarini olcemedigim i¢in iyi bir baslangi¢c yapamiyorum.
Aslhinda bu durum da bastan eksi baslamamiza sebep oluyor karsiliklr olarak. Okuma
yvazmaya hazirlik, kesme-yapistirma etkinliklerinde yonergeleri anlamadiklar: i¢in
akranlarina gore geride kalvyorlar ve bu fark git gide artiyor sonrasina ¢ocuk
Tiirkge’yi o6grenmeye basladiginda ilerleme kaydediyor ama dil alam ve sosyal
duygusal alanda oldukg¢a zorlaniyorlar.

K6 - Sosyal duygusal alan, 6z bakim becerileri basta olmak iizere tiim gelisim
alanlarim olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum. Bireysel farkliliklara gore degismekte
fakat en az 3 ay c¢ocuklar yari yapilandirilmig, yapilandirimig etkinliklerinin
tiimiinde geride kalvyor, fen, matematik, okuma-yazmaya hazirlik gibi etkinliklerde
anlamadan yapiyor arkadagslarindan bakiyorlar bazen bu durum onlarin sinirlenip
ice kapanmalarina sebep oluyor.

Katilimcilarin tiimii, gogmen c¢ocuklarin akademik basar1 alaninda, gégmen
olmayan ¢ocuklara gore daha yavas ilerlediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte,
dilin 6grenilmesi ve ortama uyumun gerceklesmesiyle akademik basarinin ytlikseldigi
de ifade edilmis; hatta K9, go¢men olmayan c¢ocuklara gore bilissel alan
becerilerinde daha basarili olan bir 6grencisinden bahsetmistir. Ancak, katilimcilarin
cogu gocmen ¢ocuklarin hazirbulunusluklarini 6lgemediklerini, bundan dolay1
baslangict dogru yapamadiklarimi ve c¢ogu zaman nasil davranmalar1 gerektigi

konusunda kararsiz kaldiklarini, akademik basarisizligin stres, i¢ce kapanma ve
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catismaya kadar gidebildigini ve bunun gibi durumlarda kendilerine yol gosterecek

bir klavuzun olmadigini belirtmislerdir.

4.4 Ogretmenlerin, Tiirkce Bilmeyen Cocuklara Egitim Ogretim

Verirken Ogretim Uygulamalarina iliskin Elde Edilen Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin, ¢ok Kkiiltiirlii egitim ortaminda, egitim siirecinde,
yasanan sorun durumlarin ¢éziimlenmesine iliskin, uyguladiklari stratejiler hakkinda
yapilan ¢oziimlemeler sonucunda elde edilen sonuglar, oncelikli olarak 6gretmenlerin
bu konuda kendilerini olduk¢a yalniz hissettigini ancak buna karsin, ¢ocuklarin
uyumunu giliglendirmek ve egitim ortaminin iklimini gelistirmek konusunda yogun
bir kisisel ¢aba iginde olduklarini gdstermistir. Ogretmenler &ncelikle gdrev
yaptiklart okullarda ¢ok Kkiiltiirlii egitim hakkinda &zel-standart bir uygulama
olmadigint (n=10), ¢ocuklarin uyumlar1 ve sorunlarin ¢dziimii konusunda kendi

bireysel ¢abalar1 (n=10) ile yontemler gelistirdiklerini belirtmislerdir.

TEMA 1 Ozel-Standart uygulama yok n=10
KATEGORI

4- Ogretim
uygulamalari

TEMA 2 Bireysel ¢aba var n=10

Bu uygulamalara 6rnek olarak, teknolojiden (terciime) yararlanma, okulda
misafir kiiltlirlerin dillerini bilen diger meslektaslardan yardim isteme, beden dili,
gorsel materyaller kullanma, c¢ocuklara akranlar1 aracilifiyla model olma gibi

yontemleri denediklerini belirtmislerdir.
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Katilimcilarla yapilan goriismelerde elde edilen bulgulardan, Tiirkge
bilmeyen go¢men c¢ocuklarla iletisimde &gretmenlerin bireysel olarak farkl
yontemler gelistirdikleri belirlenmistir. Bu goriismelere 6rnekler asagida verilmistir.

K3 - Ogrencime Tiirkce 6gretmek icin ona siirekli Tiirkce konusuyorum.
Rahat zamanlarda birebir kelime ogretimi yapryorum. Soyledigim yonergeyi
anlayabilmesi igin énce bagska bir ¢ocuga soyliiyorum yénergeyi yerine getirdikten
sonra ona yonergeyi soyliiyorum ve yerine getirmesini bekliyorum.

K4 - Kendi yontemlerimi kullanmaya ¢alistyorum. Oncelikle ¢ocugun dilini
ogrenip ona bildigi dil ile yaklasiyorum bunuda c¢eviri yontemini kullanarak
gerceklestirebiliyorum. Daha sonra ¢ocuga hem kendi dilini kullanarak ardindan
bizim dilimizi kullanarak séylemek istedigimi séyliiyorum.

K9 - Tekrar tekrar aym seyi gosteriyor, soéyliiyorum denemekten
vazge¢miyorum. Hatta onun dilinden birkag kelime 6grenip ona da karsiligi olan
Tiirkgesini soyliiyorum.

K10 - Genellikle yanlarina gidip goz temasi kurarak bag kurmaya
calisiyorum. Bazen beni anladigini hissediyorum ama bazen ise bu ise yaramayabilir
bu durumlarda da gérsel materyal kullanarak iletisim kurmaya ¢aligiyorum.

Yukaridaki  katilimci  cevaplart  incelendiginde, kendi ¢abalariyla
gelistirdikleri yontemler kullandiklar1 belirlenmistir. Go¢gmen cocuklarla ortak bir
dilde bulusamayan katilimcilar dil disindaki bazi iletisim yoOntemlerine de
basvurmaktadirlar. Gorsel materyal kullanma, daha fazla g6z temasi kurma, birebir
kelime 6gretimi, gdcmen ¢ocugun dilinden birkag kelime dgrenerek onlarin Tiirkce
es anlamlilarin1 kullanma, gosterip yapma ve Google ¢eviriye sik sik bagvurduklar

belirlenmistir.
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4.5 Ogretmenlerin, Aile Tletisimi Ile Tlgili Sorulan Sorulara

Verdikleri Cevaplardan Elde Edilen Bulgular

Katilimc1 6gretmenlerin tiimii, Tilirk¢e bilmeyen yabanci uyruklu ¢ocuklarin
aileleri ile dil-iletisim zorlugu nedeniyle aile iletisimi kurmakta ¢ok zorluk
cektiklerini (n=10) belirtmislerdir. Bu sorunlar karsisinda ise, tercliman-geviri
destegi (n=5), ailelere 6zel toplantilar-etkinlikler (n=2) gibi yollar1 denediklerini de
bildirmislerdir. Ayrica, Tiirkge bilmeyen ailelerle, e-posta haberlesme yonteminin
etkili olmadigini, postalara yanit alamadiklarini, postalarin ulasip ulagsmadigini dahi
bilemediklerini de belirtmislerdir. Buna karsin, katilimci O6gretmenler, Tiirkce
konusan anne-babalarla aile iletisimi ve aile katilimi konusunda sorun

yasamadiklarini (n=10) bildirmislerdir.

TEMA 1 Tirk¢e konusamayan aileler ile iletisimde zorluk var

n=10
KATEGORI  TEMA 2 Terciiman-Ceviri destegi n=5
5-Aile
iletigimi

TEMA 3 Tiirk¢e konugamayan aileler ile toplanti-etkinlik n=2

TEMA 4 Tiirkce konusan aileler ile iletisimde zorluk yok n=10

Katilmeilarla ~ yapilan  gorligmelerde,  Ogretmenlerin  ortak  dilde
bulusabildikleri ailelerle iletisimi ile ilgili sorulara verdikleri cevaplara Ornekler
asagida sunulmustur.

K2 - I¢ iceyiz biz Ogretmenlerin diizenledigi aile katilim etkinlikleri ve

toplantilarimiz oluyor 6nemli durumlarda da telefonla goriisiiyorum.
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K5 - Diizenli olarak gériisme ve toplantilarimiz oluyor. Aileler giin sonu
cocuklarinit almaya geldiklerinde de ogretmenlerle iletisime geciyorlar.

K6 - Planl, programl bir sekilde c¢esitli toplanti ve etkinliklerimiz olmakta ve
aksi durumlarda veya cocugun okula gelmedigi giinlerde veliyi mutlaka ariyoruz,
stirekli iletisim halindeyiz diyebilirim.

Katilimcilarin verdikleri cevaplara dayali bulgular incelendiginde, ayni dili
konusmadiklar1 ailelerle, aym1 dili konustuklar1 ailelerle olduklar1 gibi iletisim
halinde olmadiklar1  gorilmiistiir. Katilimcilardan bazilar1  ailelerle  olan
iletisimlerinde ortak dil olarak Ingilizceyi kullandiklarini ifade etmislerdir. Bazi
katilimeilar ise gerek kendilerinin gerekse de ailelerin ingilizce bilmelerinden dolay:
ortak dilde bulusamadiklarini ifade etmislerdir.

K2 - Cok fazla iletisime gegemedim toplanti ve etkinliklere pek katilmiyorlar
konusamadigimiz icin selamlagsmakla yetindim. Iletisim ve etkinliklere katilim
konusunda da biraz daha ¢aba sarf etmelerini isterdim.

K3 - Aym dili konusamadigimiz velilerimizin hemen hemen hepsi Ingilizce
biliyor. Velileriyle ingilizce bilen ogretmenler ieltisimlerini kuruyor, bilmeyen
ogretmenler ise bilen ogretmenler araciligi ile iletisim kuruyor. Daha ilgili
olmalarini beklerim, kiiltiiriimiize ve egitim-ogretime karsi.

K6 - Ortak dilimiz yok malesef okulumuzda terciiman yok fakat rusca, ingilizce,
yunanca dillerini bilen meslektaslarimiz var onlardan yardim aliyorum. Buna
ragmen velilere mail yolu ile bildirilen etkinliklerden genelde haberdar olmuyorlar
ve c¢ocuklar mahrum kaliyor. Sabah veya aksam diger velilerle olan etkilegim
olamwyor giinliik, anlik bilgi anlatmak istedigim bir anektodu anlatamiyorum
karsilikli giiliimseme ile yetiniyoruz. Ingilizce bilmeyenler cogunlukta ve oldukca

zorlantyorum.
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K7 - Genellikle bire bir iletisim halindeyiz. Yalniz gé¢men ailelerle iletisimde
olduk¢a zorlaniyoruz ¢iinkii ortak bir dilde bulusamiyoruz ve onlarda konusmaya
cekiniyorlar. Genellikle ingilizce ya bilmiyor ya da ¢ok az biliyorlar bu durumda
bizde bize yardimci olabilecek komsu ve akrabalardan yardim alvyoruz.

K9 - Iletisim kurmak denir mi? bilemiyorum ama sene boyunca gormedigim
baba oluyor, toplanti ve etkinliklere katilmayan anne-babalar da var. Aileler ile
ortak bir dilde bulusmazsak ¢ocugun gelisimi hakkinda ¢ok bilgi veremiyorum. Daha
ilgili olmalarint isterim hem ¢ocuklarimin egitimine hem oryantasyon siirecine ve
Tiirkce'yi 6grenmeye ¢alismalarint isterim. Ucretsiz kurslar olmali ve ailelere
Tiirkge ogretilmeli. Bakanlik bizi bu konuda desteklemeli. Bazi aileler komsularindan
yvardim aliyor benimle iletisime girmek i¢in ama bir yerde tikaniyoruz.

Katilimcilar, acil ve ©Onemli durumlarda, varsa aym dili konusan
meslektaglarindan yardim alma, ailenin Tiirkge bilen komsu ve akrabalarindan
yardim alma ve son olarak da teknolojiden faydalanarak bire bir ceviri yolu ile
iletisime gegctiklerini belirtmislerdir. Ancak, katilimcilarin tiimii bu yontemlerinde,
gocmen ailelerle etkili iletisime gegmede yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

Sonug olarak, dogrudan iletisimin zayif olmasi bir yana, etkili iletisimin
saglanamadig ifade edilmistir. Etkili iletisimden kasit gilinliik ve hatta anlik olaylarin
aktarimmnm yapilamiyor olmasidir. Ornegin giin sonunda, katilimcilar ortak dil
kullandiklar1 ailelerle karsilastiklarinda bilgi aktarimi yapma olanagina sahipken,
ortak dil kullanmadiklar1 ailelerle sadece selamlasip giiliimsediklerini, isteseler de
bilgi aktarimi yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, katilimcilar
goemen ailelerin okul toplant1 ve etkinliklerine fazla katilmadiklarin1 ve daha ilgili
olmalarinin beklentisi igerisinde olduklarini belirtmislerdir.

Katilimcilar gdogmen aileler ile yeterli iletisim kuramadiklart i¢in esit ve
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adaletli davranamaktan duyduklar1 rahatsizligi belirtmislerdir.
4.6 Ogretmenlerin, Coziim Onerileri ile Tlgili Elde edilen Bulgular

Yagsanan sorunlara iliskin nelerin ¢oziim olabilecegi konusundaki goriisleri
kategorilestirildiginde, birincil derecede, ¢ok kiltirlii egitim programi (n=10),
yontem olarak oyunu merkezine alan, uyum ve dil-iletisim sorunlarim1 ¢oziimleyici
cok kiiltiirlii egitim programinin gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda bakanligin
acil destegini beklediklerini belirtmislerdir. Diger bir ¢6ziim ydntemi olarak
Ogretmenlerin konferans, seminer, hizmet i¢i egitim (n=6) gibi hizmetlerden
yararlanmalar1 gerektigini, teknoloji araciligiyla sosyal aglarda deneyim paylasimi

(n=2), aileleri de kapsayici diizenli kiiltiirel etkinlikler (n=2) olarak Oneriler

gelistirmislerdir.
TEMA 1 Cok kiiltiirlii egitim programi gelistirilmesi n=10
KATEGORI
élg:(r)izlgil TEMA 2 Konferans-Seminer-Hizmet i¢i egitim n=6

TEMA 3 Sosyal ag yolu ile meslektaslar aras1 paylasim n=2

TEMA 4 Tirk¢e konusan ve konusamayan ailelerle kiiltiirel
etkinlikler n=2

Katilimcilarin tiimii sistemin, gogmen g¢ocuklarin egitim ve Ogretimi ile ilgili
hazirliksiz ve yetersiz oldugunu belirtmistir. Asagida sisteme yonelik onerilerle ilgili
olarak sorulan sorulara 6rnekler verilmistir.

K1 - Sik sik ailelere anlayabilecekleri yontemlerle ulagsmak ¢ok onemli fakat
ortak dil olmadiginda ulasmanmn da bir anlami kalmiyor. Kaynastirma, uyum

etkinlikleri ve oyuna programda yer vermek yapilabilecekler arasinda. Bunun
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disinda 6gretmenlerin damsabilecegi kurumlar, kisiler olmalt biz boyle durumlarda
yvanliziz.

K2 - Konu ile ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir, ogretmenlerin de
farkindaliklarimin artmast saglanabilir ilgili bakanlik destek verip yol gosterebilir.
Tamamen el yordamuyla bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz.

K6 - llgili bakanhgin bizim gibi égretmenlere ve gé¢men ailelere rehber
olacak bir program gelistirmesini isterim.

K7 - Malesef ¢ok kiiltiirliiliige dair birsey goremedim. Ayrica ¢ocuklarin
ortak dili olan oyuna programda yeteri kadar yer verilmemistir.

K9 - Bakanlik bizlere yardimct olmal. Giiniimiizde sosyal aglar, teknoloji ¢ok
kullaniliyor asagr yukar: herkes teknolojiyle igli disli. Belki sosyal bir ag kurulup
Diinyanin her yerinden aymi durumdaki egitimciler bulusturulabilir ¢ok kiiltiirlii
ortamda deneyimi olan meslektaslarimiz bize yol gosterebilir.

K10 - Bu konuda ogretmenlere, ailelere egitim programlar: veya kurslar
diizenlenebilir. Go¢men ailelere dil kurslari diizenlenerek ogretmenlere destek
olabilirler.

Katilimcilarin tiimii okul 6ncesi sisteminin, gogmen ¢ocuklarin okul dncesi
donemde karsilagtiklar1 veya karsilasma olasiligi olan sorunlarla ilgili standart bir
program veya uygulamasinin olmadigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin = 7’si 6gretmenler i¢in hizmet 1i¢i egitim, seminer ve
konferanslar diizenlenmesini ve bu konuda bilgi ve gorgiiniin Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligr tarafindan sunulmasi gerektigi konusunda destek istediklerini

belirtmislerdir.
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Ayrica, ailelere ficretsiz dil kurslari, sosyallesebilecekleri etkinlik ve
ortamlarin saglanmasi1 gerektigini belirtmiglerdir. Katilimcilardan bir tanesi de
meslektaslar arasi sosyal bir ag kurulmasiin gerekliligini vurgulamistir.

Katilimcilar, meslektaglarinin gé¢men cocuklarin sorunlar ile ilgili olarak
yalniz kaldiklarin1 belirtmis ve kendi yontemlerine dayanarak, meslektaslarina
onerilerde bulunmuslardir. Asagida bu 6nerilere rnekler sunulmustur.

K1 - Ogretmenlerin daha etkili hizmet verebilmeleri icin teknolojiyi yakindan
takip edip yararlanmalidirlar. Okul dncesi egitimde ¢ocuklar i¢in eglenceli ve farkl
kiiltiirlerin bir arada oldugu etkinlikler diizenlenmelidir. Ogretmenlerin daha verimli
ve ozverili olabilmeleri i¢cin motivasyonlarini yiikseltici bir ¢alisma sistemi olmalidir.
Ilgili bakanlik yardimci ve yol gésterici olmalidur.

K8 - Ogretmenlerin daha etkili hizmet verebilmeleri icin siirekli yeniliklere
actk olmalidirlar. Hizmet i¢i egitimlere, konferanslara, seminerlere katiimalidiriar.
Siirekli kendilerini geligtirmelidirler. Tabi bu firsatlar: yaratan bir program ve uygun
kosullar saglanmali éncelikle. Ogretmenler bu konuda tamamen yalmizlar el
yvordamiyla gotiiriiyoruz.

Sonug olarak, katilimcilar dncelikle Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’nin
konu ile ilgili ¢aligmalar1 baslatmasinin gerekliligini belirterek; ogretmenlerin de
imkanlar dahilinde kendilerini gelistirmelerinin 6énemini vurgulamislardir. Ornegin,
bir katilimei, &gretmenlerin en azindan bir yabanci dil (ingilizce) bilmelerinin
gerekliligini vurgulamistir. Diger iki katilimei ise go¢men Ogrencisi olan bir
ogretmenin merakli ve arastirmaci olmasinin gerekliligini vurgulamis ve dogru bir
baslangi¢ i¢in, en azindan 6grencisinin dilinde gilinliik birka¢ kelime 6grenme ve

kullanma konusunda gayretli olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayn1 sekilde
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goemen c¢ocuga da Tiirkce birka¢ gilinliik kelime Ogretilmesi, ev sahibi Kkiiltiirle,

misafir kiiltliriin kaynagmasinda etkili olacagi belirlenmistir.
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Bolim S

TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, KKTC’de bulunan ve Tiirk¢e bilmeyen okul dncesi
donem c¢ocuklarinin karsilagtiklart sorunlart1 ve bu sorunlari gidermek iizere
uygulanan yontemleri 6gretmen goriislerini alarak belirlemektir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda olusturulan tema ve alt temalara gore elde edilen bulgular
alanyazindan elde edilen bilgiler 1g1ginda tartisilmigtr.

Katilimcilarin verdigi cevaplara bagl olarak elde edilen bulgular 1s18inda,
KKTC’de okul dncesi egitimin genel olarak gelismekte oldugu sonucuna varilmistir.
Bu olgu, KKTC’deki okul o6ncesi kurumlarmin altyapisiyla ilgili oldugu kadar,
miifredat, 6gretmenlerin yeterlilikleri ve ailelerin algisini da icermektedir. Ayrica,
katilimcilarin tiimii KKTC’ye siirekli bir gb¢iin varlifindan bahsetmekte ve goc
yoluyla gelen ailelerin cocuklarinin, egitim ortamlarinda c¢ok kiltiirliligi
olusturdugunu; ancak, egitim sisteminin hazir olmadigimi ifade etmislerdir.
Katilimcilarin tiimii sistemin, gé¢gmen ¢ocuklarin okul dncesi donemde karsilastiklar
veya karsilasma olasilifi olan sorunlarla ilgili standart bir program veya
uygulamanin olmadigini belirtmisler; 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim, seminer ve
konferanslar diizenlenmesini ve bu konuda bilgi ve gorgiiniin Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig1'nin sunmasi gerektigi konusunda destek istediklerini belirtmislerdir.

Alanyazinda ise ¢ok kiiltiirli egitim icin ciddi bir cabaya gereksinim
duyuldugu, ¢ok kiiltiirlii egitime uygun program ile okul yonetimi ve her seyden

once, uygun bir egitim ortami yaratilmasi gerektigi belirtilmistir. Bununla birlikte
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egitimcilerin egitim ihtiyaci ile velilerde farkindalik olusturulmas: konular
vurgulanmistir (Adair, 2011; Gay, 1994; Gay, 2002; Swick, Boutte ve Scoy, 1995).
Bohn ve Sleeter (2000), egitimcilerin ¢ok Kkiiltiirlii egitime, merkezi yonetim
tarafindan hazirlanmast gerektigini ve bu konuda mutlaka miifredatin da
uyumlastirilarak standart hale getirilmesi gerektigini bildirmislerdir. Katilimcilarin
verdikleri cevaplardan, KKTC’de okul 6ncesi egitimin hem genel olarak hem de ¢ok
kiltirlii egitim acgisindan, kurumdan kuruma farkli seviyelerde altyapiya sahip
oldugu ancak, ozellikle miifredat, program, hizmet i¢i egitim konularinda eksik
kaldig1 ve belirli bir standardin olmadigi kanisina varilmastir.

KKTC’de okul oncesi egitimde ortaya ¢ikan cok kiiltiirliiliikkle ilgili durum
diger iilkelerle karsilastirildiginda farkliliklar igermektedir. Alanyazinda belirtilen
orneklerde ¢ok kiiltiirliiliikkle ilgili yasanan olumsuzluklarda dil disinda, 1rk, din, etnik
koken gibi kiiltliri olusturan diger bilesenlerin de sorun olarak ortaya c¢iktig
gbozlemlenmektedir (Dunn, 1997; Gay, 1994; Gay, 1994; Eyou, Adair ve Dixon,
2000; Calero vd., 2013; Koury, Votruba-Drzal, 2014; Mevorach, 2008; Votruba-
Drzal, vd., 2015). Ayni calismalarda ifade edilen gogmen ¢ocuk rakamlarina
bakilacak olursa, gorece olarak KKTC’de gogmen cocuk sayisinin hem genelde hem
de smnif i¢inde ¢ok daha az oldugu, bu agidan gruplasarak izole olamayacaklar1 ve
O0gretmen agisindan da bire bir ilgi géstermenin daha kolay olacagi belirlenmistir.

Cok kiltirlillik kapsaminda sorulan sorularda katilimeilarin timi dil ve
iletisimin 6nemi konusuna vurgu yapmislar; gogmen ¢ocuklarla iletisimde, empati
kurarak ve genellikle kendi gelistirdikleri yontemler ile sorunu ¢ozmeye ¢alistiklarini
belirtmisler ve 6gretmenlerin, ’merhaba’’,*’glinaydin’’, “’nasilsin’’ gibi giinliik bazi
kelimeleri gd¢men cocuklarin  dilinde kullanmalarimin  yararli  olacagim

vurgulamiglardir. Alanyazinda da dil uyusmazhiginin ve iletisimsizligin gé¢men

70



cocuklarin c¢ok kiiltiirlii egitim kapsaminda karsilastigi 6nemli problemlerden biri
oldugu vurgulanmaktadir (Adair, 2011; Arzubiaga ve Adair, 2010; Calero vd., 2013;
Chow, 2001, Chow 2006; Eyou vd., 2000; Wang ve Phillion, 2007; Yeh vd., 2008;
Mevorach, 2008; Uzun ve Biitiin, 2016; Koury ve Votruba-Drzal, 2014; Votruba-
Drzal, vd., 2015).

Adair (2011), kokenlerinde gogmenlik olan 6gretmenlerle yaptig1 ¢alismada,
gogmen cocugun dilini kullanabilen ogretmenlerin, daha empatik ve yapici
olabildiklerini belirtmistir. Bununla birlikte, sadece dili bilmenin de yeterli
olmadigini; kendileri de gd¢men olan &gretmenlerin, kendi kiiltiirlerinden gelen
cocuklarla iletisim kurmada daha avantajli olduklarin1 ancak, pedagojik egitim ile
kiiltiirel gegmisleri arasinda sikigip kaldiklarini, bu avantaji nasil kullanacaklarina
karar veremedikleri de bildirilmistir (Adair, Tobin, ve Arzubiaga, 2012).

Gog¢men c¢ocuklarda akademik basarinin her alanda gog¢men olmayan
cocuklara gore daha az oldugu tiim katilimcilar tarafindan ifade edilmistir ancak,
dilin 6grenilmesi ve uyumun gerceklesmesiyle akademik bagsarimin yiikseldigi de
ifade edilmis; hatta gd¢men olmayan ¢ocuklara gére daha basarili olan g¢ocuklarin
varligindan bahsedilmistir. Katilimcilar sadece akademik basarisizlik degil, akranlar
aras1 ¢atisma, hir¢inlagsma, ice kapanma, etkilesimde bulunmama, yemek yememe,
aglama ve hatta altina kagirma gibi stres durumlari ve davramiglarin da dilden
kaynakli iletisimsizlik ile alakali oldugunu belirtmislerdir. Bu gibi durumlarda
kendilerine yol gosterecek bir klavuzun olmadigini ve problem durumlarin genel
olarak 3-4 ay sonra giderek azaldigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Gogmen
cocugun smifta konusulan dili bilmemesi ve ortama uyum saglayamamasi
alanyazinda da yogun olarak tartisilan bir konu olmakla birlikte; 6gretmenlerin ¢ok

kiiltiirlillik konusunda hazirbulunusluklariin ve yeterliliklerinin saglanmasinin

71



onemi de vurgulanmaktadir (Adair, 2011; Gay, 1994; Gay, 2002; Chow, 2001, Chow
2006; Eyou vd., 2000; Wang ve Phillion, 2007; Yeh vd., 2008; Koury ve Votruba-
Drzal, 2014; Votruba-Drzal, vd., 2015). Bununla birlikte, 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirli
egitim ortami hakkinda donanimli olmalar1 gerektigi ve bu donanimin merkezi
yonetim tarafindan saglanmasinin gerekliligi vurgulanmis, konu ile ilgili bilgilerin
miifredata entegre edilmesi ve standart hale getirilmesinin gerekliligi belirtilmistir
(Bohn ve Sleeter, 2000; Hoff, 1995).

Katilimeilarin verdikleri cevaplara dayali bulgular incelendiginde, ayni dili
konustuklar1 ailelerle kurduklari iletisimi, ortak dilde bulusamadiklar1 ailelerle
kuramadiklar1 belirlenmistir. Benzer durumlar alanyazinda da belirtilmektedir
(Daglar vd., 2011; Calero vd., 2013; Koury ve Votruba-Drzal, 2014; Mevorach,
2008; Ozyiirek vd., 2016; Votruba-Drzal, vd., 2015). Bununla birlikte, katilimcilar
gocmen ailelerin okul toplanti ve etkinliklerine katilmadiklarint ve daha ilgili
olmalarinin beklentisi igerisinde olduklarinmi ifade etmislerdir ve ailelere ticretsiz dil
kurslari, sosyallesebilecekleri etkinlik ve ortam saglanmasinin gerekliligini
vurgulamiglardir. Alanyazinda da go¢men cocuklarin karsilastiklart problemlerin
giderilmesinde ailelerin rolii vurgulanmis ancak bu caligmalar, go¢gmen cocuklarla
birlikte ailelerin de baski altinda oldugunu ve uyum gostermeye c¢alisirken stres
yasadiklarini; gogmen ailenin dil ve iletisim eksikliginin sonucunda, ¢ocuklarin okul
yasantilar1 ile ilgili konularda aile destegini yeterince alamadiklar1 belirtilmistir
(Calero vd., 2013; Mevorach, 2008).

Egitim-ogretim siirecinde aile destegi, hem ¢ocuk hem de Ogretmen igin
tartismasiz ¢ok Onemlidir. Okul, aile, 6gretmen is birligi saglandiginda sorunlarin
¢oziimii daha kolay olmaktadir. Beydogan (2006), yapilacak olan okul, aile,

ogretmen is birliginin ¢ocugun egitimine dogrudan etkisi olacagini belirterek, yapilan
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is birliginin beraberinde, ailenin d6gretmene, ¢ocugun okula karsi, olumlu duygular
gelistirmelerini  saglayacak ve bu sayede hem Ogretmenin hem de c¢ocugun

motivasyonunu arttiracaktir diye ifade etmistir.
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Bolim 6

SONUC VE ONERILER

6.1 Sonuc

Calismadan elde edilen bulgularin alanyazin ile karsilastirilmas: ile,
KKTC’deki okul 6ncesi kurumlarinin altyapi, miifredat, 6gretmenlerin yeterlilikleri
ve ailelerin algisinin ¢ok kiiltlirli egitim acisindan gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. KKTC’de gégmen g¢ocuklarin okul oncesi donemde karsilastiklar:
veya karsilasma olasilig1 olan sorunlarla ilgili standart bir program veya uygulama
bulunmamakta; Ogretmenler kendilerini gd¢men c¢ocuklarin karsilastiklart veya
karsilasabilecekleri sorunlar i¢in hazirlamaya calismakta ve kendi ¢6ziim yollarin
gelistirmektedirler.

Katilimcilarin  gégmen c¢ocuklarin  egitiminde karsilastiklari en Onemli
sorunun ortak dilde bulusamama ve iletisimsizlik olarak belirlenmis, ayrica bu
olgunun sadece dgrencileri degil ailelerini de kapsadigini ifade etmislerdir.

6. 2 Oneriler

Katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak, KKTC’deki gé¢men g¢ocuklarin
karsilastiklar1 problemlerin genel olarak dil ile alakali oldugu ve bu problemin 3-4 ay
igerisinde, ¢cocuklarin Tiirkge 6grenmeye baslamasiyla yavas yavas ortadan kalkmaya
basladig1 ancak, bu siire¢ igerisinde cocuklarin okuldaki 6grenme ve deneyim
zenginliginden yararlanamadiklar1 ve stres tepkileri verdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin  sorunun iistesinden gelmek iizere kendilerince ydntemler
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gelistirdikleri fakat kendilerini yeterli hissetmedikleri ve destege ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir.

Bu agidan oncelikle, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi tarafindan, okul
Oncesi egitimde miifredat ve/veya programlara ¢ok kiiltiirli egitimin mutlaka bir
egitim modiilii olarak dahil edilmesi, 6gretmenlere yonelik hizmet Oncesinde ve
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Katilimcilarin da belirttigi gibi,
cocuklariin o6zellikle okula basladiklar1 ilk 3-4 aylik donemde yasadiklar iletisim
yetersizligine bagli problemleri gidermeye yonelik bir rehber hazirlanmasi uygun
olacaktir. Bakanlikca yapilacak miifredat/program revizyonu, hizmet i¢i egitimler ve
rehberlerin hazirlanmasinda, go¢men c¢ocukla oldugu kadar ailelerle iletisim,
yonlendirme ve rehberlik hizmetleri dikkate alinmalidir.

KKTC’de okul 6ncesi egitim kurumlarinin altyapisi, donanimi ve iklimi,
olabildigince ¢ok kiiltiirlii egitimin ihtiyaglarim1 karsilayacak sekilde diizenlenmeli,
egitimciler ise, kendilerini karsilagtirmali egitim ve ¢ok kiiltiirlii egitim konularinda
gelistirmelidirler.

Katilmeilarin da ifade ettigi gibi, Ogretmenler arasi bilgi ve deneyim
paylasimi agisindan iletisim aglar1 kurulabilir ve boylece KKTC’deki bir 6gretmen
diinyanin baska bir yerindeki meslektasina danigarak istedigi konularda yardim
alabilir. Az sayida gogmen ¢ocugun farkli okullara dagildigi diisiiniilecek olursa,
teknolojinin getirdigi kolayliklar hem farkli okullarda gérev alan 6gretmenler arasi
iletisim saglanmast hemde go¢men ailelere her konuda rehberlik hizmetleri
verilebilmesi agisindan kullanilabilir.

Ailelere yonelik, sosyal devlet anlayis1 gelismis olan {ilkelerde oldugu gibi,
ticretsiz dil kurslar1 olanagi saglanabilir. Farkli {ilkelerden go¢ etmis g¢ocuklarin,

sosyal ve Kkiiltiirel olarak akranlari ile kaynasmalarin1 saglayacak oyun gruplari
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kurulup, kiiltiir merkezleri agilabilir. Bdylece, ¢ocuklar okul ortami disinda da
akranlartyla sozel olarak iletisime gecme firsatini yakalamis ve Tiirkge’yi 6§renme
yolunda hizla ilerlemis olurlar. Bu ortamlarda, birlikte vakit gegiren ev sahibi
kiiltirden gelen aileler ile misafir kiltiirden gelen aileler kaynasmis; gog¢men
ailelerin diger ailelerle sosyallesmeleri sonucu kiiltiirler aras1 kaynasma saglanmis
olur. Bir arada gegirilen vakitte, ¢ok kiiltiirlii ortamlarin gerektirdigi sevgi, saygi ve
hosgorii ortamlart olusur ve gé¢men aileler ile gocuklart uyum siirecini daha kolay
tamamlayabilir.

Aday 6gretmenlik siirecinde, liniversitelerin ilgili lisans programlarina, ¢ok
kiiltiirlii egitim ve yabanci uyruklu ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi konularinda se¢cmeli
dersler konulmasi tavsiye edilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, iki dilli ve/veya ¢ok dilli ortamlarda dil

kazanimlari ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
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Ek 1: Goriisme sorulari

1-KKTC ‘de okul 6ncesi egitimin genel durumu hakkinda neler diistiniiyorsunuz?
2-Okul oOncesi egitim veren kurumlarin genel donanimi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

3-Bu kurumlarda uygulanan 6gretim programlari nasildir, giiclii ve zayif yonleri
nelerdir?

4-KKTC’ deki okul oncesi egitimin ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?

5-Daha 6nce ¢ok kiiltiirlii bir egitim ortaminda deneyiminiz oldu mu?

6-Cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii 6grencilere hizmet veren Ogretmenlerin ne tiir bir
donanima sahip olmasi gerektigini diistinliyorsunuz?

7-Sizce go¢men ¢ocuklar okul ortaminda neler yasiyorlar ve okula uyumlar:
hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

8-Okulunuzda gé¢men ¢ocuklara yonelik kurumsal olarak 6zel bir uygulama var m1?
9-Tiirkce bilmeyen ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi hakkinda uyguladiginiz herhangi bir
yonteminiz var mi1?

10-Cok dilli gogmen ¢ocuklarinin bulunduklar1 ortama kiiltiirel uyumlar1 konusunda
neler diisiiniiyorsunuz?

11-Okulunuzda anne babalar ile 6gretmenlerin iletisimi nasildir?

12-Ayni dili konusamadiginiz anne babalarla nasil iletisim kuruyorsunuz?

13-Tiirkge bilmeyen ¢ocugun egitiminde okul Oncesi egitimin amag¢ ve
kazanimlarinin elde edilmesi noktasinda goriisleriniz nelerdir?

14- Sizce Kuzey Kibris’ta yeni gelistirilen (2015-2016) okul 6ncesi egitim programi,
Tiirkce bilmeyen c¢ocuklara ya da c¢ok kiiltlirlii 6grenme ortamlarina uygun

yapilandirilmis midir? Neden?
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15- Ogretmenlerin daha etkili hizmet verebilmeleri i¢in ne Onerirsiniz? Ne tiir

degisiklikler dnerirsiniz?
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Ek 2: Etik Kurul Onay1
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"Uluslararas: Kariyer Igin" "For Your International Career” bayek@emu.edu.tr

Etik Kurulu / Ethics Committee

Sayi: ETK00-2017-0025
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Sayin Sukriye Atasoy Cigek
Okul Oncesi Egitimi Bélumu
Yiksek Lisans Ogrencisi

Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 06.03.2017 tarih
ve 2017/39-16 sayili karari dogrultusunda, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde Okul
Oncesi Egitim Kurumlarindaki Tiirkce Bilmeyen 3-6 Yas Cocuklarinin
Karsilastiklani Sorunlar Hakkinda Ogretmen Gériisleri adli tez galismaniz, Bilimsel
ve Aragtirma Etigi agisindan uygun bulunmustur.

Bilginize rica ederim.

ST/sky.

www.emu.edu.tr

97



Ek 3: KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhgi’ndan Alnan

Arastirma Izni

oy

i

KUZEY KIBRIS TURK CpMHURiYETi
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Say:: 10D.0.00-35/2016/1B -3 094 " Lefkosa, 7 Aralik 2016

Sayn Siikriye Atasoy CICEK,
Dogu Akdeniz Universitesi,
Gazimagusa.

Miidiirliigiimiize baglh okullarda gorev yapan okul dncesi dgretmenlerine uygulamak
istediginiz ““KKTC’de Okul Oncesi Kurumlarinda Tiirkce Bilmeyen 3-6 Yas Cocuklarinin
Karsilagtiklart Sorunlar Hakkinda Ogretmen Goriigleri” konulu ¢alisma sorulari, Talim ve
Terbiye Dairesi Miidiirliigii tarafindan incelenmis olup gizlilik ve goniilliiliik ilkelerine riayet
edilerek uygulanmasi uygun gériilmiistiir.

Calisma uygulamadan 6nce okul miidiirliikleri ile temas kurulmas: ve tamamlandiktan
sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii’ne iletilmesi hususunda geregini
saygl ile rica ederim.
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