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ABSTRACT

This research aims at finding out students' attitudes and opinions towards
student-centered education in Social Sciences lessons and how effective it is used in
secondary schools in Famagusta, TRNC. The reseach includes 426 secondary school
students from grade 7, from Turk Maarif College, Canbulat Ozgurluk Secondary
School and Canakkale Secondary School in Famagusta district. In the process of
gathering data, for the quantitative part, a scale is used and for the qualitative part an
interview is used. The quantitative input that is collected is analysed through SPSS
T-test, Anova, Manova and LSD programmes and the data is entered into SPSS
programme. The analysis is done with an expert. In the qualitative analysis, the
content analysis is used and the input from the interviews are categorised and
seperated into themes. At the end of the research it is found out that students are not
active participants during inside and outside class activities, group work is not
emphasized, teachers are more active and dominant, and teacher-centered education

is more common, thus student-centered education is not sufficiently used in classes.

Keywords: Student-Centered Education, Social Sciences, Students' Attitudes and

Opinios



0z

Bu arastirmanin amaci, KKTC Gazimagusa il¢esinde bulunan ortaokullarda
O0grenim goren Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde yiiriitiilen 6grenci merkezli
Ogretime yonelik goriis ve tutumlarini ortaya ¢ikarmak ve 68renci merkezli 6gretimin
ortaokullarda ne derece etkin bir sekilde kullanildigin1 ortaya ¢ikarmay1
amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma evreni 2014-1015 egitim-6gretim yilinda
Gazimagusa ilgesinde Tiirk Maarif Koleji, Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu ve
Canakkale Ortaokulu’nda Ogrenim goéren 426 ortaokul 2. simif Ogrencisinden
olusmaktadir.

Bu aragtirmanin veri toplama agsamasinin nicel ayaginda dlgek, nitel ayaginda
ise yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi olmak iizere iki tiir veri kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen nicel verileri analiz etmede SPSS T-TEST, ANOVA,
MANOVA ve LSD analizi kullanilmist1 ve Olgekten elde edilen veriler SPSS
programina girilmistir.  Analizler uzman kisi esliginde yapilmistir. Nitel veri
analizinde ise igerik analizi kullanilmig ve goriismelerden elde edilen veriler
kategorilestirilip, temalara ayrilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin, sinif igi
ve siif dis1 etkinliklerde yeterince aktif olmadigi, grup ¢aligmalar1 ve grupla yapilan
etkinliklere yeterince yer verilmedigi, genellikle 6gretmenin aktif roller iislendigi ve
ders anlatma yoOntemlerinden sunus yolu kullanildigi, geleneksel yontem ve
tekniklerin baskin oldugu, 6grenci merkezli 6gretimin yeterli seviyede kullanilmadig:

elde edilen verilere gore anlagilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci Merkezli Ogretim, Sosyal Bilgiler Dersi, Ogrenci

Goriis ve Tutumlari
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Boliim 1

GIRIS

Glinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelisim ve degisimler,
toplumlari bilgi toplumu olma yoluna dogru kaydirmis, bunun sonucunda bu degisim
ve gelisimlere paralel sekilde bireyleri yeterli bilgi ve beceri seviyesine ulagtirmak
cagimizin bir gerekliligi olmustur. Tiim iilkelerde ‘egitim’ bu dogrultuda yetistirilen
insan giiciine en onemli katkiyr yapmaktadir (Yiksel ve Saglam, 2014). Egitim,
insanin yeniden Uretilmesidir. Diger bir ifadeye gore egitim, kisiye ve onun dogal
Ozelliklerine art1 olarak kazandirilan toplumsal niteliklerin olusumudur. Bu sebeple,
toplum kavrami var olmaya basladigi giinden beri egitim siirecinden séz etmek
mimkiindiir. Toplumlarin tarihi kadar bir ge¢cmise sahip olan egitimin taniminda
belirtilen ‘yeniden iiretilme’ terimi, insanin, degisen ve gelisen topluma, teknolojiye
ve degisen gelecege gore tekrardan hazirlanmasi ve/veya toplumun ve kisilerin bu
gelismelere gore degismesi so6z konusudur (Kongar, 1993). Giiniimiize kadar gelinen
siirecte egitimin birgok tanimi yapilmistir. Genel anlamda benimsenen bir tanima
gore egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik
degisme ya da davranislari meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1986). Yine sik
kullanilan bir tanima gore egitim, ‘toplumdaki’ kiiltiirlenme’ siirecinin bir parcgasidir’
(Kongar, 1994).

Bireyler, egitim araciliiyla kazandiklari bilgi, beceri ve tutumlar1 kullanarak
bu gereksinmelerini en {ist seviyede gidermeye ¢alisirlar ve/veya yasam Kkalitelerini

artirmaya c¢alisirlar. Bu sebeple okullarda yiiriitiilen egitim hizmetlerinin, bireylerin



bugiin ve gelecekte var olan ya da olabilecek gereksinmelerini karsilamaya yonelik
bir nitelikte olmas1 beklenir; okulun goérevi bireylere 6grenme olanaklar1 yaratarak,
akillari1  gelistirebilecekleri etkinlikler yaratmaktir (Ozden, 2005). Egitim
sisteminden beklenen de bireylerin bu gereksinmelerden yola ¢ikarak onlar1 topluma
adapte etme, yeteneklerini bilme ve gelisimlerine olanak yaratma, 6zgiiven kazanma,
bilimsel nitelikte bilgi saglama, toplumsal degerleri 6gretme ve onlar1 dis diinyadan
gelebilecek tehlikelere kars1 koruma olarak sdylenebilir (Hosgoriir ve Tastan, 2007).
Giliniimiizde birgok kosulda karsilagilan problem ve durumlarla basa c¢ikmada,
bireylerin ezber bilgiyle 0grendigi bilgiler yeterli olmamakta; karistk ve zor
problemleri ¢ézme isi birka¢ kisiye birakilmaktadir. Bu sebeple tiim bireylerin
problem ¢ozme becerilerine sahip olmalar1 ve bilgiyi daha etkin bir sekilde
kullanmalar1 gerektigine inanilmaktadir (Newby ve digerleri, 2006). Bu dogrultuda,
Ogretim yasantilar1 bireylerin 1ilgi, yetenek ve ihtiyac1 karsilayacak sekilde
diizenlenmesi ve ana hedefin bireylerin kendi kendine 6grenmelerini kesfetmeleri ve
ogrenmeyi 6grenmeleri olmalidir denilebilir (Vural, 2004).

Bireylere bu sayilan nitelikleri kazandirmada, ilkogretimden yiiksekdgretimin
sonuna kadar okullarda uygulanan egitim anlayis1 ve sistemi uyumlu sekilde
yiriitilmelidir ki; bireyler istenilen seviyeye ulasmada yeterli kazanimlar elde
edebilsin. Ogrenci merkezli dgretim de; dgrencilere ve kisilere belirtilen nitelikleri
kazandirmada etkin rol oynayabilen, birgok iilkede tiim egitim seviyelerinde
kullanilan nitelikli bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir (Ozer, 2008). Ogrenci
Merkezli Ogretim, 6gretim kalitesini artirmak amaciyla 2005 yilinda Kuzey Kibris
Tirk Cumhuriyetindeki okullarda uygulanmaya baglanmistir (Kibris Tiirk Egitim

sistemi, 2005). Tirkiye Cumbhuriyeti’'nde de 2005 yilinda egitim sistemi



yapilandirmaci yaklasim temel alinarak Ogrenci merkezli bir anlayisla yeniden
diizenlenmistir.

Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (KKTC) Milli Egitim Sisteminin
amaglarinda belirtilmektedir ki; yurttaslarin, yapici, yaratici, lretken, teknolojiyi
etkin kullanabilen, is birligi yapabilen bireyler olarak yetistirmek amaglanmakta ve
cagdas egitim anlayis1 neticesinde bireylerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktir
(KKTC MEB, 2014). Bu sebeple, orta 6gretimde bireylerin toplumun ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel olarak ilerlemesine katkida bulunmak, yliksekdgretime, toplumsal
yasam ve i hayatina hazirlamak hedeflenmektedir. KKTC Milli Egitim Surasinda
alinan bir karara gore, egitimin saglikli bir sekilde ilerlemesi adina, 6grenciyi merkez
alan ve toplum degerlerinin géz oniinde tutuldugu, ‘ilerlemeci’ ve ‘yapilandirmact’
egitim yaklagimlarinin kullanildigi bir yapida olmalidir denilmektedir (KKTC MEB,
2014). Tiim bu gelismeler 15181inda ililkemizde ve Tiirkiye Cumhuriyetinde Sosyal
Bilgiler 6gretimi, geleneksel yontemlerin yerine hizla yapilandirmaci bir anlayisa
dogru ge¢is so6z konusudur. Yapilandirmacilik, 6grenme-0gretme siireclerinde,
Ogrencilerin etkin, 6gretmenlerin ise rehber (kilavuz) rolii tistlendigi durumdur. Bu
sebeple bireylerin bilgiyi aktif olarak yapilandirmalari, eski ve yeni bilgileri
iliskilendirerek iretmelerine beklenmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 1999).
Yapilandirmaci yaklasima gore ogrenenler, kendilerine sunulan bilgiyi oldugu gibi
almazlar; var olan bilgileri ile karsilastirir, yorumlar ve kendine 6zgii bir sekilde
anlamlandirarak zihnine yerlestirir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenciyi diistinmeye,
elestirmeye ve kendi yasantilari yoluyla 68renmeye iter. Bu nedenle 6gretimde
basariy1 artiran bir yontemdir (Saygin, 2003). Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’de
sosyal bilgiler Ogretim programi igerik, etkinlik ve degerlendirme Olgiitleri

bakimindan 6grenci merkezli bir Ogretimin yliriitiilmesini amaglamaktadir. Bu



sebeple programin temel yaklagiminin yiliksek oranda yapilandirmacilik oldugu

sOylenebilir.
1.1 Arastirma ile Tlgili Genel Bilgiler

1.1.1 Problem Durumu

Cagimizda siirekli yasanan hizli ilerleme ve teknolojik gelisme siireci, egitim
alaninda da bir¢ok yenilik ve degisikligi dogurmakta, 6§renme-6gretme siirecine etki
etmekte ve ogretmekten ¢ok Ogrenmenin 6nem kazandigi goriilmektedir (Demirel,
2012). Bu yiizden, 6grenme ve Ogretmeye iliskin yeni yaklagimlar, 6grenmenin
ogrenci merkezli bir yaklasima doniik olarak yiiriitiilmesini hedeflemektedir (Ozden,
2005). Bu dogrultuda egitim programlarinin da toplumun ihtiyaglarina ve ¢agin
gereklerine gore diizenlenmesi gerekir (Yiiksel ve Saglam, 2014).

Gilintimiizde geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimi egitimde halen yaygin
bir uygulama alanina sahiptir. Bu yaklagimda 6gretim genel anlamda 6gretmenin diiz
anlatimmna gore sekillendigi ve/veya Ogrencinin pasif bir sekilde bilgi alan
durumunda oldugu, planlama ve degerlendirme basamaklarinin genellikle 6gretmen
tarafindan yapildigi bir yaklasimdir. Ogretmen merkezli dgretim, 6grencileri ezber
yapmaya yonelttigi ve giinliikk hayatta ¢ok az kullanim olanagi bulan bilgiler
yiiklemesinden otiirli uzun zamandir elestirilmektedir. Bu sebeple, 6grencilere
gerekli bilgi ve becerileri kazanabilmelerini saglayacak yeni bir 6gretme ve 6grenme
anlayismin kullanilmas1 gerekli goriilmektedir (Onurkan Aliusta, Ozer ve Kan,
2015).

Ogrenci merkezli 6grenme (OMO), okullarda yiiriitiilen 6gretimin kalitesini
artirmak amaciyla dgretmen merkezli dgretime karsi olarak ortaya atilmistir. OMO,
dgretmen ya da igerik yerine 6ziinde 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimidir. OMO,

ogrencilerin gereksinimlerini, tercihlerini, yetenek ve ilgi alanlar1 gibi 6zelliklerini



aciga cikararak, ogrencileri karar verme siirecine katar ve etkin rol oynamalarina
tesvik eder. OMO, siftaki dgretme ve Ofrenme siirecinde degisik Ogretim
stratejilerinin, 6grenci ve O6gretmen rollerinin, giic paylagiminin, giidiilenme ve
degerlendirmenin uygulandigi farkli bir 6gretme-6grenme yaklagimidir (Blumberg,
2009; Brandes ve Ginnis, 1986; Doyle, 2008; Lea, Stephenson ve Troy, 2003;
UNESCO, 2002; Weimer, 2002).

2005 yilinda Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde yapilan egitim reformunda
ogrenci merkezli egitime gecilmis; bu sebeple Sosyal Bilgiler dersleri de
yapilandirmaci anlayisa uygun olarak Ogrenciyi merkez alan, iist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren, teknolojiyi etkin kullanabilen, arastiran, bilgiyi yapilandiran
bireyler yetistirmek adina gelencksel yontemlerden farkli sekilde ogretilmeye
baglanmistir (KKTC MEB, Talim ve Terbiye Dairesi, 2005). Ancak goriilmektedir
ki; 0grenciyl merkeze alan bir yaklasimla diizenlenen Kibris Tiirk Egitim Sistemi
bunu uygulamada ¢ok yetersiz kalmaktadir.

KKTC ‘de bu alanda yapilan ¢aligsmalarin kisitli olmasi, 6grencilerin 68renci
merkezli egitimle ilgili goriiglerini aktarmada bilgi sunulmasi, bu alanda yapilacak
bir ¢alismaya zemin hazirlamistir.

1.1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortadgretim 2. Simfta Ogrenim goren
ogrencilerin sosyal bilgiler derslerinde yiiriitillen O6grenci merkezli Ogretim
yontemine iligkin gbrlis ve tutumlarim1 saptamayr amacglamaktadir. Bu sebeple,
asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1-) 2. Simif ortaokul 6grencilerine gore sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli
Ogretim stratejileri ne derece kullanilmaktadir? (2. Sinif ortaokul 6grencilerinin

sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim stratejileri ile ilgili algilar1 nelerdir?)



2-) 2. Smif ortaokul sosyal bilgiler dersinde kullanilan Ogretim stratejileri

cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3-) 2. Simf ortaokul sosyal bilgiler dersinde kullanilan Ogretim stratejileri

okullara gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4-) 2. Smf ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilan (6grenci

merkezli) 6gretim stratejileri hakkindaki gortisleri nelerdir?
1.1.3 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, K.K.T.C. Gazimagusa il¢esine bagli okullarda 6grenim goren

orta ikinci smif 6grencilerinin, sosyal bilgiler derslerinde 6grenci merkezli 6gretim
yonteminin 6gretmenler tarafindan ne derece kullandigina yonelik Ogrenci

goriiglerini belirlemeyi amacglamaktadir.

1.1.4 Varsayimlar
o Olgek sorularina &grencilerin  objektif ve icten cevaplar verecegi
varsayilmaktadir.
o Gortigme  sorularma G&grencilerin  igten ve dogru yanitlar verecegi
varsayilmaktadir.

1.1.5 Simirhiliklar
o Bu arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Gazimagusa ilgesinde
O0grenim goren 426 orta ikinci sinif 6grencisi ile sinirhidir.
. Arastirma veri toplama araci olarak; olcek teknigi ve goriisme sorulan ile
sinirlandirilmastir.
1.1.6 Tamimlar

Ogrenci Merkezli Egitim: Ogrenci merkezli egitim, merkezine dgrencinin
konuldugu bir 6gretme-0grenme yaklasimidir. Bu yaklasim, geleneksel egitim

anlayisinda goriilen 6grencinin pasif dinleyici ve bilgi alict konumunda oldugu



anlayisin tersine, yiiksek seviyede zihinsel etkinliklerde bulunarak 6grenenin kendi
kendine 6grenmesini amaglayan bir yaklasimdir (Felder ve Brent, 1996).

Yapilandirmaci Yaklasim: Ogrenenin gegmis ve yeni bilgiler arasinda iliski
kurarak var olan bilgiyi yeniden tiretmesi ve kullanmasi stirecidir (Perkins, 1999).

Ogretme ve Ogrenme: Ogretimin bir rehber ve program aracilifi ile
Ogrenene aktarilarak, bireyde istendik davraniglar yaratma siirecidir; ‘Ogrenme ve
ogretme dgretim kavraminin siirecidir (Ozgelik, 1992).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler terimi; sosyal bilim alanlarini, insan seref ve
haysiyetini korumak amacli olusturulan demokratik bir toplumda bireyin roliinii
inceleyip, sosyal ve kiiltiirel iligkilerini arastiran bir alandir (Evans ve Brueckner,
1990, Akt; Oztiirk ve Otluoglu, 2011).

Ogretim Programu: Bir derste dgrencilerin ulasacagi hedefleri ve kapsadigi
davraniglar1 6grencilere istendik bir sekilde kazandirmak {izere diizenlenecek; egitim
durum ve davraniglarini igeren, gelisime ve degisime acik sistematik bir 6geler

biitiiniidiir (Ozder ve Konedrali, 2005).



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI LITERATUR

ARASTIRMALARI

2.1 Egitim

Egitim genel anlamiyla bireyde davranis degistirme ve gelistirme siirecidir.
Bagka bir ifadeyle, egitimden gegen bireyin siire¢ igerisinde davranislarinda bir
degisme olmasi beklenir (Demirel, 2012). Varis (1981)’a goére egitim araciligi ile
bireyin amag, bilgi, davranis, beceri, tutum ve etik anlayisinda degisiklikler meydana
gelmektedir. Egitim siirecine katilan bireylerde bu de§ismenin arzulanan nitelikte
olmasi1 beklenir. Bu baglamda Ertiirk (1972), egitimi, bireyin kendi 6z yasantilar
yoluyla davranis ve tutumlarinda istendik degismeler yaratma siireci olarak tanimlar.
Gilinlimiizde okullar egitimin en 6nemli basamagini olusturmakta birlikte; okul
haricinde de bireyleri bir meslege hazirlamak ve onlarin yasama daha kolay uyum
saglamalarina yol gostermek adina kisa ve orta stireli egitim veren kurumlarda vardir
(Fidan, 2012). Bunun yaninda egitim sosyal hayatta; alile, i ortami, askerlik
kurumu, sportif ve kiiltiirel faaliyet alanlarinda olusan gruplar icerisinde de devam
eden bir siirectir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak en genis anlamda egitim, toplumdaki
‘kiiltiirlenme’ siirecinin bir unsurudur (Fidan, 2012).

Cagimizin egitim sistemi, degisen ve gelisen yeniliklere paralel nitelikte
yeniden yapilanma siirecine girmistir. Bu nedenle, geleneksel egitim anlayigini yerini
cagin gereksinmelerine ve toplumlarin ihtiyaglarina care iretebilen yaklagimlara

birakmaktadir (TC MEB, 2007).



2.2 Kibnis Tiirk Egitim Sistemi ve Sosyal Bilgiler

Kibris Tiirk Egitim Sistemi siirekli de§isen ve gelisen diinyada caga ayak
uydurmak ve toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmek adina 2005 yilinda yapilan
egitim reformu ile birlikte yeniden yapilanma silirecine girmistir. Bu baglamda,
Kibris Tiirk Egitim Sistemi degisime ve gelisime agik, demokratik, empati kurabilen,
takim calismasma yatkin ve isbirligi yapabilen, bilimsel diislinceye yatkin,
teknolojiyi etkin kullanabilen, bilgiyi yapilandirabilen, yaratic1 ve iiretken, yabanci
dil bilen bireyler yetistirmek adina yapilandirmaci ve Ogrenci merkezli egitim
sistemine ge¢cmistir (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005).

Kibris Tiirk Egitim Sistemi, yeni egitim hedefleri 15181nda; 6gretmen mesleki
ozeliklerini de 0grenci merkezli ve yapilandirmaci egitim anlayisina gore degisime
ugramistir. SOyle ki 6gretmen, 6grenci ilgi ve yetene§ine gore dgretim ortamlarini
diizenleyen, ogrenci merkezli bir egitim anlayisini benimsemek, iletisime agik,
kendini stirekli gelistiren, teknolojiyi etkin kullanabilen, 6grenciyi etkin bir sekilde
yonlendirebilen, girisimei, farkli 6gretim yontemlerini kullanabilen vb. niteliklere
sahip olmalidir (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005).

Ogrenci merkezli egitim-O6gretim  yaklasimi  cercevesinde  dlgme
degerlendirme sisteminde degisiklik yapilmasi gerekmekte ve var olan smav
sisteminin ezbere yonelik oldugu belirtilmektedir; buradan yola ¢ikarak 2005-2006
egitim-0gretim yilinda uygulamaya konan 6grenci merkezli egitime uygun Kkitap,
program, yontem, Olgme ve degerlendirmede uygunluk saglanmasi adina
ogrencilerin, biligsel gelisim, 6z degerlendirme, 6grenme seviyesi ve yeteneklerine
katki yapmak adina 6grenci lriin dosyasi (portfolyo) uygulamasi baglatilmis ve

sosyal bilgiler tarih, sosyal bilgiler cografya, matematik, fen ve teknoloji vb. dersler



araciligiyla belirlenen okullarda pilot uygulamalar da yapilmistir (KKTC MEB,
Talim ve Terbiye Dairesi, 2005).

Kibris Tiirk Egitim Sisteminin benimsedigi ilkelere bakacak olursak
bireylerin, ulusal kimlik ve kiiltiir gibi degerleri kavramasi, 0Ozgiirliik, baris,
demokrasi, adalet, esitlik gibi evrensel degerleri benimseyen ve Atatiirk
devrimlerinin bu ilkelere katkisini bilen, sosyal ve ekonomik konularda yeterli
bilgiye sahip vb. olmalar1 beklenir (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005). Tim bu
degerlerin bireylere kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6gretimi biiylik 6nem tasir ve
iilkemizde de sosyal bilgiler 6gretimi; tarih, cografya, hayat bilgisi, yurttashik gibi
dersler araciligi ile de ilk ve ortadgretim siiresince devam eder.

2.3 Ilgili Literatiir Arastirmalar

K.K.T.C. ¢ de 6grenci merkezli egitime gecilen 2005 yilindan itibaren yapilan
bazi aragtirmalarda bu uygulamanin yeterli ve etkin bir seklide uygulanamadigi
goriilmektedir. Onurkan Aliusta, Ozer ve Kan (2015) yaptiklar1 arastirmada,
K.K.T.C. de buluna liselerde 0grenci merkezli 0gretim stratejilerinin ne Olciide
uygulandigini belirlemeyi hedeflemistir.

Burada genel liselerde c¢alisan 309 egitimciye nicel verinin uygulanmasi
(0lcek) ve 33 egitimciye nitel veri (yari yapilandirilmig goriigme) uygulanmasi
sonucu elde edilen bulgular arasinda tutarsizlik oldugu goriilmiis; Olgekten elde
edilen verilere gore Ogrenci merkezli Ogretim stratejilerini ortanin {istiinde
uygulandigr sonucuna etki ederken yapilan goriismeler geleneksel yontem ve
tekniklerin halen egitim siirecinde baskin rol oynadig1 goriilmektedir.

Uzunboylu ve Ekizoglu (2009) yaptiklar ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin
ogrenci merkezli egitime yonelik goriislerini ortaya koymak amaglanmis ve genel

tarama yontemine gore yapilan ¢aligsmanin arastirma grubunu 243 ilkokul 6gretmeni
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olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore 6grenci merkezli
egitim uygulamasinin egitime katki saglayacagini fakat bunun i¢in 6gretmen ve
yoneticilerin hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklarini, bakanligin gerekli 6n
hazirlig1 yapmadan yeni egitim sistemine gectigini ve 6grenci merkezli egitimi
uygulamaya koydugunu; bu uygulamada altyapi, ders programi, materyal ve
rehberlik hizmetlerinin yeterli olmasi gerektigi, 68renci ve velilerin yeni egitim
sistemi ile ilgili bilgi almalar1 gerekliligi sonucu ¢ikmustir.

Perkan Zeki ve Sonyel (2014) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin
Ogrenci merkezli 6grenme stratejisi lizerindeki algilarin1 metaforik bir bakis agisiyla
incelemeyi hedeflemis ve 37 6gretmen adayindan nitel veri olarak toplanan bilgiler
1s1g¢1nda 6grenci merkezli 6grenme yaklagimi siirecinde isbirlikli 6grenme, 6gretmen-
ogrenci rolleri, 68rencilerin 6z diizenleme becerileri ve 6grenmedeki 6zerklikleri ve
etkilesimlerinin dnemine vurgu yapan veriler sunmaktadir. Ogrenci merkezli egitim
sosyal ve akademik becerilerin gelisimine katkis1 belirtilmektedir. Bu calismaya gore
Ogretmen adaylar1 bu yaklasim, fikirlerin paylasimi ve stratejilerin gelistirilmesinde
zenginlik yaratmasi agisindan etkili bulmustur.

Unal ve Celikkaya (2009) ortaya koyduklar1 calismada, yapilandirmaci
yaklagimin sosyal bilgiler 6gretiminde basgari, tutum ve kaliciliga etkisini belirlemeyi
hedeflemis ve 41 Ogrenciden elde edilen bulgular dogrultusunda, yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine dayali olarak ytiriitiilen dersin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik akademik basarilar1 ve elde edilen bilgilerin kalicilik seviyelerini artirdigi,
tutum agisindan ise bir degisiklige rastlanmadigini gostermistir. Bulut (2008) yeni
ilkdgretim programlarinda Ongoriilen Ogrenci merkezli 6gretim programinda
ongoriilen uygulamalara ilisin 68retmen goriisleri adli ¢alismasinda 370 simf

ogretmeninden elde edilen bulgulara gore, 68retmenlerin yeni programlar1 6grenci
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merkezli egitim agisindan orta seviyede uyguladiklari gorilmiistiir. Aykag (2007)
yaptig1 calismada 2005-2006 yilinda uygulamaya gecilen sosyal bilgiler dersine
yonelik Ogretmen gorlslerini  belirlemeyi ve bulgular neticesinde programi
degerlendirmeyi amaglamis ve 50 6gretmen uygulana 6lgek sonucunda programda
yer alan etkinliklerin 6grenciyi aktif kilmadigi, okul altyapisi ve materyallerin yeterli
olmadigi, siif sayilariin programi uygulamaya uygun olmadig1 goriisii ve hizmet
i¢i egitimin yetersiz oldugu saptanmaistir.

Kormaz (2007) ‘Ogrenci Merkezli Ders Uygulamalarina lisin Ogrenci
Goriisleri’ isimli calismasinda, 207 Universite birinci smif dgrencisinin Egitim
Psikolojisi dersini 0grenci merkezli olarak isledikten sonra bu yontemle ilgili
gorliglerini analiz etmis ve calismaya katilan Ogrencilerin ¢ogunlugunun derste
kullanilan tiim strateji ve 6gretme-6grenme ortamini olumlu bulduklart sonucunu

elde etmistir.
2.4 Ogrenci Merkezli Egitim

Giliniimiizde cagdas diinyaya ayak uydurmak adina bireylerin, kendilerini
stirekli yenileyip gelistirmek ve bilgiyi yapilandirarak etkin bir sekilde kullanmalar
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 1999). Ozellikle, 21. Yiizyilin baslarinda bilim
ve teknoloji alanindaki ilerlemeler ile birlikte egitim alaninda da énemli degisimler
yasanmustir (Unal ve Celikkaya 2009). Egitim kurumlar1 bu degisme ve gelismeleri
takiben, iiretken, yapict ve elestirel bakis acis1 gelistirebilen bireyleri yetistirmede
etkin rol oynamalidir (Tezci ve Giirol, 2003). Cagdas diinyada bireylerden bilgiyi
sorgulamalar1 ve kalici hale getirmek adina uygulamalari beklenir. Bu
gereksinmelerden yola ¢ikarak giiniimiizde egitimciler; O0grenenlerin derse aktif
olarak katilimimi saglayacak yontem ve teknikleri tercih etmeye baslamistir (Aydin

ve Balim, 2005). Geleneksel 6gretmen merkezli egitim yaklasimi, Ogretimin
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temelinde O68retmenin oldugu, 6grenenin pasif alici olarak konumlandi§i, ezberci
anlayis, asir1 ve gereksiz bilgi yiiklemesi gibi sorunlar1 yaratmasindan otiirii sik¢a
elestirilmektedir. Bu nedenle egitim-6gretim alaninda Ogrencilerin ihtiyaclarina
cevap verecek, gerekli bilgi ve becerileri onlara kazandirmada etkin rol oynayacak
bir yaklasimin kullanilmas1 gerekli olmustur (Onurkan Aliusta, Ozer ve Kan, 2015).

Ogrenci merkezli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi, &grenciyi merkeze
alarak onlarin kendine giiven, kendini ifade etme ve empati yapabilmelerine,
O0grendigini anlama ve sorgulayabilmelerine onemli oranda katki saglayacaktir
(Korkmaz, 2007, Akt; Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Yukaridaki bilgilerden
anlasilacagi tizere, 6grenci merkezli egitim Ozetle; bireysel farkliliklarin 6n planda
tutuldugu, oOgrenmeyi kavrayan, bilimsel diisiinebilen, iiretken, bilgiye ulasip
yapilandirabilen, iletisim becerisi yiiksek, evrensel degerlere 6nem veren, teknolojiyi
etkin kullanabilen ve kendini gergeklestirmis bireyler agisindan egitimin her sathada
Ogrenenin katilminm1 saglayacak sekilde yeniden yapilandirilmasidir (TC MEB,
2007).

Ogrenci merkezli egitim yaklasimmin en 6nemli amaci; dgrencinin,” kendi
kendine 6grenme’ yetenegini gelistirebilmesidir denilebilir. Daha etkin ve verimli bir
O0grenme ortam1 saglayabilmek hedefiyle yapilmasi gereken, Ogrenmenin
kavramlarindan ise baslanmali ve diger kavramlar buna paralel sekilde
yapilandirilmalidir (TC MEB, 2007). Asagida geleneksel 6gretmen merkezli egitim
ve dgrenci merkezli egitim arasindaki farklara deginilmistir (Ozer, 2008).

Ogretmen Merkezli Ogretim:
. Ogretim, egitimci tarafindan belirlenen hedeflere yonelik olarak diizenlenir.

o Ogretim siirecinde dgretmenin tasarladig 6grenme etkinlikleri kullanilir.
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. Ogretim siirecinde Ogrencilerin bilgiyi ezber yoluyla algilamalarina énem
verilir.

o Ogrencilerin dgrenmeleri, 6gretmenin ydnlendirmeleri yoluyla ve dgretmene
bagimli sekilde gerceklesir.

. Ogrencilerin 6grenme siirecinde motivasyon gereksinimleri not ve 6diil gibi
digsal glidiilenme yollartyla saglanir.

. Ogrenciler genellikle bireysel olarak calisir ve dgrenirler.

. Ogrenciler &gretimin degerlendirme siirecinde genellikle test sonuglariyla
smanir.

o Ogrencilerin dgrenmeleri ile alakal1 biitiin degerlendirme dgretmen tarafindan
yapilir.

Ogrenci Merkezli Ogretim:

o Ogretimde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 temel alinir.

o Ogretimde uygulanan Ogrenme etkinlikleri 6grencilerin isteklerine gore
sekillenir.

. Ogrencilerin var olan ve yeni dgrenilen bilgiler arasinda baglant1 kurarak,

aragtirma ve bulus yoluyla 6grenmeleri temel alinir.

o Ogrenciler kendi 6z yonetimli becerileri araciligi ile dgrenirler.

. Ogrencilerin 6grenmelerinde genellikle i¢sel giidiilenmeye énem verilir.

o Ogrencilerin grenme siireglerinde grup calismalarina yer verilir.

. Ogrencilerin dgrenmeleri, dgrenme siireci sirasinda yaptiklar1 ¢aligmalar ile
degerlendirilir.

. Ogrenciler kendi grenmelerinin degerlendirme siirecine katilim saglarlar.
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2.4.1 Ogrenci Merkezli Egitimin Dayandig Felsefe

Ogrenci merkezli egitim yaklasimi, bilim insanlarinin  gelistirdigi
yapilandirmacit egitim yaklagimlarin1 temel almaktadir. Yapilandirmaci yaklagim;
bireyin bilgiyi anlamlandirarak yapilandirmasi ve 6grenme siirecinde etkin rol
iistlendigi bir yaklasimdir (Woolfolk, 2005, Akt; Ozer, 2008). Yapilandirmaciligin
temelinde bilgi vardir. Burada 6grenenin bilgiyi mevcut kosul ya da yeni bilgiyle
yeniden iliskilendirerek yapilandirmasi ve/veya uyarlamasi beklenir (Perkins, 1999)
Yapilandirmaci egitim yaklasiminda, hedefler 6gretmen ve 6grencini ortak katilimi
ile belirlenir; bu da ayni zamanda 6grenciye hedefe giden yolda ayr1 bir giidiilenme
saglar denilebilir (Ulgen, 1994, Akt; Sasan, 2002).
2.4.2 Ogrenci Merkezli Egitimin Hedefleri

Ogrenci merkezli egitim modelinde (yaklasiminda) hedeflenen ana tema,
bireylerin modern egitim felsefeleri 15181inda, ¢agimizin ihtiyaglarina cevap verecek
diizeyde (seviyede) yetistirmek hedeflenmektedir. Bu egitim modelinde yaratilan ilke
ve stratejiler, gliniimiiz diinyas1 ve gelecekte ihtiyag duyulacak olan insan profilinin
yetismesine gore tasarlanmistir (TC MEB, 2007). Bu nedenle 6grenci merkezli
egitim, bireylerin kendi kendine ogrenme yeteneklerini Ogretmek ve onlara
o0grenmeyi 6gretmek hedeflenmektedir (Vural, 2005, Akt; Ekizoglu ve Uzunboylu,
2009). Yine giiniimiizde bireylerin ezber yoluyla edindikleri bilgiler o6zellikle
karmasik problemleri ¢O6zmede yetersiz kalmaktadir. Cagimizin yenilik ve
gerekliliklerine cevap verebilmek adma bireylerin tiimden problem ¢6zme
becerilerine vakif olmalar1 6nemli bir gereklilik haline gelmistir (Newby ve digerleri,
2006). Bu nedenlere dayanarak bireylerin, arastiran, soran, kavrayan, yorum
yapabilen, isbirligi ve ¢alisma becerileri ortaya ¢ikarmalar1 beklenir. Bu kazanimlar

bireylere sosyal ve 1§ hayatlarinda siiriikleyici bir yon vermektedir.
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Bireylerin bilgiye ulagsma, kavrama ve aktarma durumlarinda teknolojiden
etkin bir sekilde faydalanmalar1 beklenir; teknolojiyi kullanma bireylere daha hizl,
kolay ve etkin bir sekilde bilgiyi edinme ve kullanmada katki saglar. Bu sebeple
bireylerin 6grenme siirecinde teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirmeleri gerekir
(Ozer, 2008). Bireylerin belirtilen beceri ve nitelikleri kazanmalari, ilkdgretimden
yiiksekogretimin sonuna kadar biitliin egitim kurumlarinda uygulanan genel 6gretim
anlayisi ile miimkiindiir. Diger bir ifadeyle, okullarin ve egitimcilerin 6grencilere bu
nitelikleri kazandirma yeterli seviyede olmalar1 gerekir. Ogrenci merkezli 6gretim;
bireylere ifade edilen nitelikleri kazandirmaya elverisli olan, ¢ogu diinya tilkesindeki
orgilin egitim kurumlarinda uygulanmakta olan yaygin bir egitim yaklasimi olarak
goriilmektedir. Kuzey Kibris ve Tiirkiye’ de de biitiin okullarda yayginlastirilip
uygulanmaya calisilan 6grenci merkezli 6gretim yaklasgimin belirlenen hedeflere
ulagilabilmesi adina, siirece katilim gosteren birey ve/veya egitimcilerin bu
yaklasgimin anlami, dayandigi felsefeyi, uygulama siirecini ve degerlendirme
basamagini da i¢ine alacak sekilde tiim Ozelliklerin 6grenilmesi, tartisilmasi ve
i¢sellestirilmesi gerekmektedir (Ozer, 2008). Tiim bu hedeflere paralel sekilde Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyetinde de 6grenci merkezli yapilandirmaci bir egitime gegis
saglamak hedeflenmistir (Kibris Tiirk Egitim Sistemi, 2005).

2.4.3 Ogrenci Merkezli Egitiminin flkeleri

Ogrenci merkezli &gretimde, Ogrencilerin dgrenmelerine yonelik yapilan
diizenlemelerde yapilandirmaci Ogrenme anlayisi temelinde belirlenen ilkeler
kullanilmaktadir. Onden gelen ilkeler bazilar1 sdyledir (Ozden, 2003): Anlaml
o0grenme, gercekci 0grenme etkinlikleriyle olusur, dili kullanma 6grenme siirecinde
onemli bir yer tutar; diisiinme ise iletisim igerisinde olur, 6grenme kisisel ayni

zamanda sosyal bir siirectir, bireyler daha once 6grenmedikleri bilgileri, o bilgileri
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daha once elde etmis kisilerin yardimi ile 6grenebilir. Bunun yaninda 6grenmede en
temel giidiilenme araci, kisisel istek ve gereksinmedir. Ogrenci merkezli 6gretimde,
etkin bir O0gretme-0grenme siireci yaratmada en Onemli ilke, Ogretmenin nasil
ogretecegi degil dgrencilerin nasil 6grenecegdi ve ne yapacaklaridir (Ozer, 2008).
Ogrenci merkezli egitim yaklasiminda 68renme bakimindan kullaniimak
lizere; Ogrenci, okul, 6grenme ortamlar1 ve siirecini kapsayan ilkeler saptanmuistir.
Egitim literatiiriine gore 68renci merkezli egitimin on iki ilkesi asagidakiler gibidir

(TC MEB, 2007).

o Ogrenmeyi 6grenme temeldir.

o Her birey 6grenebilir.

o Her birey 6grenme siirecinde eski ve yeni bilgiler arasinda spesifik baglantilar
olusturur.

o Diistinmeyi kavramak elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistirir.

o Bagarabilme duygusu i¢sel giidiilenmeyi yaratir.

. Ogrenme olumsuz tecriibelerle engellendiginde zorlasir.

o Ilgi uyandiran, yaraticilig: ve ¢ok boyutlu diisiinebilmeyi gelistiren 6devler,

ogrenciyi daha zorlarin1 yapabilmeye giidiiler.

. Her birey degisik zaman, ¢esit ve hizda ilerleyerek gelisir.

. Farkli oOzelliklere sahip Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi 6grenmeyi
basitlestirir.

o Ogrenciler arasindaki pozitif iletisimler dgrenmeyi artirir.

. Her birey 6grenmeye kars1 farkli yetenek ve ilgiye sahiptir.

. Her 6grenci yeni bilgileri kendi slizgecinden gecirerek kavrar ve benzersiz bir

anlam yaratir.
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2.4.4 Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen-Ogrenci Rolleri

Ogrenci merkezli egitim yaklasimini benimseyen egitimciler, yapilandirmaci
egitim yaklasimini temel almaktadirlar. Yapilandirmacilik, eski ve yeni bilgiler
arasinda iliski kurarak Ogrenmeyi saglar (TC MEB, 2007). Ogretme- Ogrenme
siirecinde bilginin etkin sekilde 6grencilere aktarilmasinda 6gretmen ve 6grenci basat
bir roldedir. Ogrenci merkezli egitim yaklasiminda, 6gretmen ve Ogrenci rolleri
geleneksel 6gretmen merkezli egitim yaklasimina kars1 onemli farkliliklara sahiptir.
Bu sebeple, 6gretmen ve oOgrencilerin kendi rollerindeki degisimleri kavrayip
benimsemeleri gerekmektedir ki; 6grenci merkezli 6gretimde basari orani artsin
(Ozer, 2008). Asagida tablo 1 ve 2 ‘de &grenci merkezli 6gretim ve geleneksel
ogretmen merkezli 6gretimde 6grenci ve dgretmen rollerine deginilmistir (Newby ve

digerleri, 2006).

Tablo 1: Ogretmen Rolleri

Ogretmen Rolleri

Ogrenci Merkezli Ogretimde

Ogretmen Merkezli Ogretimde

Her zaman tiim yanitlara cevap

veremeyebilir, fakat 0grenmeye istekli

olan kisi seklinde siirece katilir.

Her zaman tiim yanitlar1 bilen igerik

uzmani ve kaynak olarak goriinme.

Ogrencilerin ~ bilgi  toplama  ve
degerlendirme silirecine katilimlarinda
onlara rehber olarak destek ve isbirligi

yaparak siirece katilir.

Ogrencilere devaml bilgi aktaran ve ilk

siradaki bilgi kaynagi seklinde gériinme.

Ogrencilerin kendi sorularmin

gelistirme, sorma ve cevap arama

Stirekli  soru soran ve §grencinin

0grenme odagini kontrol eden olma.
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siirecinde onlara etkin rehberlik yapmak.

Ogrencileri  sorunlara  ¢dziim  yolu
iretmede kigisel bilgi ve becerilerini

kullanmalarina tesvik etmek.

Biitiin  Ogrencilerin  benzer nitelikte

sonuclara varmalar1 i¢in onlar1 6nceden
alistirmalar

hazirlanan kademeli

vasitastyla yonlendirme.

Tablo 2: Ogrenci Rolleri

Ogrenci Rolleri

Ogrenci Merkezli Ogretimde

Ogretmen Merkezli Ogretimde

Gereken bilgi ve 6grenme yollarini etkin
sekilde arastirma, ne ya da nelerin
gerekli oldugunu saptama ve onu elde

etme yollarini arama.

Pasif olarak oOgretmenin bilgi veya

yonerge vermesini bekleme.

Gerektiginde uzman veya bilgi saglayici

rollerinde sturece katilma.

Her zaman i¢in 6grenci roliinde olma.

Ogrenme  giicliiklerine  karst  ozel

¢ozlimler bulma veya iiretmeye istekli

olma.

Her zaman belirlenen siireci izleme.

Ogretmeni  dgrenmede  karsilagilan

giiclik veya problemlere karst ozel

cozlimler {Uretmek admna gilidiileyen

kaynak, model ve yardimc1 olarak

gorme.

Egitimciyi tiim soru ve yanitlara sahip

olan kisi seklinde gbrme.
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2.4.5 Ogrenci Merkezli Ogretimde Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikler

Egitim ortamlarinda yapay olmayan dogal bir disiplin saglanmalidir bu da;
yontemler dogru sekilde kullanildiginda gergeklesmis olacaktir (Sonmez, 1994).
Etkili bir 6gretim ve 6grenci basarisinin olugsmasi adina, egitimciler programlarini
olustururken 6grencilerin ortak ve kisisel 6zelliklerini dikkate alarak onlara uygun
etkinlikleri katilimlariyla birlikte sunmalidir (Erden ve Akman, 1995). Ogrenci
merkezli Ogretimde kullanilan yontem ve teknikler, belirlenen hedeflerin
ger¢eklesmesi ve buna uygun egitim durumlarinin gelistirilmesinde biiyiilk 6nem
tagir. Bunun yaninda, Oteki unsurlarla beraber bir biitiin olusturdugunda anlam
kazanir. Bu sebeple ulasilacak hedef bilinmelidir ki yontem de buna gore segilebilsin.
Buna gore etili bir yontem tercihinde egitim psikolojisi, egitim felsefesi ve konu
alanlar1 goz oniinde tutulmalidir (Bilen, 2002).

Ogrenci merkezli egitimde kullanilabilecek kendi dgretme-6grenme anlayisi
ve ilkelerine uygun yontem ve teknikleri de olan bir¢ok dgretme yaklasimlar: vardir.
Bunlardan bazilarina 6rnek verecek olursak; arastirma yoluyla 6grenme, probleme
dayali 6grenme, 6gretimsel konusmalar, biligsel ¢iraklik, isbirligine dayali 6grenme,
beyin firtinasi, gosteri teknigi, rol yapma teknigi, tartisma ydntemi, ornek olay
yontemi gibi drnekler verilebilir.

Ogrenci merkezli 6gretim siirecinde kullanilacak dgretme yaklagimi, yontem
ve tekniklerin baz1 6zellikleri olmalar1 gerekir bunlar: etkin 6grenci profili yaratma,
ogrencilerin biligsel diizeydeki yeteneklerini gelistirebilme, Ogretmen ve Ogrenci
etkilesimine olanak yaratma, 6grencilerin eski bilgi ve tecriibelerini harekete gegirici
olma, 6grencilere kisisel 6grenme yetenegi kazandirici olma, d6grencilere esasli hayat
sorunlartyla ugrasma olanagl yaratma vb. Tim bu degerler hedefinde G6grenciyi

dgretme-o6grenme siirecinin merkezine koyarak onun 6grenmesini amag edinir (Ozer,
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2008). Asagida 6grenci merkezli 6gretimde sik¢a kullanilan yontem ve tekniklerin
aciklamalarina deginilmistir:

. Arastirma yoluyla 6grenme; Ogrenciler, egitimci tarafindan kendilerine
iletilen bir olay, sorun veya problemin ¢6ziimii icin ilgili seyler hakkinda bilgi
toplayarak cevap ararlar. Bu yaklasimin uygulama asamasinda, 6gretmen oncelikle
ogrencilere karmasik bir olay, sorun veya problem verir. Ogrenciler de olay1 agiga
kavusturmak veya probleme ¢6ziim yaratmak adina Onermeler olustururlar. Daha
sonra bu oOnermeleri denemek adina veri toplar ve bu verilerden yola ¢ikarak
neticeler ortaya koyarlar. Ardindan, problem ¢ézme siireciyle alakali yansitma
yaparlar. Arastirma yoluyla 6gretim, o6grencilere problem ¢6zme ve degerlendirme,
elestirel diistinme, O0grenme konusunu kavrama gibi arastirma siirecini igeren
ogrenmelerine olanak saglar ( Woolfolk, 2003, Akt; Ozer, 2008).

. Probleme dayal 6grenme; Gergek hayatta karsilasilan sorunlarin 6grenciler
tarafindan incelenerek c¢oziilmesi seklinde wuygulanan bir yaklasimidir. Bu
yaklagimda dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsur, belirlenen problemin sosyal
acidan Ogrencilere uygun olmasi ve hayatta var olan problemler olmasidir. Bunun
yaninda, sorunlarin her zaman i¢in kaliplasmis dogru yanitlarinin olmasi gerekmez.
Probleme dayali 6grenme, genellikle 6grencilerin kiiglik gruplar olusturmasi ile
gerceklestirilir (Saban, 2002).

. Ogretimsel konusmalar; Sinif igerisinde 6grencilerin, 6gretmen ile birlikte
etkili iletisim icerisinde olarak belirlenen konuya yonelik 6grenmeleri seklinde
uygulanir. Ogrencilerin, kavram ve dil becerilerini gelistirmeye doniik olarak
tartisma temelli bir yaklasimdir. Geleneksel tartisma yonteminden farkli sekilde
yiirtitiiliir; 6gretmen herhangi bir konuyla ilgili 6grencilerin goriisleri alir ve bu

cevaplar1 degerlendirerek 6gretimsel konusmalar1 olusturur ve siirdiiriir. Yarattig
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etkilesimle hem 6grencilerin elestirel diisiinme, yansitma, ayristirma gibi becerilerin
gelismesine katki saglar hem de konusma ve Ogretim ile alakali unsurlari igerir
(Goldenberg, 1991, Akt; Ozer, 2008).

o Bilissel ¢iraklik; Ogrencilerin egitimciyi izleyerek ve onun rehberliginden
faydalamip bilgi ve beceri kazanmasmi saglayan bir yaklasimdir. Ogretme ve
O0grenme siireci igerisinde genellikle 0gretmen bazen bir 6grenci; uzman seklinde
Ogretme islevini sirdiirirken Ogrenciler de c¢irak olarak o6grenme islevini
gerceklestirir. Siireg boyunca 6gretmen yardimi azalarak 6grencinin daha bagimsiz
sekilde bilgi ve becerileri sergilemesine olanak yaratir (Ozer, 2008).

o Isbirlikli 6grenme; Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde, ortak bir amag igin
calistig1 ve birbirlerine karsi sorumlu olduklar1 bir yaklagimdir. Demokratik ilkeler
1s181inda iletisim odakli ve is birligine dayali bir yontemdir ve yeni 6grenmeler i¢in
oldugu kadar; Ogretmenin isledigi konular1 da Ogrencilerin kalici sekilde
ogrenebilmelerini saglar. Genellikle 2 ya da 6 sar kisilik, calisma grubu diye
adlandirilan farkli 6zelliklere sahip Ogrencilerin harmanlanmasiyla gruplar
olusturulur; 6grenciler is boliimii yaparak, nasil ¢alisacaklarina, 6dev yapacaklarma
ya da belirlenen konuyu nasil dgreneceklerine karar verirler (Ozer, 2008).

o Beyin firtinasi teknigi; Bu yontem belirlenen probleme ¢6ziim iiretmek ve
farkli konularda fikir aligverisinde bulunmak igin kullanilan bir 6gretim teknigidir.
Beyin firtinasi teknigi rahat ortamlarda yapilmalidir, genellikle gruplar halinde olur
ve grup baskani not tutani seger ve problem hakkinda pozitif bir ifadeyle konuyu
acar. Ardindan diger 6grenciler konu hakkindaki fikir ve diisiincelerini sdylerler. Not
alan 6grenci bunlar1 yazar (TC MEB, 2007).

. Tartisma yontemi; Bu yontem Ogrencileri okudugu, o6grendigi ve

anlasilmayan konular1 agiklamaya yarayan bir yontemdir. Dinleme, sorgulama, fikir
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alig-verisinde bulunma ve herhangi bir konuyu degerlendirme gibi etkinlikleri
barindirir. Burada en 6nemli amag 6grencilerin konular hakkinda fikir yiiriitmesi ve
kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleridir. Tartisma yontemi 6gretmenin, 6grencilerin
konuyu nasil anladigimi kesfetmesine olanak tanir (Ozden, 1999).
. Rol yapma teknigi; Burada amag belirlenen bir durumla ilgili 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini anlayabilmektir. Bu teknik Ogrencilerin diisiinme ve
disiindiiklerini  topluluk Oniinde anlatma aligkanligi kazanmalar1 bakimindan
faydalidir. Burada ders konusuna uygun bir durum ya da olay secilerek ve bu durum
gercek yasantiya miimkiin oldugunca yakin olan kisilikleri icermesi gerekir. Durum
ve roller belirlenir, goniillilik esasina dayanir zorlama yoktur, Ogrenciler
belirlendikten sonra rolleri hakkinda biraz diisiinebilir. Burada izlemeye alinan
tartisma biiylik Onem tasir; insanlarin belli durumlarda gosterdigi kaliplagsmis
davraniglari tartisilir. Rol yapan 6grencilerin his ve davranislart konusulur (TC MEB,
2007).
. Ornek olay yontemi; Bu yontem gergek hayatta karsilasilan problemlerin
sinif ortamina taginip ¢6ziim yolu tretilmesi ile 6grenmenin saglanmasini amaglar.
Ornek olay yontemi, 6grencilere bir konuyu 6gretmek veya beceri kazandirmak
adina uygulama yapma olanagi tanir. Giinliikk yasantida karsilasilan gercek bir
sorunun ¢dziilmesi amaciyla da kullamilabilir. Ornek olaylar ¢ogunlukla yazilidir.
Gorsel ve isitsel olaylara da deginilebilir. Ornek olay yontemi genellikle bulus
yoluyla 6gretme yaklasimi ve kavrama seviyesindeki davranislarin 6grenilmesinde
kullanilir (TC MEB, 2007).
2.4.6 Ogrenci Merkezli Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme

Ogrenci merkezli egitimde oOgrencilerin dgrenme ve basart oranlarinin

degerlendirilmesi, 6gretme-O6grenme siirecinin 6nemli bir basamagini olusturur.
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Geleneksel egitim anlayigina bakildiginda degerlendirme ¢ogunlukla 6gretmen veya
programcilarin dnceden belirledikleri hedefleri karsilayip karsilamadiklarini dlger ve
tek dogru cevap ilizerinden gidilen sinavlara tabi tutularak ezbere yoneltilir; yani
Ogrenci bilgiyi ezberledigi siirece basarili olabilir. Bunun sonucunda ezberlenen bilgi
ogrencide etkin kalict bir Ogrenme yaratmaz. Ogrenci merkezli egitimde
degerlendirmenin temel amaci 6grencileri anlamli 6grenmeye tesvik etmektir (TC,
MEB, 2007).  Bu kapsamda, genelin aksine degerlendirme siirecine 6grencilerde
katilir. Bu katilim, 6grencilerin daha etkili performans ve iirlin ortaya koymalarina,
diisiinme, kavrama ve sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki saglar (Ozer, 2008).
Ogrenci merkezli 6gretimde degerlendirme, tamamen &gretme-6grenme siirecinin
sonunda degil; tiim siire¢ igerisinde yer alan bir durumdur. Bu sebeple
degerlendirme, sadece &gretme-Ogrenme siirecinin ortasinda ya da sonunda degil,
Ogrencilerin silire¢ boyunca {irettikleri ve yaptiklar1 tiim etkinlikleri ig¢ine alir. Bu
siiregte Ogrenciler izlenerek onlarin kisisel 6grenme istekleri, grupla ¢alismalari,
O0grenmek i¢in sorumluluk bilinci olusturmalari ve donem boyu gelisimleri
degerlendirilir. Bunun yaninda grencilerin sosyal hayatta karsilasabilecegi sorunlari
¢ozmede beceri ve performanslart degerlendirilir. Yine 6grenciler donem siiresince
ortaya koyduklar1 rapor, proje, ¢izim, resim, 6dev, portfolyo gibi tiim dosyalari
degerlendirilir  (Ozer, 2008). Ogrenci merkezli egitimde degerlendirme
yapilandirmaci egitim yaklasimi cercevesinde gerceklesir (Ozden, 2003). Asagida
Tablo 3’te yapilandirmaci ve Ogrenci merkezli Ogretimde kullanilan Glgme-

degerlendirme &zellikleri belirtilmistir (Ozden, 2003).
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Tablo 3: Yapilandirmaci ve Ogrenci Merkezli Olgme-Degerlendirme

Ozellikleri

1- Sonuglardan ¢ok, 6grencinin yasadigi 6grenme siireci degerlendirilir.

2- Grup ¢alismalar1 degerlendirilir.

3- Olgme - degerlendirme kriterleri gretmen ve dgrencinin birlikte katilimi ile

sekillenir.

4- Ogrenci basaris1 degerlendirilirken onlarin siire¢ igerisinde meydana
getirdikleri her ¢esit iiriin (6dev, rapor, proje vs.) ve smif i¢i durumlarn goz

Ontine alinarak belirlenir.

5- Bilimsel beceriler, performansa dayali Ol¢gme-degerlendirme ile

degerlendirilebilir.

6- Bireysel gelisim dosyalar1 araciligiyla ogrenciler donem siiresince

degerlendirilerek gelisimleri incelenebilir.

7- Egitimci birebir kisisel goriismeler yoluyla da 6grencileri degerlendirebilir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, evren ve drneklem, veri toplama araglari,

veri toplama siireci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina
bagli Gazimagusa ilgesinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda ortaokul
Ogrencilerinin sosyal bilgiler derslerinde Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimina
iligkin goriis ve tutumlarini saptamak i¢in 0grencilere Ol¢ek ve yart yapilandirilmisg
goriisme uygulanmistir.

Bu aragtirmada, karma aragtirma yaklasimlarindan paralel model kullanilmig
ve ¢alisma bu sekilde desenlenmistir. Bu ¢alismada hem nicel hem de nitel arastirma
sorularina cevap aranan iki arasgtirma dizisi bulunmaktadir (Greene, 2007, Akt;
Mertkan, 2015). Nicel ve nitel aragtirma dizileri es zamanli ve birbirinden bagimsiz
sekilde yiirtitiilmiistiir (Mertkan, 2015). Bu tip arastirmalar da nicel ve nitel boliimler
ayni ve esit derecede 6nem arz edebilecekleri gibi yaklasimlardan biri digerine gore
daha baskin ve digerine oranlara daha Onemli bir yapiya sahip olabilmektedir
(Mertkan, 2015).

Burada, nitel arastirma dizisi siiresince bu yonde (nitel) belirlenen arastirma
sorusuna yanit aranmis ve nitel veri nitel analiz yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Buna paralel sekilde nicel aragtirma dizisi siiresince de nicel aragtirma

sorusuna yanit aranmis olup nicel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.
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Nicel ve nitel veriler tasarim asamasinda harmanlanip elde edinilen bulgular nicel ve
nitel veriler 1s1¢inda ortaya konmustur. Nitel ve nicel arastirma dizileri tasarim
asamasindan O6nce birbirinden etkilenmemis ve bir arastirma dizisi Otekine bagh
kalmayacak sekilde yiiriitilmustiir.

Paralel model c¢ogunlukla arastirma bulgularinin gegerliligini yiikseltmek
istendiginde cesitleme maksatli kullanilip, en ¢ok karsilasilan ¢alismalar cesitleme
amaci ile tasarlanan ¢alismalardir (Creswell ve digerleri, 2003, Akt. Mertkan, 2015).
Burada amag cesitleme yoOniinde ise nicel ve nitel yontemlerin ayni olgu iizerine
odaklanmas1 ve her iki yaklasimin esit statiide olmasi gerekir (Greene, Caracelli ve
Graham, 1989, Akt; Mertkan, 2015). Paralel model kullanilan ¢alismalarda 6nemli
bir diger amac ise, ayn1 konu hakkinda nicel ve nitel yontemleri kullanarak farkl
ama birbirine paralel veri ya da veriler toplayarak calismay1 gelistirmek ve

biitiinselligi artirmaktir (Morse, 1991, Akt; Mertkan, 2015).
3.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin ¢aligma evrenini Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligina bagli olan Gazimagusa ilgesinde 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji, Canakkale Ortaokulu ve Canbulat Ozgiirliik
Ortaokulunda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ortaokul ikinci sinifta okuyan 426 6grenci olusturmaktadir.

Bu arastirmada calisma grubu, iki farkli 6rneklemden yola ¢ikilarak
belirlenmigtir. Nicel arastirma sorusuna cevap bulmak adina, basit seckisiz
ornekleme yontemi ve nitel arastirma sorusuna cevap aramak adina amagli 6rneklem

yontemi kullanilmistir.
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Basit seckisiz 6rnekleme, her 6rnekleme biriminin esit derecede se¢ilme sansi
olan ve birimlerin Ornekleme sayildigi bir yontemdir (Cingi, 1994). Asagidaki

tabloda okullara gore frekans dagilimi1 Tablo 4’de belirtilmistir.

Tablo 4: Okullara Gore Frekans Dagilimi

Kiimiilatif
N % %
Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji 65 15,3 15,3
§ Canakkale Ortaokulu 211 495 64,8
é Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu 150 35,2 100,0
0 Toplam 426 100,0

Amaglt 6rneklem, arastirilan konu ile ilgili derinlemesine ve kapsamli bilgi
elde etmek amaciyla zengin durumlarin secilmesidir (Biiyilikoztirk ve digerleri,
2014). Bu yontem nitel arastirmalarda kullanilir (Denzin ve Lincoln, Akt; Mertkan,
2015). Amach 6rnekleme yontemleri secilirken esas amag arastirilan konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmak, bu yontemin se¢ilmesindeki ana sebep ise
ornekleme yontemi ile belirlenen katilimeilarin konu ile ilgili detayli bilgi sahibi
olmalarindan 6tiirii kapsamli bilgi edinmeye imkan tanimasidir (Patton, 2002). Nitel
yaklasimin tercih edildigi arastirmalarda amag, genelleme yapmak degil,
derinlemesine inceleme yapmaktir. Bu sebepten 6tiirii biiyiik 6rneklem kullanan nicel
aragtirmacilarin tersine, derinlemesine ve kapsamli bilgi edinmeye olanak yaratacak

sekilde orneklem kiiciik olur (Mertkan, 2015). Bu arastirmanin nitel ayaginda
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derinlemesine ve kapsamli bilgi edinmek adina arastirmanin nicel boliimiine katilan

426 Ogrenci icerisinden 25 ortaokul 6grencisinden yararlanilmastir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama araclari; 6l¢ek ve goriisme formu
veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Asagida 6lgek ve goriisme formuna dair
gerekli bilgilere deginilmistir.

3.3.1 Olcek

Bu arastirmada 5’li likert tipinde O6l¢ek kullanilmis ve Olgek arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle 30 maddelik bir 6lgek gelistirilmis ve 100
goniillii 6grenciye pilot calisma yapilmistir. Daha sonra ilgili literatiir taranip madde
indeksi diisiik olanlar Glgekten c¢ikarilmis ve 18 maddelik bir olgek gelistirilmis,
uzman gorlisiine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirma
verilerine dayali olarak yapilan faktor analizinde 2 madde faktor yiiklerinin diisiik
olmasindan 6tiirli ¢ikartilmis ve 6lgek 16 madde olarak degerlendirilmistir. Gegerlilik
ve giivenirlik ise olgek uygulanmadan Once arastirmaci tarafindan pilot ¢aligma
uygulanarak saglanmigtir. Olgek, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde 6grenci
merkezli Ogretime yonelik gorlis ve tutumlarmi Slgmeye (almaya) yonelik 16
sorudan olusmaktadir. Olgek gelistirilirken arastirmaci; ‘Yapilandirmaci Yaklasimin
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Basar1 Tutum ve Kaliciliga Etkisi’ (Unal ve Celikkaya,
2009), ‘Ogrenci Merkezli Egitimin Kuzey Kibris’taki Okullarda Uygulanmast’
(Onurkan Aliusta, Ozer ve Kan, 2009). ‘Ogrenci Merkezli Egitime Yonelik
Ogretmen Goriisleri’  (Ekizoglu ve Uzunboylu, 2009). ‘Sosyal Bilgiler
‘Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yéntem ve Teknikler’ (Celikkaya ve Kus, 2009),
‘Metaforik Bir Bakis Acisiyla Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Merkezli Ogrenme

Stratejileri Uzerine Algis1® (Perkan Zeki ve Sonyel, (2014). “Learner-Centered (LCI)
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Vs. Teacher-Centered (TCI) Instruction: A Classroom Management Perspective”
Minter, M. K. (2011) American Journal of Business Education. “Applying Learner-
Centered Principles to Middle School Education” Meece, J. L. Theory and Practice,
Vol 42, Number 2, (2003). Gibi ¢alismalardan yararlanip Olgegi gelistirmistir.
Olgegin cevap anahtar;; ‘5= tamamen katiliyorum’, ‘4= katiliyorum’, 3=
kararsizim’, ‘2= katilmiyorum’, ‘1= hi¢ katilmiyorum’ seklinde olusmaktadir (Bkz.
Ek 2).

Faktor analizi 6ncesinde KMO ve Barlett testleri yapilmistir. KMO degerinin
.885 ve Barlett testinin de anlamli oldugu goriilmiistiir (X2 = 1359.307, p=.000). Bu
sonuclara dayanarak eldeki verilerin faktor analizi icin uygun olduguna karar
verilmistir. Yapilan Varimax faktor analizine gore 1. faktor toplam varyansin %
30.364’linii aciklamaktadir. Likert 6lgekleme tekniginde en 6nemli konu dlgegin tiim
maddelerinin ayn1 O6zelligi O6lgmesidir (tek boyutluluk). Tek faktorlii dlgeklerde
aciklanan varyansin %30 ve lizeri olmas1 yeterli goriilebilir (Biiyiikoztiirk, 2003,
s.119). Bu sebeple olgegin tek boyutlu oldugu soylenebilir. Olgegin gegerliligi
cronbach alfa katsayis1 hesaplanarak bulunmus ve cronbach alfa katsayis1 0,816
olarak bulunmustur.

Toplanan arastirma verileri ile 6lgek maddelerinin faktor analizi yapilmis ve

sonuglar1 tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Toplanan arastirma verileri ile 6lgek maddelerinin analizi

Faktor Yik
Madde De geri

S16 ,713
S17 ,664
S9 ,653
S15 ,642
S5 ,607
S2 ,580
S6 976
S18 ,568
S13 521
S10 ,518
S4 ,495
S14 494
S12 ,469
S7 407
S8 ,394
S11 377

Tablo 5’den de anlasilacag iizere 6lgek maddelerinin yiik degerleri .377 ile
.713 arasinda degisiklik gdstermektedir. Olgek maddelerinden on birinci ve sekizinci
maddelerin yiikleri biraz disiik ¢ikmugtir. Onlarin disindaki maddeler ise iyi
durumdadir.
3.3.2 Goriisme Formu

Basit ve yalin bir tabirle goriisme, en az iki kisi tarafindan sozlii sekilde

yiiriitiilen bir iletisim halinde olma siirecidir. Goriisme, cevap aranan sorular ya da
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problemlerle ilgili, kisilerden veri toplama siireci olarak da ifade edilebilir.
Aragtirmaci, goriisme yoluyla arastirma konusu ya da herhangi bir soru hakkinda
yeterli bilgi elde edebilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2014).

Gorilisme, esnek bir arastirma aracidir; bununla birlikte arastirma siirecinin
her basamaginda kullanilabilir ve ¢ok sik kullanilan bir veri toplama yontemidir.
Ornegin, temel veri toplama aracit olarak, varsaymm iiretmek ya da kapsamli
arastirmalarin giris asamasinda, farkli veri toplama araglarinin pilot uygulamalarinda
ya da dogrulanmasinda, goriisme, gozlem, anket gibi yontemlerle de birlikte
kullanilabilir. ‘Literatiire gore goriisme genellikle yapisina gore yapilandirilmig
goriisme, yari-yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmamis goriisme olmak iizere
tice ayrilir’ (Mertkan, 2015, s. 66).

Bu arastirmada yari1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler, arastirmacinin katilimcilardan hem sabit segcenekli hem
de ayrintili1 ve kapsamli bilgi toplamasina olanak tanir. Bunun yaninda, katilimcilara
kendini ifade etme olanagi ve analizlerin kolayligi gibi avantajlart da vardir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu arastirmada yer alan yar1 yapilandirilmig
goriisme sorulari, uzman goriislerinin alinmasi ve pilot ¢alisma yapilmasindan sonra
sekillenmigtir. Goriisme sorular1 5 sorudan olusmaktadir. Bunun yaninda,
gerektiginde katilimcilara ekstra sorular da sorulmustur (Bkz. Ek 1). Goriismeler
gontlliliik esasmma dayali olarak, Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji, Canbulat
Ozgiirliik Ortaokulu ve Canakkale Ortaokulunda 6grenim géren 25 dgrenciye
uygulanmis ve yiiz yiize goriisme yapilmistir. Goriismelerde Ogrencilere acik uclu

sorular sorulmus ve ortalama goriisme siiresi 25-35 dakika stirmiis ve not
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tutulmustur. Goriismeler katilimc1 ve arastirmacinin belirledigi uygun giin ve

ortamlarda yiiriitiiliip, 6grencilerin isimleri gizli tutulmustur.
3.4 Veri Toplama Siireci
Bir arastirma igin gerekli verinin toplanmasinda izlenilen plan onemlidir.

Bilimsel nitelikli veri toplama, sistemli bir siirece dayanir. Bu arastirmada veri

toplama stireci agagidaki gibidir;

. Konu ile ilgili literatiir taramasi1 yapilmasi.
. Anket ve goriisme sorularinin gelistirilmesi.
o Uygulama yapilacak okullarin belirlenmesi.

o Uygulama yapilacak okullar i¢in Milli Egitim Bakanligindan gerekli izinlerin
alinmasi.

. Okullar ziyaret edilip uygulamaya gegilmesi.

Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda yiiriitiilmiis ve goriisme mekani olarak
Gazimagusa bolgesindeki ii¢ ortaokul belirlenmistir. Uygulamaya bu okullarda
Ogrenim goren ortaokul 2. Sinif 6grencileri katilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nicel verileri analiz etmede SPSS T-TEST,
ANOVA, MANOVA ve LSD analizi kullanilmistir. Olgekten elde edilen veriler
SPSS programina girilmistir. Analizler uzman kisi esliginde yapilmistir. Nitel veri
analizinde icerik analizi kullanilmis ve goriismelerden elde edilen veriler

kategorilestirilip, temalara ayrilmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen veriler nicel ve nitel veriler 1518inda

incelenmis tablolarin agiklamalart yapilmistir.
4.1 Nicel Verilerin Analizi

Bu boliimde 6grenci merkezli 6gretim stratejileri algi 6lgegi ile toplanan nicel
veriler tablolastirilip okunabilir hale getirilmis ve MANOVA, ANOVA, LSD ve t-

testi yardimiyla agiklamalar1 yapilmustir.

4.1.1 Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Birinci Arastirma sorusu: Ikinci smif ortaokul &grencilerine gore sosyal
bilgiler dersinde O6grenci merkezli 6gretim stratejileri ne derece kullanilmaktadir?
(ikinci smif ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim
stratejileri ile ilgili algilar1 nelerdir?)

Tablo 6’da birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 6: Ogrencilerin dgrenci merkezli dgretim stratejileri algis1 (X) ve Standart
Sapma (S) Dagilimi
Okulunuz X S N

Ogrenci merkezli dgretim

. 54.9413 10.35414 426
stratejileri algisi
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Tablo 6’dan da goriildiigii tizere, Orneklem igindeki ortaokullardaki
Ogrencilerin O0gretim stratejileri algl ortalamasina bakildiginda, Ogrencilerin orta

diizeyde 6gretim stratejilerini algiladiklar goriilmektedir (X= 54.9413).

Tablo 7: Sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6grenci merkezli 0gretim stratejisi
Olcegindeki maddelerin frekans ve yiizdelik dagilimlar

Madde | Tamamen Katillyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Hig

Katiliyorum Katilmiy

orum

F % F % F % F % F | %
1 118 27.7 142 33.3 101 23.7 33 7.7 32 75
2 141 331 141 33.1 84 19.7 37 8.7 23 54
3 66 155 90 21.1 114 26.8 74 17.4 82 19.2
4 68 16.0 118 27.7 88 20.7 84 19.7 68 16.0
5 42 9.9 84 19.7 87 20.4 79 18.5 134 | 315
6 121 28.4 153 35.9 66 15.5 52 12.2 34 8.0
7 79 18.5 105 24.6 125 29.3 61 14.3 56 131
8 88 20.7 109 25.6 109 256 | 66 15.5 54 | 127
9 49 115 67 15.7 86 20.2 108 25.4 116 | 27.2
10 80 18.8 100 23.5 105 24.6 68 16.0 73 171
11 201 | 472 144 [ 338 47 11.0 |18 4.2 16 |38
12 194 45.5 123 28.9 65 15.3 25 59 19 45
13 197 46.2 128 30.0 58 13.6 23 54 20 4.7
14 137 32.2 136 31.9 86 20.2 36 8.5 31 7.3
15 74 17.4 115 27.0 114 26.8 71 16.7 52 12.2
16 175 41.1 113 26.5 67 15.7 26 6.1 45 10.6
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Tablo 7’ de de goriildiigii tizere KKTC MEB’na bagli Gazimagusada ki ikinci
simif sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerinin % 47.2°si gretmenlerinin dersi
islerken kendilerinin de sorular sormasma firsat tanir maddesine tamamen
katildiklarim1 % 33.8°1 ise katildiklarini ifade etmislerdir. Bu dgrencilerin % 46.2’si
sosyal bilgiler dersinin iilkelerini ve diinyay1 daha iyi anlamalarina yardimci olur
maddesine tamamen katildiklarini, % 30°u ise katildiklarmi ifade etmistir.
Ogrencilerin % 45.5°1 ‘6gretmenimiz ders konularini bizlere de anlattirir’ maddesine
tamamen katiliyorum, % 28.9’u ise katiliyorum demislerdir. Ikinci simif sosyal
bilgiler dersini alan grencilerin % 41.1°1 ‘sosyal bilgiler dersine katilmaktan keyif
duyarim’ maddesine tamamen katildiklarini, % 26.5’1 ise katildiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin % 33.1°i ‘6gretmenimiz derste sorular sorarak konulari
isler’ maddesine tamamen katildiklarini, % 33.1°1 ise katildiklarini ifade etmislerdir.

Ikinci sinif sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin % 31.5°i ‘6gretmenimiz
konularimizla ilgili olarak bizleri yakin c¢evredeki yerlere gotiiriir’ maddesine hig
katilmadiklarini, % 18.5°1 ise katilmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin % 27’si
‘0gretmenimiz smifi guruplara bolerek bu gruplara arastirma odevleri dagitir’
maddesine hi¢ katilmadiklarini, % 25.4’ii de katilmadiklarini belirtmistir. Olcege
cevap veren katilimeilarin % 20.7’°si ‘6gretmenimiz derslerde harita, grafik, profil,
kesit gibi sekilleri ¢izmemizi ister’ maddesine tamamen katildiklarim1i % 25.6’s1
kararsiz olduklarini, % 15.5 katilmadiklarini, % 12.7°si ise hi¢ katilmadiklarini

3

belirtmigtir. Ogrencilerin % 18.8%i O0gretmenimiz tartisma ortaminda dersi
islememize imkan verir’ maddesine tamamen katildiklarini, % 24.6’s1 katildiklarini,

% 29.3’1 kararsiz oldugunu, 14.3’i katilmadiklarini, 13.1°1 ise hi¢ katilmadiklarinm

belirtmistir.
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4.1.2 Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
Ikinci arastirma sorusu: Ikinci smif sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim

stratejileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 8: Ogrencilerin cinsiyetine gore yapilan t-testi tablosu

Cinsiyet N X S T P
Erkek 123 54.3099 .71878 1.260 .209
Kiz 123 55.5728 .69901

Ikinci smif sosyal bilgiler dersini alan &grencilerin cinsiyet farkliliginin
Ogrenci merkezli 0gretim stratejileri algisini etkileyip etkilemedigi arastirilmistir.
Tablo 8’den de goriildiigii lizere, yapilan t-testi analizi sonucunda o6grencilerin
cinsiyetleri ile 6gretim stratejileri algilar1 arasinda anlamli bir farka ulagilamamistir

(p = .497 > .05).

4.1.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Uglincii arastirma sorusu: Ikinci smif ortaokul sosyal bilgiler dersinde
kullanilan 6gretim stratejileri okullara gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4.1.3.1 Ogretim Stratejileri ile Okullar Arasindaki MANOVA Sonuglari:

Ogretim stratejileri ile okullar arasinda yapilan MANOVA analizi sonucunda

Wilks’ Lambda anlamli bulunmustur (A=.615, F= 5.699°, p=.000).

4.1.3.2 Ogretim Stratejileri ile Okullar Arasindaki ANOVA Sonuglari:

Tablo 9: Ogretim stratejileri algisi ile okullar arasindaki ANOVA sonuglar

Ortalamalar
n Kareleri Ortalamala
Kaynak  Degisken Toplami df  rin Karesi F P
Okul Ogretim
Stratejileri 1082.881 2 541440 5149 .003
algist
p< .05~
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Tablo 9’dan da goriildiigii gibi 6grencilerin 6gretim stratejileri algis1 ile okullar
arasindaki ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore iki degisken (okullar ile
ogrenci merkezli 6gretim stratejileri) arasinda anlamli bir fark bulunmustur (df= 2,

F=5.149, p=.003).

4.1.3.3 Ogretim Stratejileri ile Okullar Arasindaki Ortalama ve Standart sapma

Sonuclari:

Tablo 10: Okullara gore ortalama ve standart sapma dagilimi

Okullar Ortalama Standard Sapma

Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji 51.554 1.272
Canakkale Ortaokulu 54.919 .706
Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu 56.440 837

Tablo 10°da 6grencilerin 6grenci Ogretim stratejileri algilar1 okullara gore
aktarilmistir. Buna gore en yiiksek algiya sahip okul Canbulat Ozgiirliik
Ortaokuludur (X= 56.440). En diisiik algiya ise Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji
sahiptir (X= 51.554). Canakkale Ortaokulunda X= 54.919 olarak gdzlenmistir. Tablo
10’dan anlagilacag: iizere dgrencilerin 6grenci merkezli 6gretim stratejileri algisi ile
okullar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan ANOVA testi sonucunda anlamli
bir fark ¢cikmistir (df= 2, F= 5.149, p= .003). Hangi okullar arasinda anlamli bir
farkin oldugunu belirlemek icin yapilan LSD testi sonucglart ise Tablo 11°de

goriilebilir.
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4.1.3.4 Ogretim Stratejileri ile Okullar Arasindaki LSD testi sonuclari

Tablo 11: Okullar arasindaki LSD testi sonuglari

Ortalamalar

(1) Okulunuz (J) Okulunuz farki (I-J) S P
Gazimagusa Tiirk Canakkale Ortaokulu -3,366 1,455 ,021*
Maarif Koleji Canbulat Oreidiik

anbulat Ozgurlu *
Gazimagusa Tiirk Ortaokulu 4,886 1523 001
Maarif Koleji Canbulat Oreidiik

anbulat Ozgurlu
Canakkale Ortaokulu  Ortaokulu 1,521 1,09 ,166

P<.05"

Tablo 11°de goriildiigii tizere okullar 2. Smif sosyal bilgiler dersini alan
Ogrencilerin 6grenci merkezli 6gretim stratejileri algilar1 yoniinden incelenmis ve
aralarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Buna gore Gazimagusa Tiirk Maarif
Koleji ile Canakkale Ortaokulu arasinda Canakkale Ortaokulu lehine anlamli bir fark
bulunmustur (p=.021). Yine Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji ile Canbulat Ozgiirliik
Ortaokulu arasinda Canbulat Ozgiirliik Ortaokulu lehine anlamli bir farka
rastlanmigtir (p= .001). Canakkale ortaokulu ile Canbulat Ozgiirlik Ortaokulu

arasinda ise herhangi bir farka rastlanmamustir.
4.2 Nitel Verilerin Analizi

Bu boliimde goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizine iligkin verilere yer
verilmistir.

4.2.1 Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
Doérdiincii arastirma sorusu: 2. sinif ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
kullanilan (6grenci merkezli) 6gretim stratejileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. smif ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim

stratejileri hakkindaki goriislerini elde edebilmek icin kendilerine 5 gorlisme sorusu
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yoneltilmis ve bu sorulara verdikleri cevaplar kategori ve tema yaklagimi

kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan nitel analiz sonucunda asagidaki kategori ve

temalar olusmustur.

4.2.1.1 Birinci kategori: Sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim teknikleri ve

ogrencilerin tekniklere dair goriisleri:

Tablo 12: Sosyal bilgiler dersinde kullanilan &gretim teknikleri ve Ggrencilerin
tekniklere dair goriisleri tablosu

Diiz Proje Unite ile | Soru- Gezi- Ogretmenin | Unite

anlattm | (donem | ilgili cevap gozlem kendisinin sonu

teknigi odevi) arastirma | teknigi hazirladig: sOzli
odevi sorular simav

25 19 14 15 8 1 1

katilimc1r | katilimer | katihmer | katilimer | katilmer | Katilimet katilimci

2. sinif sosyal bilgiler dersini alan ve goriisme yapmay1 goniillii olarak kabul
eden 25 Ogrenciden 25’1 de 6gretmenin ¢ogunlukla konuyu kendisinin anlattigin
belirterek, 6gretmenlerin diiz anlatim teknigini uyguladigini vurgulamistir. Goriisme
yapilan 6grencilerin 19 tanesi kendilerine her donem ortalama 1 kez dénem 6devi
olarak konusunu ogretmenin belirledigi proje odevi verildigini belirtmistir.
Katilimcilarin -~ bazilari, katilimcilarin  ¢ogu proje 0Odevini  bireysel olarak
yiirtittiiklerini iletirken c¢ok azi bunu grup halinde yiriittiiklerini dile getirmistir.
Goriisme yapilan 25 6grenciden ise 14’1 her donem ortalama 2 veya 3 kez iinitenin
basinda veya sonunda iinite ile ilgili arastirma 6devi yapip bunu dosya halinde

ogretmene sunduklarini rapor etmislerdir. Goriisme yapilan 25 O6grenciden 15’1

ogretmenlerinin haftada birka¢ kez soru cevap teknigini kullanarak sinifta tartigma
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ortami yarattigini ifade etmistir. Ogrencilerden 8 tanesi ise ddnem boyunca sadece 1
kez olmak iizere gezi-gézlem tekniginin kullanildigin1 ve Kuzey Kibris’taki tarihi
yerlerin ziyaret edildigini belirtmislerdir. Gezi-gézlem teknigini adi altinda St.
Barnabas manastiri, kral mezarlari, Salamis harabeleri, St. Nicolas katedrali gibi
tarihi yerlerin ziyaret edildigi saptanmistir. Katilimcilardan sadece bir tanesi
o0gretmenin kendisinin hazirladigi sorular1 cevaplamalarini isteyerek onlar1 aktif kilan
bir teknik kullandigini belirtirken, sadece 1 tanesi 6gretmenin nadiren {inite sonu
s0zlii sinav yaptigini eklemistir.

Gorligme yapilan 25 Ogrenciye Ogretmenlerin sinifta uyguladigi Ogretim
teknikleri ile ilgili ne disiindiikleri; bu teknikleri etkili ve eglenceli bulup
bulmadiklar1 soruldugunda 11 kisi bu teknikleri etkili ve eglenceli bulmadigin;
bunun nedeninin ise 6gretmenin siirekli aktif olup konuyu anlatip yazdirmasindan
kaynaklandigm belirtmislerdir. Ogrencilerin 9 tanesi ise bu teknikleri kismen etkili
ve eglenceli bulduklarini belirtirken 6gretmenin gezi-gbzlem, grup calismasi,
belgesel film izleme, rol yapma-drama, arastirma 6devi gibi kendilerinin daha aktif
olacag: tekniklere yer verilirse dersin ¢ok daha etkili ve eglenceli gececegini
vurgulamiglardir. Goriisme yapilan 6grencilerin 3 tanesi olaylar1 bilen veya taniklik
etmis kisilerin davetli konusmaci olarak cagrilmalar1 veya bu kisilerle rdportaj
yapacaklar1 tekniklere de yer verilmesinin ¢ok etkili olabilecegine inandiklarini
belirtmiglerdir. Gorlisme yapilan 6grencilerden sadece 3 tanesi kullanilan Ggretim
tekniklerini etkili buldugu belirtmistir. Bunun nedenini ise Ogretmenin grup

caligmalarina siklikla yer verdigine ve kendilerinin aktif olmasina baglamistir.
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4.2.1.2 1Ikinci kategori: Sosyal Bilgiler Dersinde uygulanan 6grenme

yaklasimlari

Tablo 13: Sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6grenme yaklasimlari tablosu

Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntemler Ogrenci
Sayisi
Ogretmen dersi sozlii olarak anlatip tahtaya notlar yaziyor 8
Ogretmen dersi akill1 tahtadan-projeksiyondan yansitarak anlatir 3
Ogretmen dersi kitaptan faydalanarak sdzlii olarak anlatir 11
Ogretmen dersi sozlii olarak anlatiyor ve yazdirtyor 7
Kismen soru-cevap teknigini kullanir 7
Zaman zaman harita/resim vb. kullanarak anlatir/sorular sorar 7
Ogretmen dersi sozlii olarak anlatirken dnemli yerlerin altini ¢izdirir 7
Ogretmen dersi seyrek olarak dgrencilere sdzlii olarak anlatir 4

Sosyal bilgiler dersini alan 25 ortaokul 2. Sif 6grencisine dgretmenlerinin
derslerde hangi Ogretim Ogrenme tekniklerini veya yaklasimlarini kullandiklari;
bunlart ne siklikla kullandiklar1 ve bu kullanilan tekniklerle ilgili ne diistindiikleri
soruldu. Goériisme yapilan 25 Ogrenciden 11 tanesi Ogretmenin dersi Kitaptan
faydalanarak sozlii olarak anlattigini ifade etmistir. Ogrencilerin 8 tanesi dgretmenin
dersi sozlii olarak anlatip tahtaya notlar yazdigini belirtmistir. Bu 6grencilerin 7
tanesi Ogretmenin dersi sozlii olarak anlattigimi ve yazdirdigmi agiklamustir.
Goriisme yapilan 6grencilerden 7 tanesi 6gretmenin dersi s6zlii olarak anlatirken
onemli yerlerin altinm1 ¢izdirdigini dile getirmistir. Bu Ogrencilerin 3 tanesi

Ogretmenin dersteki bilgileri akilli tahtadan/projeksiyondan yansitarak anlattigim
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belirtmistir.  GoOriisme yapilan O6grencilerin 7’si d6gretmenin Kismen soru-cevap
teknigini kullandigini; 7 tanesi ise zaman zaman harita/resim vb. kullanarak ve
sorular sorarak dersi anlattigini ifade etmistir. Ogrencilerin 4 tanesi ise 6gretmenin

ender olarak konuyu 6grencilere sozlii olarak kisaca anlattirdigini ifade etmistir.

.....

teknikleri tablosu

Ogrencilerin tercih ettigi 6grenme-6gretme teknikleri Ogrenci
sayis1
Ogrencilerin derste daha aktif olacag: teknikler kullanilmali 10
Ogrencilerin grup ¢alismas: yapacaklari teknikler kullanilmali 7
Ogrencilerin tartigma yaparak 6grenebilecekleri teknikler kullanilmal 1
Rol yapma teknigini kullanarak tarihte yasanan olgulari sinif igerisinde 1

canlandirarak ders islenebilir

Film veya video izleyip konular1 06grenebilecekleri teknikler 1
kullanilabilir
Alkalli tahta ile slayt Show yaparak dersi isleyebilir 1

Gorlisme yapilan 6grencilerin 20 tanesi 6gretmenin dersi anlatim tekniginin
iyi oldugunu belirtmekle birlikte 10 tanesi Ogrencilerin derste daha aktif olacag
teknikler kullanilmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yedi tanesi ise Ogrencilerin
grup calismasi yapacaklari ve birlikte calisma yapabilecekleri yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin ¢ok etkili olacagini dile getirmislerdir. Ogrencilerden sadece bir
tanesi Ogrencilerin tartigma yaparak Ogrenebilecekleri tekniklerin kullanilmasi
gerektigini belirtirken; bagka bir 6grenci Rol yapma teknigini kullanarak tarihte

yasanan olaylar1 siif igerisinde canlandirarak dersin islenebilecegini; diger bir tanesi
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Film veya video izleyip konular1 6grenebilecekleri tekniklerin kullanilabilecegini
belirtirken bir tanesi Akilli tahta ile slayt Show yaparak dersin islenebilecegini ifade
etmistir.

4.2.1.3: Uciincii Kategori: Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Etkinliklerdeki
Ogrenci Rolleri:

Sinif igi etkinliklerde aktif rol iistlenip tistlenmedikleri sorusuna 15 6grenci ‘evet’
cevabim verirken, 7 d8renci ‘bazen’ cevabmu iletti. Ogrenciler asagida belirtilen

kosullarda etkinlikler sirasinda aktif roller iistlendiklerini belirttiler:

Tablo 15: Sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinliklerdeki 6grenci rolleri

Aktif rol iistlendikleri kosullar Ogrenci Sayisi

Ogretmenin verdigi sorular1 cevaplamak | 18

i¢in

Konu bitimindeki ¢alisma sorularini | 12

cevaplamak igin

Aragtirma 6devlerini sunmak i¢in 8

Harita {izerinde sorulan yeri gostermek | 7

ve yorumlamak i¢in

Verdigi ev 6devlerini cevaplamak icin 3

Konular1 sézlii olarak 6zetletmek i¢in 3
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4.2.1.4: Dordiincii Kategori: Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Materyal
Tiirleri

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 materyaller soruldugunda 20 tanesi
siklikla ders kitabinin, 18 tanesi haritanin, 9 tanesi akilli tahtanin, 6 tanesi kiirenin, 5
tanesi yazi tahtasinin, 2 tanesi eski gazete, kitap, haber ve olaylarin ve 1 tanesi tarihi

yerlerin fotograflarinin materyal olarak kullanildigini ifade ettiler.

Tablo 16: Sosyal bilgiler dersinde kullanilan materyal tiirleri tablosu

Kullanilan Materyal Tiirleri

Ogrenci Sayisi

Ders Kitabi 20
Harita 18
Akillr Tahta 9
Kiire 6
Yazi Tahtas1 5

Eski Gazete, Kitap, Haber ve Olaylar 2

Tarihi Yerlerin Fotograflar 1

Goriisme yapilan 25 6grenciden 19 tanesi yukarida belirtilen materyallerin kismen
etkili oldugunu fakat yeterli derecede etkili olmadiklarin1 belirttiler. Etkili olmama
nedenini ise kullanma sikligindaki seyreklige bagladilar. Sosyal Bilgiler dersinde

kullan1lmasini istedikleri materyalleri asagidaki gibi 6zetlediler:
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Tablo 17: Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasini istedikleri materyal
tiirleri tablosu

Kullamlmasim1 Onerdikleri Materyal | Ogrenci Sayisi

Tiirleri

Akalli tahta kullanilmali 12

Video film  (belgesel)  gosterimi | 9

yapilmali

Fotograf/resim gibi materyaller | 5

kullanilmali

Gorsel olarak 1ilgi c¢ekecek teknolojik | 4

materyaller kullanilmali

Eski veya tarihi  objeler/gazeteler | 3

incelenmeli

Degisik objeler kullanilmali 1

4.2.15: Besinci Kategori: Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanllan Ol¢me-
Degerlendirme Yontemleri

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde kullanilan &lgme-degerlendirme yontemleri
soruldugunda 24 tanesi muhakkak ki tek oturumluk ara ve final siavlari ile 24 tanesi
genelde donem Odevi araciligr ile 12 tanesi zaman zaman smif igerisindeki etkin
katilimlar1 ile ve sadece 1 tanesi haftalik quizler ile 6l¢iiliip degerlendirildiklerini

belirttiler.
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Tablo 18: Sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6l¢me-degerlendirme yontemleri
tablosu

Kullanilan Ol¢me-Degerlendirme | Ogrenci Sayisi

Yontemleri

Tek Oturumluk Yazili Smav (Ara ve | 24

Final Sinavi)

Dénem Odevi 24
Sinif Icerisindeki Etkin Katilimlarina 12
Haftalik Quizler 1

Gorlisme yapilan 25 6grenciden 19 tanesi daha sik arastirma projesi, 18 tanesi
daha sik sunum ve 15 tanesi ise farkli etkinlikler adi altinda grup ¢alismasi,
portfolyo, drama-rol yapma, konu bitiminde mini smavlar veya sinif disinda
yiirlitebilecekleri etkinler araciligi ile degerlendirilirlerse, ¢ok daha etkili
Ogrenebileceklerini belirttiler.

Ogrenci merkezli 6gretimde 6grenenin daha aktif bir konuma getirilebilmesi
i¢in, dgretmenin sinif i¢i kullandig1r 6gretim stratejileri biliyiik 6nem arz etmektedir.
Degisen ve gelisen diinyada ki egitim sistemlerine ayak uydurabilmek icin
ogretmenlerin de geleneksel 6gretim stratejileri yerine daha ¢agdas uygulanabilir ve
ogrenciyi merkezine alan dgretim stratejileri kullanmalar1 gerekmektedir (Unal ve
Celikkaya 2009). Bunun yaninda teknolojinin de siirekli gelismesiyle birlikte
ogretmenlerin yeni ¢ikan teknolojiye ayak uydurabilmesi gerekmektedir. Burada
hizmet i¢i egitimin &neminden de bahsedebiliriz. Ogretmenlerin tecriibesi goz
onilinde bulundurulmaksizin esit olarak herkesin teknoloji kullanimiyla ilgili hizmet

ici egitim almas1 gerekmektedir. Teknoloji bugiin hayatimizda Onemli bir yer
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tutmaktadir ve zaman yonetimi agisindan en hizli ve pratik bir sekilde istedigimiz
bilgilere ulasmamizi saglamaktadir.

Ogrenci merkezli dgretim modelinde ortaya cikan stratejiler giiniimiizde ve
gelecek de ihtiya¢g duyulabilecek insan profili yetistirmek i¢in tasarlanmistir. Bu
baglamda, okullarda kullanilan 6gretim stratejileri de 6grenci ihtiyaglar1 ve ilgileri
gdz Onilinde bulundurularak diizenlenmelidir. Bireylerin arastirabilen, elestirisel
diisiinceye sahip, arastirmaci bireyler olarak topluma kazandirilmas: okul

kiiltiirlerinin temel mihenk tas1 olmalidir.
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Bolim S

TARTISMA VE SONUC

5.1 Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Sonug

Birinci Arastirma sorusuna iligkin ikinci smif ortaokul &grencilerine gore
sosyal bilgiler dersinde Ogrenci merkezli Ogretim stratejileri orta diizeyde
kullanilmaktadir (X= 54.9413). Ikinci smif ortaokul &grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde kullanilan 6grenci merkezli Ogretim stratejileri ile ilgili algilar1 orta
diizeydedir. Bu sonugtan, ikinci siif ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
kullanilan 6gretim stratejilerini orta diizeyde 6grenci merkezli bulduklari sonucu
cikarilabilir.

KKTC MEB’na bagl Gazimagusadaki ikinci smif sosyal bilgiler dersini alan
ogrencilerinin % 47.2°s1 Ogretmenlerinin dersi islerken kendilerinin de sorular
sormasina firsat tanir maddesine tamamen katildiklarin1 % 33.8°1 ise katildiklarini
ifade etmislerdir. Bu sonuca gore, sinifta 6grencilere rahat bir ortam yaratildigi ve
anlamadiklar1 konularla 1ilgili soru sorabilecekleri kanisina varilabilir. Bu
ogrencilerin % 46.2°s1 sosyal bilgiler dersinin {ilkelerini ve diinyay1r daha iyi
anlamalarina yardimcit olur maddesine tamamen katildiklarini, % 30’u ise
katildiklarini ifade etmistir. Bu verilere gore, sosyal bilgiler dersinde kullanilan
Ogretim stratejilerinin gercek hayatla kuramlar arasinda baglanti kurdurmaya elverisli
bir ortam yaratti§1 kamsina varilabilir. Ogrencilerin % 45.5°1 ‘6gretmenimiz ders
konularini bizlere de anlattirir’ maddesine tamamen katiliyorum, % 28.9°u ise

katiliyorum demislerdir.
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Bu sonuca gore, Ogrencilerin ders anlatimi konusunda aktif kilindigi
sonucuna varilabilir. Ikinci sinif sosyal bilgiler dersini alan &grencilerin % 41.1°i
‘sosyal bilgiler dersine katilmaktan keyif duyarim’ maddesine tamamen
katildiklarin, % 26.5°i ise katildiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin % 33.17i
‘0gretmenimiz  derste sorular sorarak konular1 isler’ maddesine tamamen
katildiklarimi, % 33.1°1 ise katildiklarini ifade etmislerdir. Bu verilere gore
o0gretmenlerin 6grencileri derste aktif kilmaya calistig1 soylenebilir.

Ikinci smif sosyal bilgiler dersini alan dgrencilerin % 31.5’i ‘6gretmenimiz
konularimizla ilgili olarak bizleri yakin c¢evredeki yerlere gotiiriir’ maddesine hig
katilmadiklarini, % 18.5’1 ise katilmadiklarini ifade etmislerdir. Bu verilere gore,
sosyal bilgiler dersinde smif disi etkinliklerin ve gezi-gézlem gibi Ogretim
tekniklerinin yeterli diizeyde ve siklikta olmadig kanisina varilabilir. Ogrencilerin %
27’s1 ‘Ogretmenimiz smifi gruplara bolerek bu gruplara arastirma odevleri dagitir’
maddesine hi¢ katilmadiklarimi, % 25.4’ii de katilmadiklarmi belirtmistir. Olgegi
cevaplayan 0grencilerin yarisina gore, grup calismalarina yeterince veya siklikla yer
verilmedigi diisiincesinde oldugu sdylenebilir. Olgege cevap veren katilimcilarin %
20.7°s1 ‘0gretmenimiz derslerde harita, grafik, profil, kesit gibi sekilleri ¢izmemizi
ister’ maddesine tamamen katildiklarimi % 25.6’s1 kararsiz olduklarini, % 15.5
katilmadiklarini, % 12.7s1 ise hi¢ katilmadiklarini belirtmistir. Buna gore derslerde
bu gibi sekiller kullanilmakla birlikte bununla ilgili uygulamalarin yeterli diizeyde ve
siklikta olmadigi soylenebilir veya derslerde harita, grafik, profil, kesit gibi
materyallerin bazi okullarda kullanildig1 baz1 okullarda yeterli siklikta kullanilmadigi
kanisina varilabilir. Ogrencilerin % 18.8°i ‘6gretmenimiz tartisma ortaminda dersi

islememize imkan verir’ maddesine tamamen katildiklarini, % 24.6°s1 katildiklarini,
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% 29.3’i kararsiz oldugunu, 14.3’i katilmadiklarini, 13.1°1 ise hig
katilmadiklarin1 belirtmistir. Bu verilere gore de, tartisma ortaminin yeterli diizeyde
yaratilmadigr sonucuna varilabilir. Buna gore Ogretmenlerin derslerde cesitli
materyal kullandiklar1 goriisii mevcut olmakla birlikte %29.3’liik bir kismin karasiz
olmasi, materyal kullanimi ile ilgili 6grencilerin net bir goriisii olmadigr ya da
kullanilan materyalleri ¢esitli bulmadiklar1 kanisina varilabilir. Bununla birlikte bu
sonucun bu sekilde c¢ikmasimin nedeni okullardaki farkli materyal kullaniminin
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Cesitli materyal kullanimi, yaparak yasayarak O0grenmeye olanak saglayan
gezi gozlem yontemi, uygulamaya yonelik olan harita, profil, kesit gibi sekil
cizdirme ve grupla arastirma yaptirma Ogrencilerin aktif oldugu ve O6grenmenin
merkezinde oldugu ydntemler oldugundan kullamlmalari beklenilir (Ozer, 2008;

Onurkan Aliusta, MEB; 2007).
5.2 ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ikinci sinif sosyal bilgiler dersini alan &grencilerin cinsiyet farkliliginin
ogrenci merkezli 6gretim stratejileri algisini etkileyip etkilemedigi aragtirilmistir.
Yapilan t-testi analizi sonucunda Ggrencilerin cinsiyetleri ile 6gretim stratejileri
algilar1 arasinda anlamli bir farka ulagilamamistir (p = .497 > .05). Bu verilere gore,
2. Smif sosyal bilgiler dersinde uygulanan Ogretim stratejilerinin kiz ve erkek
ogrencilere gore Ogrenci merkezlilik agisindan farklilik arz etmedigi soylenebilir.
Benzer sekilde, Onurkan Aliusta, Ozer ve Kan (2015); Maden, Durukan ve Akbas
(2011); Kilig ve Karadeniz (2004); Bulut (2008); Oztiirk (2004) de yaptiklari

arastirmalarda benzer sonuglara ulagsmuistir.
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5.3 Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Sonuc

Uciincii soruda ikinci smif ortaokul sosyal bilgiler dersinde kullanilan
Ogretim stratejilerinin okullara goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
arastinlmistir. Buna gdre en yiiksek algiya sahip okul Canbulat Ozgiirliik
Ortaokuludur (X = 56.440). En diisiik algiya ise Gazimagusa Tiirk Maarif Koleji
sahiptir (X = 51.554). Canakkale Ortaokulunda X = 54.919 olarak gozlenmistir. Bu
verilere gore, Canbulat Ozgiirlik Ortaokulundaki sosyal bilgiler dersini alan
Ogrencilerin algilarma gore simiflarda uygulanan 6gretim stratejilerinin  6grenci
merkezlilik diizeyi en ylksektir. Sosyal Bilgiler siniflarinda uygulanan 6gretim
stratejilerinin 6grenci merkezlilik diizeyi ise Gazi Magusa Tiirk Maarif Kolejinde
okuyan &grencilere gore diisiiktiir. Bu veri, Canbulat Ozgiirliik Ortaokulundaki
sosyal bilgiler dersi 6gretmeninin 6grenci merkezli 6gretim stratejilerini daha etkili
ve sik kullanmasindan ya da 6grencilerin dlgegin maddelerini cevaplarken siklik
derecelerini dikkate almadiklarindan kaynaklaniyor olabilir. Bunlarin disinda
Ogrencilerin, ‘Sosyal Begenirlik’ etkisi altinda sorulara cevap verme olasilig1 da bu
sonuca etki etmis olabilir. Benzer sekilde, Oztiirk (2004)’ de calismasinda
Ogrencilerin okul tiirlerine bagl olarak goriislerinde anlamli farka ulagsmustir.

Celikkaya ve Kus (2009) yaptiklar1 arastirmada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemeyi amaglamig; 6gretmen, 6grenci ve goriismecilerden toplanan verilere gore
de 6gretmenlerin en fazla kullandigini belirttigi yontem ile 6grenci ve gozlemcilerin

belirttigi gorlisler arasinda farkliliklar oldugunu tespit etmistir.
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5.4 Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma ve Sonuc

2. smif ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim
stratejileri hakkindaki goriislerini elde edebilmek i¢in kendilerine 5 goriisme sorusu
yoneltilmis ve bu sorulara verdikleri cevaplar kategori ve tema yaklagimi

kullanilarak analiz edilmistir.

2. siif sosyal bilgiler dersini alan ve goriisme yapmay1 goniillii olarak kabul
eden 25 Ggrenciden 25’1 de dgretmenin ¢ogunlukla konuyu kendisinin anlattigini
belirterek, 6gretmenlerin diiz anlatim teknigini uyguladigini vurgulamistir. Gortisme
yapilan Ogrencilerin 19 tanesi kendilerine her donem ortalama 1 kez donem o6devi
olarak konusunu Ogretmenin belirledigi proje o6devi verildigini belirtmistir.
Katilimcilarin =~ bazilari, katilimeilarin  ¢ogu proje Odevini bireysel olarak
yiiriittiiklerini iletirken ¢ok azi bunu grup halinde yiiriittiiklerini dile getirmistir.
Goriisme yapilan 25 6grenciden ise 14’1 her donem ortalama 2 veya 3 kez {initenin
basinda veya sonunda iinite ile ilgili arastirma 6devi yapip bunu dosya halinde
ogretmene sunduklarmi rapor etmislerdir. Gorlisme yapilan 25 6grenciden 15°1
ogretmenlerinin haftada birka¢ kez soru cevap teknigini kullanarak smifta tartisma
ortam1 yarattigini ifade etmistir. Ogrencilerden 8 tanesi ise ddnem boyunca sadece 1
kez olmak tlizere gezi-gézlem tekniginin kullanildigini ve Kuzey Kibris’taki tarihi
yerlerin ziyaret edildigini belirtmislerdir. Kullanilan yontemlerin c¢okluguna ve
sikligina bakildiginda, 6gretmen merkezli diiz anlatim tekniginin daha sik ve 6grenci
merkezli sayilabilecek arastirma 6devi, gezi-gdzlem gibi 6devlerin donemde 1 veya 2
kere uygulandigin1 gézlemleyebiliriz. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerden

kesitler yer almaktadir.
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> Evet, genellikle sunus yolu kullaniliyor, 6rnegin dersi sozlii anlatiyor ve
tahtaya yaziyor. Fakat zaman zaman bize de ders icerisinde konuyu kisaca
anlatma olanag veriyor.”’

“Gezi- gozlem, grup caligmasi yapmadik ama dgretmenimiz aragtirmamiz
icin konuyla ilgili arastirma 6devleri veriyor ornegin: Eski caglarla ilgili
bilgi toplamamiz yoniinde 6dev veriyor. Biz de bunlar arastirip dosya
halinde veriyoruz. Tartisma ve beyin firtinasi olarak konu anlatimi sirasinda
bizlere konu ile ilgili 6nceden bilgisi olan var mi1? Veya ders sonunda
konuyu anladiniz mi1? Gibi sorular soruyor ve biraz diisiinmemizi séyliiyor.
Hemen hemen her ders bunu yapiyoruz.”

“Bir kez gezi-gozlem ve grup c¢alismasi yapmadik. Arastirma olarak,
ogretmenimiz konularla ilgili bir 6dev veriyor bizde bunu kitap veya
internetten arastirip 6gretmene veriyoruz. Proje olarak ise donem d&devi
yapiyoruz Ornegin; kitapta yer alan bir konu, olay ya da kisiyi arastirtyoruz ve
dosya halinde 6gretmene teslim ediyoruz. Tartisma olarak ise Ogretmen
sordugu sorular1 veya anlamadigimiz yerleri biraz dlisinmemizi istiyor ve
cevaplara gore bunu sinifta biraz tartistyoruz.”

“Evet, gezi-gozlem amach tarihi ve cografi bir magarayr incelemistik,
bunun yaninda zaman zaman tarihi kisileri aragtirmamiz i¢in 6gretmenimiz
bize 6devler veriyor. Fakat daha farkli etkinliklerde bulunmuyoruz.”

Goritisme yapilan 25 Ogrenciye oOgretmenlerin smifta uyguladigi 6gretim
teknikleri ile ilgili ne disiindiikleri; bu teknikleri etkili ve eglenceli bulup
bulmadiklar1 soruldugunda 11 kisi bu teknikleri etkili ve eglenceli bulmadigini;
bunun nedeninin ise 6gretmenin siirekli aktif olup konuyu anlatip yazdirmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 9 tanesi ise bu teknikleri kismen etkili
ve eglenceli bulduklarini belirtirken O6gretmenin gezi-gbzlem, grup calismasi,
belgesel film izleme, rol yapma-drama, arastirma 6devi gibi kendilerinin daha aktif
olacag1 tekniklere yer verilirse dersin ¢ok daha etkili ve eglenceli gegecegini
vurgulamiglardir. Bu verilere gore, 6grencilerin daha ¢ok 6grenci merkezli 6gretim
tekniklerini tercih ettiklerini ve smiflarda bu tip tekniklerin uygulanmasin talep
ettiklerini gdzlemleyebiliriz. Asagida 6grencilerle yapilan goriismelerden Kesitler yer

almaktadir.

“Dersleri benim i¢in pek eglenceli gegmiyor. Ogretmenin siirekli anlatmasi ve
yazdirmasi sikict oluyor. Ayni zamanda 6gretmenin ders anlatimi kotli bu da
derse olan ilgimi azaltiyor. Ornegin oyun oynatarak veya grup caligmasi
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yaparak dersler islense, gezi-gozlem yapsak veya birkag dersimizi
kiitliphanelerde yapsak, smifima konusmacilar davet edip onlarin bilgi ve
deneyimlerini dinlesek dersler daha etkili ve egleneli hale gelebilir.”

“Dersler benim i¢in pek eglenceli gecmiyor. Ogretmenin siirekli anlatmasi ve
yazdirmasi sikici oluyor. Ayni zamanda 6gretmenin ders anlatimi kotli bu da
derse olan ilgimi azaltiyor. Ornegin oyun oynatarak veya grup calismasi
yaparak dersler islense ¢ok eglenceli ve etkili olur.”

“Derslerimiz eglenceli gegmiyor, sikiliyoruz ama projeler, geziler, grup
caligmas1 gibi etkinlikler olsa ya da konularla ilgili tarihi film, belgesel gibi
seyler izleyebilsek, hem eglenip hem diisiinebilecegimiz seyler olsa dersler cok
daha etkili ve eglenceli bir hal alir ayrica konular1 daha iyi anlariz diye
distiniiyorum.”

“Evet dersler benim i¢in etkili ve eglenceli geciyor, bilgi sahibi de oluyoruz,
O0gretmenin anlatim1 da iyi ama zamanm kisith olmasi daha fazla siif
igerisinde aktivite yapmamizi kisithiyor. Bunun yaninda gezi-gézlem, belgesel
film izleme, oyun oynama gibi etkinlikler olsa dersler daha etkili ve eglenceli
hale gelebilir.”

Sosyal bilgiler dersini alan 25 ortaokul 2. Sinif Ogrencisine Ogretmenlerinin
derslerde hangi ogretim 6grenme tekniklerini veya yaklasimlarini kullandiklari;
bunlar1 ne siklikla kullandiklar1 ve bu kullanilan tekniklerle ilgili ne diistindiikleri
soruldu. Goriisme yapilan 25 oOgrenciden 11 tanesi Ogretmenin dersi kitaptan
faydalanarak sozlii olarak anlattigmi ifade etmistir. Ogrencilerin 8 tanesi 6gretmenin
dersi sozlii olarak anlatip tahtaya notlar yazdigini belirtmistir. Bu 6grencilerin 7
tanesi 0gretmenin dersi sozlii olarak anlattigini ve yazdirdigini agiklamistir. GOriigme
yapilan Ogrencilerden 7 tanesi Ogretmenin dersi sozlii olarak anlatirken Onemli
yerlerin altin1 ¢izdirdigini dile getirmistir. Bu verilere gore de sosyal bilgiler
dersindeki 6gretmenler dersi sozlii anlatimin degisik versiyonlarmi kullanarak ve
kendilerini merkeze alarak anlatiyorlar. Asagida 6grencilerde yapilan goriismelerden

kesitler yer almaktadir.

“Evet derslerde sunus yolu kullaniliyor 6rnegin, 6gretmen kitab1 kullanarak
bize dersi sunar bizde onemli yerlerin kitapta altin1 ¢izer ya da not tutariz.
Bazen akilli tahtaya hazirladig: bilgileri yansitir ve daha sonra bu bilgiler bize
internet yoluyla génderir. Derslerimiz genellikle boyle gegiyor. Ogretmenin
dersi anlatim1 1yi, dersleri anliyorum ama bizlerin daha fazla ilgisini
cekebilecek yontemler de denenebilir.”
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“Evet derslerde sunus yolu kullaniliyor. Ornegin, ders kitabindan
yararlanarak Ogretmen bizlere konulari anlatir, 6nemli olan yerlerin altimi
cizdirir ve anlamadigimiz yerleri tekrarlar bazen de tahtaya yazdigi soru veya
bilgileri deftere gecirmemizi sdyler. Genellikle derslerimiz bu sekilde isleniyor.
Bu konudaki goriislerim; bizlerin de derslerde daha aktif olabilecegi yontemler
de kullanilabilir 6rnegin, bizler de sunumlar hazirlayip sinifta sunabilir veya
Ogretmenin belirledigi problemleri grup calismasi yaparak ¢ozebiliriz ya da
bazi konular1 diiz anlatim yerine tartigma yaparak isleyebiliriz diye
diistinliyorum.”

“Evet, sunus yolu kullaniliyor; 6gretmen hem anlatiyor hem de yazdiriyor.
Derslerimiz genellikle 6gretmenin diiz anlatimi ve bize yazdirmasi ile
isleniyor. Bazen de soru- cevap, diistinme ve tartisma seklinde ders isliyoruz
ama bu fazla uzun siirmiiyor (10 dakika gibi). Bizlerin derse daha ¢ok katan
ve motivasyon artirici teknikler kullanilabilir 6rnegin, bir problemi grup
halinde ¢6zebilir veya bir konuyu ¢alisip siifta sunabiliriz.”

Aktif 6grenme olanagi bulan dgrenciler uygulama olanagi bulur ve sadece
Ogretmenin diiz anlatimina bagimli kalmayip kendi 6grendigi bilgileri yapilandirir,
ogrencilere kendi kendine Ogrenme firsati verilmesi gilinlilk hayatta da beceriler
kazanmalarini saglayarak eski ve yeni bilgiler arasinda bag kurabilmelerine yarar
(Aydede ve Kesercioglu, 2012).

Gorilisme yapilan 6grencilerin 20 tanesi gretmenin dersi anlatim tekniginin iyi
oldugunu belirtmekle birlikte 10 tanesi Ogrencilerin derste daha aktif olacag
teknikler kullanilmasini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yedi tanesi ise Ogrencilerin
grup calismasi yapacaklar1 ve birlikte calisma yapabilecekleri yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin ¢ok etkili olacagini dile getirmislerdir. Bu verilere gére dgrencilerin
fazlas1 kendilerinin merkezde ve aktif olacag1 teknikleri tercih ettikleri sonucuna

varilabilir. Asagida dgrencilerle yapilan goriismelerden kesitler yer almaktadir.

“’Evet, 0gretmen dersi sunarak anlatir ve bizde anlatilan 6nemli yerleri not
alinz veya akilli tahtaya bilgileri yansitir ve bunlarin ¢iktilari1 da zaman
zaman bize verir. Ogretmenin dersi anlatim iyi ve derse hazirlanarak geliyor.
Zaman zaman biz de arastirdigimiz konular1 sinifta sunuyoruz ama daha fazla
isbirligine dayal tekniklerin kullanilmasi etkili olabilir.”

“Evet derslerimizde sunus yolu kullaniliyor. Derslerimiz genellikle soyle
geciyor; Ogretmen ders kitabimi kullanarak konuyu bize anlatir ve tahtaya
yazar, bizde bunlar1 defterimize not aliriz, anlamadigimiz yerleri tekrar eder ve
sorular sorar derslerimiz bu sekilde isleniyor. Ogretmenin dersi sunumu iyi
ama bizlerin daha fazla derse katilabilecegi sekilde yontemler de daha fazla
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kullanilabilir. Ornegin, bulus yoluyla 6grenme, gdsterip yaptirma gibi
yontemler kullanilabilir.”

“Derslerden pek zevk almiyorum cilinkii sosyal bilgiler derslerine pek ilgi
duymuyorum ama derslerde, grup calismalar1 yapsak, daha sik gezi-gézlem
yapsak konularla ilgili belgesel film izlesek, proje ve arastirma odevi gibi
seyleri grup halinde yapsak dersler benim i¢in daha etkili ve eglenceli olabilir.”

Ogretme-6grenme siireci icerisinde, Ogrencilerin diisiinebilecegi, arastirma
yapabilecegi, problem ¢ozebilecegi ve edindikleri bilgiyi yeniden yapilandirabilip
kullanabilecekleri yontem ve teknikler kullanilmalidir (TC MEB, 2007). Ogrenci
goriislerinden de anlasilacagi gibi sinif igerisinde, is birlikli 6grenmeyi olanak
saglayacak ve Ogrenci motivasyonunu artiracak etkinliklere daha fazla yer
verilmelidir.

Ogrenciler smif i¢i etkinliklerde aktif rol iistlendikleri kosullardan
bahsederken 18 tanesi ‘0gretmenin verdigi sorular1 cevaplarken’, 12 tanesi ise ‘konu
bitimindeki ¢alisma sorularin1 cevaplamak i¢in’ ve 8 tanesi ‘arastirma odevlerini
sunmak’ i¢in yanitin1 verdiler. Bu verilere gore, o6grencilerin daha ¢ok Ogretmen
kontroliinde ve denetiminde ve dersin belli asamalarinda aktif roller tstlenebildigi
sonucuna varabiliriz. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerden kesitler yer

almaktadir.

“Evet, 0gretmenimiz sunus yolu kullaniyor; akilli tahtaya bilgileri yansitarak
bize anlatiyor arada bizlere sorular sorar ve anlagilmayan yer varsa bilgileri
tekrarlar. Konu bitiminde isinde gerektiginde bilgileri 6zet sekilde anlatir,
bazen de konular1 kendi aramizda tartismamiz i¢in bize sorular yoneltir. Bunu
disinda zaman zaman da bize harita resmi gosterir ve defterlerimize ¢izmemizi
ister.”’

“’Grup caligmas1 ve aragtirma olarak; dgretmen bizlere arastirmamiz icin bir
konu veriyor bizde bunlari kitap, internet, ansiklopedi gibi seylerden arastirip
hazirliyoruz daha sonra sinifta akilli tahtay: kullanarak anlatiyoruz.”

“’Arastirma 6devi olarak ise 6gretmen bize bir konu verir ve arastirmamizi
ister bizde konular1 internet, kitap ya da ansiklopediden arastirip dosya halinde
O0gretmene veririz bazen de yaptigimiz arastirmalart sunum haline getirip
smifta akilli tahtayr kullanarak sunariz.”

‘“Zaman zaman biz de arastirdigimiz konular1 siifta sunuyoruz ama daha
fazla igbirligine dayali tekniklerin kullanilmas: etkili olabilir.”
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Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde kullanilan lgme-degerlendirme ydntemleri
soruldugunda 24 tanesi muhakkak ki tek oturumluk ara ve final sinavlari ile 24 tanesi
genelde donem Odevi araciligr ile 12 tanesi zaman zaman smif igerisindeki etkin
katilimlar1 ile ve sadece 1 tanesi haftalik quizler ile ol¢iiliip degerlendirildiklerini
belirttiler. Gorlisme yapilan 25 68renciden 19 tanesi daha sik aragtirma projesi, 18
tanesi daha sik sunum ve 15 tanesi ise farkli etkinlikler adi altinda grup caligsmasi,
portfolyo, drama-rol yapma, konu bitiminde mini sinavlar veya smif disinda
yiiriitebilecekleri etkinler aracili@i ile degerlendirilirlerse, ¢ok daha etkili
Ogrenebileceklerini  belirttiler. Bu verilere gore, siklikla kullanilan dlgme
degerlendirme yontemlerinin 6grenci merkezli olmadig1 ve 6grencilerin merkezinde
kendilerinin bulunacagi Olgme degerlendirme yoOntemlerini tercih  ettikleri

gozlemlenebilir. Asagida 6grencilerle yapilan goriismelerden kesitler yer almaktadir.

“’Dersin degerlendirilmesi sinavlar ve yaptigimiz arastirma ddevleri, proje ve
smif ici etkinliklere gore degerlendiriliyor. Sinav disindaki seyler odev
notumuzu belirliyor. Dersin degerlendirilmesinde agirlik smavlara gore
sekilleniyor ve sinavlar benim i¢in biraz sikici, sinavlara genelde ezber yaparak
calistyorum’.

“’Sinavlarin disinda arastirma, proje, sunum, grup ¢alismalar1 gibi ¢aligmalara
verilen puanlarin artirilmasi lazzim Ornegin, sinav notumuza bonus olarak
eklenecek ya da smav yerini alacak arastirmalar yapabilir, arkadaslarimizla
proje veya grup calismalari yapabiliriz. Bu tip degisiklikler bizleri derse daha
cok motive eder ayni zamanda basar1 oranini ve kalic1 6grenmeyi de artirir diye
diistinliyorum.”’

¢ Dersin degerlendirilmesi donem ortasi ve sonunda yapilan 2 smav ve
yaptigimiz 6devlere gore belirleniyor. Arastirma odevleri ve donem odevi
olarak  yaptigimiz  proje, 0©dev  notumuzu etkiliyor ama dersin
degerlendirilmesin de en Oonemli unsur smavlardir. Proje ve ddevlere verilen
puanlarin artmasi lazim, sinavlara ezber yaparak g¢alistyorum bundan dolay:
ogrendiklerimi erken unutuyorum. Sinavlara verilen puanlama azaltilsa ve
yerine proje, sunum veya arastirma Odevleri yapsak ya da grup halinde cesitli
caligmalar hazirlasak 6grendiklerimi daha akilda kalict olur ve ayni zamanda
simav ylikiimiiz azalir diye diisiiniiyorum.”’

Nitel veriler ve nicel veri sonuglari birbiri ile ortiismektedir. Hem nicel hem de
nitel veri sonuglarma gore, grup c¢alismalarina veya grupla birlikte yapilan

etkinliklere yeterince yer verilmedigi ortaya cikmistir. Sif igindeki ve smif
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disindaki etkinliklerde 6grencilerin yeterince aktif olmadigi, daha ¢ok Ogretmenin
aktif roller iistlendigi ve ders anlatma yontemlerinden sunus yolu ydnteminin
kullanildig1 elde edilen nicel ve nitel verilere uyum saglamaktadir. Ogretim
stratejileri geleneksel stratejiler yerine daha c¢agdas ve Ogrenciyi merkeze alan
stratejilerle yer degistirmelidir. KKTC Milli Egitim Bakanlhigi’'na (2005) gore
Ogrenci Merkezli Ogretim, okullarimizda uygulanmaktadir. Ancak bu arastirmadan
elde edilen verilere bakilarak, bugiin okullarimizda sdylendigi gibi 6grenci merkezli

Ogretim tam olarak hayata gegirilememistir.
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Boliim 6

ONERILER

o Sosyal Bilgiler dersinin hedefleri, igerigi, egitim-6gretim durumlari ve sinama
durumlar1 6grenci merkezli egitimin hedeflerine, ilkelerine ve degerlerine uygun
olarak yeniden tasarlanabilir.

o Sosyal Bilgiler ogretmenlerine 6grenci merkezli egitimin felsefesi ve
uygulamasi ile ilgili hizmet igi egitim verilmelidir.

o Okullarin altyapisi sosyal bilgiler dersinde 6grenci merkezli 6gretime olanak
saglayacak sekilde giliclendirilmelidir.

o Ogrenme-dgretme siiregleri 6grencilerin daha fazla aktif katilm olanag
bulacagr sekilde gelistirilmelidir.

o Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde &grenci merkezli degerlendirme
yontemleri kullanilmali ve siirece 6nem verecek sekilde diizenlenmelidir.

o Ogrencilerin 6grenme durumlar1 gdzden gecirilerek onlarin ilgi, yetenek,
yaraticilik ve 6grenme giidiilerini uyandiracak, 6grendiklerini anlamlandirabilecek
sekilde etkinlikler olusturulmalidir.

o Sosyal Bilgiler Derslerinde kullanilan materyal ve arag geregler

zenginlestirilmeli, teknolojiden daha fazla yararlanilmalidir.
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Ek 1: Milli Egitim Bakanhg Izin Yazisi

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MIiLLi EGITIM BAKANLIGI
GENEL ORTAOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Sayr: GO0.0.00.35-A/14/15- [ 16.01.2015

Sayin Mehmet Tel gr

flgi: 12.01.2015 tarihli bagvurunuz.

Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigti’niin TTD.0.00.03-12-15/52 say1 ve 14.01.2015 tarihli
yazisi uyarinca “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Merkezli Ogretim
Yaklasimmin Uygulanmasina liskin Gériisleri” konulu anketinizi Gazimagusa bélgesinde okuyan tiim

6. (alinc1) ve 7. (yedinci) sif Ogrencilerine yonelik uygulamaniz midiirliigiimiizce uygun
goriillmiigtiir.

Ancak anketi uygulamadan énce ankete katilacak olanlarin bagh bulundugu okul miidiirliigiiyle
istisarede bulunulup, anketin hangi okulda ne zaman uygulanacag: birlikte saptanmalidir.

Anketi uyguladiktan sonra sonuglarinin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne ulastiriimasi
yasa geregidir.

Bilgilerinize saygi ile rica ederim. %

Mustafta Boratas

Miidiir é:

71




Ek 2: Goriisme Sorular:

1) Sosyal bilgiler derslerinde gezi-gozlem, grup ¢alismasi, arastirma, proje, tartisma,
beyin firtinasi gibi etkinliklerde bulunuyor musunuz?

a) Cevabiniz evet ise ne siklikla yapiliyor?

b) Ne diisiiniiyorsunuz? Etkili ve eglenceli midir? Neden? / ya da bulmuyorsan neden
bulmuyorsun?

2) Derslerde sunus yolu kullaniliyor mu? Ne siklikla yapiliyor? Ne diistiniiyorsunuz?
3) Sinif i¢i etkinliklerde aktif rol aliyor musunuz? Nasil ve sekilde?

4) Sosyal bilgiler derslerinde ne tir materyaller kullaniliyor? Etkili buluyor
musunuz? Bu konudaki goriisleriniz nelerdir?

5) Dersin degerlendirilmesi nasil yapiliyor? Ne gibi yontemler var? Sinav, ddev,

proje, sunum gibi seylerle ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizce etkili midir?
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EK 3: Ol¢ek Formu

Sevgili Arkadaslar,

Anket sorular kisisel degerlendirme amaci tasimadigindan isim yazmaniza gerek
yoktur. Sorulan ifadeleri okuduktan sonra, ilk akliniza gelen sikki isaretleyiniz. Eger
okudugunuz ifade ile aymi fikirde iseniz tamamen katihyorum, katiliyorum,
diisiinceniz  net degil ise Kkararsizim, ifade ile aym fikirde degil iseniz
katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum siklarindan herhangi birisini X isareti ile
isaretleyiniz. Dogru ve gercekten hissettiginiz yanitlar1 vererek gereken ilgiyi

gostereceginizi umar tesekkiir ederim.

Mehmet Tel
Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiiltesi

Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii
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Okulunuz:
Siifiniz:
Dogum tarihiniz:

Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

A O Al Al A|A =
T I N R R A I RN —~
s I | 2| =2 | 2|2
= o =| B | 5|5
%3%@55
[=] S | e | |
- @© | = | N | < |«
= S| | 5|58
=i = s | £
g | B

1. Sosyal Bilgiler dersinde bagskalarinin

goriiglerine saygi gostermeyi 6greniyorum.

2. Ogretmenimiz derste sorular sorarak

konulart isler.

3. Sosyal Bilgiler dersleri, simif i¢i ve dist
arkadaslik

Mliskilerimi gelistirmemi sagliyor.

4.Ogretmenimiz  dersi islerken cesitli

materyaller kullanir.

5. Ogretmenimiz konularimizla ilgili
olarak bizleri yakin ¢evredeki yerlere

goturur.

6. Donem Odevleri disinda gesitli arastirma

Odevleri verir.

7.Sosyal  bilgiler  dersleri liderlik
yetenegimi

Kesfetmemi ve demokrasi anlayisim
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gelistirmemi sagliyor.

8.0gretmenimiz derslerde harita, grafik,

profil, kesit gibi sekilleri ¢cizmemizi ister.

9.0gretmenimiz sinifi gruplara bélerek, bu

gruplara aragtirma 6devleri dagitir.

10. Ogretmenimiz tartisma ortaminda dersi

islememize imkan verir.

11. Ogretmenimiz dersi islerken bizlerin

de sorular sormasina firsat tanir.

12. Ogretmenimiz ders konularini bizlere

de anlattirir.

13. Sosyal Bilgiler dersleri iilkemi ve
diinyamizi1 daha iyi anlamama yardimci

oluyor.

14. Sosyal Bilgiler dersleri, sosyal
hayattaki bir¢ok olayr anlamamda bana

katki sagliyor.

15. Sosyal Bilgiler dersleri bagkalarinin
duygu ve diislincelerine saygi duymami

sagliyor.

16. Sosyal Bilgiler derslerine katilmaktan

keyif duyarim.
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EK4: Kategori ve Tema Olusumuna Ornek
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