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Bu arastirma ilkokul 3. siif Matematik Ders Kitabi’nin, ‘Icerik’, ‘Bicim’, ‘Ol¢me
Degerlendirme’ ve ‘Kullanim’ boyutlarina iligkin 6gretmen goriislerini incelemeyi

amagclamaktadir.

Bu c¢alisma, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasina olanak saglayan bir
karma caligmadir. Calisma grubunu, Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde bulunan
ilkokullarda gorev yapan ve calismaya goniilli katilan 50 {i¢iincii sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Nicel veriler dgretmenlerden “Ugiincii Sinif Matematik Ders Kitab1
Hakkinda Ogretmen Gériisleri Olgegi” ile toplanmis ve SPSS 22 paket programi ile
analiz edilmistir. Nitel veriler ise, 0gretmenlerden yar1 yapilandirilmis goriisme

sorulariyla elde edilmis ve igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.

3. simif Matematik Ders Kitab1i’na iligkin elde edilen nicel bulgular, 6gretmenlerin
kitabin ‘Igerik’ ve ‘Bi¢im’ boyutlarma yodnelik ifadelere katilmadiklarmi, ‘Olgme
Degerlendirme’ ve ‘Kullanim’ boyutlarina yonelik ifadelerde ise kararsiz olduklarin
ortaya ¢cikarmistir. Bu dort boyuta iligkin nitel bulgularda ise 6gretmenler, ders kitabi
iceriginin Ogretim programi hedefleri ile Ortlismedigini ve etkinliklerde yer alan
problemlerde yetersizliklerin oldugunu; 6n kapak tasariminin ve resim ve renklerin
cocuklar icin uygun oldugunu, fakat resimlerin giincel ve yazim formatinin uygun
olmadigini; problem sayisinin ve kapsaminin yeterli olmadigin1 ve problemlerin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini; son olarak, kitapta yer alan problemlerin sinifta
¢oziildiiglinti, fakat kitaptan 6dev verilmedigini belirtmistir. Caligmanin sonunda,

kitabin gelistirilmesine iliskin bazi 6neriler sunulmustur.



Anahtar Kelimeler: Matematik Ders Kitabi, Ogretmen, Icerik, Bicim, Ol¢me

Degerlendirme, Kullanim.



ABSTRACT

The aim of this research is to examine the opinions of the teachers related to the
‘Content’, ‘Form’, ‘Measurement and Assessment’ and ‘Usage’ of the 3rd Grade

Mathematics Textbooks.

The research design of the study was based on the principles of triangulation that
allows the incorporation of quantitative and qualitative approaches. The participants
of the study involved 50 3rd grade teachers who volunteered to participate in the
study and are currently teaching in primary schools in Famagusta and Iskele districts.
The quantitative data were collected through the ‘Teachers' Opinions Scale about the
Third Grade Mathematics Textbook’ and analysed using SPSS Statistics 22. On the
other hand, qualitative data were gathered from the teachers using semi-structured

interview questions and were analysed through content analysis.

The findings gathered from the teachers' opinions about the 3rd Grade Mathematics
Textbook revealed that the teachers did not agree with the expressions related to the
‘Content’ and ‘Form’ dimensions of the textbook, yet they were neutral as regards
the expressions related to the ‘Measurement and Assessment’ and ‘Usage’
dimensions of the textbook. On the other hand, in relation to these four dimensions in
qualitative findings, the teachers reported that the content of the book does not match
with the objectives of the program and the problems in the activities are insufficient;
the design of the cover and the pictures and colors of the book are suitable for the
children, yet in the book the pictures are not up to date and the writing format is not

suitable; the number and scope of the problems are insufficient and the problems are



inadequate to the level of the students; finally, the problems in the book are solved in
the classroom, yet homework is assigned from the book. At the end of the study,
some suggestions were made for the improvement of the textbook under

investigation.

Keywords: Mathematics Textbook, Teacher, Content, Form, Measurement and

Evaluation, Use.
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TESEKKUR

Arastirmam siiresince beni destekleyen, beni azimlendiren, yardimini higbir zaman
esirgemeyen, bana yol gosteren, ilmini ve deneyimlerini benimle paylasan, kendimi
gelistirmemi saglayan degerli hocam, tez damismanim Dog. Dr. Sitkiye Kuter’e

sonsuz tesekkiir ederim.

En bagindan beri basaracagima inanan ve benim hep destek¢im olan, kiigiiciik yasina
ve tez yazmanin anlamini tam bilmemesine ragmen her kosulda yanimda olan ve

bana inanan canim kardesim Gaye Imge Cavdar’a tesekkiir ederim.

Hayattaki varligimda ve egitimimde sonsuz emekleri olan, bu siirede maddi manevi
higbir yardimlarmi esirgemeyen canim annem Ayse Cavdar’a ve canim babam Onal

Cavdar’a ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisansim boyunca tiim sikintilarimi, tiim stresimi ve yorgunlugumu paylasan
bana her zaman destek olan ve beni yiireklendiren canim esim Ibrahim Serhos’a

sonsuz tesekkiir ederim.

Bu calismanin yiiriitiilmesinde anketlerime katilan ve goriigmelerimde 6zveri ile bana

yardimci olan 6gretmenlere tesekkiir ederim.
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Boliim 1

GIRIS

Bu arastirma, Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde bulunan ilkokullarda okutulmakta
olan 3. simif matematik ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek igin
yaptlmistir. Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, onemine ve

arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

-----

kalinarak hazirlanmis basili eserlere ders kitabi denilmektedir. Orgiin egitim belirli
yas gruplarinda bulunan 6grencilere hitap eden, 6n kosul 6zelligi tagiyan basamaklari
sirastyla takip eden, sistemli ve diizenli, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen
hedefler dogrultusunda hazirlanan ve o6gretim programlariyla yiiriitiilen egitimdir
(Seker, 2012). Ogretim kurumlarinda okutulan kitaplarin, dgretim programlarinda
kazandirilmas1 amaclanan bilgi, beceri, tavir, tutum, yetkinlik ve degerleri i¢gine
almas1 en 6nemli niteliklerindendir. Ogretim programlarinda énemli bir yeri olan
ders kitaplarinin 6grencilere istendik davranislarin kazandirilmasinda rehberlik
etmesi gerekmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlhigi [TC MEB],

2009).

Egitim, 6grencilerin davraniglarini gelistirmek igin yapilmasi gereken etkinlikleri

kapsar (Baykul, 2016). Isman’a (2015) gore egitim, bireyde kalici izli davranis



degisikligi saglama siireci iken; Baykul’a (2016) gore, egitimde meydana gelen

etkilesimlerin bireyin davranislarinda degisiklikler yaratmasi siirecidir.

Egitim siirecinin en 6nemli 6gelerinden biri tartismasiz egitim programidir. Egitim
programi, 6grenme yasantilarinin plan ve programli olarak yiiriitiilmesini saglayan
sistematik bir siirectir. Kendi i¢inde kosullar1 ve diizeni olan ve hem okulda hem de
derste yapilacaklarin sirasinin ve zamanlanmasinin yapildigi bir tasaridir (Usun,
2012). Igerisinde; hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari yer almakta ve
derse ait ders i¢i ve ders dist tiim etkinlikleri kapsamaktadir (Seker, 2012). Egitim
sistemi igerisinde; egitim programlari, 6gretme ve Ogrenmeyi saglar; dgretmenler
egitim programi igerisinde yer alan ilgili derse ait bilgileri 6gretir, 6grenciler ise
Ogrenir (Hewitt, 2018). Egitim programinin &gretmenler tarafindan okullarda
uygulanmasi ise Ogretim olarak nitelendirilmektedir (Demirel, 2011). Okullarda
gerceklesen bu siireg egitim ve O0gretim olarak adlandirilmakta ve bu siirecte ders

kitabinin 6nemli bir yeri bulunmaktadir.

Ders kitab1; ders esnasinda kullanilan, belli seviyedeki Ogrencilere uygun olarak
yazilms ¢ift yonlii bir aractir. Ders kitaplar1 sirali, basitten karmasiga, kolaydan zora
ilkelerini saglayan ve 6grenciye kendi kendine 6grenme imkani sunan yardimci ve
tamamlayict materyallerdir (Tutak ve Giider, 2012). Etkili hazirlanmis bir ders
kitabinin hem o&gretmen hem de &grenciye egitim ve o6grenme etkinliklerinde
kilavuzluk ettiginden dolay1 (Semerci, 2004), 6gretim programi ve ders kitabinin
paralel bir yol izlemesi ve 6gretim programi ve ders kitabinin igeriginin ortlismesi
gerekmektedir (Giilersoy, 2013). Oyle ki; egitim-dgretim ortamimda dgretmen ve
ogrenci i¢in ders kitabinin degeri paha bigilemezdir. Bir kitabin igerik, kullanim ve

Olcme degerlendirme boyutlar1 6gretim programinin en onemli parcalarindan biridir
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(Aydin, 2010). Glimiis’e (2004) gore, ders kitaplar1 hem 6gretmeni yani 6gretmeyi,
hem de Ogrenciyi yani Ogrenmeyi etkileyerek dersin amacma ulasmasini
saglamaktadir. Boylelikle, donanimli bir sekilde yazilan ve basilan ders kitab1

egitim-6gretimin daha verimli olmasini saglayacaktir (Semerci ve Semerci, 2004).

Diinyada; bilim, teknoloji ve egitim alanlarinda olan degisim ve gelismeler daha
nitelikli bireyler yetistirmemiz i¢in, i¢inde bulundugumuz egitim sistemini yeniden
gozden gecirerek gerekli degisimleri yapmamizi gerekli kilmaktadir (Tasdemir,
2011a). Diinyadaki gelismelere paralel olarak, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde
(KKTC) 2014’te Temel Egitim Programi Gelistirme Projesi (TEPGP) kapsaminda
ilkokul ve ortadgretim programlar1 disiplinlerarast bir yaklasimla yeniden
yapilandirilmis (TEPGP, 2014) ve 2016°dan itibaren hem 6gretim programlart hem
de ders kitaplar1 okullarda asamali olarak uygulamaya konulmustur. Okul 6ncesi 1.,
4., ve 6. smif 6gretim programlart ve ders kitaplarinin 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda, 5. ve 7. smf 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda, 3. ve 8. sinif 6gretim programlart ve ders kitaplarinin ise 2018-2019
ogretim yilinda sisteme dahil edilecegi belirtilmistir (KKTC MEB, 2016a). Bu
calisma planlanip yiiriitiildiigi donemde, TEPGP kapsaminda herhangi bir 3. simif
matematik ders kitabi uygulamaya gegirilmemistir. Arastirmanin yiiriitiildigii donem
igerisinde KKTC’deki okullarda, ilkokul 3. smif matematik ders kitab1 olarak
2014’te Talim Terbiye Dairesi onayiyla, Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan basilan (5.
Baski) “Ilkogretim Matematik 3 Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitab1”

kullanilmaktaydi.

Dayak’a (1998) gore; egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temelinde bulunan ders

kitaplarinin,  6gretmenin  Ogretim  etkinligini  gerceklestirmesindeki  rolii
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distintildiigiinde; ders Kitaplarinin hedef, igerik ve olgme degerlendirme gibi
bolimlerinin egitim ve Ogretime uygunlugunun saglanmasi egitime katki
saglayacaktir. Bu baglamda, KKTC egitim sistemindeki bu son yapilandirma siireci
g6z Oniinde bulunduruldugunda, egitim 6gretim siirecinde bu kadar 6nemli bir rol
oynayan matematik ders kitabinin igerik, kapsam, 6lgme degerlendirme ve uygulama
acilarindan incelenmesinin énem arz ettigi diisiiniilmektedir. Ozellikle ¢alismanin
basladigi donemde uygulanmakta olan ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinin
incelenmesinin Temel Egitim Programlar1 Gelistirme Projesi (TEPGP) siirecine katki

saglayacagi diistintilmektedir.
1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, KKTC’de Gazimagusa ve Iskele ilgelerinde bulunan
ilkokullarinda gérev yapan ve 3. sinif matematik ders kitabini kullanan 6gretmenlerin
matematik ders kitabinin igerik, bigim, 6lgme degerlendirme ve kullanim boyutlarina

yonelik goriislerinin incelenmesidir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir:

1.1kdgretim 3. sinif matematik ders kitabmin icerik, bicim, 8lgme degerlendirme ve
kullanim boyutlarina iligkin 6gretmen gortisleri nelerdir?

2.1kogretim 3. sinif matematik ders kitabinin icerik, bicim, 8lgme degerlendirme ve

kullanim boyutlariin gelistirilmesine iligskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma, asagida belirtilen sebeplerden dolayr 6nem arz etmektedir.

Ders kitaplari; egitim programlarinin  hedeflerine gore hazirlanan, O6gretim

programlarinin igerigi ile paralel olan; dgretmenler igin iSe 0gretim siirecine yon



veren, sézel 6gretimde var olan bosluklar1 gidermek i¢in kullanilan 6gretme-6grenme
ortamlarinin en 6nemli aracidir (Delice, Aydin ve Kardes, 2008). Ogretmenlerin
Ogretim igini gergeklestirirken ilk bagvurduklar1 kaynak ders kitaplaridir ve bu ders
kitaplar1  sayesinde  Ogrencilerde  kalict  Ogrenmelerin  gergeklestirilmesi
hedeflenmektedir (Cakir, 2009). Arslan ve Ozpmar’a (2009) gore, ogretim
programinin énemli bir parcgasi olan ders kitaplariin nitelikli olmas1 gerekmektedir;

aksi taktirde, 6gretim programinin uygulanmasi olumsuz etkilenecektir.

Ilkokul ders kitabinin 6gretmen goriislerine gére incelenmesi ilkokulun iist siniflara
temel olusturmasi agisindan 6nemlidir. Bu donemde; &6grenciye bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasinda ders kitabinin kusursuz olmasi gerekmektedir. Bunun
sebebi, ders kitabinin hem sinifta kullanilan bir ara¢ hem de O6grencinin yalniz

calistiginda bagvurdugu 6nemli bir kaynak olmasidir (Erol ve Kiroglu, 2012).

Bu baglamda, arastirmanin 3. sinif matematik ders kitabinin igerik, kapsam, dlgme
degerlendirme ve kullanim boyutlarma iliskin degerli bulgular ortaya ¢ikaracag: ve
aragtirma bulgularinin 3. siif matematik ders kitabi kapsaminda daha etkili ve
nitelikli 6gretim ve 6grenme siiregleri olusturulmasina kaynaklik edecegi ve katki
saglayacagi distinilmektedir. Bulgularin ayrica, TEPGP kapsaminda yeniden
yapilandirilan matematik ders kitaplarina ve program gelistirme ve degerlendirme
siirecine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma;

e KKTC’de 2017-2018 egitim-6gretim yili,



e Talim ve Terbiye Dairesinin onay verdigi, 2014 yilinda Tirkiye
Cumhuriyeti tarafindan basilan (5. Baski) ve ilkokul 3. smifta okutulan
matematik ders kitabi,

e Gazimagusa ve Iskele ilgelerindeki ilkokullarda 3. simf matematik ders
kitabin1 kullanan 50 6gretmene uygulanan bir anket ve bu 6gretmenlerden

11’ine uygulanan gériisme sorulariyla sinirhdir.
1.5 Tammlar

Egitim Program: Egitim programi bireyler neden Ogrenecek (hedef), neler
ogrenecek (igerik), nasil 6grenecek (egitim durumlari) ve ne kadar 6grendigi nasil

anlagilacak (6lgme degerlendirme) gibi sorulara cevep verir (Seker, 2012).

Ogretim Program: Her derse 6zgii egitim Ogretim siirecinde neyin, ni¢in ve ne

sekilde yer alacagini gosteren kilavuz, planl proje (Ozgelik, 2010).

Ders Kitabi: Ogretmenlerin, 6gretim yili icerisinde konulari islerken yaygin olarak
kullandiklar1 yazili materyallerdir. Ilgili dersin biitiin iinitelerini igermekte ve

ogrencilere konularm dgrenilmesi icin rehberlik yapmaktadir (Isman, 2015).

IIkogretim: Ilkogretim, o yilin 31 Arahik giiniinden 6nce alti yasmi dolduran
cocuklarm on bir yasint doldurana kadar siirdiirecegi egitim ve dgretim faaliyetlerini

kapsamaktadir (KKTC MEB, t.y.).

lkokul: [lkdgretim kurumlari, bir veya iki yillik anasimiflar ile bes yillik
ilkokullardan olugur. Ogrenci 1. siiftan 5. siifa kadar ilkokula devam eder.

[lkokulun 5. smifin1 bitirdiginde, ilkokul diplomas1 verilmektedir (KKTC MEB, t.y.).



Tez igerisinde ilkogretim ve ilkokul kavramlar1 1. simiftan 5. smifa kadar olan

diizeyler yerine doniisiimlii olarak kullanilmaktadir.



Boliim 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal alt yap1 ve ilgili aragtirmalara yer
verilmigtir.
2.1 ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinin Amaclar
flkokul déneminde olan bir cocugun bedensel ve zihinsel gereksinimlerini
karsilayacak nitelikte amaglar belirlenir. ilkokulun matematik dersi Ogretim
programini ele alabilmemiz igin, Oncelikle ilkokul egitim programinin amaglarini
incelemeliyiz. Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligi (2005), ilkokul egitim programinin
temel amaglarini su sekilde belirtmektedir:
e Dengeli ve diizenli beslenme aliskanligi kazandirilmasi,
e Zihin giiciinii ve bellegini kuvvetlendirici etkinliklerin olmasi,
e Ogrenci merkezli ve yapilandirici egitim benimsenerek ¢ocuga yaparak-
yasayarak 0grenme ortami olusturulmasi,
e FElestirel ve sorgulayici bireylerin yetistirilmesi,
e Okuma-yazmayi 6grenme ile kitap ve okuma sevgisinin kazandirilmas,
e Bireyin duygusal ve sosyal gelisiminin saglanmast,
e Bireyin okul igi ve dis1 etkinliklere katilmasi,
e Bireyde 6zgiiven duygusu gelistirilmesi i¢in, basarili oldugu noktalarda tesvik
edilmesi,

e Isbirligi kurma yetisi kazandirilmast.



Her senenin sonunda, 6grencinin okudugu sinifa uygun amaglarin gergeklestirilmis
olmasi1 gerekmektedir. Temel amaglarin tiimiine ise, ilkdgretimin 5. yilinda

ulasilmas1 amacglanmaktadir (Baykul, 2016).

[lkdgretim genel amaglarina paralel olarak matematigin genel amaglar1 belirlenir.
Matematik Ogretiminin amaci matematik yapmaya egilim kazanma, problem ¢6zme
stratejilerini kullanma, biligsel ve duyussal olarak yapabilecegine inan¢ kazanma ve
yetenegini  gelistirmektir. Bunun yan1 sira, Ogrenciye gilinliik yasaminda
kullanabilecegi matematik kavram ve becerilerin kazandirilmas: da amaglanmaktadir
(Altun, 2014). Genel amaglar dogrultusunda, okullarda matematik dersinin nigin
Ogretildigi ve silire¢ sonunda ne kazandirilacagi belirlenir (Baki, 2014). Buna gore
ilkokul matematik egitiminin genel amaglarina bakacak olursak;
e Matematiksel kavram ve sistemleri anlayabilme, iliski kurabilme ve gilinliik
yasamda kullanabilme,
e {leri bir egitim i¢in gerekli matematiksel bilgi ve beceri kazanabilme,
e Tiimevarim ve tiimdengelim ¢ikarimlar1 yapabilme,
e Problem c¢ozerken, kendi matematiksel diisiince ve akil yiirlitmelerini
kullanabilme,
e Matematik terimlerini ve dilini dogru kullanabilme,
e Zihinden islem yapabilme ve tahmin edebilme,
e Problem ¢6zme stratejilerini giinlilk yasamda karsilastiklar1 problemlere
uygulayabilme,
e Matematiksel modelleme yapabilme, modelleri s6zel ve matematiksel olarak
iliskilendirebilme,

e Matematige kars1 olumlu tutum ve 6zgiiven gelistirebilme,



e Matematigin giliciinii taktir edebilme,

e Matematik ile entelektiiel meraklarini ilerletebilme ve gelistirebilme,

e Matematigin ve matematik tarihinin insan gelisimindeki 6nemini
kavrayabilme,

o Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma yetisi kazanabilme,

e Arastirma yapma, yeni birseyler iiretme inancini gelistirebilme,

e Matematik ve sanat iligskisi kurabilme scklinde on bes tane genel amag

bulunmaktadir (TC MEB, 2009).

Egitim programi gelistirme stireci; belirli bir amag¢ dogrultusunda, bir araya gelmis
alaninda uzman kisilerce olusturulmaktadir (Hewitt, 2018). Ulkemizde ilkokulun
temel amagclari, Kuzey Kibris Tiirk milli egitiminin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun sekilde belirlenmektedir. Bu amaglar, TEPGP kapsaminda 2016
yilinda asagida verildigi gibi gilincellenmistir:

e Ogrencilere, Atatiirk ilkelerini ve milliyetgiligini benimseterek, toplumsal
miicadelemizin nedenlerini 6gretmek,

e Cocuklarin, iyi ve faydali yurttag olmalari i¢in temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklarin1 benimsetmek,

e (Cocuklar, ilgi ve yetenekleri yoniinde yetistirerek, toplumsal hayata ve iist
Ogrenime hazir hale getirmek,

e Cocuklara dogruyu, giizeli ve iyiyi gorebilme yetisini kazandirmak ve
onlarda, isbirligi, yardimlagma, arkadaslik ve insan sevgisi gibi duygular
yaratmak,

e Cocuklar bilgi ve teknoloji okuryazari olan ve ekonomik kosullarin farkinda

olan bilingli bir {iretici ve tiiketici olarak yetistirmek (MEB, 2016D).
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Ders kitabi, 6gretim programinda dnemli bir yer tutmaktadir ve 6gretim programi ile

ders kitabinin ortiismesi gerekmektedir (Yanpar Yelken, 2017).
2.2 Ders Kitabmin Tanim ve Ozellikleri

Ders kitabinin bir takim tanimlar1 yapilmistir. Ders kitab1 6rgilin ve yaygin olarak
diizenlenen, gerektigi taktirde basilan yazili tirtinlerdir (TC MEB, 2009). Demirel ve
Kiroglu (2006), ders kitabin1 egitim programi i¢in hazirlanan, 6grenme amagh
kullanilan ve igerisinde hedef, igerik, Ogretme-0grenme siireci ve Olgme

degerlendirme boliimleri olan bir ders materyali olarak tanimlamistir (Akt., Cakir,

2009).

Unsal ve Giines (2004) ders kitabini, dgretim programimin sahip oldugu konulart
belli bir diizen g¢ercevesinde sunan ve 0grenciye bilgi kaynakligi yapan ve egiten
yazili materyaller, Giilersoy (2013) ise, egitimde dnemli rol oynayan ve kitabi ilgili
dersin 6gretilmesi i¢in ilgili sinif seviyesine paralel olarak basilan, icerik bakimindan
Ogretim programiyla ortlisen, gerekli kontrolleri yapilmis ve izinleri alinmis 6gretim
materyalleri olarak tanimlamaktadir. Ders kitaplari son zamanlarda egitimde 6gretme
O0grenme faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde kullanilan en 6nemli yardimci arag

olarak kabul edilmektedir (Tutak ve Giider, 2012).

Bir kitabin ders kitab1 olabilmesi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Dane,
Dogar ve Balki’ya (2004) gore, ders kitabi dgrencinin 6grendigi bilgiyi istedigi
zaman gbdzden geg¢irmesine imkan saglamali, Ogretmeninin sdzel olarak

anlattiklarinda yer alan bosluklar1 gidermeli ve eksik yerleri tamamlamali; ayrica,
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Ogrencinin derse olan ilgisinin devamliligini saglamali ve bakis agisinin

genislemesine yardimci olmalidir.

Ders kitaplar1 hem oOgretmenler hem de Ogrenciler i¢in ortak kaynak ozelligi
tagimakta, 6grencilerin ne 6grenecegine ve 6gretmenlerin ne 6gretecegine kilavuzluk
etmekte ve boylece 6gretme 6grenme siireci igerisinde dersin amacina ulagmasini
saglamaktadir (Gumiis, 2004). Ders kitaplarinda yer alan bilgiler resmi olarak
Ogretim programiyla belirlenir ve Ogretmen kendi diislincelerini higbir suretle

ogretim programi ve dolayisiyla kitaba entegre edemez (Sevimli ve Kul, 2015).

Ders kitaplarin1 hazirlayan kisiler; kitabin en ¢ok 6grenci diizeyine uygunluguna,
konu siralamasina ve herkesin anlayacagi bir dile sahip olup olmadigina dikkat
etmelidir (Isman, 2015).

2.3 Matematik Ders Kitabimin Ogretimdeki Onemi ve Faydalan

Ogretim ve Ogrenme siirecinde matematik ders kitabi birgok acidan &nem arz

etmektedir.

Ders kitaplar1 egitime gozle goriinmeyen pek ¢ok fayda saglamaktadir. Bu faydalarin
en basinda 6gretmene rehberlik etmesi ve 6gretmen igin birincil kaynak materyali
gorevi istlenmesi gelmektedir (Yapici, 2004). Sefa’ya (2009) gore ise, ders Kitabi
onemlidir. Clinkii; 0gretim programinda yer alan kazanimlari ve hedefleri biitlin
haliyle 6grencilere sunar; tekrar, pekistirme, smnava hazirlanma, kendi kendilerine

calisma imkani1 saglar; ayrica kullanish ve ekonomik bir aractir.

Isman’a (2015) gore, ders kitaplari her Ogrencinin sahip oldugu ve defalarca
kullanilabildigi i¢in egitim Ogretim faaliyetlerinde hem 6gretmen hem de 6grenci
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tarafindan etkili olarak kullanilabilen bir materyaldir. Ayn1 zamanda, ders kitaplari
basit yapili olmasina ragmen uzun siire saklanmas1 miimkiin olan ve etkili 6grenmeyi

saglayan bir aragtir.

Valverde ve arkadaslar1 (2002), ders kitaplarinin 6gretim programindaki yerinin
uygulama kisminda oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin ders kitabimi aktif olarak
kullanmas1 6gretim programinin sinif i¢inde uygulanabilmesi agisindan onemlidir

(Akt. Bingolbali, Goren ve Arslan, 2016).

Ders kitabi tiim okullarda kullanilan hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in ortak bir
Ogretim aract ve kilavuzdur, ogrenciler igin etkili bir matematik Ogretimi
gerceklestirilmesinde 1yi bir matematik kitabina ihtiya¢ duyulur (Semerci ve

Semerci, 2004).

Ders Kitaplar1 dgretmene ve Ogrenciye bircok fayda saglamaktadir. Ogretmenin
derslerinin fazla oldugu durumlarda verimini olumlu kullanmasi, 6gretmenin kitabi
odev kaynagi olarak kullanmasi, 6gretmenin yillik ve giinliik planlama yapmada ders
kitabim1 kullanmas1 6gretmene sagladigi yararlardir. Bunun yaninda, dgretmenin
sozel olarak anlattifi dersi Ogrencinin tamamlamasina olanak saglamasi ve
ogrencinin gerek duydugu zaman konulara gdz atmasini saglamasi Ogrenciye
sagladig1 yararlaridir (Sahin, 2004).

2.4 Matematik Ders Kitabinin icerik Ozellikleri

Literatiirde matematik ders kitaplarmin bir takim igerik 6zelliklerine deginilmistir.
Yalin’a (1999) gore, yazili materyalde {i¢ temel boyut bulunmalidir. Bunlar
materyalin okunabilirligi, materyalin igerigi ve materyalin tasarimidir (Akt. Unsal ve

Giines, 2004). Igerik, egitim programmin temel aldig1 egitim felsefesinin bagh
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oldugu kavram, olgu, ilke, yaklasim, Olgiit, teorik yapilar, kuramlar, genellemeler

gibi 6geleri sistemli bir sekilde birlestirmektedir (Yanpar Yelken, 2015).

Ders kitabi igerigi, ilgili dersin egitim ve 0gretim programlarini kapsar, ilgili derse
gore tiinite, konu, boliim ve temalar icerikte programla aym olgiitlerde kullanilir
(MEB, 2012). Seker’e (2012) gore, igerik Ogrencilerin amaglari gergeklestirmek
i¢in vasita gdrevini iistlenen secilmis ve diizenlenmis bilgiler biitiiniidiir. Igerigin
yegane degismez ilkesi, amaglara uygun olarak segilmesidir. Icerigin dgretim icin
diizenlenirken 6nem boyutunun ne kadar olduguna, nitelik seviyesine, kullanim
araliklarina, evrenselligine, tutarlilik seviyelerine, zorluk boyutunun ne kadar
olduguna ve gegerlik ve giivenirlik seviyelerine dikkat edilmelidir (Fer, 2009).
ile paralellik gostermelidir. Kitap igerik boyutlart (konu, inite) ise 6grencilerin

bulunduklar1 sinif diizeyine uygun ve yeterli olmalidir (Tasdemir, 2011a).

Ders kitab1 igeriginin asagidaki sorulara yanit vermesi gerekmektedir (Basaran,
2008):
1. Ders kitabinin igerigi okulun programina ve dgretmenin yillik planina uygun
mu?
2. Kitabin konular1 bilimsel icerige ve 6grenme basamaklarina gore hazirlanmis
mi1?
3. Kitabin diizeni 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor mu?
4. Kitabin igeriginde, i¢indekiler kismi1 ve konular1 gosteren boliimler mevcut

mu?
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Ders kitab1 igeriginin; giinliik yasamdan secilen degisik ve farkli olaylarin resim,
fotograf, karikatiir, 6ykii ve bunlar gibi durumlar1 harmanlayarak 6grencinin konuyu
daha iyi kavramasina yardimci olmasi, igerikte yer alan Ornek, agiklama ve
ipucglarinin 6grencinin zihninde matematiksel alt yapisini saglamasi ve {initelerin ve

etkinliklerin anlamli olarak ard arda gelmesi de 6nemlidir (Keles, 2014).

Toptas, Elkatmis ve Karaca’ya (2012) gore, ders kitaplarinin igeriginde iilke
genelinde yapilan merkezi sinavlara ve uluslararasi yapilan sinavlara hazirlik niteligi
tagityan sorular bulunmalidir. Aksi takdirde, 6gretmenler yardimer kaynak olan test
kitaplari1 6grencilere kullandirmakta ve ders kitaplar1 geri plana diismektedir.
Gokeek ve Karadeniz (2013) ise ders kitaplarinin igerisinde yeterince degisik
sorularin  ve  ¢Ozlimlerinin  olmadigini,  Ogrencilerin  kitaplar1  verimli
kullanamadiklarint ve {iniversite smavina hazirlanirken diger kaynaklar

kullandiklarini belirtmistir.
2.5 Matematik Ders Kitabinin Bicim Ozellikleri

Ders kitabinin bi¢cim 6zelliklerinde bulunmasi gereken en 6nemli unsurlar gorsel
tasarim yani yazi tipi, resim, grafik, tablo, dil ve anlatimdir. Bu unsurlarin ¢ocuklarin

yasina ve seviyesine uygun olmasi gerekmektedir (Giilersoy, 2013).

Ulusik’a (2008) gore, bi¢imi etkileyen faktorler metinsel tasarim, gorsel 6ge
tasarimi, sayfa tasarimi, kapak tasarimi, igerik tasarimi ve iiretime yonelik dis yap1
tasarimidir. Gorsel ve igerik tasariminin 6grencilerin 6zelliklerine uygun ve onlara

zarar vermeyecek nitelikler tasimasi1 gerekmektedir.

Ders kitaplarinin yaz1 biiyiikliigii hedef kitleye uygun olarak tasarlanmali, baski

kalitesi iyi ve okunakli olmali, kullanilan kavramlar 6grenci diizeyine hitap etmeli,
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giincel bilgiler icermeli ve uygun gorsel ogeler ile pastel renkler kullanilmalidir

(Isman, 2015).

Matematik ders kitaplarinin 6n kapaginda; kitabin adi, okul tiirii, sinifi, ilgili hizmet
birimi veya yayinevinin, varsa pedagojik esaslara uygun amblemi ve dersin 6zelligini
yansitan kapak diizeni kullanilir. I¢ kapagin 6n yiiziinde, kitabin ad1, okul tiirii, sinifi,
yazarin/yazarlarin adi ve soyadi, varsa akademik {invani, basvuru sahibinin ad1 veya
adresi, varsa pedagojik esaslara uygun amblemi yer alir. I¢ kapagin arka yiiziinde,
yazar/yazarlarin disindaki kitabi hazirlayanlarin adi ve soyadi; arka kapakta sinif
seviyesi dikkate alinarak saglik, beslenme, trafik ve ¢evre ile ilgili yazili ve gorsel
tasarimlar sayfayla uygunluk saglayacak sekilde yer alir. Kapak sayfasini takip eden
sayfada, 6n yaprak yiiziinde Tiirk Bayrag: ile birlikte Istiklal Marsinin ilk iki kitast;
yapragm arka yiiziinde Ogrenci Andu; iigiincii yapragm 6n yiiziinde Atatiirk resmi ve
resmin alt kisminda Mustafa Kemal Atatiirk yazis1 bulunur. I¢indekiler boliimii, ilgili

smif i¢in uygun olan yazi boyutunda olur ve bes sayfay1 gegmez (MEB, 2012).

Kizilgaoglu’na (2003) gore, ders kitaplari, 6gretim programlarina bagli olarak ¢agdas
bir yapida, egitim Ogretimi aktif olarak gerceklestirecek sekilde tasarlanmali,
O0gretme-O0grenme  etkinlikleri igermeli ve gelismis {ilkelerde kullanilan ders
kitaplarinin diizeyine yakin olmalidir.

2.6 Matematik Ders Kitabinin Olcme Degerlendirme Ozellikleri

Olgme degerlendirmenin temel amaci, dgretmenin dersini islerken Ogrencilerin
gelisimlerini ve 6grenmelerini takip etme ve dgrencilerin ihtiyaclarina gére 6grenme

ortamlarimi diizenlemeye yardimci olmaktir (MEB, 2015).
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Olgme, ol¢iilmek istenen o6zelligin gdzlenmesi ve gdzlem sonuglarmin sayilarla
belirtilmesidir. Degerlendirme ise oOgrencilerin hangi davraniglari ne diizeyde
kazandiklarinin tespit edilmesidir (Baykul, 2016). Olgme degerlendirme, dgrencilerin
gozlemlemeye deger buldugumuz istendik davranislar1 kazanip kazanmadiklarina
karar verilmesidir. Her davranisi 6lgen bir 6lgme araci ya da test maddesi yardimiyla,

davranisin ne dl¢iide dgrenildigi ortaya ¢ikariimalidir (Ozcelik 2010).

Tekin (2009) oOlgme kavramini betimleme olarak ifade etmis, degerlendirme
kavramini ise eski ve yeni bilginin karsilagtirilarak yargiya ulasmasi olarak
tammlamistir. Olgme ve degerlendirme ile dgrenme sonucunda, dgrencilerin yeni
bilgiler o6grenerek onceki bilgilerini ne kadar gelistirdiklerini anlamak
hedeflenmektedir. Olgme icin degiskenlere ihtiya¢ vardir. Degerlendirmenin tanimi
ise, Olcmeden elde edilen sonuglarin bir kriter (6l¢iit) ile kiyaslanarak yargiya
dontistiiriilmesidir. Degerlendirme siireci; 6lgme sonucu, Olgiit (kriter) ve karar

verme yani sonuca ulasma basamaklarindan olusur.

Olgme degerlendirme yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Ozellikle
Olecme araci yoklanacak davranisla ilgili olmalidir, sorular agik ve anlasilir olmalidir,
dlgme degerlendirmenin hangi amagla yapilacagi belirlenmelidir (Ozgelik, 2010).
Olgme degerlendirme araglarinin gegerlik, giivenirlik ve kullanmighlik niteliklerini
tasimasi gerekmektedir (Baykul, 2016).

2.7 Matematik Ders Kitabinin Kullanim Ozellikleri

Ders kitabr; kullanim kolayligi sagladigi i¢in, her 6grencinin sahip oldugu igin,
stirekli kullanilabilen ve her an kullanilabilecek bir ara¢ oldugu i¢in Onemlidir

(Seven, 2001).
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Ders kitab1; Ogretmen ve oOgrencinin hem siif i¢inde hem de smif disinda
faydalandig1 ortak bir materyal olup, yeni 6grenilecek bilgilerin 6nceden Ogrenilen
bilgilerle harmanlanarak konular arasinda biitlinliik saglanarak 6grencilerin anlama
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu sebeple, 6gretmenin dersin igerigini

belirlerken ve programi takip ederken ders kitabini1 kullanmas1 gerekmektedir (Batur,

2010).

Isik’a (2008) gore, Ogretmenler matematik ders kitabini ders sirasinda siirekli
kullanmay1 tercih etmemekte ve bunun yerine sinavlara hazirlik test kitaplarimni
kullanmaktadirlar. Ders kitaplariin kullanim amaci, konu veya iinite sonu sorularini
O6dev vermektir. Ders kitab1 kullanimin1 olumsuz olarak en c¢ok etkileyen faktor ise
Ogrencilerin yas seviyesine gore girecekleri merkezi sinavlara hazirlik agsamasinda

yeterli olmamalaridir.

Karakelleoglu (2007) kitaplarin okullardaki tek kaynak olmasi ve materyal eksikligi
gibi sebeplerden dolayr kullanildigini belirtmistir. Bunun yam sira, ders kitaplarinin
ogrencileri ezberci egitime yoneltmeden farkli egitim materyalleri ile desteklenmesi
gerektigini ve ders kitabmin nasil kullanilacaginin 6grencilere kapsamli bir sekilde

aciklanmasi gerektigini belirtmistir.
2.8 llgili Arastirmalar

[Ikdgretim matematik ders kitaplar: ile ilgili yurtdisinda bir takim arastirmalara

rastlanirken iilkemizde hig arastirmaya rastlanmamustir.

Dane, Dogar ve Balki (2004) ilkdgretim 7. simf matematik ders kitaplarinin
degerlendirmesini yapmuglardir. Aragtirma orneklemini iki grup olusturmaktadir.

Birinci grup, Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Matematik
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Anabilim dalinda okuyan dérdiincii sinif 6grencileridir. Ikinci grup ise, Erzincan’da
bulunan farkli ilkogretim okullarinda gorev yapan 14 matematik Ogretmenidir.
Veriler, nicel veri toplama araci olan likert tipi anket ile toplanmis ve betimsel olarak
analiz edilmistir. Sonug¢ olarak, Ogretmen adaylarimin olusturdugu grup ile
ogretmenlerin olusturdugu gruptan elde edilen verilerde bigimsel goriiniim, igerik ve

Ogretim strateji, yontem ve teknikleri a¢isindan farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Karakelleoglu’nun (2007) ilkdgretim 4. simif matematik ders kitabina iliskin olan
arastirmasinda, Ogretmen, 6grenci ve uzman goriisleri incelenmistir. Arastirmada,
ders kitaplar1 ile ilgili durum tespiti yapmak ve ders kitabi degerlendirme olgegi
gelistirmek amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Tekirdag’a bagh 20 ilkogretim
okulunda gorev yapan 46 6gretmen ve bu okullar i¢erisinden 310 4. sinif 6grencisi ve
Tekirdag Milli Egitim Mudirligi Teftis Kurulu Baskanlhigi’nda gorevli 10 uzman
(ilkogretim miifettigleri) olusturmustur. Betimsel arastirma yontemi Ozelliklerini
tasiyan arastirmada, 6gretmen ve 0grencilerin goriisleri iki farkli anketle; uzmanlarin
goriigleri ise gorlismelerle toplanmistir. Arastirma sonucunda ders kitabinin
ogrencilerin gilinliik yasantilari, gevre ve ihtiyaglar1 ile ilgili olmasi, Kitaptaki
problem ¢6zme ve sonu¢ ¢ikarma etkinliklerine yer verilmesi ve problemlerin
ogrenci seviyesine uygun diizenlenmesi ile ilgili olumsuzluklarin mevcut oldugu
belirtilmistir. Ogrenciler, ders kitabinin gorsel diizenine iliskin olarak eksikliklerin
bliyiik oranda az oldugu goriisiinii bildirirken, 6gretmenler 6gretmen kilavuz kitaplari
ile ilgili olumlu goriigler ifade etmistir. Uzmanlar ise, 6gretimin deneme yanilma ve
yaparak yasayarak Ogrenme ortamlarina uygun olarak tasarlanmasi gerektigini ve

ders igerisinde 6gretim araclarinin kullanilmasi gerektigini vurgulamislardir.
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Isik (2008), ilkdgretim ikinci kademesinde matematik 0gretmenlerinin matematik
ders kitab1 kullanimini etkileyen etmenleri ve beklentilerini agiklayan bir aragtirma
gergeklestirmistir. Arastirma Orneklemini Erzurum il merkezindeki ilk&gretim
okullarindan segilen 93 matematik 6gretmeni olusturmustur. On dokuz soru igeren
anket verileri yiizde ve frekans analizleri ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda,
ders kitabinin kullanma siire ve olasiliginin az oldugu, gecen senelerde ise giderek
azaldigi, ders kitaplar igerisinde yer alan pekistirme sorularinin ve problemlerin az
oldugu, ders kitabinin ¢ogu zaman 6dev vermek i¢in kullanildig1 ve ders kitabinin
merkezi smav sistemine (Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Segme ve Yerlestirme

Sinavi) hazirlamada yetersiz oldugu belirlenmistir.

Arslan ve Ozpmar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 6. sinuf
matematik ders kitaplar1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Betimsel arastirma yontemine gore desenlenen calismada, dokiiman incelemesi ve
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulartyla veriler toplanmustir. Iki tane 6. sinif ders
kitab1 incelenmis ve 13 6gretmen ile gorlisme yapilmistir. Arastirmada, dokiiman
incelemesi yapilirken, kitaplar 6 boyutta incelenmistir. Bunlar: programa uygunluk,
hazirlik sorulari, 6lgme ve degerlendirme, bilimsel icerik, dil ve anlatim, gorsel
diizen, tasarim ilke ve Ogeleridir. Dokiiman incelemesi ile yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; ders
kitaplar1 programa uygunluk boyutuna gore ele alindiginda, igerigin ¢ogunlukla konu
alam1 ve gilinliik yasamla iliski kurulacak sekilde olusturuldugu goriilmiistiir.
Programa uygun bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandiracak etkinliklerin mevcut oldugu
sOylenmistir. Mevcut etkinliklerin bazi kisimlarinda 6n bilgilerin gerekli oldugu
goriilmiistiir. Olgme degerlendirme boyutunda ise, bilgi kavrama ve uygulama

basamaginda olan sorularin bulundugu sonucuna ulagilmistir. Bilimsel igerik yonii
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incelendiginde, igerigin 6grenci ilgisini ¢ektigi; etkinlik ve drneklerin yeterli oldugu;
ve gereksiz bilgi, ayrinti ve yanlisliklardan uzak kalindigi belirtilmistir. Dil ve
anlatim olarak; 6grencilere uygun oldugu, fakat arada kullanilan sézciiklerin 6grenci
diizeyine uygun bulunmadigr goézlemlenmistir. Arastirma sonucunda, kitaplarin
hazirlanmasinda 6grenci diizeyinin ve 6gretmen goriislerinin géz Oniine alinmasina

ve giincel teknolojilerin kullanilmasina iliskin 6neriler yapilmastir.

Cakir (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkogretim 5. sinif matematik ders
kitaplar1 Ogretmen ve Ogrenci gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.
Aragtirmaya 135 smif Ogretmeni ile 560 ogrenci katilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 69 sorudan olusan 6gretmen anket formu ve 31 sorudan olusan
ogrenci anket formu kullanilmistir. Bu arastirma ile; ders kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme boyutunun “olumlu”, ancak igerik, dil anlatim, dlgme degerlendirme
boyutunun “kismen olumsuz” oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirma sonucunda
ayrica, ders kitabinin kaliteli baskist ve saglam cildi olan, renkli, dikkat ¢eken,
eglenerek Ogreten, 6grencinin kendi basina ¢alisirken verim alacagi sekilde konu

anlatimi ve drnekler igerecek bir sekilde diizenlenmesi gerektigi yargisina varilmstir.

Katipoglu ve Katipoglu (2016) yaptiklar1 ¢alismada matematik Ogretmenlerinin
Ogrenci ders kitaplarina iliskin goriislerini incelemistir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan calismada, arastirmanin 6rneklemini Tirkiye’nin ¢esitli illerinde gorev
yapan, en az 5 yil deneyimli, 15 matematik 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama
araci olarak 5 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmis ve elde
edilen veriler NVIVO programi ile igerik analizine tabi tutulmus ve matematik
Ogretmenlerinin ders kitab1 hakkindaki goriisleri 5 boyutta incelenmistir. Bunlar: ders

kitabinin kullanim siklig1 ve amaci, ders kitabi iceriginin yeterliligi, yardimer kitap
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kullanimi, ders kitabinin hazirlanmasi ve ders kitabi kullanimiyla ilgili esnekliktir.
Aragtirma sonucunda, Ogretmen goriisleri dogrultusunda ders kitaplarinin konu
anlatim1 ve soru igerigi yoniinden yetersiz oldugu ve Ogretmenlerin yardimer dis

kaynak kullandiklar1 bulgularina ulasiimistir.

Sefa (2009), 7. smif ilkdgretim matematik ders kitabin1 gorsel, duyussal ve akademik
yonden incelemistir. Tarama yontemi kullanilan arastirmada veriler likert tarzi 50
soruluk bir 6l¢ekle toplanmistir. Konya’da gorev yapan 70 matematik 0gretmeni
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirma verileri 100 tam puan {lizerinden
degerlendirilmistir. Gorsel tasarim 68.24/100, duyussal yonii 68.51/100 ve akademik
yonii 63.03/100 puan almistir. Arastirma sonucunda 7. sinif ilkogretim matematik
ders kitabinin gorsel, duyussal ve akademik yonden Ogretmenlerin beklentilerini
karsilamadigi ve yeterli bulunmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ders kitabinin ilgi ¢ekici
ozelliklerinin artirllmasi, somut dgelere yer verilmesi, etkinliklerin ¢ogaltilmasi icin

onerilerde bulunulmustur.

Aydin (2010) sekizinci sinif matematik ders kitab1 hakkinda 6gretmen ve Ogrenci
goriislerini incelemek tizere Zonguldak ilgesinde bir arastirma yapmustir. Doksan alti
matematik 6gretmeni ve 1277 sekizinci smif 6grencisi bu arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Alt problemler baglaminda nicel veri toplama araglar ile nitel veri
toplama araglart birlikte kullanilmistir. Nicel veri toplama aracit olan Ggretmen
anketinde 51 madde yer almaktadir. Ankette 4 degerlendirme olgiitii kullanilmustir.
Bunlar; ‘Igerik’, ‘Bigim’, ‘Ol¢me Degerlendirme’ ve ‘Kullanim’ &lgiitleridir. Ogrenci
anketinin igeriginde ise 19 madde ve 2 degerlendirme Olgiitii yer almaktadir. Bunlar
‘Bigim’ ve ‘Kullanim’dir. Nitel veriler 8 6gretmen ve 7 6grenciden goriismeler

yoluyla toplanmistir. Arastirmanin igerigine iliskin sonuglarda, Ogretmenlerin
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cogunlugu ders kitabinin Ogrencileri motive ettigini, {inite amaglarinin uygun
oldugunu, 6n bilgi ve becerileri i¢erdigini, hazirlik sorularinin bulundugunu olumlu
goriis olarak belirtmislerdir. igerige iliskin ise, okul disinda yapabilecek aktiviteler
icermedigi, bilgisayar destekli etkinliklerin bulunmadig1 ve ezberci bir yapisinin
bulunmasi olumsuz goriis olarak yer almaktadir. Bigimine iliskin sonuglarda ise, ders
kitabinin 6n kapak, cilt, sayfa kalitesi, yazim ve noktalama isaretleri, resim, sema,
tablo ve grafikler acisindan 6grenciler i¢in uygun oldugu ifade edilmistir. Bunun
yaninda, 6l¢me degerlendirme boyutunda yeterli sorular bulunmadigindan ve merak
uyandirict sorularin yer almadigindan bahsedilmistir. Ders kitaplarinin kullanimina
iligkin bulgularda ise, ders kitaplarinin konu takibi, 6rnek soru ¢oziimii, 6dev
verilmesi igin ana kaynak olarak ders icerisinde yer aldigi, fakat Seviye Belirleme
Sinavi (SBS) gibi sinavlara hazirlamada yetersiz kaldigindan hazirlik dergilerinin ve
yaprak testlerin yardimei kaynak olarak kullanildigi belirtilmistir. Ozet olarak;
arastirmadan ders kitabinin igerik, bicim, Olgme degerlendirme ve kullanim
boyutlarinda “orta diizeyde” oldugu ve ders kitabinin bilgisayar destekli egitime daha
uygun olmas1 gerektigi ve 0lgme degerlendirme agisindan daha kapsamli olmasi

gerektigi sonuglar1 ¢ikmistir.

Yildirrm (2010), 7. smif matematik Ogretmenlerinin 6gretmen rehber kitabi
hakkindaki goriislerini incelemistir. Arastirma Tirkiye’de ders kitabinin matematik
miifredat1 ilkelerini ve yaklagimlarin1 incelemeyi ve ne kadar faydali oldugunu
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma rastgele secilen 10 ortadggretim matematik
ogretmeni ile Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda oOgretmenler rehber kitaba iliskin  olumlu goriisler bildirmistir ve

iceriginin yeniden diizenlenmesi gerektigi vurgulanmistir.
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Tasdemir (2011a) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 1. kademede okutulan
matematik ders kitaplar1 68retmen gorilislerine gore incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini 87 sinif 6gretmeni olusturmus ve veri toplama araci olarak aragtirmaci
tarafindan gelistirilen ve 3 boliimden olusan 26 maddelik bir anket kullanilmustir.
Anket ¢oziimlenmesi SSPS 10.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. Bitlis
ilkogretim okullarinda uygulanan arastirmada elde edilen bulgulara gore, ders ve
calisma kitaplarinin genel nitelikleri tagimasina ragmen; katilimi saglama, gorsel,
teknolojik materyallerin kullanimi ve kazanimlarin uygulamayla biitiinliik tagimasi

gibi noktalarda “yetersiz” veya “kismen yetersiz” oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tagsdemir (2011b) tarafindan yapilan bir diger c¢alismada ortadgretim 10. sif
matematik ders kitab1 bazi degiskenlere gore incelenmistir. Kirk sekiz matematik
Ogretmeni arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Gergeklestirilen calismada
bilimsel arastirma yontemlerinden nicel arastirma yontemi uygulanmistir. Arastirma,
arastirmact tarafindan gelistirilen 20 maddelik anket ile yapilmistir. Arastirma
sonucunda, matematik ders kitabinin O6gretim programini kapsadigi ve Olgme
degerlendirme kisminin yeterli oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira, bulgularda
matematik ders kitabinin i¢eriginin 6grencinin giincel hayatta kullanabilecegi nitelige
sahip olmadig1 ve bilimsel diisiinme ve aragtirma yetisi kazandirmadig: tespiti yer

almaktadir.

Tutak ve Giider (2012) tarafindan yapilan arastirmada, Elazig il merkezinde 5. simif
Ogretmenlerinin matematik ders kitabir hakkindaki 6gretmen goriis ve diisiinceleri
tespit edilmistir. Yapilan arastirmaya 110 5. simif Ogretmeni katilmistir. Nicel
arastirma yontemiyle desenlenen ¢alismada veri toplama araci olarak “Matematik

Ders Kitab1 Hakkindaki Ogretmen Gériisleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
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sonunda, dgretmenlerin matematik ders kitabini temel kaynak olarak kullandiklari,
6lgme degerlendirme etkinliklerini yetersiz bulduklari, ayrica 5. sinif 6gretmenlerinin
matematik ders kitabi ile ilgili goriislerinde mesleki tecriibe ve mezun olduklar1 okul

gibi degiskenlere gore de anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bulut ve Tertemiz (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul matematik
kitaplarinin  kullanimina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri bazi degiskenler
acisindan incelenmistir. Veri toplama araci olarak, ‘“Matematik Ders Kitaplariin
Kullanimma Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi” ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullamilmistir. 519 siif G6gretmenine anket, 10 smif Ogretmenine yari
yapilandirilmis  goriisme formu uygulanmistir.  Arastirmada, Ggretmenlerin
cogunlugunun matematik ders ve calisma kitabin1 devamli kullandiklari sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin matematik kilavuz kitaplarini kullanmalarmin ise mezun
olduklar1 okul, meslekte gecirdikleri siire ve gorev aldiklar1 okullarin kosullarina
gore farklilik gosterdigi bulunmustur. Bunun yani sira; arastirmada, dgretmenlerin
matematik ders kitab1 kullaniminin okuttuklar1 sinif seviyesine ve mezun olduklari

programlara gore farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bulut (2013) ilkokul matematik kitaplarmin kullanimina iligkin smif dgretmeni ve
Ogrenci goriislerini bazi1 degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmada “Matematik
Kilavuzu, Ders ve Calisma Kitaplarinin Kullanimma Iliskin Ogretmen Goriisleri
Anketi” ile “Matematik Ders ve Calisma Kitaplarmimn Kullanimina Iliskin Ogrenci
Goriisleri Anketi” kullanilmistir. Ogretmen anketinde 27 madde yer almaktadir. Bu
maddelerin 9 tanesi 6gretmen kilavuz kitaplarina, 11 tanesi ders kitaplarina, 7 tanesi
de ¢alisma kitaplarina iliskindir. Ogrenci anketinde ise, 22 madde yer almaktadir;

ders kitaplarina iliskin 13 ve ¢alisma kitaplarina iliskin 9 maddeden olusan sorular
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yer almaktadir. Arastirma orneklemi 519 sinif 6gretmeni ve 1015 dordiincii simif
Ogrencisinden olugmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
matematik kilavuz, ders ve c¢alisma kitaplarn1 devamli olarak kullanirken,
ogrencilerin ¢ogunlugunun ders ve calisma kitabini diizenli olarak 6dev yaparken

veya konuyu takip ederken kullandiklar1 tespit edilmistir.

Sisman ve Akkaya (2017) c¢alismalarinda ortadgretim 9. smif matematik ders
kitaplarini, ortadgretim matematik dersi 6gretim programina uygunlugu acisindan
incelemeyi amaglamiglardir. Dokiiman incelemesi yoluyla veri toplanan bu ¢alisma
nitel arastirma yontemi Ozelliklerini tasimaktadir. Veri toplama araci olarak
“Ortadgretim Matematik Dersi Kitab Inceleme Yoénergesi (K-DKIY)” kullanilmistir.
Arastirmada; Milli Egitim Bakanligi, Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi ile
TUBITAK arasinda imzalanan Egitimde Isbirligi protokolii kapsaminda hazirlanan
Milli Egitim Bakanlig1 yayinevine ait ders kitabi ile Dikey yayincilik tarafindan
hazirlanan kitab1 karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda, Milli Egitim Bakanlig
yayinevine ait ders kitab1 ve Dikey yaymcilik tarafindan basilan ders kitaplarinin
genel anlamda Ogretim programi kazanimlarina uygun oldugu ortaya c¢ikmistir.
Bunun yaninda, Dikey yayincilik ders kitabinin igerik bakimindan Milli Egitim
Bakanlig1 yaymevi ders kitabina gore, 6gretim programina daha uygun oldugu, fakat
Dikey yaymcilik ders kitabinin egitim durumlari agisindan Milli Egitim Bakanhigi
yaymnevine ait ders kitabina gore daha zayif oldugu sonucuna ulasilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 yaymevine ait ders kitabinin sinama durumlar: acisindan daha iyi
oldugu ve Kkiigiikk eksikliler haricinde Ogretim programima uygun tasarlandigi

gorilmiistiir.
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Hadar’in (2017) ‘Ogrenilmesi i¢in firsatlar: matematik ders kitaplar1 ve dgrencilerin
basarilar’’ isimli arastirmasinda ders kitaplarimin egitimde nasil islev gosterdigi
arastinlmistir.  Arastirmada Israil’de Arap toplumunda &grenciler tarafindan
kullanilan iki tane 8. diizey matematik ders kitab1 degerlendirilmistir. Bu ders
kitaplar1 Ders Kitab1 A ve Ders Kitab1 B seklinde kodlanarak incelenmistir ve ders

kitab1 A’nin ders kitab1 B’ye gore daha fazla biligsel gii¢ gerektirdigi bulunmustur.

Yapilan alan yazin incelenmesinde, Tiirkiye’de matematik ders kitaplarina ait bircok
arastirmanin bulundugu fakat cogu arastirmanin ortadgretim diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Bu calismalarin, 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek ve dgretmen
ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirme yapmak iizerine yogunlastigi ve
Tiirkiye’nin farkl bolgelerinde yapildigi goriilmektedir. Bunun yaninda, yurt i¢inde
ilkdgretim matematik ders kitabinin incelenmesine yonelik herhangi bir ¢alisma
yapilmadigi, Tiirkiye’de ise ¢cogunlukla nicel arastirma yontemiyle yapilan ¢alismalar
oldugu goriilmiistiir. Bir takim arastirmalarda karma ve nitel arastirma yontemleri de
uygulandig tespit edilmistir. Veri toplama aract olarak ¢ogunlukla 6lgek ve goriisme
formu kullanilmistir. Cok az arastirmada ise dokiiman analizi ile uzman goriisi

kullanildig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak, KKTC’de ilkokul 3. sinif matematik ders kitabini inceleyen herhangi
bir arastirmaya rastlanmamis olmasindan, ilkokul 3. sinif matematik ders kitabini
igerik, bigim, Ol¢me degerlendirme ve kullanim boyutlari agilarindan karma
arastirma yontemiyle biitiinciil olarak incelenmesinin alana iliskin 6nemli bir boslugu

gidermeye katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.
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Boliim 3

YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve veri toplama

stireci, veri analizi, gegerlik ve giivenirlik ve etik ilkelere iligkin bilgiler sunulmustur.
3.1 Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, ilkokul 3. sinif matematik ders kitabinin hedef, icerik, bigim, kullanim
ve 6lgme degerlendirme boyutlarini kapsamli bir sekilde incelemek igin, hem nicel
hem nitel veri kaynaklarindan elde edilen verilere dayanan karma aragtirma

modellerinden yakinsayan paralel desende galisilmistir.

Karma arastirma tasarimi, nicel ve nitel yontemleri bir arada kullanarak olguyu daha
detayli inceleyip daha iyi anlasilmasina ve ayni zamanda genelleme yapilmasina
yardimci1 olmaktadir (Mertkan, 2015). Karma arastirmalarin en 6nemli 6zelligi nicel
veya nitel yontemlerden birinin eksik yOniiniin diger yontem tarafindan
tamamlanmasi ve sonuglarin daha dogru ve giivenilir olarak sunulmasina imkan
saglamasidir (Usun, 2012). Bunun yani sira, sayilari ve kelimeleri bir arada
kullandig1 i¢in arastirma problemini agiklamasi kolaylasir (Creswell ve Plano Clark,
2015). Ayrica, siibjektif ve objektif yaklagimlarin birlikte kullanilmasi arastirmanin
zenginlesmesi ve arastirmacinin arastirma konusuna daha genis bir perspektiften
bakabilmesine katki saglamaktadir (Cepni, 2012). Bunun yaninda, karma yoéntem
igeren arastirma verileri, olaylari tek bir baglamda sunma, analiz etme ve birlestirme

olanagi saglamaktadir (Cepni, 2012).
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Yakinsayan paralel desen, nicel ve nitel verilere esit agirlik vererek es zamanli olarak
veri toplamayi, ayri1 olarak analiz etmeyi ve sonugta birlestirmeyi saglamaktadir
(Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu desende, nicel ve nitel yontemler es zamanli
olarak birbirinden etkilenmeden, birbirlerinden bagimsiz olacak sekilde yiiritiiliir;

bulgular karistirtlarak nicel ve nitel veriler olarak sunulur (Mertkan, 2015).

Bu baglamda, bu ¢alismada KKTC’de ilkokullarinda kullanilan 3. siif matematik
ders kitabinin 6gretmen goriisleri baglaminda hedef, icerik, bigim, kullanim ve 6lgme
degerlendirme boyutlarina gore yakinsayan paralel desene dayandirilarak ayrintili ve

derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir.
3.2 Calisma Grubu

Calisma grubunu, KKTC’nin Gazimagusa ve Iskele ilcelerindeki ilkokullarinda 3.
sinif matematik ders kitabin1 kullanan 50 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma
grubu amagsal ornekleme yontemlerinden 6lciit drnekleme yapilarak belirlenmistir.
Amagsal orneklem benzer 6zelliklere sahip kisilerin gruplara boliinerek arastirmaya
dahil edilmesini (Cepni, 2012) ve zengin durumlar segilerek arastirma amacinin daha
ayrintili sekilde ve belirli dlgiitlerle agiklanmasini saglar (Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2016). Yildirim ve Simsek (2016), olgiit 6rnekleme yontemini, belirlenmis birbirine
bagli bir¢cok Olgiite denk gelen tiim durumlarin ¢alisiimast olarak tanimlamistir.
Arastirmanin 6l¢iitli aragtirmanin amacina bagli kalinarak arastirmacinin kendisi

tarafindan belirlenmistir.

Caligmaya katilan Ogretmenlerin  belirlenmesi  yapilirken kullanilan  6lgiit,
ilkokullarda 3. smif &gretmeni olmalaridir. 2017-2018 &gretim yilinda TEPGP

kapsaminda 3. smiflarin  yeni matematik ders kitaplarimin  uygulamaya
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girmemesinden dolayr tercih edilmistir. Ilkokullarda matematik dersleri simf
ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Gazimagusa ve Iskele ilgelerine baglh
okullarda 3. simif matematik ders kitabina iliskin daha 6nceden yapilan bir ¢alismaya
rastlanmadigindan bu bélgeler segilmistir. Gazimagusa ve Iskele ilgelerine baglh
toplam 37 ilkokul ve bu ilkokullarda toplam 57 tane 3. smf &gretmeni
bulunmaktadir. Calismaya 50 6gretmen goniillii olarak katilmistir. Calisma grubuna

iliskin demografik bilgi Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: Calisma Grubunun Ozellikleri

Kisisel Bilgiler Ogretmenler
N - %
Kadin 38 % 76
Cinsiyet
Erkek 12 % 24
Egitim Yiiksek 5 % 10
Okulu
Egitim Fakdiltesi 37 % 74
En Son Bitirdigi Egitim
Kurumu Yiiksek Lisans 3 % 6
Doktora 1 % 2
Diger 4 % 8
1-5 yil 9 % 18
6-10 y1l 12 % 24
11-15y1l 8 % 16
Calisma Siiresi
16-20 y1l 8 % 16
21 yil ve tizeri 13 % 26

Tablo 3.1°’de goriildiigii gibi calismaya katilan 6gretmenlerin 38’1 (%76) kadin ve

12’si (%24) erkektir. Ogretmenlerin  ¢alisma  siiresine gore dagilimlar
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incelendiginde, 9’unun (%18) 1-5 yil, 12’sinin (%24) 6-10 yil, 8’inin (%16) 11-15
yil, 8’inin (%16) 16-20 yil, 13’{niin (%26) ise 21 ve lizeri yil gorev yaptigi

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin en son bitirdikleri egitim kurumlarma gore
dagilimlar1 incelendiginde, G6gretmenlerin 5’inin (%10) ‘Egitim Yiiksek Okulu’,
37’sinin (%74) ‘Egitim Fakiiltesi’, 3’tniin (%6) ‘Yiiksek Lisans’, 1’inin (%2)

‘Doktora’ ve 4’liniin (%8) ‘Diger’ mezunu olduklar1 goriilmektedir.

Bu arastirma, Gazimagusa ve iskele ilgelerine bagl ilkokullarda gérev yapan 3. sinif
Ogretmenleri ile yapildigindan, ¢alismadan elde edilen sonuglar sadece bu calisma

grubuna genellenebilmektedir.
3.3 Veri Toplama Araclari

Arastirmada, nicel veriler likert tipi anket ve nitel veliler ise yar1 yapilandirilmig
goriisme formu araciligiyla toplanmustir.

3.3.1 Ogretmen Anketi

Nicel aragtirma yaklagimi1 amprik yani sayisal olarak ifade edilen yaklagimdir. Nicel
yaklasimda bilimsel bilgiler ile bilimsel olmayan bilgiler kesin ve net sekilde
belirlenen sinirlarla birbirlerinden ayrilmistir (Usun, 2012). Nicel veriler toplanirken
anket kullanimi ¢ok fazla kisiye ulasilmasini saglamaktadir (Biiyilikoztirk ve
digerleri, 2016). Thomas (1998) nicel veri toplama araci olan anketi insanlarin hayat
sartlarini, davranislarini, inanglarint veya tutumlarini agiklamak igin sorularin
olusturdugu bir ara¢ olarak ifade etmistir (Akt. Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016).
Usun’a (2012) gore anket, bir konuya bagli durum veya olguyu belirlemek icin planh

bir sekilde tasarlanmis detayli ve kapsamli sorular biitiinii olup belli kisi veya
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gruplarin bir konu hakkindaki duygu, diisiince ve tecriibelerini ortaya ¢ikarmayi
amaclamaktadir (Usun, 2012). Anket ile arastirmaci daha ¢ok bolgeye, daha biiyiik
gruplara ve diisiik maliyet ile arastirmasini yapabilmektedir (Biiylikoztiirk ve

digerleri, 2016).

Arastirmanin temel veri kaynagini anket sorular1 olusturmaktadir (Bkz. Ek 1). Anket
3 kisimdan olugmaktadir. Bu boliimler; ‘Kisisel Bilgi’, ‘Anket Sorulari’ ve ‘Agik
Uclu Sorular’dir. Bu ¢alismada, Aydmn (2010) tarafindan gelistirilen ‘Icerik’,
‘Bigim’, ‘Olgme Degerlendirme’ ve ‘Kullamim’ olmak iizere 4 boyutu ve 54 maddesi
bulunan “Sekizinci Smif Matematik Ders Kitab1 Hakkinda Ogretmen Goriisleri
Olgegi” kullanilmustir. Olgekte igerik boyutunun 6 tane alt boyutu bulunmaktadir.
Bunlar; ‘Amaglar1 Ortaya Koyma’, ‘Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma’, ‘Konuyla
Ilgili Olaylara Ogrencilerin Ilgisini Cekme’, ‘Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini
Tesvik Etme’, ‘Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme’ ve ‘Matematik
Ogrenme Ortammi Gelistirme’dir. Olgekteki maddelerin 53’i olumlu, 1’i ise
olumsuzdur. Olumsuz madde: ‘Matematik ders kitabmni fazla kullanmam’dir. Olgek
maddeleri boyutlara gére simiflandirilmistir. Maddelerin 26°s1 “Igerik’, 11°i ‘Bigim’,
7’si ‘Olgme Degerlendirme’ ve 10’u ‘Kullanim® boyutuna iliskindir. Aydin (2010),
anket sorulari i¢in, Giin’tin 2009 yilinda yaptig1 “Ortadgretim Dokuzuncu Sinif
Matematik Ders Kitabina iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri”  bashkli

arastirmasinda bulunan 49 maddeden yararlanmistir.

Besli likert tipi olan olgegin, ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’,
‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’ ve ‘Kesinlikle Katiliyorum” se¢enekleri bulunmaktadir.

Bu seceneklere, sirasiyla “17, “27, “3”, “4”, “5” puanlar verilmistir. Olgegin
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giivenirlik katsayisi, Cronbach Alpha, 0.926’dir.  Anket sonunda Ogretmen
gorislerine yonelik acik uclu sorular bulunmaktadir.

3.3.2 Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmada nicel veri toplama aracinin yani sira, nitel veri toplama araci olarak
gorisme formu kullanmilmistir (Bkz. EK 2). Gorlisme formu arastirma amacinin
tanimlandig1, sorularin siralandig, kayitlarin alindigi ve goriismelerin nasil baslayip
nasil bitecegini iceren bir listedir (Usun, 2012). Goriisme, gozlemleyemedigimiz
veya anketlerle ulasamayacagimiz davranislar, duygular veya insanlarin yasantilarini
nasil yorumladiklarmi tespit etmek icin gerekli bir yontemdir (Merriam, 2015).
Yildirim ve Simsek (2016) gériisme yonteminin bireylerin duygu, diisiince, deneyim
ve goriisleri hakkinda bilgi edinmek i¢in veri toplama sirasinda sikc¢a kullanildigini

belirtmektedir.

Arastirmada, 3. sinif matematik ders kitabi hakkinda Ogretmen goriislerinin
derinlemesine incelenebilmesi i¢in, onceden belirlenmis ifade ve soru ayrintilari
olmayan yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Goriisme sorulari,
literatiir taramasi yapilarak (Merriam, 2015; Yildirnm ve Simsek, 2016) ve Aydmn
(2010) tarafindan gelistirilen “Sekizinci Simif Matematik Ders Kitabi Hakkinda
Ogretmen Gériisleri Olgegi™ni géz oniinde bulundurarak hazirlanmistir. Sorular pilot
calisma yapilarak gerekli ifade degisiklikleri ve eklemeler yapilmis ve nitel
caligmalar alaninda deneyimli olan doktor iinvanina sahip bir akademisyenden

uzman goriisii alinarak sonlandirilmistir.

Olusturulan goriisme sorular1 dgretmenlerin matematik ders kitabinin ‘Igerik’,

‘Bi¢im’, ‘Olgme Degerlendirme’ ve ‘Kullanim’ boyutlarina iliskin hem olumlu ve
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olumsuz goriislerini hem de ders kitabinin gelistirilmesine yonelik goriislerini ortaya

cikarmaya odaklanmustir.
3.4 Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  veri toplama siireci Tablo 3.2’de Dbelirtilen asamalarda

gergeklestirilmistir.

Tablo 3.2: Veri Toplama Siireci

Siire¢

Literatiir Taramast

Anket Izni Alinmasi

1. Asama Gortisme Formunun Gelistirilmesi
Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligindan izin Alinmasi
Etik Kuruldan izin Alinmasi

Goriisme Formu i¢in Pilot Calisma Yapilmasi

2. Asama Pilot Calismanin Analizinin Yapilmasi

Uzman Goriisii Alinmasi

Gortigme Formunda Gerekli Diizeltmelerin Yapilmasi

Anket ve Goriisme Uygulamasinin Yapilmasi
3. Asama

Aragtirmanin ilk asamasinda, arasgtirma konusuna iliskin kapsamli bir literatiir
taramasi yapilarak calismanin arastirma desenine karar verilmistir. “Sekizinci Sinif
Matematik Ders Kitab1 Hakkinda Ogretmen Gériisleri Olgegi™nin kullanilabilmesi
i¢in Ismail Aydin’in tez danismami Prof. Dr. A. Erdal Coskun’dan gerekli izin
alinmistir. Anketinin igerigine paralel olarak goériisme formu hazirlanmis, uzman
gorlisii alinarak gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapilmis ve goriisme formu pilot

uygulama icin elverigli hale getirilmistir.
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Goriisme sorularinin konu ve anket icerigi ile Ortlismesi ve goriisme sorularmin
O0gretmenler tarafindan dogru anlasilmasi, istenileni 6l¢mesi arastirmanin gegerligi ve
giivenirligi agisindan 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu yiizden 2. asamada
uygulamalarin yapilmasi i¢in Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’ndan (Bkz. Ek 3) ve
Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan (Bkz. Ek
4) gerekli izin alinarak, her iki veri toplama araci i¢in pilot uygulama
gerceklestirilmistir. KKTC’nin Gazimagusa ilgesinde gorev yapan, ilkokul 3. siif
matematik ders kitabin1 kullanan 2 simif Ogretmeni ile deneme goriismeleri
yapilmigtir. Ogretmenlere daha nceden arastirmanin konusu ve amaci hakkinda
bilgi verilmis ve ses kaydi i¢in gerekli izinler alinmis ve deneme goriismesi oldugu
sdylenmistir. Ogretmenlerle uygun zaman ve yer belirlenerek goriismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda ve uzman goriisiinden alinan geri
bildirimlerle, goriisme sorulart yeniden diizenlenmistir. GOriigme sorularina bir soru
daha eklenmistir. Elde edilen verilere bagli olarak, gorligme formunun altinci sorusu
“Size gore, matematik ders kitabinin gelistirilmesi gereken yonleri nelerdir?”

eklenmistir.

Arastirmanin {iglinci asamasinda; arastirmanin €sas uygulamasi, arastirmacinin
bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Gazimagusa ve Iskele ilcelerinde
bulunan ilkokullar1 08:00 - 12.40 saatleri arasinda ziyaret edilerek okul miidiirleriyle
gorlisiilmiis, Ogretmenlerin ders saatlerine ve programlarina uygun olarak
planlamalar yapilmistir. Anket uygulamalari i¢in okullara gidildiginde ilk olarak okul
miidiiri ile 6n goriisme yapilmis arastirmanin igerigi ve amaci ile ilgili bilgiler
verilerek uygulama i¢in gerekli izinler alinmistir. Okul midiirlerinin rehberliginde,
okullarda gorev yapan 3. siif Ogretmenlerle ders aralarinda goriisiilmistiir.

Ogretmenlere ilk olarak anket hakkinda bilgi verilmis, goniillii 6gretmenlere anket
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i¢in bilgilendirilmis onam formu imzalatilmis ve anketi doldururken sorular1 oldugu
takdirde gerekli agiklamalar yapilmistir. Veri toplama siirecinde anket ile veriler
toplandiktan sonra, goniillii 6gretmenlerle gériismeler yapmak igin uygun olan saate
birlikte karar verilmistir. Goriismeler yapilmadan once 0gretmenlere arastirmanin
amaciyla ilgili bilgi verilerek, arastirmadaki tiim bilgilerin gizlilik ilkelerine bagh
kalinarak korunacagi ifade edilmis ve goriisme i¢in ses kaydi alinacagi belirtilerek
onam almmistir. Ogretmenlere 3. siif matematik ders kitabinin hedef, igerik, bigim,
kullanim ve 6lgme degerlendirme boyutlarina iligskin sorular yoneltilmis ve 6gretmen
goriisleri kaydedilmistir. Goriismeler sirasinda 6gretmenler gézlemlenmis, sorularin
anlasilip anlasilmadig: takip edilmistir, gereken yerlerde yardimer ipuglart verilerek
ogretmenler yonlendirilmistir. Goriismelerde ilk olarak kisisel bilgilere iliskin sorular

sorulmustur. Goriismeler yaklasik 20-25 dakika stirmiistiir.
3.5 Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama siireci sonrasinda elde edilen nicel ve nitel veriler,
arastirma sorularina bagli kalinarak analiz edilmistir.

3.5.1 Nicel Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan grubun normal dagilim ve varyans homojenligi gosterdigi
varsayllmigtir. Varyans, Ol¢limden elde edilen degerlerin ortalama degerden
sapmalariin kareleri toplaminin 6l¢iim sayisiyla orant1 kurularak elde edilir (Cepni,
2012). Nicel veri analizi, bir gruba ait var olan ozellikleri tespit etmek amaciyla
yapilan calismalar i¢in kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016). Bu
calismada nicel verilerin analizinde SSPS (Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programi)
22.0 paket programi kullanilmistir. Maddeler programa girilirken ‘Kesinlikle
Katilmiyorum (1)’, ‘Katilmiyorum (2)’, ‘Kararsizim (3)’, ‘Katiliyorum (4)’ ve

‘Kesinlikle Katiliyorum (5)° seklinde tanimlama yapilmistir. Verilerin analizi
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yapilirken, Aydin’in (2010) belirttigi araliklardaki degerler - 1,00-1,79 aralig
‘Kesinlikle Katilmiyorum’, 1,80-2,59 araligi ‘Katilmiyorum’, 2,60-3,39 aralig
‘Kararsizim’, 3,40-4,19 aralign ‘Katiliyorum’ ve 4,20-5,00 araligi ‘Kesinlikle
Katiliyorum® - kullanilmistir. Anketlerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak SSPS programu ile istatistiksel, yilizde, frekans degerleri ve aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmistir.

3.5.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi ise icerik analiz ydntemi ile yapilmustir. igerik analizinin
kullanilmasindaki amacg birbiriyle baglantis1 olan verilerin belirli temalara ve
kavramlara gore siniflandirilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Biiyiikoztirk ve
digerlerine (2016) gore, igerik analizi kurallara dayandirilarak olusturulan
kodlamalarin filtrelenerek icerigin  kategorize edilmesi ve sistematiginin

olusturulmasidir.

Icerik analizinde verilerin kodlanmasi, temalarin tespit edilmesi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi asamalarindan faydalanilir. Bu
sayede, arastirmayi okuyan kisilerin sonuglar1 anlayabilmesi ve yorumlayabilmesi
saglanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Yildirnrm ve Simsek (2016) igerik analizinin
ulagilan verileri aciklamayr ve iliskiler kurmayir amacladigini belirtmislerdir.
Kavramlar mantikl1 bir sekilde diizenlenir ve agiklayici kategoriler saptanir. Igerik
analizinde amac¢ uygulamadan elde edilen verileri agiklamak icin kavramlara ve
iligkilere varmaktir (Merriam, 2015). Veriler 6nce kavramsallagtirilir daha sonra

kavramlara bagli olarak diizenlenir ve temalar olusturulur (Yildirirm ve Simsek,

2016).
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Goriismelerden elde edile veriler belirli bir sistematige gore analiz edilmistir.
Goriisme yapilan 11 dgretmen, gizlilik ilkesince O1, O2 ... O11 olarak kodlanmistir.
Nitel veri analizlerinde kodlama, delilleri gruplama ve diisiinceleri genis bir
cercevede birlestirme anlamindadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Gorlismeden elde
edilen ses kayitlar1 oncelikle bilgisayara kayit edilmis, bilgisayara kayit edildikten
sonra Word dosyasinda yazili metin haline doniistiiriilmiis ve yazici ile kagida
aktarilmistir. Yazili ve basili olarak elde edilen veriler lizerinde okumalar ve
kodlamalar yapilmistir (Bkz. Ek 5). Kodlamalar yapildiktan sonra her katilimci igin
transkriptler satir satir incelenmis ve temalar olusturulmustur. Kodlarin
olusturulmasinin ardindan arastirma sorusu, amaci ve literatiir dikkate alinarak,
belirlenen kodlar tiimevarimci yaklasim izlenerek listelenmistir. Ortaya ¢ikan ortak
kodlar ilgili aragtirma sorusunun altinda birlestirilerek tema ve alt temalar
belirlenmigtir. Buradaki ama¢ dogrudan ve dolayli olarak arastirma amacina ve
sorusuna cevap verecek temalarin tespit edilmesidir. Tespit edilen temalara baglh
olarak alt temalar ortaya c¢ikmistir. Temalar ve alt temalar tablolar yardimiyla
birlestirilmis ve genel bir tablo ortaya cikarilmistir. Bu sekilde asamali olarak
ilerlenmesindeki amag, analiz siirecinin sistematik ve dogru bir sekilde
gerceklestirilmesidir. Temalar kendi aralarinda iliskilendirilip, kiyaslanarak daha da
genis boyut ve bakis agilar1 altina toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2015). Elde
edilen tema ve alt temalara iliskin, uzman goriisii matematik ve fen bilimleri egitimi

alaninda doktor iinvanina sahip bir akademisyenden alinmistir.
3.6 Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma sonuglarinin bilimsel olarak dogrulugunun ve inandiriciliginin saglanmast

Oonemlidir. Bu amagla, ¢alismada bir takim yontemler kullanilmigtir.
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Aragtirmanin gecerlik ve giivenirliginin artirilmasi i¢in iki farkli veri toplama
yonetimi uygulanmigtir. Mertkan’a (2015) gore, yakinsayan paralel desende anket
verileri ile goriisme verilerinin birbirlerini teyit edip etmedigi ortaya ¢ikmaktadir.
Calismadan eclde edilen veriler tekrar incelenerek dogru olup olmadigi kontrol
edilebilir (Merriam, 2015). Farkli veri kaynaklari, farkli veri toplama ve analiz
yontemlerinin kullanilmasi arastirmadan elde edilecek sonuglarin inandiriciliginin

artirilmasina katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gegerlik elde edilen verilerin, arastirma amacini ne kadar igerdigini belirtmek icin
kullanilir. Arastirma problemi ile birebir ortiisecek dlgme aracinin veya yonteminin
kullanilmas1 gecerligin saglanmasi i¢in onemlidir (Cepni, 2012). Ol¢medeki test
maddelerinin kapsaminin amacla paralel olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2016). Gegerligin en Onemli Olgiitli ulasilan verilerin detaylar ile
raporlastirilmasi ve sonuclara hangi yollarla ulasildiginin belirtilmesidir (Yildirim ve

Simsek, 2016).

Arastirmact tarafindan olusturulmus yari-yapilandirilmis goriisme sorulart igin
uzman goriisii alinmistir. Arastirma konusunun c¢esitli boyutlarinin incelenmesinin
uzman kigilerden istenmesi, arastirmanin inandiricihigmin artirilmasini saglamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bunun yani sira, asil uygulamadan 6nce goriisme
sorular1 i¢in pilot calisma uygulanmistir. Pilot ¢alisma, gegerlik ve giivenirligi

artirmak i¢in alinan 6nlemlerin en 6nemlisidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmada toplanan verilerinin dig bir goz ile degerlendirilmesi ve arastirmacinin
arastirma siiresince tutarli davranislar sergilemesi tutarlik kavramina baghidir.
Toplanan verilerin teyit edilmesi ve mantik baglaminda sunulmasi ve ulasilan

39



sonuglarin toplanmasi arastirmanin giivenirligi i¢in 6nemlidir (Yildirirm ve Simsek,
2016). Bu baglamda, hem pilot uygulamada hem de ger¢ek uygulamada siirekli
olarak uzman goriisii alinmis, ihtiya¢ durumunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu

sayede inandiricilik ilkesinin saglanmasi amaglanmistir (Merriam, 2015).

Giivenirlik kavrami bulgularin ne kadar tekrar edilebilecegini belirlemek icin
kullanilmaktadir (Cepni, 2012). Arastirmanin ikinci kez uygulanmasi durumunda
siirecin ayni1 sonuglari verip vermeyecegi giivenirlikle ilgilidir. Arastirmalarda
saglanmas1 gereken ilk kosul giivenirliktir (Cepni, 2012). Bir ankette kullanilan
maddelerin pozitif korelasyon vermesi tutarlilik olarak adlandirilir. Arastirmada yer
alan anket Ismail Aydin’a ait bir anket olup giivenirlik katsayis1 0.926’dir. Cronbach
Alpha degeri maddelerin biitlinle tutarli oldugunun gostergesidir (Biiylikoztiirk ve

digerleri, 2016).

Bilimsel aragtirmalarin gergeklik oraninin yiiksek olmasi ve arastirmacinin kendisine
ait diisiince ve varsayimlarinin olmamasi1 gerekmektedir; yani nesnel olmalidir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu c¢alismada anket ile toplanan veriler bilgisayar
ortaminda analiz edilmistir, goriismeler ile elde edilen bulgular ise ayrintili sekilde
analiz edilip, temalastirlmistir. Bulgular dogrudan alintilar ile desteklenmis ve

yorum katilmadan sunulmustur (Merriam, 2015).
3.7 Etik lkeler

Etik, bilimsel arastirma yapilirken uyulmasi gereken ahlaki ve bilimsel kurallar
biitiiniidiir (Ekiz, 2009). Bu aragtirma bir takim etik ilkeler g6z Oniinde

bulundurularak gerceklestirilmistir.
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Yapilan literatiir ¢aligmas1 sonucunda, arastirma O6l¢eginin sahibi Aydin’dan (2010)
Olcegi kullanabilmek i¢in izin alinmistir. Daha sonra, arastirmanin KKTC Milli
Egitim ve Kiiltir Bakanligi’na baglh ilkokullarda gergeklestirilebilmesi ig¢in Milli
Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Dairesi Miidiirliigii'nden yazili izin alinmistir (Bkz. EK
3). Son olarak, Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi

Kurulu’ndan (BAYEK) izin alinmistir (Bkz. Ek 4).

Veri toplama siirecinde; calismada yer alan katilimcilara, anket ve goriismeler
uygulanmadan o6nce, arastirmanin amaci, icerigi hakkinda kisa bilgiler verilmis ve
arastirmaya katilimlarinin tamamen goniilliiliikk esasina dayandigi ve goriisme
stirecinin kabul ettikleri takdirde kayit edilecegi vurgulanmistir. Katilimcilarin,
goniillii olarak arastirmaya katilmalari arastirma etigi icin 6nem arz etmektedir
(Biiytikoztirk ve digerleri, 2016). Ayrica, katilimcilara ¢alismada agik isimlerinin
kesinlikle kullanilmayacagi ve veri analizinde isimlerinin kodlanarak yer alacagi
aciklanmistir. Gorligme yapilacak Ogretmenlere oncelikle bilgilendirilmis onam
formu verilmis ve Ogretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmustir.
Arastirma sonuglarinin bagka arastirmacilar tarafindan ihtiya¢ duyulacagi veya
incelenecegi varsayilarak; tiim veriler yapilan tiim analizler ve kodlamalar muhafaza

edilmektedir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu boliimde, ilkokul 3. Simif matematik ders ktiabini igerik, bigim, Olgme
degerlendirme ve kullanim boyutlarina gore incelemek i¢in uygulanan oOlgek ve

goriigmeleren elde edilen bulgular arastirma sorularina bagli kalinarak sunulmustur.

4.1 Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabimin Icerik, Bicim, Olcme

Degerlendirme ve Kullanim Boyutlarina Iliskin Ogretmen Gériigleri

Asagida Ogretmenlerin matematik ders kitabina yonelik igerik, bigcim, Olgme
degerlendirme ve kullanim boyutlarina iliskin goriisleri sunulmustur. Her boyuta
iliskin Once nicel ve sonra nitel veriler sunulmustur.

4.1.1 Ogretmenlerin 3. Simif Matematik Ders Kitabimin icerigine iliskin
Goriisleri

4.1.1.1 Ders Kitabimn icerigine iliskin Nicel Bulgular

Ogretmenlerin matematik ders kitabmin icerigine yonelik goriisleri Amaglart Ortaya
Koyma, Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma, Konuyla Iigili Olaylara Ogrencilerin
Ilgisini Cekme, Ogrencilerin Fikir VYiiriitmelerini Tesvik Etme, Ogrencilerin
Matematik Gelisimini Degerlendirme ve Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme
alt boyutlarinda sirastyla verilmistir. Alt1 alt boyutun genel ortalamas1 6gretmenlerin
icerik boyutuna iliskin goriislerinin “Katilmiyorum” (X=2,45) yoniinde oldugunu

gostermistir.
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Tablo 4.1°de ilkokul Matematik Ders Kitabinin Amaglarini Ortaya Koyma alt
boyutunda genel ortalamanm Kararsizim (X=2,7) segeneginde yogunlastigi

goriilmektedir.

Tablo 4.1: ilkokul Matematik Ders Kitabinin Igerigine (Amaglar1 Ortaya Koyma)
Mliskin Ogretmen Goriisleri

IF1 ICERIK YONUNDEN-Amaglart 1 2 3 4 5 X Ss
Ortaya Koyma

101 Ders kitab1, ogrencileri motive N 8 15 12 12 3 3 1,66
etmek icin genel amacglar % 16 30 24 24 6
igermektedir,

102 Ders kitabi, 6grencileri motive N 9 21 7 12 1 2 1,57
etmek igin talimatlar % 18 42 14 24 2
igermektedir,

103 Her bir inite, amacim1 ve diger N 8 12 7 19 4 3 1,79

initelerle olan iliskisini ifade % 16 24 14 38 8
etmektedir,

104 Konularin basinda 6grencilere N 10 9 14 15 2 3 1,69
amaglara uygun ve yapilabilir % 20 18 28 30 4
aktiviteler sunulmaktadir,

105 Sunulan bu aktiviteler N 8 17 13 8 4 25 165
ogrencilerin  “Problem Cdézme % 16 34 26 16 8
Becerilerini” gelistirecek
niteliktedir,

X=27

Ogretmenler, ‘Ders kitab1, 6grencileri motive etmek icin genel amaglar igermektedir’
(X=3), ‘Her bir iinite, amacin1 ve diger iinitelerle olan iliskisini ifade etmektedir’
(X=3), ‘Konularin basmnda &grencilere amaclara uygun ve yapilabilir aktiviteler
sunulmaktadir’ (X=3) maddelerine Kararsizim seklinde goriis belirtirken, ‘Ders
kitab1, dgrencileri motive etmek igin talimatlar icermektedir’ (X=2), ‘Sunulan bu
aktivitelere Ogrencilerin “Problem Co6zme Becerilerini” gelistirecek niteliktedir’

(X=2,5) ifadelerine katilmadiklarm belirtmislerdir.
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Tablo 4.2°de ise, Ilkogretim Matematik Ders Kitab1 Iceriginin Ogrenci Fikirlerini
Dikkate Alma alt boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinin Katilmiyorum (X=2,4)

seceneginde yogunlastig goriilmektedir.

Tablo 4.2: ilkokul Matematik Ders Kitabinin Igerigine (Ogrenci Fikirlerini Dikkate
Alma) iliskin Ogretmen Gériisleri

[F2 ICERIK  YONUNDEN- 1 2 3 4 5 X% Ss
Ogrenci Fikirlerini Dikkate
Alma

106 Ders kitaba, konunun N 7 15 10 17 1 3 1,59
Ogrenilmesi icin gerekli, 6n % 14 30 20 34 2
sart niteligindeki temel bilgi
ve becerileri icermektedir,

107  Ders kitabi, 0&grencilerin N 10 21 5 12
sahip oldugu kavram % 20 42 10 24 4
yanilgilart konusunda
O0gretmeni uyarmaktadir,

N
N

1,67

108  Bilimsel ifadelere gegmeden N 7 19 8 13 3 2 1,66

once, ogrencilerin % 14 38 16 26 6
diisiincelerini ortaya

¢ikarmada oOneriler

icermektedir,

109 Ders kitabi, 0&grencilerin N 10 18 11 10 1 2 1,54
sahip oldugu kavram % 20 36 22 20 2
yanilgilarina yer
vermektedir,

110  Ders kitabi, 0&grencilerin N 10 13 11 14
konu ile ilgili sahip % 20 26 22 28 4
olduklar1 6n bilgileri ortaya
¢ikaracak nitelikte hazirlik
sorular1 icermektedir,

N
w

1,69

>
I

2,4

Tabloda goriildiigli gibi, 6gretmenler ‘Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilar1 konusunda dgretmeni uyarmaktadir’ (X=2), ‘Bilimsel ifadelere gegmeden
once, dgrencilerin diisiincelerini ortaya ¢ikarmada oneriler icermektedir’ (X=2) ve
‘Ders kitab1, dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarina yer vermektedir’(X=2)

ifadelerine katilmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun yan1 sira, dgretmen
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gortsleri ‘Ders kitabi, konunun 6grenilmesi i¢in gerekli, on sart niteligindeki temel
bilgi ve becerileri igermektedir’ ve ‘Ders kitabi, 6grencilerin konu ile ilgili sahip
olduklar1 6n bilgileri ortaya ¢ikaracak nitelikte hazirlik sorular1 icermektedir’

maddelerinde Kararsizim (X=3) segeneginde yogunlagmustir.

Diger yandan, icerik boyutunun bir diger alt boyutu olan Konuyla ligili Olaylara
Ogrencilerin Ilgisini Cekme’ye iliskin 6gretmen goriislerinin genel ortalamasinin
Tablo 4.3’de goriildiigii gibi Kararsizim (X=2,6) secenegine yogunlasti
goriilmektedir. Buna bagli olarak, oOgretmenlerin goriigleri; ‘Konuya giriste
Ogrencilerin ilgi ve merakini uyandiracak orneklere, hikayelere, karikatiirlere vb, yer
verilmektedir’ (X=2,5), ‘Ders kitab, konularla ilgili olarak 6grencilerin kendilerinin
okul disinda da yapabilecekleri aktiviteleri icermektedir’ (X=2,5), ‘Matematiksel
kavramlar, islemler ve iliskiler, Ogrencilerde kavram yanilgis1 uyandirmayacak
sekilde, dogru ve anlasilabilir iliskilerle sunulmaktadir’ (X=3), ‘Ders Kkitabu,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin kullaniminin nasil olacagi hakkinda
oneriler igermektedir’ (X=3), ‘Cesitli olaylarda edinilen bilginin kullanimi ve
becerilerin uygulanmasi i¢in 6grencilere ddevler/problemler sunulmaktadir’ (X=3) ve
‘Ders kitabindaki ornekler, aciklamalar ve ipuglar, 6grenciler i¢in matematiksel
kavramlar1 yapilandirma gorevi yapiyor’ (X=3) maddelerinde Kararsizim
seceneginde yogunlasmaktadir. Fakat, dgretmenler ‘Ogrenmeyi desteklemek icin
giinliik hayattan ¢oklu ve degisken olaylar sunulmaktadir’ (X=2) ve ‘Ders kitabu,
uygulama imkani1 olmayan konular icin, baskasi tarafindan yapilmig aktiviteleri

icermektedir’ (X=2) maddelerine Katilmiyorum seklinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 4.3: ilkokul Matematik Ders Kitabinin Igerigine (Konuyla ilgili Olaylara
Ogrencilerin Ilgisini Cekme) liskin Ogretmen Géoriisleri
[F3 ICERIK YONUNDEN-
Konuyla  ilgili  Olaylara 1 2 3 4 5 X SS
Ogrencinin Ilgisini Cekme
111 Konuya giriste Ogrencilerin N 8 17 8 15 2 25 166
ilgi ve merakini uyandiracak % 16 34 16 30 4
orneklere, hikayelere,
karikatiirlere vb, yer
verilmektedir,

112 Ogrenmeyi desteklemek icin N 10 18 7 13
giinliik hayattan ¢oklu ve % 20 36 14 26 4
degisken olaylar
sunulmaktadir,

N
N

1,69

113 Ders kitabi, konularla ilgili N 10 15 9 14 2 25 1,70
olarak Ogrencilerin % 20 30 18 28 4
kendilerinin okul disinda da
yapabilecekleri aktiviteleri

icermektedir,
114 Ders kitabi, uygulama imkdni N 9 22 11 6 2 2 1,48
olmayan konular i¢in, bagkas1 % 18 44 22 12 4
tarafindan yapilmg aktiviteleri
icermektedir,
115  Matematiksel kavramlar, N 11 13 10 15 1 3 1,68

islemler ve iligkiler, % 22 26 20 30 2
ogrencilerde kavram yanilgist

uyandirmayacak sekilde,

dogru ve anlagilabilir

iligkilerle sunulmaktadir,

116  Ders  kitaba, Ogrencilerin N 8 12 17 12 1 3 1,51
edindikleri bilgi ve becerilerin % 16 24 34 24 2
kullanimimim  nasil  olacagi
hakkinda Oneriler
icermektedir,

117  Cesitli  olaylarda edinilen N 8 10 112 18 3 3 1,71
bilginin kullanimi1 ve % 16 20 2 36 6
becerilerin uygulanmasi igin
Ogrencilere
odevler/problemler
sunulmakradir,

118 Ders kitabindaki 6rnekler, N 10 11 14 14 1 3 1,62
aciklamalar ve ipuglar, o 20 22 24 24 2
ogrenciler igin matematiksel
kavramlari yapilandirma
gdrevi yaplyor,
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Bunun yaninda, ders Kitab1 igerigine yonelik diger alt boyut olan Ogrencilerin Fikir
Yiiriitmelerini Tegvik Etme’ye iliskin olarak alinan Ogretmen gortslerinin genel
ortalamas1 Tablo 4.4’de goriildiigii gibi Katilmiyorum (X=2) seceneginde

yogunlagmustir.

Tablo 4.4: Ilkokul Matematik Ders Kitabmin Igerigine (Ogrencilerin Fikir
Yiiriitmelerini Tesvik Etme) Iliskin Ogretmen Goriisleri

IF4  ICERIK YONUNDEN-
Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini 1 2 3 4 5 X SS
Tesvik Etme

119  Ders kitabi, devamli olarak herbir N 9 20 7 12 2 2 164
ogrencinin fikirlerini ifade etme, % 18 40 14 24 4

aciklama, dogrulama ve
sergilemeleri igin Oneriler
igermektedir,

Ders kitabi, ogrencilerin N 7 21 7 14
120 kavramlar, beceriler ve iliskiler % 14 42 14 28 2

hakkinda muhakeme ve yorum

yapmalarina rehber olmak igin

problem /6devler igermektedir,

[EEN
N
I
a1
D

S
I
N

Ogretmenler bu alt boyutta yer alan her iki maddede de - ‘Ders kitabi, devamli olarak
her bir 6grencinin fikirlerini ifade etme, agiklama, dogrulama ve sergilemeleri i¢in
oneriler icermektedir’ (X=2) ve ‘Ders kitabi, dgrencilerin kavramlar, beceriler ve
iligkiler hakkinda muhakeme ve yorum yapmalarina rehber olmak igin

problem/6devler igermektedir’- Kararsiz (X=2) ydniinde goriis belirtmistir.

Diger yandan, Tablo 4.5°de goriildiigii gibi, ders kitab1 igeriginin Ogrencilerin
Matematik Gelisimini Degerlendirme alt boyutuna iliskin genel ortalamasi
Kararsizim (X=3) segeneginde yogunlagmaktadir. Ogretmenler her iki maddede de -
‘Ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya da bir formiilii

kullanmaya benzer ifadelerden 6grenciyi uzak tutan degerlendirme sorulari/6devleri
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icermektedir’ (X=3) ve ‘Ogretim programini kapsayan igerik, egitim-6gretimin
faaliyetlerini amaclaria uygun bir sekilde degerlendirmektedir’ (X=3) - Kararsiz

yoniinde goriis belirtmistir.

Tablo 4.5: ilkokul Matematik Ders Kitabmin Igerigine (Ogrencilerin Matematik
Gelisimini Degerlendirme) iliskin Ogretmen Gériisleri

IF5 ICERIK YONUNDEN-
Ogrencilerin Matematik Gelisimini 1 2 3 4 5 X SS
Degerlendirme

21  Ders kitabi, anlama olmaksizn N 8 12 13 16 1 3 159
ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya % 16 24 26 32 2
da bir formiilii kullanmaya benzer
ifadelerden Ogrenciyi uzak tutan
degerlendirme sorulari/6devleri
icermektedir,

22 Ogretim  programmi  kapsayan N 11 11 10 17 1 3 171
icerik, egitim-6gretimin % 22 22 20 34 2
faaliyetlerini amacglarina uygun bir
sekilde degerlendirmektedir,

Tablo 4.6’da ders kitabinin igeriginin Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme alt
boyutuna iliskin &gretmen goriislerinin genel ortalamasinin Katilmiyorum (X=2)

seceneginde yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 4.6: Ilkokul Matematik Ders Kitabinin Igerigine (Matematik Ogrenme
Ortamini Gelistirme) Iliskin Ogretmen Gériisleri

IF6  ICERIK YONUNDEN-
Matematik  Ogrenme  Ortamini 1 2 3 4 5 X SS
Gelistirme

123 Ders kitabi, gretmenlere 6gretme N 15 15 10 10 0 2 157
konusunda gerekli olan fen, % 30 30 20 20 O
matematik ve teknoloji yoniinden
kendi bilgi diizeylerini
gelistirmeleri i¢in yardim
edebilmektedir,

124 Ders kitabi, bilgisayar destekli N 18 18 8 5 1 2 149
etkinliklere yer vermektedir, % 36 36 16 10 2
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Tablo 4.3 Devam

125  Ders kitabi, 0Ogretmenlere ve N 13 18 7 12 0 2 158
ogrencilere bilginin dogrulugunu =~ % 26 36 14 24 0
Sorgulamakta cesaretlendiren bir
Ogretme ortami saglamaya
yardimci olmaktadir,

126  Ders kitaba, ogretmenlere N 13 20 9 8 0 2 144
yaraticiligir odiillendiren ve ilgiyi % 26 40 18 16 0
uyandiran bir Ogretme ortami
saglamaya yardimec1 olmaktadir,

X=2

Buna bagl olarak, tabloda goriildiigii gibi 6gretmenler, ‘Ders kitabi, 6gretmenlere
ogretme konusunda gerekli olan fen, matematik ve teknoloji yoniinden kendi bilgi
diizeylerini gelistirmeleri icin yardim edebilmektedir’ (X=2), ‘Ders kitabi, bilgisayar
destekli etkinliklere yer vermektedir’ (X=2), ‘Ders kitabi, Ogretmenlere ve
Ogrencilere bilginin dogrulugunu sorgulamakta cesaretlendiren bir 6gretme ortami
saglamaya yardimci olmaktadir’ (X=2) ve ‘Ders kitabi, dgretmenlere yaraticiligi
odiillendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami saglamaya yardimer olmaktadir’
(X=2) maddelerine katilmadiklar1 yoniinde goriis bildirmistir.

4.1.1.2 Ders Kitabimin Icerigine Iliskin Nitel Bulgular

Goriismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin matematik ders
kitabinin igerigine iliskin gortigleri, Sekil 4.1°de goriildiigii gibi kitap igeriginin
Program Hedefleri Ile Ortiismemesi ve Problemlerdeki Yetersizlik alt temalarinda

yogunlasmaktadir.
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(")gretmenlerin Ders Kitabi Icerigine
Iligkin Goriisleri

Igeriginin Ogretim Programi Etkinliklerde Yer Alan Problemlerdeki
Hedefleri Ile Ortiismemesi Yetersizlikler

Sekil 4.1: Ogretmenlerin Ders Kitab: Igerigine Iliskin Goriisleri

Icerigin Ogretim Programm Hedefleri ile Ortiismemesi

Kitap iceriginin Ogretim programi hedefleri ile oOrtiismemesine iligkin olarak
ogretmenlerden bazilart Konu Swrast ve Asamalilik problemlerine degindiler. Bazi
ogretmenler (O1, O3, 04, 08, 09, 010, O11) konu sirasina ydnelik problemleri
vurguladilar. Ogretmenlerden biri (O1) bu duruma iliskin problemi “[Kitap]
geometrik kavramlardan basliyor ama biz dogal sayilardan basliyoruz. Kitab1 oradan
oraya tastyoruz. Kitap 3 tane. 3 kitapta her sey bir yerde. Her konu bagka kitabin
icinde ayn1 anda igerikle ilgili sikint1 var.” sézleriyle agiklamistir. Bir diger 6gretmen
(O4) ise, konu sirasinda problem oldugunu su sdzleriyle belirtmistir “Mesela [Kitap]
her zaman igin kesirleri bolme isleminden Once verir higbir c¢ocuk bdlmeyi
paylastirma islemini bilmeden kesri ¢6zemez. Kitaplar hep geometrik sekillerden

baslar halbuki dogal sayilarla baglamasi lazim.”

Asamalilik problemine iliskin olarak, 6gretmenlerden biri (O2) kitaptaki siranmn

yillik programdaki sira ile uyusmadigint ve bunun i¢in zorluk cektiklerini ifade
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etmistir. Diger bir 6gretmen (O6) ise, asamaliliktaki problemi soyle ifade etmisti:
“Biri basta Obiirli sondadir programda verilen konularla baglantili degildir, karisik

gidiyor problemler ve zaten problemleri verisi de karisik.”

Etkinliklerde Yer Alan Problemlerdeki Yetersizlikler
Kitaptaki etkinliklere iliskin goriislere bakildiginda, Problem Sayisinin Az Olmasi,
Problem Cesidinin Yetersiz Olmast ve Rutin Problemlerin Yer Almadigi 6gretmenler

tarafindan vurgulanmistir.

Birkag ogretmen (O1, O5 ve 0O6) kitapta problem sayisinin az oldugunu
vurgulanmugtir. Ogretmenlerden biri (O1) dgrencilerin konuyu iyi anlamalari igin
yeterli sayida probleme gereksinim duydugunu, fakat sinifta bulunan 6grencilerin
seviyelerinin ayn1 olmadigini, bdylelikle fotokopi c¢ekme yoluna gittiklerini
sdylemistir. Diger bir 6gretmen (06) ise, kitaptaki problemlerin dgrencilerin

seviyesine hitap etmedigini belirtmistir.

Ogretmenlerden ikisi (O1 ve 010) ise problem ¢esidinin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Problem ¢esidinin az oldugunu vurgulayan 6gretmenlerden biri (O1)
ders kitab1 igerisindeki sorularin gesitli olmasinin ve soru sayisinin daha fazla

olmasimin gerekliligini belirtmistir.

Ozet

Elde edilen nicel ve nitel bulgular, kitabin icerigine yonelik 6gretmen goriislerinin
farkli noktalarda odaklandigin gostermektedir. Igerige iliskin nicel verilerden elde
edilen bulgulara bakildiginda alt1 alt temanin genel ortalamasmin Kararsiz (X=2,45)

yonde oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ogretmenler Amaglart Ortaya Koyma
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(X=2,7), Konuyla Igili Olaylara Ogrencilerin Ilgisini Cekme (X=2,6) ve
Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme (X=3) alt boyutlarinda kararsiz
goriis bildirirken, Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma (X=2,4), Ogrencilerin Fikir
Yiiriitmelerini Tesvik Etme (X=2) ve Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme (X=2)

alt boyutlarina ise katilmadiklarini belirtmiglerdir.

Nitel bulgular ise igerige iliskin olarak, icerigin 6gretim programinin hedefleri ile
ortiismedigini ve etkinliklerde yer alan problemlerin yetersiz oldugunu gostermistir.
4.1.2 Ogretmenlerin 3. Simf Matematik Ders Kitabimin Bicimine iliskin
Goriisleri

4.1.2.1 Ders Kitabimin Bicimine iliskin Nicel Bulgular

Tablo 4.7, ilkokul Matematik Ders Kitabinin bicimine iliskin bulgularin genel

ortalamasinin Katilmiyorum (X=2,36) seceneginde yogunlastigini gdstermektedir.

Ogretmenlerin ‘Matematik ders kitabinin 6n kapag ilgi ¢ekicidir’, ‘Matematik ders
kitabinin cildi saglamdir’, ‘Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in
arka sayfadan goriinmektedir’, ‘Matematik ders kitabinin sayfalari kolay
yipranmayacak kalitededir’, ‘Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalari
vardir’ ve ‘Semalar ilgi ¢ekicidir’ maddelerine katilmadiklar1 (X=2) goriiliirken,
‘Matematik ders kitabindaki renkler ilgi c¢ekicidir’ (X=3), ‘Matematik ders
kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliiktedir’, ‘Resimler ilgi cekicidir’
(X=2,5), ‘Tablolar ilgi cekicidir’ (X=3) ve ‘Grafikler ilgi cekicidir’ (X=2,5)

maddelerinde Kararsiz olduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.7: Tlkokul Matematik Ders Kitabinin Bigimine Iliskin Ogretmen Goriisleri

BF BiCIM YONUNDEN 1 2 3 4 5 X SS

BO1 Matematik ders kitabmin N 17 12 11 10 0 2 161
on kapag ilgi ¢ekicidir, % 34 24 22 20 0

B02 Matematik ders N 14 10 10 14 2 3 1,80
kitabindaki renkler ilgi % 28 20 20 28 4
¢ekicidir,

BO3 Matematik ders kitabinin N 13 13 9 12 3 2 1,80
cildi saglamdir, % 26 26 18 24 6

B04 Matematik ders N 15 12 9 11 3 2 183
kitabindaki yazilar, % 30 24 18 22 6

sayfa ince oldugu i¢in arka
sayfadan goriinmektedir,

B0O5 Matematik ders kitabinin N 13 13 10 13 1 2 1,69
sayfalar1 kolay % 26 26 20 26 2
yipranmayacak kalitededir,

B06 Matematik ders N 11 7 8 21 3 3 185
kitabindaki yazilar rahat % 22 14 16 42 6
okunabilecek
biiyiikliiktedir,

BO7 Matematik ders kitabinda N 15 12 10 10 3 2 181

yazim  ve  noktalama % 30 24 20 20 6
hatalar1 vardir,
BO8 Resimler ilgi ¢ekicidir, N 11 14 10 14 1 25 1,66
% 22 28 20 28 2
B09 Semalar ilgi ¢ekicidir, N 10 18 9 13 0 2 154
% 20 36 18 26 0
B10 Tablolar ilgi ¢ekicidir N 10 14 13 12 0 3 154
% 20 28 26 24 0
B11 Grafikler ilgi ¢ekicidir, N 11 14 13 12 0 25 154
% 22 28 26 24 0
X=2,36
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4.1.2.2 Ders Kitabinin Bicimine Iliskin Nitel Bulgular
Goriismelerden elde edilen bulgular, Sekil 4.2°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 3.
sinif matematik ders kitabinin bi¢imine yonelik bir takim goriislerini ortaya

koymustur.

On Kapagmn Tasariminin
Cocuklar I¢in Uygun Olmasi

Ders Kitabinda Yer Alan
—  Resimlerin ve Renklerin
Cocuklar I¢in Uygun Olmasi

Ogretmqnlerin Kitabin
Bicimine Iliskin Goriisleri

Ders Kitabi Icerisinde Yer
—  Alan Resimlerin Giincel
Olmamasi

Ders Kitabinin Yazim
Formatinin Uygun Olmamasi

Sekil 4.2: Ogretmenlerin Kitabin Bigimine Iliskin Gériisleri

On Kapagin Tasariminin Cocuklar icin Uygun Olmasi

Ogretmenlerden bazilar1 (02, 06, O7, 010) 6n kapak tasarrminin cocuklar igin
uygun oldugunu dile getirmislerdir. Bununla ilgili olarak, bir 6gretmen (O7) “Kapak
resimleme ¢ocuklarin okuyabilecegi formattadir. Yaz1 boyutu, gorselleri, karakterleri
uygundur.” demistir. Bunun yaninda, diger bir 6gretmen (O6) sayilarm, harflerin

uygun oldugunu belirtmistir.

Ders Kitabinda Yer Alan Resimlerin ve Renklerin Cocuklar I¢in Uygun Olmas
Birkag 6gretmen (04, 07, O8) ise, ders kitabinda yer alan resimlerin ve renklerin

cocuklar1 icin uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden biri (04) kitapta ¢izgi
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film karakterlerinin yer almasinin iyi oldugunu, diger bir &gretmen (O7) ise,
yazilarin, kapagin ve resimlerinin ¢ocuklarin okuyabilecegi bir formatta oldugunu,
baska bir dgretmen (O8) de, resimlerin ve renklerin ¢ok ilgi cekici oldugunu ve

cocuklarin ilgisini ¢ektigini belirtmistir.

Ders Kitabi icerisinde Yer Alan Resimlerin Giincel Olmamasi
Ogretmenlerden iki tanesi (08 ve O10) matematik ders kitabinin igerisinde yer alan
resimlerin 6grencilerin yaslarina uygun olmadigini, karakterlerin eskiye ait oldugu

icin ¢ocuklarin bu karakterleri tanimadiklarini sdylemislerdir.

Ders Kitab1 Yazim Formatinin Uygun Olmamasi

Ders kitab1 yazim formatinin gocuklar igin uygun olmadigini, dgretmenlerin ikisi (O1
ve 09) yazilarmn kiigiik oldugunu ve resimlerin ¢ok iist iiste geldigini sdyleyerek
ifade etmislerdir. Ogretmenlerden biri (O11) ise, ders kitabmin yazim formatina
iliskin su olumsuzlugu vurgulamistir: “Kitap ilk baktigimizda karisik gelir, icerigi
daha bosluklu olursa, mesafe birakilirsa, daha iyi olur. Kitab1 okurken bir goz

yorgunlugu olur”.

Ozet

Ders kitabinin bi¢im boyutuna iliskin, nicel verilerden elde edilen bulgulara
bakildiginda, 6gretmenler matematik ders kitabinin 6n kapaginin ilgi ¢ekici olmasi
maddesine katilmadiklarini1 belirtirken; nitel verilerden elde edilen bulgularda
ogretmenler, 6n kapak tasariminin ¢ocuklar i¢cin uygun oldugunu ifade etmislerdir.
Bunun yani sira, nicel bulgularda 6gretmenler, matematik ders kitabindaki renklerin
ve resimlerin ilgi c¢ekici olmasi maddelerine iligkin kararsiz goriis dile getirirken,
nitel bulgularda 6gretmenler, resimlerin ve renklerin gocuklar i¢in uygun oldugu
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goriisiinii  dile getirmislerdir. Son olarak, nicel bulgular 6gretmenlerin ders
kitabindaki yazilarin rahat okunabilecek biiyiikliiktedir ifadesine iligskin kararsizlik
ortaya koyarken, nitel bulgular 6gretmenlerin ders kitab1 yazim formatinin ¢ocuklar

i¢in uygun olmadigini ortaya ¢ikarmustir.

Diger yandan, nicel bulgularda ise, 6gretmenler ders kitabinin cildinin saglam ve
sayfalarin kolay yipranmayacak kalitede olmadigini, sayfalarin ince oldugu igin arka
sayfadan goriindiigiinli, semalarin da ilgi ¢ekici olmadigini belirtmislerdir. Ayrica,
Ogretmenler tablolarin ve grafiklerin ilgi ¢ekici olmasina iliskin kararsiz goriis

bildirmislerdir.

Bu baglamda, nicel ve nitel bulgular kitabin bi¢cim boyutuna iliskin 6gretmenlerin
baz1 noktalarda kararsiz ve farkli gorilis bildirdiklerini gdstermistir. Genel olarak
baktigimizda, dgretmenler bicim boyutuna iliskin maddelere katilmiyorum (X=2,36)
yoniinde goriis bildirmislerdir.

4.1.3 Ogretmenlerin 3. Simf Matematik Ders Kitabimin Olgme Degerlendirme
Boyutuna fliskin Gériisleri

4.1.3.1 Ders Kitabiin Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Nicel Bulgular
[lkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitabmin 6lgme degerlendirme alt boyutuna iliskin
elde edilen bulgular, genel ortalamanin Kararsizm (X=2,5) segeneginde

yogunlastigini1 gostermektedir (Bkz. Tablo 4.8).
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Tablo 4.8: Ilkokul Matematik Ders Kitabimin Olgme Degerlendirme Boyutuna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

OF OLCME DEGERLENDIRME
YONUNDEN 1 2 3 4 5 X SS

001 Matematik ders kitabindaki N 15 17 7 11 0 2 1,59
calisma yapraklarinda yeterince % 30 34 14 22 O
aligtirma bulunmaktadir,

002 Matematik ders kitabinda N 15 17 8 10 0 2 1,56
yeterince Olcme degerlendirme % 30 34 16 20 O
sorusu bulunmaktadir,

003 Matematik ders kitabindaki N 4 10 11 13 2 3 1,78
sorular hedeflerle paraleldir, % 28 20 22 26 4

004 Matematik  ders kitabindaki N 11 10 8 18 3 3 1,83
sorular  Ogrencilerin  diizeyine % 22 20 16 36 6
uygundur,

005  Matematik ders kitabinda sorular N 12 12 11 13 2 3 1,73
anlasilir bigimde sunulmustur, % 24 24 2 26 4

006 Matematik ders kitabinda merak N 16 9 15 10 0 25 1,63
uyandirici sorular verilmistir, % 32 18 30 20 O

007 Matematik ders kitabindaki N 18 14 9 9 0 2 1,58
sorular Ogrencilerin kendi % 36 28 18 18 O
kendilerini  degerlendirmelerine
olanak saglamaktadir,

X =25

Ogretmenlerin, ‘Matematik ders kitabindaki sorular hedeflerle

‘Matematik ders kitabmdaki

sorular ogrencilerin diizeyine

paraleldir’ (X=3),

uygundur’(X=3),

‘Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bicimde sunulmustur’(X=3) ve

‘Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular verilmistir’(X=2,5) maddelerinde

Kararsiz olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira,

Ogretmenlerin ‘Matematik ders kitabindaki ¢alisma yapraklarinda yeterince alistirma

bulunmaktadir’(X=2), ‘Matematik ders kitabinda yeterince 6lgme degerlendirme

sorusu bulunmaktadir’ (X=2) ve ‘Matematik ders kitabindaki sorular dgrencilerin
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kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamaktadir’ (X=2) maddelerine
katilmadiklar1 goriilmektedir.

4.1.3.2 Ders Kitabinin Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Nitel Bulgular
Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenler kitabin

6lgme degerlendirme boyutuna iliskin Sekil 4.3’te yer alan goriisleri belirtmislerdir.

) Ogretmenlerin Ders Kitabinin
Olgme ve Degerlendirme Boyutuna
Iligkin Gortigleri

Problem Sayisinin ve Kapsaminin Problemlerin Ogrenci Seviyesine
Yeterli Olmamasi Uygun Olmamasi

Sekil 4.3: Ogretmenlerin Ders Kitabinin Olgme Degerlendirme Boyutuna Iliskin
Gortsleri

Problem Sayisinin ve Kapsaminin Yeterli Olmamasi

Ogretmenlerden bazilari tarafindan (01, 07, 08, 09, 010), problem sayismin ve
kapsaminin yeterli olmadigi vurgulanmistir. Konuyla ilgili olarak, 6gretmenlerden
biri (O1) problem sayisinin az olmasi nedeniyle farkli kaynak kullandigimni
soylemistir. Diger bir 6gretmen (O10) ise, hem iinite sonu sorularmin hem de
kapsammin yetersiz oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerden ikisi (07 ve 09) ise,

siif i¢i ¢alismalar1 veya sinav sorularim1 hazirlarken ders kitabini kullanmadigini
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ciinkii soru kapsaminin buna uygun olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden O9 ise
verilen problemlerin hep ayn tarzda ve tek islem gerektiren sorular oldugunu ve bu

yiizden kapsamli bir 6l¢me degerlendirme yapilamadigini belirtmistir.

Problemlerin Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi
Ogretmenlerden birisi (08), Ilkokul 3. Siif Matematik Ders Kitab1 igerisinde
bulunan problemlerin 6grencilerin ¢ozebilecegi nitelikte olmadigina vurgu yaparak,
durumu su sozleriyle aciklamistir:

Cok uzun sorular vardir. Cok uzundur. Okurken sikinti olur. [6grenciler] okur

anlamaz unutur. Yani onlara [6grencilere] gore birazcik zordur... 2005°te
iretilmis bir kitap 2017°de 9 yasinda olan bir ¢cocuk i¢in eskide kaldi.

Bir baska 6gretmen (O10) ise, kitapta iist diizey sorularin yer aldigim ve bunlarin
kolej smmavi diizeyinde sorular oldugunu ve Ogrenciler i¢in zor sorular oldugunu

belirtmistir.

Ozet

Ders kitabinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin nicel ve nitel verilerden elde
edilen bulgular incelendiginde; Ogretmenlerin problem sayisinin ve Olgme
degerlendirme sorularinin yetersiz oldugunu belirttigini gérmekteyiz. Bunun yani
sira, nicel bulgularda 6gretmenler matematik ders kitabindaki sorularin 6grencilerin
diizeyine uygun olmasi maddesine kararsiz goriis bildirirken, nitel bulgularda birkag

O0gretmen, problemlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Diger yandan, nicel bulgularda 6gretmenler matematik ders kitabindaki sorularin
hedeflere paralel olmasi, sorularin anlasilir bigimde sunulmasi ve Kitapta merak

uyandirict sorulara yer verilmesi maddelerine iliskin kararsiz goriis bildirirken,
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sorularin 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamadigini
belirtmislerdir.

4.1.4 Ogretmenlerin ilkokul 3. Simf Matematik Ders Kitabimn Kullanimina
Tliskin Goriisleri

4.1.4.1 Ders Kitabimin Kullanimna iliskin Nicel Bulgular

Tablo 4.9 incelendiginde, 6gretmen goriislerinin 3. sinif matematik ders kitabinin

Kullanim alt boyutunda Kararsiz (X=2,6) seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 4.9: Ilkokul Matematik Ders Kitabinin Kullanimina Iliskin Ogretmen
Gorisleri
KF KULLANIM YONUNDEN

K01 Ogrencilere anlatilan konuyu N 21 13 4 9 3 2 1,87
takip etmek i¢cin matematik ders % 42 26 8 18 6
kitabim kullanmalarini
Oneririm,

K02 Ogrencilere smavlara N 21 14 4 8 3 2 1,83
hazirlanirken matematik ders % 42 28 8 16 6
kitabim kullanmalarini
Oneririm,

K03  Ogrencilere ders calisirken ders N = 21 14 4 8 2 183

[op N0}

kitab1 kullanmalarini 6neririm, % 42 28 8 16

K04  Ogrencilere ders calisirken test N 13 4 9 21 3 3 19
kitab1 kullanmalarini 6neririm, % 26 8 18 42 6

K05 Ogrencilere ders calisicken N 10 6 8 19 7 4 193
yaprak testleri kullanmalarimi % 20 12 16 38 14
Oneririm,

K06 Ogrencilere ders ¢alisgitken N 12 4 10 20 4 3 189

smavlara hazirlik dergilerini % 24 8 20 40 8
kullanmalarini 6neririm,

K07  Konulari matematik ders N 23 11 4 11 1 2 1,79
kitabini kullanarak anlatirim, % 46 22 8 22 2

K08 Matematik ders kitabindaki N 18 10 5 11 6 2 2,08
sorular sinifta ¢ézerim, % 36 20 10 22 12
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Tablo 4.8 Devam

K09 Matematik ders kitabindan N 18 13 4 9 6 2 204
o6dev veririm, % 36 26 8 18 12
K10 Matematik ders kitabim1 fazla N 12 6 1 8 23 4 24
kullanmam, % 24 12 2 16 46
X=26

Ogretmenler ‘Ogrencilere ders ¢alisirken test kitab1 kullanmalarmi dneririm’ (X=3)
ve ‘Ogrencilere ders calisirken sinavlara hazirlik dergilerini kullanmalarini éneririm’
(X=3) maddelerinde Kararsiz olduklarmi ifade ederken, ‘Ogrencilere anlatilan
konuyu takip etmek i¢in matematik ders kitabin1 kullanmalarini éneririm’ (X=2) ,
‘Ogrencilere smavlara hazirlanirken matematik ders kitabin1 kullanmalarii &neririm’
(X=2), ‘Ogrencilere ders calisirken ders kitabr kullanmalarini &neririm’ (X=2),
‘Konulart matematik ders kitabim kullanarak anlatrim’ (X=2), ‘Matematik ders
kitabindaki sorular1 smifta ¢ozerim’ (X=2), ‘Matematik ders kitabindan 6dev
veririm’  (X=2) maddelerine katilmadiklari yoniinde goriis belirtmislerdir.
Ogretmenler yalnizca, ‘Ogrencilere ders calisirken yaprak testleri kullanmalarim
oneririm> (X=4) ve ‘Matematik ders kitabini fazla kullanmam’ (X=4) maddelerine
katildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

4.1.4.2 Ders Kitabimin Kullamimina iliskin Nitel Bulgular

Gorlismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretmenler kitabin kullanimina

iliskin Sekil 4.4’de goriildiigi gibi goriis bildirmislerdir.
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Ogretmenlerin Ders
Kitabin Kullanimina
Iliskin Goriisleri

. . Kitap Igerik Siras )
Probl?rrl;[faeﬂiksllmfta ile Ogretim Kitaptan Odey
- . Programinin Verilmemesi
Coziilmesi Orti .
rtusmemesi

Sekil 4.4: Ogretmenlerin Ders Kitabinin Kullanimina Iliskin Gériisleri

Kitaptaki Problemlerin Sinifta Coziilmesi

Kitaptaki problemlerin sinif igerisinde ¢oziilmesi bazi Ogretmenler tarafindan
vurgulandi. Ogretmenlerden bir kism1 (02, O3, 04, O11), matematik ders kitabim
siif igerisinde soru ¢ozerken kullandiklarini, ders esnasinda yanlarinda bulundurarak
ihtiya¢c halinde agip baktiklarini ve Kitapta iinite sonunda yer alan sorularin

icerisinden sorular secerek sinif igerisinde ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Kitaptaki I¢erik Sirasi ile Ogretim Programimin Ortiismemesi

Elde edilen bulgular 1s1ginda, kitabin kullanimma iligkin problemler yaratan
durumlar oldugu birkag¢ 6gretmen (02 ve 06) tarafindan vurgulandi. ilkokul 3. Simf
Matematik Ders Kitabinin igerik sirasinin 6gretim programi ile Ortiismediginden
kullanilmadig1 gretmenler tarafindan dile getirildi. Ogretmenlerden biri (02),
ogrencilerin ders kitabini kullanirken, icerik sirasindan kaynakli sikint1 yasadiklarini,
3 kitap bulundugunu ve 6grencilere hangi kitab1 kullanmalar1 gerektigini soylerken

ve kitaptaki sayfalar1 buldururken sikinti yasadiklarini dile getirmistir. Diger bir
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ogretmen ise (06), ¢ocuklarn kitap kullanirken zorlandiklarini su sdzleriyle
belirtmistir: “Su sayfa, su soru diye ¢ocuga anlatmak c¢ok zor. Cogu [6grenciler]

kitaplara bakmaz bile.” demistir.

Kitaptan Odev Verilmemesi

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (01, 02, 03, 06, 07, 010, O11) ders kitabini
cocuklar i¢in uygun bulmadiklarindan dolay1 6dev vermediklerini ve dolasiyla baska
kaynak olusturarak ddev verdiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden biri (O11)
kitab1 uygun bulmadigindan dolay1 ddev vermedigini, teksir hazirlayarak odev
verdigini, baska bir 6gretmen (0O3) ise kitaptan ddev vermedigini, 6dev i¢in baska
kaynaklar kullandigmi, diger bir 6gretmen (O2) ise 6dev vermedigini, ¢iinkii kitap
sayfalarinin karisik oldugunu ve ¢ocuklarin evde 6dev sayfasini bulamayacaklarini

diisiindiigiinii vurgulamistir.

Ozet
[lkokul matematik ders kitabmin kullanim boyutunu ele aldigimizda, hem nicel hem
de nitel verilerden elde edilen bulgular &gretmenlerin ders kitabindan o6dev

vermediklerini ortaya ¢ikarmaistir.

Bunun yaninda, nicel bulgularda ogretmenler sorulari siifta ¢dzmediklerini
belirtirken, nitel bulgulara bakildiginda, bir kisim 6gretmen kitaptaki problemleri

smifta ¢ozdiiklerini dile getirmislerdir.

Ayrica, nicel bulgular 6gretmenlerin konulari matematik ders kitabini kullanarak
anlatmadiklarini gosterirken, nitel bulgular 6gretmenlerin kitap igerik sirasi ile

Ogretim programinin drtiismemesinden dolayi kitab1 kullanmadiklarin1 géstermistir.
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Nicel bulgular bir de 6gretmenlerin 6grencilere anlatilan konuyu takip ederken,
smavlara hazirlanirken ve ders c¢alisirken ders kitabim1  kullanmalarini
onermediklerini ve de konular1 ders kitabi kullanarak anlatmadiklarin1 gostermistir.
Bu bulgularin yani sira, 6gretmenler d6grencilere test kitabi kullanmalarini 6nermede
ve smavlara hazirlik dergilerini kullanmada kararsiz goriis bildirmislerdir. Son
olarak, ogretmenler Ogrencilerin ders c¢alisirken yaprak testleri kullanmalarini

onerdiklerini ifade etmislerdir.

4.2 Tlkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabiin Icerik, Bicim, Ol¢me
Degerlendirme ve Kullanim Boyutlarimin Gelistirilmesine iliskin

Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular sonucunda, ilkokul 3.
Sinif Matematik Ders Kitabinin Sekil 4.5’te goriildigii gibi icerik, bigim, 6lgme

degerlendirme ve kullanim boyutlarinin gelistirilmesine yonelik Oneriler ortaya

konulmustur.
Ilkokul 3. Sinif Matematik
Ders Kitabinin
Gelistirilmesi Gereken
Boyutlari
I
o . Olgme
Icerik Bigim Degerlendirme Kullanim

Sekil 4.5: lkokul 3. Sinif Matematik Ders Kitabmin Gelistirilmesi Gereken
Boyutlari

64



4.2.1 Icerik Boyuna iliskin Oneriler
Goriismelerden elde dilen bulgularda Ogretmenler, kitabin igerik boyutunun
gelistirilmesine yonelik, Matematik Programi ile Ortiismesi Gerektigi ve Kitap Icerik

Sirasimin Diizenlenmesi gerektigi 6nerilerini yapmustir.

Birka¢ 6gretmen (01, 05, O8) igerigin gelistirilmesine yonelik asagidaki onerileri
yapmustir. Ogretmenlerden biri (O8), matematik ders kitab1 icerigi ile 6gretim

13

programinin Ortiismesi gerektigini su sozleriyle ifade etmistir: . miifredata,
sirasina uygun, cocuklarin anlayabilecegi sekilde gilizel bir seyler hazirlamalar
gerekir. Siras1 diizgilin olursa istenilen hedefe karsilik verilirse ¢ok daha iyi olur. Ek
kitaba gerek kalmadan okul kitabiyla her seyi halledebiliriz.” Diger bir 6gretmen
(O1) ise, igerigin diizenlemesine ydnelik énerilerini su sekilde vurgulamistir:
Etkinlikler, konu anlatimi ¢ok iyi bir sekilde anlatilsin, karmasaya
girilmesin konu anlatiminin hemen altina etkinlikler yapilsin. Akill
defter gibi olsun. Spiralli, kareli sayfalar olsun. Genis yerler birakilsin.
Bol yer lazim bize. 3. sinif ¢ocugun el kasi tam gelismemistir ¢linkdi.
Yani bunu iki kitap yapabilirler. Bir ders kitabi bir ¢alisma kitab1 biitiin
konular igerisinde digerinde de sorular olabilir. Neyin ne oldugu belli
olsun. I¢ ice gegmesin.
4.2.2 Bicim Boyutuna Iligkin Oneriler
Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgular, bigim boyutunun gelistirilmesine

yonelik Kitabin Icerisindeki Yazilara ve Kitap Icerisindeki Resimlere iliskin onerileri

ortaya koymustur.

Kitabin igerisindeki yazilara iligkin onerilere bakildiginda, 6gretmenlerin ¢gogunlugu
kitap icerisindeki yazilarin 6grenciler i¢in uygun olmadigi ve yazilarin daha biiyiik
olmast ve yazi yogunlugunun azaltilmasi gerektigi goriistinde fikir birligine

ulagmiglardir.
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Kitabinin igerisindeki resimlere iligkin Onerilere bakildiginda ise, 6gretmenlerin
resimlerin daha gilincel olmasi gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Konu ile
ilgili olarak, ogretmenlerden bir tanesi (04) su agiklamay1 yapmustir: “Resimlerde
gilinlimiize uygun resimler olmali. 3. smif olan ¢ocuk sene basinda 8 yasindadir. Cok
etkilenir resimlerden, cizgi film karakterlerinden.” Bir diger 6gretmen (O11) ise,
resimlerle ilgili olarak, kitapta afis ve sinema filmi kahramanlarinin yer almasini ve
bunlarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecegini ve motivasyonunu artiracagini belirtmistir.
4.2.3 Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Oneriler

Gorlismelerden elde edilen bulgularda, 6gretmenler 6lgme degerlendirme boyutunun
gelistirilmesine yonelik Kitabin Unite Sonu Alistirmalarina ve Problemlere iliskin

Onerilerde bulunmustur.

Kitabm iinite sonu aligtirmalarina yonelik dnerilere bakildiginda, iki 6gretmenin (O4
ve 010) kitap icerisinde yer alan sorularin ¢ocuklara yeterince hitap etmedigini ve
sorularin gelistirilmesi gerektigini vurguladigini gormekteyiz. Ogretmenlerden birisi
(010) ise, su oneride bulunmustur: “Her asamadan her seviyeden sonra alistirma
olmali ¢ocuk seviye seviye gitmeli. Son iinite degerlendirmesine bdyle ulasilmali;
hem kolay hem zor sorular olmali ki tiim cocuklar yapsin, sonraki zor sorulari
yapabilecek ¢ocuga vereyim. Her ¢ocuk tiim sorular1 yapamaz ¢iinkii.” Diger bir
ogretmen (O4) ise, iinite sonu alistirmalarin say1 olarak yetersiz oldugunu ve
konularin birbiriyle baglantili ve degerlendirmenin daha iyi olmasi i¢in {inite Soru

sayisinin artirtlmasi gerektigini ifade etti.

Diger bir oneri ise, problemlerin daha anlasilir ve daha giincel drneklerle verilmesi
gerektigi yoniindedir. Konu ile ilgili, dgretmenlerden birisi (O10), goriislerini su

sozlerle dile getirmistir: “Ornekler acik, anlasilir olsun ¢ocuklarin seviyelerine uygun
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olsun. Bakkal problemleri, pazar problemleri daha ¢ok olmali, ¢ocuklarin oynadiklari
oyunlar, sokaktaki seylere yonelik problemler olmali.” Diger bir 6gretmen (O6) ise,
problemlerin ¢ocugun nerede takildigini anlayabilecekleri sekilde tasarlanmasi
gerektigini vurgulamistir.

4.2.4 Kullanim Boyutuna fliskin Oneriler

Gortisme analizlerinden elde edilen bulgularda, 6gretmenler kullanim boyutunun
gelistirilmesine yonelik Kitabin Yerel Baski Olmasi ve Kitaptaki Orneklerin
Artirilmasina iliskin &nerilerde bulunmustur. Bir 6gretmen (O8), Ilkokul 3. Sinif
Matematik Ders Kitabinin yerel baski olmasi ve kitabin hazirlanmasinda sistemin
icinde olan Ogretmen, Ogrenci ve akademik uzmanlarin yer almasi gerektigini

vurgulamaistir.

Bagka bir dgretmen (O5), kitabin kullaniminin daha kolay olmasi icin su oneride
bulunmustur: ““...mesela [kitaba] sayfalar dolusu yazilar yazarlar. Halbuki onlar 5
cimlede ozetlenebilir. 3. siif toplamanin kurallarini en basit sekilde soylenmeli
uzun uzun degil. Bir ornek vererek Ornek {istiinde aciklayabilir, baska tiirlii

kullanamay1z.”

Diger bir dgretmen (O6) ise, kitabin kullaniminin daha etkili olmasi igin, kitapta
orneklere yer verilmesi gerektigini, bunun hem Ogretmenin hem de 6grencinin

anlamasini kolaylastiracagini belirtti.

Ozet
Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore, dgretmenlerin 3. Sinif matematik ders

kitabinin gelistirilmesine yonelik 6nerileri su sekilde dzetlenebilir:
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Kitabin igerik boyutuna iliskin olarak, Ogretmenler matematik ders kitabinin
matematik 6gretim programi ile Ortiismesi gerektigini ve kitap igerik sirasinin tekrar

diizenlenmesi gerektigini onermislerdir.

Kitabin bi¢cim boyutuna iligkin olarak ise, 6gretmenler kitabin icerisindeki yazilarin
diizenlenmesine ve Kkitap igerisindeki resimlerin o6grenciler i¢in uygun olarak

diizenlenmesine iliskin 6nerilerde bulunmuslardir.

Bunun yaninda 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin olarak, ogretmenler ders
kitabinda bulunan iinite sonu alistirmalarinin sayisinin artiritlmasina ve problemlerin

gelistirilmesine yonelik oneriler yapmislardir.

Son olarak, kullanim boyutuna iliskin olarak, 6gretmenler ders kitabinin yerel baski
olmasina ve kitabin etkililigi acisindan kitaptaki Orneklerin artirilmasina yonelik

onerilerde bulunmuslardir.
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Bolim S

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular arastirma sorularina

bagli kalinarak 6nceden yapilan ¢alismalarla iligki kurularak tartigilacaktir.

5.1 ilkokul 3. Simf Matematik Ders Kitabimin Icerik, Bicim, Olcme

Degerlendirme ve Kullanim Boyutlar:

Ilkokul 3. Simif Matematik Ders Kitabinin igerik, bicim, dlgme degerlendirme ve
kullanim boyutlarina iligkin elde edilen bulgular kuramsal bilgi ile iligskilendirilerek
tartisilacaktir.

5.1.1 ilkokul 3. Stmf Matematik Ders Kitabimn i¢cerik Boyutu

Nicel ve nitel bulgular, 6gretmenlerin matematik kitabinin igerik boyutuna iliskin
gorislerinin farkli alt boyutlara odaklandigini géstermistir. Nicel bulgularda igerik
boyutunun genel ortalamas1 (X=2,45), 6gretmenlerin igerik boyutuna iliskin ifadelere

katilmadiklarin1 gostermektedir.

Icerik boyutunun alt boyutlarina iliskin ise, dgretmenler kitabin amaglari ortaya
koyma alt boyutunda yer alan ifadelere kararsiz (X=2,7), 6grenci fikirlerini dikkate
alma alt boyutunda yer alan ifadelere katilmiyorum (X=2,4), konuyla ilgili olaylara
ogrencilerin ilgisini ¢ekme alt boyutunda yer alan ifadelere kararsiz (X=2,6),
ogrencilerin fikir yiriitmelerini tesvik etme alt boyutunda yer alan ifadelere

katilmryorum (X=2), dgrencilerin matematik gelisimini degerlendirme alt boyutuna

69



iliskin ifadelere kararsiz (X=3) ve matematik 6grenme ortamimi gelistirme alt

boyutunda yer alan ifadere katilmiyorum (X=2) yoniinde goriis bildirmislerdir.

Diger taraftan, nitel bulgular ise, matematik ders kitabinin igeriginin 6gretim
programi hedefleri ile ortiismedigini ve etkinliklerde yer alan problemlerin yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenler konu siras1 ile dgretim programi arasinda
paralellik olmadigini, konularin agamalilik 6zelligine uygun sekilde siralanmadigini

vurgulamistir.

Icerigin belirlenmesinde en dénemli unsur 6grencilerin neyi 6grenmeye ihtiyaclari
olduklaridir. Ogrenme kazanimlarina bagh olarak 6grencilerin égrenme ihtiyaci olan
icerik; 0grenme Ogretme ve Olgme degerlendirme etkinliklerinin biitiinlestirilmesi
olarak tanimlanir (Yanpar Yelken, 2015). Ders kitab1 igeriginin 6grenme ilkeleriyle
tutali olmasi, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru

diizenlenmesi gerekmektedir (Yanpar Yelken, 2017).

Ders kitabi igeriginin vazgecilmez 6gesi amaglaridir. Amaglar, yol gostericidir ve
egitimin sonunda tim 6grencilerin ne 6grenmelerinin beklendigini ve de ne gibi
yeteneklere sahip olmalarinin amaclandigint gosteren énemli bir unsurdur (Yanpar
Yelken, 2017). Amaglar belirlendikten sonra Ogrenme oOgretme faaliyetlerinin

uygulamasina gegilmektedir (Isman, 2015).

Her kitabin amact olmalidir. Bu amaglar her {initenin basinda yer almakta ve
ogretmenler bu amaclar1 gerceklestirmek icin 6gretimi planlamaktadir (Yalin, 2012).
Amaglar acik ve anlasilir sekilde, 68rencinin yapacaklarina ve kazanacaklarina

odakli olarak tasarlanmali ve degerlendirmelidir (Yanpar Yelken, 2017).
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Ders kitabmin igerik boyutu 6grencinin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir.
Boylelikle, 6grenci ders esnasinda 6nemli noktalart gézden kagirmaz ve dikkatini
onemli noktalara odaklar (Yalin, 2012). Ayrica, i¢inde bulunan soru ¢esidi fazla
olmali, bilgi diizeyindeki sorularin yani sira kavrama, uygulama gibi sorularada yer

verilmelidir (Yanpar Yelken, 2017).

Icerik boyutuyla ilgili olarak, Karakelleoglu (2007), matematik ders kitaplari
iceriginde konu ve hedeflerin paralellik gostermesi gerektigini savunmustur. Bunun
yani sira, Kili¢c ve Seven (2002) ise, ders kitab1 igeriginin ders programi amaglari ile
ortiismesi gerektigini belirtmektedir.

5.1.2 ilkokul 3. Stmf Matematik Ders Kitabinin Bi¢im Boyutu

Matematik ders kitabinin bi¢cim boyutuna iliskin genel ortalamanin katilmiyorum
(X=2,36) seceneginde yogunlastifi goriilmektedir. Nicel bulgular, gretmenlerin,
“Matematik ders kitabinin 6n kapag ilgi ¢ekicidir”, “Matematik ders kitabinin cildi
saglamdir, matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in arka sayfadan
goriinmektedir”, “Matematik ders kitabinin sayfalar1 kolay yipranmayacak
kalitededir”, “Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar1 vardir” ve
“Semalar ilgi c¢ekicidir” ifadelerine katilmadiklarini gdstermistir. Bulgular ayrica,
Ogretmenlerin “Matematik ders kitabindaki renkler ilgi ¢ekicidir”, “Matematik ders
Kitabindaki yazilar rahat okunabilecek biiyiikliktedir”, “Resimler ilgi cekicidir”,
“Tablolar ilgi ¢ekicir” ve “Grafikler ilgi ¢ekicidir” ifadelerine iligskin kararsiz

kaldiklar1 goriilmiistiir.

Nitel bulgularda ise, 6gretmenler matematik ders kitabin1 6n kapak tasarimi ve
icerdigi renk ve resimler bakimindan ¢ocuklar i¢in uygun bulurken, resimlerin giincel

karakterler icermesi ve yazim formatinin ¢ocuklar i¢in uygun olmamasi agilarindan
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uygun bulmamislardir. Ayrica, ders kitab1 igerisinde yer alan resim karakterlerinin
eski ¢izgi film karakterlerine ait oldugu i¢in 6grencilerin onlar1 tanimadiklarini ve bu
yiizden ilgi ¢ekici bulmadiklar1 belirtilmistirler. Yazim formati ile ilgili olarak
Ogretmenler, Ogrencilerin seviyesine uygun puntolar kullanilmadigmi dile

getirmislerdir.

Ders kitabinin bi¢imi 6ncelikle bazi 6zelliklere sahip olmalidir. Bu 6zellikler; kolay
kullanilir olmasi; ders kitabinda kullanilan temalarin kolay kavranmasi; icerik
gorselliginin uygun ve biitiinliik icinde olmasi; kullanilan yazilarin agik, net ve kolay
anlasilabilir olmast; renklerin uyumlu olmasi ve abartili olmamast; resim, ¢izim, yazi
ve renklerin Ogrencilerin yasina uygun olmasidir (Yanpar Yelken, 2017).
Karakelleoglu (2007), matematik ders kitabin1 kullanan kisilerin ¢ocuk oldugunun
gdz Oniinde bulundurularak kitaplarin dayanikli ve kaliteli kagitlara basilmasi
gerektigini vurgularken, Uluisik (2008) tiim yil boyunca matematik ders kitaplarmin
ogrenciler tarafindan kullanilabilmesi igin kitap kagit kalitesinin ve cildinin saglam

olmas1 gerektigini vurgulamigstir.

3. smif matematik ders kitabinin 6n kapak tasariminin, sayfa diizeninin ve gorsel
unsurlarinin  6grenciler i¢in uygun olmadigi ve kitabin igindeki renklere iliskin
ogretmenlerin kararsiz kalmalar1 g6z onitinde bulunduruldugunda, Cakir (2009) ders
kitab1 bi¢iminin 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu ve 6n kapak tasariminin, sayfa
diizeninin ve gorsel unsurlarin Ogrenciler i¢in ilgi c¢ekici olmasi gerektigini
savunmustur. Konu ile ilgili bir diger arastirmada, Giin (2009), matematik ders
kitabinin igerisinde kullanilan renklerin karisik ve 6grencinin dikkatini dagitacak

sekilde olmamasi gerektigini vurgulamistir.
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5.1.3 Tlkokul 3. Stmif Matematik Ders Kitabinin Olgme Degerlendirme Boyutu

Nicel bulgular matematik ders kitabinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin
ogretmen goriislerinin genel ortalamasmnim kararsiz (X=2,5) segeneginde oldugunu
gostermektedir. Bu boyuta iliskin, 6gretmenlerin “Matematik ders kitabindaki sorular
hedeflerle paraleldir’, “Matematik ders kitabindaki sorular 6grencilerin diizeyine
uygundur”, “Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bigimde sunulmustur” ve
“Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular verilmistir” ifadelerinde kararsiz
olduklarini, “Matematik ders kitabindaki calisma yaparaklarinda yeterince alistirma
bulunmaktadir”, “Matematik ders kitabinda yeterince 6lgme degerlendirme sorusu
bulunmaktadir”, “Matematik ders kitabindaki sorular 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirmelerine olanak saglamaktadir” ifadelerine ise katilmadiklarini ortaya

cikarmustir.

Bunun yaninda nitel bulgular, 6gretmenlerin bu boyuta iliskin baz1 endiselerini
ortaya koymustur. Ders kitabinin igerdigi problemlerin sayisinin ve kapsaminin
yetersiz olmasi, problemlerin &grenci seviyesine uygun olmamasi ve kitaptaki
etkinliklerin Kolej Sinavina yonelik olmamasi kitabin 6lgme ve degerlendirme

boyutunun eksiklikleri olarak dile getirilmistir.

Olgme degerlendirme genellikle egitim 6gretimin sonunda yapilmakta ve bu siirecte
Ogrenci basarisinin ol¢lilmesi amaglanmaktadir. Bunun yaninda 6lgme degerlendirme
ile programin amaglarina ne kadar ve ne oOlglide ulasildigr da tespit edilmektedir
(Yanpar Yelken, 2015). Giin (2009), matematik ders kitabinin incelendigi
calismasinda Ogretmen goriislerini  degerlendirmis ve {inite sonu Olgme
degerlendirme sorularinin ve alistirma sorularinin 6grenciler igin yeterli sayida

olmadigini belirtmistir. Bunun yani sira, Tutak ve Giider (2012) de, matematik ders
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kitabindaki iinite sonu Olgme degerlendirme sorularinin yeterli olmadigmi dile
getirmislerdir. Baska bir arastirmada ise, Arslan ve Ozpinar (2009), matematik ders
kitaplarinin geleneksel soru tarzinin etkisinde kaldigini, yani kisa cevapli testlerin yer
aldigin1 bunun da o6grencilerin gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler.
Halbuki Cakir (2009), matematik ders kitabi1 igerisindeki Ol¢gme degerlendirme
sorularinin hem ogretmen hem ogrenci igin O6nemli oldugunu ve Kitapta iyi
hazirlanmis sorularin bulunmasi gerektigini savunmustur.

5.1.4 ilkokul 3. Stmf Matematik Ders Kitabimin Kullanim Boyutu

Son olarak, nicel bulgular matematik ders kitabinin kullanim boyutuna iliskin
ogretmen goriislerinin genel ortalamasmin kararsiz (X=2,6) oldugunu gdstermistir.
Nitel bulgularda ise 6gretmenlerin gogunlukla kitabi kullanmadiklarini ifade etmeleri
gbz dniinde bulundurulmasi gereken bir durumdur. ilkokul matematik ders kitabinin
kullanim boyutuna yonelik Ogretmen gorislerine bakildiginda, nicel bulgular
ogretmenlerin  “Ogrencilere anlatilan konuyu takip etmek ig¢in matematik ders
kitabin1 kullanmalarini éneririm”, “Ogrencilere smavlara hazirlanirken matematik
ders kKitabin1 kullanmalarmi oneririm”, “Ogrencilere ders c¢alisirken ders Kitab:
kullanmalarini Oneririm”, “Konular1 matematik ders Kitabini1 kullanarak anlatirrm”,
“Matematik ders kitabindaki sorular1 sinifta ¢6zerim”, “Matematik ders kitabindan
O0dev veririm” ifadelerine katilmadiklar1 ortaya koymustur. Bunun yaninda,
ogretmenlerin “Ogrencilere ders calisirken test kitabi kullanmalarini 6neririm” ve
“Ogrencilere ders calisirken sinavlara hazirlik dergilerini kullanmalarin1 6neririm”
ifadelerine yonelik kararsiz olduklar1 ortaya g¢ikmistir. Bulgular, 6gretmenlerin
“Ogrencilere ders ¢alisirken yaprak testleri kullanmalarini 6neririm” ve “Matematik

ders kitabini fazla kullanmam” ifadelerine katildiklarini ortaya ¢ikarmstir.
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Diger taraftan nitel bulgularda ise, Ogretmenler matematik ders kitabindaki
problemleri zaman zaman sinif igerisinde ¢ozdiiklerini; fakat kitabin igerik sirasi ile
Ogretim programinin Ortiismemesinden kaynakli olarak kullanim sikintisi
yasadiklarim1 ve kitabin ogrencilerin evde kullanimma uygun olmadigi igin

Ogrencilere 6dev veremediklerini belirtmislerdir.

Isman (2015), ders kitabinin rahat kullanim sagladigi, basit yapili oldugu, rahat
tagiabildigi, biitiin 6grenci gruplarinda kullanilabildigi, diger egitim teknolojileri ile
desteklenebildigi ve farkli kademelerdeki siniflar i¢in kullanilabildigi i¢in egitim
ogretim hayatinda 6nemli bir yer tuttugunu belirtmektedir. Diger taraftan Yanpar
Yelken (2017), ders kitabinin kullanim ag¢isindan ucuz oldugu, kolay ulasilabildigi ve

kolay ¢ogaltilabildigi i¢in 6nem arz ettigini vurgulamistir.

Kullanim boyutuyla ilgili, Isik (2008) 6gretmenlerin matematik ders kitabini bazen
kullandiklarim1 veya hi¢ kullanmadiklarini, ayrica ders kitabindaki soru ve
problemlerde yasanilan sikintilan test kitaplarinin yardimiyla ¢6zmeye g¢alistiklarini
sOylerken, Keles (2014), Ogrencilere yardimci kaynak aldirdiklarini ve farkli
kaynaklardan yaprak testler kullandiklarini, sinavlara hazirlanirken ise test kitaplarini
tercih ettiklerini belirtmektedir. Aydm (2010), 6grencilerin sinavlara hazirlanirken
farkli soru gesidi ve ¢6ziimlerini gorebilmeleri i¢in onlara test kitabi kullanmalarini
onerdiklerini belirtmektedir. Giin (2009) ise, yaptigi c¢alismada Ogretmenlerin
ogrencilere konuyu takip etmeleri ve sinavlara hazirlanmalar1 igin ders kitabin1 bazen
kullandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda, s6z konusu ¢alismada 6gretmenlerin
ders kitabin1 kullanmadiklar1 ve yardimei kaynak kullandiklarina iliskin goriisleri bu

calismdan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.
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5.2 ilkokul 3. Stmf Matematik Ders Kitabimin icerik, Bi¢cim, Ol¢cme
Degerlendirme ve Kullamm Boyutlarimin Gelistirilmesine Tliskin

Ogretmen Géoriisleri

ko gretim 3. Siif Matematik Ders Kitabimin igerik, bicim, 6lgme degerlendirme ve

kullanim boyutlarinin gelistirilmesine iligkin birtakim oneriler yapilmistir.

Nitel bulgular, ders kitabinin igeriginin matematik 6gretim programi ile Ortligmesi
gerektigini ve igerik sirasinin  Ogretim programina paralel olarak yeniden
diizenlenmesi gerektigini ortaya cikarmistir. Arslan ve Ozpiar (2009) da, ders kitab

Igeriginin 6gretim programi ile ortlismesinin dnemini vurgulamaktadir.

Bi¢cim boyutuna iligskin ise, resim ve yazilarla ilgili sikintilar oldugu, yazi
boyutlariin degistirilmesi gerektigi, cocuklarin daha iyi okuyabilmesi i¢in daha
biiylik yazilarin kullanilmasi gerektigi ve resimlerin giincel olmasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Konu ile ilgili, Aydm (2010), sayfa diizeninin ve kitapta yer

alan resimlerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek sekilde tasarlanmasini 6nermistir.

Olgme degerlendirme boyutuna iliskin ise, ders kitabinda dgrencilerin ¢dzebilecegi
orneklerin yer almasi gerektigi ve {inite sonu alistirmalarinda soru sayisinin
artirlmas1 gerektigi belirtilmistir. Kitap icerisinde yer alan problemlerin giincel ve
ogrencilerin anlayabilecegi sekilde olmasi gerektigi ayrica vurgulanmistir. Aydin
(2010), ders kitaplar1 6grencilere daha giincel 6rnekler sunmali ve giinliik yasamda
nasil uygulama yapacaklarina ilisgkin yOnlendirmeler icermelidir Onerisinde
bulunurken, Isik (2008) da, ders kitaplarinda yeterince alistirma, soru ve etkinlik

olmasini 6nermistir.
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Son olarak, kullanim boyutuna iliskin ise matematik kitabinin yerel baski olmasinin
gerekliligi vurgulanmis ve Kkitaplarin sistem igerisinde yer alan kisilerden fikir
alinarak gelistirilmesi ve basilmasi gerektigi belirtilmistir. Bunun yani sira, kitap
igerisindeki Orneklerin konu anlatimi ile birlikte verilmesinin 6grencinin kullanimi
icin daha elverisli olacagi belirlenmistir. Yildirnrm (2010), Kitaplarin hazirlik
asamasinda Ogretici gorlslerin benimsenmesi gerektigini ve uzman kisilerden fikir
alinmasini 6nermistir. Dane, Dogar ve Balki (2004) da, ders kitaplarinin uzman olan

egitimciler tarafindan hazirlanmasini 6nermistir.
5.3 Sonuc¢
Asagida calismanin bulgularina bagli olarak; matematik kitabinin igerik, bigim,

6lcme degerlendirme ve kullanim boyutlarina iliskin nicel ve nitel verilerle ulasilan

sonuclar yer almaktadir.

Ders Kitabimn icerik Boyutu
Ogretmenler:
e Amaglar ortaya koyma alt boyutuna iliskin kararsi1z goriis dile getirmislerdir.
e Ogrenci fikirlerini dikkate alma alt boyutuna katilmadiklarini belirtmislerdir.
e Konuyla ilgili olaylara 6grencilerin ilgisini ¢ekme alt boyutuna iliskin
kararsiz goriis ifade etmislerdir.
e Ogrencilerin fikir yiiriitmelerini tesvik etme alt boyutuna katilmadiklarim
belirtmislerdir.
e Ogrencilerin matematik gelisimini degerlendirme alt boyutuna iliskin kararsiz
goriis dile getirmislerdir.
e Matematik 6grenme ortamini gelistirme alt boyutuna katilmadiklarim

belirtmislerdir.
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Ders Kitabinin Bicim Boyutu

Ogretmenler:

Matematik ders kitabinin 6n kapagm ilgi g¢ekici bulmadiklarini, cildinin
saglam ve sekillerin ilgi ¢ekici olmadigini ve sayfalarin kolay yipranmaya
miisait kalitede oldugunu ifade etmisledir.

Ders kitabindaki renklerin ve tablolarin ilgi ¢ekici oldugu ve yazilarin rahat
okunabilecek biiytikliikte oldugu ifadelerinde kararsiz kalmiglardir.
Goriismelerde hem kitabin 6n kapagmin hem de ders kitabinda yer alan
resimlerin ve renklerin ¢ocuklar i¢in uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Ders kitab1 icerisinde bulunan resimlerin glincel olmadigim1 ve yazim

formatinin ¢ocuklar i¢in uygun olmadigini belirtmislerdir.

Ders Kitabinin Olgme Degerlendirme Boyutu

Ogretmenler:

Matematik ders kitabinin ¢alisma yapraklarinda yeterince alistirma ve 6lgme
degerlendirme sorularinin bulunmadigint ve 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirmelerine olanak saglamadigini belirtmislerdir.

Ders kitabindaki sorularin hedeflere paralel oldugu, sorularin 6grencilerin
diizeyine uygun oldugu ve sorularin anlasilir bigcimde sunuldugu ifadelerinde
kararsiz kalmiglardir.

Ders kitabi igerisinde yer alan problemlerin sayisinin ve kapsaminin yeterli
olmadigin1 ve problemlerin Ogrenci seviyesine uygun olmadigmi ifade
etmislerdir.

Hem nicel hem de nitel bulgularda problem sayisinin ve kapsaminin yeterli

olmadigini belirtmislerdir.
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Ders Kitabinin Kullanim Boyutu

Ogretmenler:

Matematik ders kitabini konu takibi yapmak, konular1 ders kitab1 kullanarak
anlatmak ve ders kitabindaki sorulari smifta ¢ozmek igin fazla
kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Ders kitabin1 6dev verme amacgli kullanmadiklarini;  &grencilere ders
calisirken yaprak testleri kullanmalarini 6nerdiklerini belirtmislerdir.

Nicel ve nitel bulgularda, matematik ders kitabinin igerik siras1 ile matematik
Ogretim programimin Ortiismedigini ve kitaptan 6dev vermediklerini

belirtmislerdir.

5.4 Arastirmanin Sonuclarma Gore Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar 1s18inda; uygulamaya ve yeni yapilacak

arastirmalara yonelik asagidaki dnerilerde bulunulabilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

Elde edilen bulgular ¢ergevesinde:

TEPGP kapsaminda olusturulan, 3. simif matematik kitaplar icerik, bigim,
ol¢me degerlendirme ve kullanim boyutlar1 agilarindan gozden gegcirilebilir.
Ilkokul 3. simif matematik 6gretim programi 6lgme degerlendirme boyutunda

yardimci kitapla desteklenebilir.

Yeni Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu calismadan elde edilen bulgular, Gazimagusa ve Iskele ilgelerine baglh
ilkokullara genellenebildiginden; benzer bir ¢alisma daha genis bir 6rneklem

tizerinde yapilabilir.
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e Benzer bir galisma, ilkokul diizeyinde kullanilan diger matematik ders
kitaplariyla da yapilabilir.

e Yapilan bu calismada 6gretmenlerin, soru ¢dézmek igin yardimci kaynak
kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu kaynaklarin neler oldugu ve hangi

baglamda kullanildiklar1 arastirilabilir.
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Ek 1: Ogretmenlere Uygulanan Anket

Degerli Katilimet;

Bu anketin amaci, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan ders kitab1 olarak
belirlenen ilkdgretim 3. simif matematik ders kitabina iliskin goriislerinizi
incelemektir. Anket alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilerinize
ait sorular diger boliimlerde matematik ders kitabina iliskin 6l¢eklendirilmis ve agik
uclu sorular bulunmaktadir. Anket 5 secenekli olup her secenek asagidaki gibi
numaralandirilmistir.

Ankete katilmaniz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Dilediginiz zaman
calismadan ¢ikabilirsiniz. Arastirmanin saglikli sonuca ulagmasi, vereceginiz igten
yanitlarla olacaktir. Vereceginiz bilgiler kimseye aciklanmayip gizli kalacak,
yalnizca tez ve olasi bilimsel bir arastirmada kullanilabilecektir. Anketi yanitlayarak
aragtirmaya saglayacaginiz degerli katkilar i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Simge Menekse Cavdar

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Egitim Bilimleri Blimii

Egitim Fakiiltesi

Dogu Akdeniz Universitesi

GSM: 0533 839 72 07

E-posta: simgemnks24@gmail.com

Size en uygun secenege (x) isareti koyunuz.
1=Kesinlikle Katilmiyorum
2=Katilmiyorum
3=Kararsizim
4=Katiltyorum
5=Kesinlikle Katiliyorum
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Kisisel Bilgi Formu

Size en uygun secenege (X) isareti koyunuz.

1.En son bitirdiginiz egitim kurumu

[ ] Egitim Yiiksek Okulu
[ ] Egitim Fakiiltesi

[ ] Yiiksek Lisans

[ ] Doktora

[ ] Diger

2. Calisma siireniz
[1]

[ 16-10 yil

[ 111-15 w1l

[ 116-20 yil

[ ]21 yil ve tizeri

3. Cinsiyet

[ ] Erkek [ ] Kadin

4.0kulunuzun Adi
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IF1

ICERIK YONUNUNDEN-Amaclar1 Ortaya Koyma

101 Ders kitabi, 6grencileri motive etmek i¢in genel amaclar
icermektedir,

102 Ders kitabi, 6grencileri motive etmek i¢in talimatlar
icermektedir,

103 Her bir iinite, amacin ve diger iinitelerle olan iligkisini ifade
etmektedir,

104 Konularin basinda 6grencilere amaglara uygun ve yapilabilir
aktiviteler sunulmaktadir

105 Sunulan bu aktiviteler 6grencilerin “Problem Cozme
Becerilerini” gelistirecek niteliktedir,

IF2 ICERIK YONUNDEN- Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma

106 Ders kitabi, konunun 6grenilmesi i¢in gerekli, 6n sart
niteligindeki temel bilgi ve becerileri igermektedir,

107 Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar
konusunda 6gretmeni uyarmaktadir,

108 Bilimsel ifadelere gegmeden 6nce, 6grencilerin diigiincelerini
ortaya ¢ikarma da Oneriler icermektedir,

109 Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarina
yer vermektedir,

110 Ders kitabi, 6grencilerin konu ile ilgili sahip olduklar1 6n
bilgileri ortaya ¢ikaracak nitelikte hazirlik sorulart
icermektedir,

IF3 | ICERIK YONUNDEN-Konuyla flgili Olaylara Ogrencinin
Ilgisini Cekme

111 Konuya giriste 6grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak
orneklere, hikayelere, karikatiirlere vb, yer verilmektedir,

112 Ogrenmeyi desteklemek igin giinliik hayattan ¢oklu ve
degisken olaylar sunulmaktadir,

113 Ders kitabi, konularla ilgili olarak 6grencilerin kendilerinin
okul disinda da yapabilecekleri aktiviteleri igermektedir,

114 Ders kitabi, uygulama imkéani olmayan konular igin, baskasi
tarafindan yapilmig aktiviteleri icermektedir,

115 Matematiksel kavramlar, islemler ve iliskiler, 6grencilerde
kavram yanilgist uyandirmayacak sekilde, dogru ve
anlagilabilir iligkilerle sunulmaktadir,

116 Ders kitabi, 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin
kullaniminin nasil olacagt hakkinda dneriler icermektedir,

117 Cesitli olaylarda edinilen bilginin kullanim1 ve becerilerin
uygulanmasi igin 6grencilere 6devler/problemler
sunulmaktadir,

118 Ders kitabindaki drnekler, agiklamalar ve ipuglar, 6grenciler
icin matematiksel kavramlar1 yapilandirma gorevi yapiyor,

IF4 ICERIK YONUNDEN-Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini
Tesvik Etme

119 Ders kitabi, devamli olarak her bir 6grencinin fikirlerini ifade
etme, aciklama, dogrulama ve sergilemeleri igin 6neriler
icermektedir,

120 Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar, beceriler ve iligkiler
hakkinda muhakeme ve yorum yapmalarina rehber olmak igin
problem/ddevler icermektedir,

IF5 | ICERIK YONUNDEN-Ogrencilerin Matematik Gelisimini

Degerlendirme
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J#J Ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar
etme ya da bir formiilii kullanmaya benzer ifadelerden
Ogrenciyi uzak tutan degerlendirme sorulari/6devleri
icermektedir,

122 Ogretim progranmini kapsayan icerik, egitim-6gretimin
faaliyetlerini amaglarina uygun bir sekilde
degerlendirmektedir,

IF6 ICERIK YONUNDEN-Matematik Ogrenme Ortamim
Gelistirme

123 Ders kitabi, 6gretmenlere 6gretme konusunda gerekli olan fen,
matematik ve teknoloji yoniinden kendi bilgi diizeylerini
gelistirmeleri igin yardim edebilmektedir,

124 Ders kitabi, bilgisayar destekli etkinliklere yer vermektedir,

25 Ders kitabi, 6gretmenlere ve 6grencilere bilginin dogrulugunu
sorgulamakta cesaretlendiren bir 6gretme ortami saglamaya
yardimci olmaktadir,

126 Ders kitabi, 6gretmenlere yaraticiligi 6diillendiren ve ilgiyi
uyandiran bir 6gretme ortami saglamaya yardimci olmaktadir,

BF BiCiM YONUNDEN

BO1 | Matematik ders kitabinin 6n kapagi ilgi ¢ekicidir,

B02 | Matematik ders kitabindaki renkler ilgi ¢ekicidir,

B0O3 | Matematik ders kitabinin cildi saglamdir,

B04 | Matematik ders kitabindaki yazilar, sayfa ince oldugu i¢in
arka sayfadan gériinmektedir,

BO5 | Matematik ders kitabinin sayfalari kolay yipranmayacak
kalitededir,

B06 | Matematik ders kitabindaki yazilar rahat okunabilecek
biiyiikliiktedir,

BO7 | Matematik ders kitabinda yazim ve noktalama hatalar1 vardir,

BO8 | Resimler ilgi ¢ekicidir,

B09 Semalar ilgi ¢ekicidir,

B10 | Tablolar ilgi ¢ekicidir,

B11 | Grafikler ilgi ¢ekicidir,

OF | OLCME-DEGERLENDiRME YONUNDEN

001 | Matematik ders kitabindaki calisma yapraklarinda yeterince
alistirma bulunmaktadir,

002 | Matematik ders kitabinda yeterince 6lgme degerlendirme
sorusu bulunmaktadir,

003 | Matematik ders kitabindaki sorular hedeflerle paraleldir,

004 | Matematik ders kitabindaki sorular égrencilerin diizeyine
uygundur,

005 | Matematik ders kitabinda sorular anlasilir bigimde
sunulmustur,

006 | Matematik ders kitabinda merak uyandirici sorular verilmistir,

007 | Matematik ders kitabindaki sorular dgrencilerin kendi
kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamaktadir,

KF KULLANIM YONUNDEN
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K01 | Ogrencilere anlatilan konuyu takip etmek igin matematik ders
kitabin1 kullanmalarini 6neririm,

K02 Ogrencilere smavlara hazirlanirken matematik ders kitabini
kullanmalarini éneririm,

K03 | Ogrencilere ders calisirken ders kitab1 kullanmalarini
Oneririm,

K04 | Ogrencilere ders calisirken test kitabi kullanmalarini éneririm,

K05 | Ogrencilere ders calisirken yaprak testleri kullanmalarin
Oneririm,

K06 | Ogrencilere ders calisirken sinavlara hazirlik dergilerini
kullanmalarini 6neririm,

K07 Konular1 matematik ders kitabini kullanarak anlatirim,

K08 | Matematik ders kitabindaki sorulari sinifta ¢ozerim,

K09 Matematik ders kitabindan 6dev veririm,

K10 Matematik ders kitabini fazla kullanmam,

Acik Uclu Sorular
Matematik ders kitabina iliskin yukarida belirttiginiz goriislerinize ek olarak
deginmek istediginiz noktalar var mi1? Varsa, liitfen agsagidaki bosluklara yaziniz.
Ders kitab:

Icerigine iligkin goriisleriniz:

Bi¢imine iligskin goriisleriniz:

Kullanimina iliskin goriigleriniz:

Olgme-Degerlendirme boyutuna iliskin goriisleriniz:
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Ek 2: Ogretmen Goriisme Formu

Merhaba, adim Simge Cavdar. Dogu Akdeniz Universitesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim yiiksek lisans programi dgrencisiyim. Goriismemin amaci 3. sinif matematik
ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerini incelemektir. Bu konuda size bazi sorular
sormak istiyorum.

Goriismemize gecmeden oOnce, c¢alismanin goniilliliik esasina dayandigini,
goriismemizde vereceginiz tiim bilgilerin gizlilik ilkesi baglaminda gizli tutulacagin
yalnizca tez ve bilimsel arastirma dogrultusunda kullanilacagini belirtmek isterim.
Bunun yaninda arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer almayacaktir.

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi?
Yoksa, izninizle goriismemizi baglatiyorum.

Goriisme Sorulary:

1. Matematik ders kitabi 3. sinif 6gretim programinda belirtilen hedeflerle
ortiisiiyor mu? Goriisleriniz nelerdir?

2. Matematik ders kitabinin icerigine yonelik goriigleriniz nelerdir?
(olumlu veya olumsuz)

3. Matematik ders kitabinin bicimine yonelik goriisleriniz nelerdir?
(olumlu veya olumsuz)

4. Matematik ders kitabinin kullanimina yonelik goriisleriniz nelerdir?
(olumlu veya olumsuz)

5. Matematik ders kitabinin dl¢me ve degerlendirme boyutuna iliskin
goriigleriniz nelerdir? (olumlu veya olumsuz)

6. Size gore, matematik ders kitabinin gelistirilmesi gereken yonleri
nelerdir?
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Ek 3: Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg izin Yazis1

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYET}
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI

Say: I0D.0.00-35/200718 .~ [~ _J Lefkosa,22 Kusim 2017

Saym Simge MENEKSE, G owda r.
Dogu Akdeniz Universitesi,
Gazimagusa.

Ilkégretim Dairesi okullarindaki ogretmenlere uygulamak istediginiz “3. Simf
Matematik Ders Kitabi Hakkinda Ggretmen Gériigleri” konulu calisma Talim ve Terbiye
Dairesi Mudiirliigii tarafindan incelenmis olup gizlilik ve génilliliik ilkelerine riayet edilerek
uygulanmasi uygun gériilmiistiir,

Calisma uygulamadan 8nce okul miidiirliikleri ile temas kurulmasi ve tamamlandiktan
sonra da sonuglarin Talim ve Terbiye Dairesi Miidiirliigii'ne iletilmesi hususunda geregini
saygl ile rica ederim.

(A e
!

ALI NiZAM

Bakanhk Miidiirii
/TB
Tel (90) (392) 228 3136 - 228 6893
Fax (90) (392) 228 7158
E-mail meb@mebnet.net Lefkosa-KKTC
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Ek 4: Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi

Kurulu izin Yazsi

Eastern - P S/
.D-ogu Akdeniz Medlterranean via Mersin-10 TURKEY
Universitesi University Faka/am 490) 392802919
"Oluslararast K;m'yzri;in“ “For Your International Career" bayek@emu.edu.tr
Etik Kurulu / Ethics Committee
Sayi: ETK00-2017-0281 20.12.2017

Konu: Etik Kurulu'na Bagvurunuz Hk.

Sayin Simge Menekse Cavdar
Egitim Bilimleri Bolumu
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 06.711.2017 tarih
ve 2017/50-32 sayil karar dogrultusunda, ilkégretim 3. Sinif Matematik Ders
Kitabina Yénelik Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi adli galismanizi, Dog. Dr.
Sitkiye Kuter'in danismanliginda arastirmaniz, Bilimsel ve Arastirma Etigi agisindan
uygun bulunmustur.

Bilginize rica ederim.

. Dr. $11kru Tti;m
Kurulu Baskant

ST/sky.

www.emu.edu.tr
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Ek 5: Goriisme Desifre Ornegi

e

1. Matematik ders kitabi 3. sinif 6fretim programunda belirtilen hedeflerle

ortiisiiyor mu? Ggruslermlz nglerdlr"

=0a b(' bu,..i ﬁ“’“\j;} .

Hedel’lerle ngretlm pmgram siralama dqmnddn uymaz. Zaten matematik kitabt Turklye’den

e

o S et
\‘\,:; &

hazulad!k onu bastlk onu kul]amyomz. lkmc1 sunﬁa yam gen;en sene yenilenmemigti.

Digardan yine takviye kitap aldik onlar kullandik. Cunku aré ara t,evnrmz kularl sayfalart
e ok Lt
! bulmada sorun_yasariz. Biz bu yihn baginda aym sorunlart yagam ak i¢in ve 3. Siuf

W9 mufrcclatt da q,ok yiiklii oldugu igin béyle bir ¢6ziim bulduk.
P - <Y ab N
2, Matematik ders kitabmnn i¢erifine yonelik goriigleriniz nelerdir? (olumlu veya

olumsuz) '

Cocugun bu yasta dort iglemi ¢ok iyi 6grenmesi lazim, 4 ve 5. Siifta igine yarayacak konular
¢ok [azla bizde kendimiz kitap hazirladik bununla ilgili onu kullandik. *Bu durumda her Gnite L

v actnt Wr iinitelerle olan amacim ifade ediyor mu? Hayir. Etseydi biz o kitab

@il wl'
kullamird asraf etmezdik. Cocuklardan yiiklii miktar da para toplamak zorunda kaldik.
\.—-—-n——ll-w-t

Mesela her zaman u;m keaulen bolme 1§lcnunden dnce verir higbir (,ouuk bolmcyl

*,E‘e._,. w;pay]a.stlrma 1$lcmm1 bllmeden kesm g,ozcmc?' K]taplar hs.p geometnk $eklllerden bag;lar

‘,{ halbuk1 dogal sayilarla baslamam laztm Her zaman 1gm T urklye’den gelen kitap geometrik ﬂ_.,ﬂ)ﬁk{

-:am**

ilgili konulan alaya koyar;z ki birlikte yiiriisiin paralel 015@

ra vardir.

Cocukta problem ¢ézebilsin amacina da hizmet etsin. Ogrendigi ‘konular sunulfan aktiviteler
ddrencinin problem ¢dzme becerilerini geligtirir mi? Yani i¢inde uygun aktiviteler var. Mesela
Zeynep arkadagim der ki ben bu sayfayi ¢ok begendim bizde onun fikrine uyanz ve alisiz

zim bastifimiz f0501(0p1 lgltdp]a.rda sekil
P [

R -~
acaktl. Biz sadece konu hedef sorular,

yok. Gorqelhlg yok (Cunku sayfa artacagindan ticret

kullaninz. Giizel drnekler var. GU[L]: $Ck1“er y} %7

_~agildayic Bitaz b]lgl hemen onunla ilgili paralel soru ve problemler aligtirmalar seklinde sira

{‘ belirledik. Yani Tiirkiye'den gelen kitapta konu, Llnlteler bizimle paralel olsa, siralama dogru. m“wli

‘, oisa, atlama olmaqa tabi ki kullanriz. ’*blllm:.el ifadelere gegmeden dnce Ogrencilerin "f_?{}gﬁ

\ l,oru;;lermi orfaya (,1k'1ra<,ak onenler igeri m mu'? Ornek var m1? Var, Ama yeterli degil. {’;}&‘.ﬂ@}_

\ Oy, C“&..(“ﬁa{-f L ' " . .

Lo i ) e allonidd
D oan! N L
L e ‘ﬁ
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Ek 6: Ankete Iliskin Bilgilendirilmis Onam Formu

Degerli Katilimet,

Bu arasgtirma Simge Menekse CAVDAR tarafindan, Dog. Dr. Sitkiye KUTER
danismanliginda yiiriitiilmektedir. Arastirmanin amaci ilkdgretim 3. sinif matematik

ders kitabina yonelik 6gretmen goriislerini arastirmaktir.

Arastirmaya katilmay1 kabul etmeden once, liitfen arastirma ile ilgili asagida
bulunan bilgileri dikkatlice okumak i¢in birka¢ dakikanizi ayiriniz. Arastirma ile
ilgili herhangi bir sorunuz varsa, asagida iletisim bilgileri olan arastirmaci veya
danismaniyla iletisim kurabilirsiniz.

Calismaya katiliminiz zorunlu degildir ve katilmay1 reddetme hakkina sahipsiniz.
Caligmadan, istediginiz bir anda, a¢iklama yapmaksizin ¢ekilme hakkina sahipsiniz.
Eger arastirmaya katilmay1 ve tamamlamay1 kabul ederseniz, cevaplar ve anketler
gizlilikle korunacaktir. Anketten elde edilen bulgular yalnizca tez ve bilimsel
arastirma amacli kullanilacaktir. Bu anket, en fazla 20 dakikanizi alacaktir.

Simge Menekse Cavdar

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Egitim Bilimleri Boliimii

Egitim Fakiiltesi

Dogu Akdeniz Universitesi

GSM: 0533 839 72 07

E-posta: simgemnks24@gmail.com

Dog. Dr. Sitkiye Kuter

Yiiksek Lisans Tez YoOneticisi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Egitim Bilimleri Boliimii

Egitim Fakiiltesi

Dogu Akdeniz Universitesi

Ofis tel: 0392 630 14 18

E-posta: sitkiye.kuter@emu.edu.tr
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Goniillii katihmimz belirtmek icin, liitfen asagida bulunan formu doldurup

imzalayiniz.
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
1. Bilgileri okuyup anladigimi ve soru sorma firsatimin oldugunu onayliyorum.

2. Katilimimin goniillii oldugunu ve agiklama yapmaksizin, istedigim bir anda
arastirmadan g¢ikabilecegimi biliyorum.

3. Calismada gergek ismimin yer almayacagini biliyorum.

4. Bu aragtirmaya katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcinin ismi ve Soyismi:

Imza:

Tarih:
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Ek 7: Goriismelere Iliskin Bilgilendirilmis Onam Formu

Degerli Katilimer;

Ben Simge Menekse Cavdar. Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Programlar1 ve
Ogretim yiiksek lisans programinda yiiksek lisans dgrencisiyim. ‘3. Sinif Matematik
Ders Kitabmna Iliskin Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi’ isimli konuda bir tez
caligmasi1 gerceklestiriyorum. Bu goriismede amacim 3. smif ders kitabina iliskin
goriiglerinizi ortaya ¢ikarmaktir.

Bu ¢alisma, arastirma amacli yapilmaktadir ve tamamen goniilliiliik ve gizlilik
ilkelerine dayanmaktadir. Calismanin herhangi bir agsamasinda ¢alismadan ¢ekilme
hakkina sahipsiniz. Calisma ayrica gizlilik esasina dayanmakta ve vereceginiz kisisel
bilgiler ve isminiz kimliginizi ortaya ¢ikarmayacak sekilde kodlanip, sakli tutularak,
tez ve bilimsel aragtirma amacli kullanilacaktir. Goriisme esnasinda yapilan tiim
konusmalar, eger kabul ederseniz, daha objektif analiz edilebilmesi agisindan ses
kaydina alinacaktir. Gorligmenin yaklasik 30 dakika siirecegi tahmin edilmektedir.

Daha Ayrmtih Bilgi Icin Basvurulacak Kisiler:
Istediginiz zaman, asagidaki kisilerle liitfen iletisime geginiz.

Simge Menekse Cavdar

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Egitim Bilimleri Bolimii

Egitim Fakiiltesi

Dogu Akdeniz Universitesi

GSM: 0533 839 72 07

E-posta: simgemnks24@gmail.com

Dog. Dr. Sitkiye Kuter

Yiiksek Lisans Tez Yoneticisi

Egitim Programlar1 ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi
Egitim Bilimleri Boliimii

Egitim Fakiiltesi

Dogu Akdeniz Universitesi

Ofis tel: 0392 630 14 18

E-posta: sitkiye.kuter@emu.edu.tr
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Goniilliiniin/ Katimcimin Beyani:

Bu arastirma ile ilgili yukaridaki bilgiler bana aktarildi ve ilgili metni okudum.
Yukaridaki bilgilere iligkin arastirmaci ile ayrintili olarak tartistim ve kendisi biitiin
sorularimi tatmin olacagim sekilde cevapladi. Bu bilgilendirilmis onam belgesini
okudum ve anladim. Arastirmaya katilmam konusunda zorlayict bir davranisla
karsilasmis degilim. Eger katilmay1 reddedersem, bu durumun bana herhangi bir
zarar getirmeyecegini de biliyorum.

Aragtirmadan elde edilen benimle ilgili kisisel bilgilerin gizliliginin korunacagini
biliyorum. Arastirma sirasinda herhangi bir bilgi, soru sorma ihtiyacim oldugunda
Simge Cavdar ve Dog. Dr. Sitkiye Kuter ile iletisim kurabilecegimi biliyorum.
Dolayisiyla, bana yapilan tiim a¢iklamalar1 ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Bu
kosullarda, s6z konusu arastirmaya kendi rizamla, hi¢bir baski ve zorlama
olmaksizin goniilliiliik i¢erisinde katilmay1 kabul ediyorum.

Géniilliiniin/ Katihmcinin Ismi-Soyismi:
Tarih:

Imza:
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