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Bu ¢alismanin amaci, MEB’e baghh TED Kuzey Kibris Kolejinde Tirkge
dersini yliriiten Ogretmenlerin dersin hedef, icerik, 6§renme-6gretme yasantilari,
Olgcme-degerlendirme ve Tilrkge Ogretim programina olan bagliliklart ile ilgili
goriisleri degerlendirilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi ve bitlncul tek
durum deseni kullanilmistir. Elde edilen verileri desteklemek ve buttncil tek durum
deseninin derinlemesine veri elde etme 6zelliginden yola ¢ikarak goriisme yontemi
kullanilmistir. Bu amagla, TED Kuzey Kibris Kolejinde 1-5. siniflar temel egitim
Tirkce dersini ylriten 12 siif 6gretmeni ile bireysel goriisme yapilmistir. Sinif
ogretmenlerinin derse yonelik goriis ve dnerileri analiz edilerek sonuglara ulasilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, hedeflerin igerikle iliskili olmasmna yonelik kitapta yer alan
metinlerin iceriginin bilingli se¢ildigi, metne dayali sorularin 6grencide iletisim
kurma, iliretme, aragtirma, kelime dagarcigini zenginlestirme becerilerini destekler
nitelikte oldugu bulgusu elde edilmistir. Bununla beraber, secilen metinlerin yerel ve
milli degerlere 6nem verilerek hazirlandigi dile getirilmistir. Secilen metinlerin
ogrencide merak uyandirici ve yol gosterici oldugu, ayrica gorsellerle desteklendigi ve
etkinliklerin gesitlilik sergiledigi ve dilbilgisi konularina iligkin 6gretmenin alternatif
Oleme aracglar1 gelistirerek O6grenciye yol gosterici oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenin konu hakimiyeti, 6gretim progranu bilgisi ve dgrencilerin seviyesine
uygun yontem ve teknikler kullanabilmesi yonindeki o6gretmen &zelliklerinin,
Ogretmenin programa bagliligin1 hem olumlu hem olumsuz yonde etkileyebilecegi

sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretim Programi, program dgeleri, programa baglilik.



ABSRACT

The aim of this study is to examine the Elementary School Education Turkish
Lesson Curriculum at TED North Cyprus College in terms of four elements of
Curriculum Development by the classroom teachers conducting the lesson. In this
context, the study includes the opinions of teachers who carry out the Turkish course
at TED North Cyprus College affiliated with the Ministry of National Education about
the objectives, content, learning-teaching experiences and assessment-evaluation
elements and their commitment to the Turkish Curriculum. Qualitative research
method was used in this research. A holistic single case pattern was used as a
qualitative research pattern. The interview method was used to support the obtained
information and get in-depth data from the holistic single state pattern. For this
purpose, individual meetings were held with 12 classroom teachers who carry out basic
education Turkish lessons of 1.-5. year classes in TED North Cyprus College. The
opinions and suggestions of class teachers about the course were analyzed and the
results were reached.

According to the findings, it has been found that the content of the texts in the
book is chosen consciously that the questions are based on the text which support
students' ability to communicate, produce, research and enrich their vocabulary. In
addition, it was stated that the selected texts were prepared with an emphasis on local
and national values. It was concluded that the selected texts were intriguing and
guiding for the students which were also supported with visuals. Besides that, the
activities were diverse, and the teacher focused on grammar subjects that developed
alternative measurement tools and guided the student. It has been concluded that the

teachers 'dominance, knowledge of the curriculum and the appropriateness of methods



and techniques for the students' level can affect the teacher's commitment to the

program both positively and negatively.

Keywords: Turkish Education Program, program elements, commitment to the

program.
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Bolum 1

GIRIS

Dil Nedir? “Dil, insanlarin birbirleriyle anlasabilmeleri i¢in en temel aragtir.
Insan, duygu ve diisiincesini sozclklerle olusturup diger insanlara aktarmaktadir. Dil,
toplumlar1 bir arada tutan ve yasayis bigimlerini, gelenek ve gorenekleri, inanglar1
nesilden nesile aktararak ulusu birbirine kaynastiran giicli bir kurumdur”. “Dil
olmadan insanlarin birlikte yasamalari, anlasabilmeleri, dolayisiyla bir toplumu
olusturmalar1 s6z konusu olamayacagindan, dil 6nemlidir; ¢iinkii dil, bir toplulugu
topluma doniistiiriip toplumu ulus yapan baglarin en giicliisiidiir. Dil, bireyleri ulusuna,
yurduna, ge¢cmisine siki sikiya baglarken ayni zamanda bireyi gegmis ile gelecek
arasindaki zincirin bir halkas1 durumuna da getirir.” (Aksan, 2007) Kiiltiirii olusturan
dildir ve bu nedenle dil ile kiiltiir birbirine siki sikiya baghdir. Bir milletin tarihi,
cografyasi, dini deger Olgiileri, folklorii, miizigi, sanati, edebiyati, bilimi, diinya goriisii
ve ulus olmay1 gergeklestiren her tiirlii ortak degerleri ylizyillarin siizgecinden gecerek
sOzcuklerde sembollesmek suretiyle dil hazinesine aktarilmakta ve sonrasinda dil
sosyal yapinin ve kiiltiiriin aynasi olmaktadir. “Kisacas1 “Dil, kultirin zaman ve
mekan boyutlarinda aktarilmasmi ve zenginlestirilmesini saglayan temel
mekanizmadir.” (Giingor, 1991:214).

Diinyanin neresinde olursa olsun her ¢cocuk, dncelikle anadilinde konusulanlar1
isiterek yasama baglar. Cevresinde gerceklesen olaylar1 algilamasi, anlamasi ve
bunlara tepkide bulunmasi ise, ¢cevresinde yaygim olarak konusulan dili anlamasina ve

bu dilde tepkilerde bulunabilmesine baghdir. Ogrenmelerin neredeyse tamamma



yakini, Ogrenilmis dil tizerine gergeklesmektedir. Bu yilizden 6grenmelerin
olusmasinda, dil oldukg¢a 6nemli bir paya sahiptir. Anlama, dogumdan hemen sonra;
konusma, yaklasik bir yas civarinda; yazma ve okuma ise okul egitimiyle birlikte
baglamaktadir. Bu becerilerin ortak noktasi bireyin diisiinme giicliniin gelismesiyle
ilgili oldugundan dilin gelistirilebilmesi i¢in bu dort kanalin gelistirilmesi gerekir. Bu
nedenle, dil dgretimine formal olarak baslandigi anaokul boyutunda, bir toplum,
bireylerine dille ilgili yukarida s6zii edilen dort temel beceriyi mutlaka kazandirmis ve
istendiginde bu becerilerin daha da gelistirilmesi i¢in yollar1 agmis olmalidir.

Dinyada kisisel ve toplumsal gelismenin ortaya ¢ikmasinda, kiiltiirel, bilissel
ve akademik gelismelerde, ana dilinde egitimin katkis1 yadsinamaz. Neyi, nigin
Ogretmesi gerektigini bilmeyen ve buna bagl olarak gerekli yontem ve araglari
kullanmayan bir egitim sisteminin basarili olmasi da beklenmemelidir. Cocugun
biligsel gelisim ozelliklerini dikkate alan bir yaklasimin basariy1 getirmesi beklenir.
1.1 Problem Durumu

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ile DAU isbirliginde gergeklestirilen
Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) cercevesinde Temel Egitim
alaninda egitim-6gretim programlar1 gelistirilmis olup, bu programlar 2016 yilindan
bu yana hem devlet hem de 6zel okullarda uygulanmaktadir.

Temel Egitim Tiirkge Dersi Ogretim Programu, ilk kez 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda okul dncesi, 1. , 4. ve 6. siniflarda; ikinci, 5. ve 7. smiflarda 2017-2018
egitim-6gretim yilinda ve 3. ve 8. smiflar ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
uygulanmaya konulmustur. 2018-2019 akademik yilinin sonunda 1.-8. smiflarin
tiimiinde program ilk kez tiim seviyelerde uygulanmistir. Bununla beraber, programin
uygulanmis olmasinin basarili oldugu anlamina geldigini sdylemek miimkiin degildir.

Uygulanan programin hazirlanmasi, tasarlanmasi, uygulanmasi (denenmesi) asamalar1



kadar, degerlendirilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi asamalar1 da program
gelistirme halkasinin 6nemli unsurlarini olugturmaktadir.

Program gelistirme, programin tasarlanmasindan, denenip diizeltildikten sonra
genis ¢apta yayilmasma kadar devamlilik gostermesidir. Genel olarak bir program
gelistirme siireci, program taslaginin ve yardimci materyallerin hazirlanmasi, taslagin
gercek durumlarda denenmesi, deneme verilerinin degerlendirilmesi ve taslagin
degerlendirme sonuclarina gore diizeltilmesi ve yayilmasidir. Bu, aym1 zamanda
uygulanmakta olan egitim programlarmin toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine,
bireylerin ilgi, ihtiyag ve 6zelliklerine, bilim ve teknolojideki gelismelere, konu
alanindaki degisme ve gelismelere uygun olup olmamasi bakimimdan
degerlendirilmesini de gerektirmektedir. Buna gore, egitim programlarinin sadece
sistematik, koordineli ve bilimsel olarak nitelikli bi¢imde gelistirilmesi kadar, etkin ve
stirekli bigimde degerlendirilmesi de gerekmektedir. (Erturk, 1998).

Program degerlendirme, programin etkililigi hakinda karar verme siirecidir.
(Ertiirk, 1975)’ e gore degerlendirme, yetisek gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi
olarak tanimmlanmaktadir. Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in tiim
ogrencilerin programda amaglanan hedeflere ulasmis olmasi gerekir. Ancak bu her
zaman gerceklesmeyebilir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz
kalan, aksayan ya da ters isleyen unsurlarin olup olmadigini belirlemek ve gerekli
diizeltmeleri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi gerekmektedir. Program
degerlendirilirken programin hedef, igerik, 6grenme-6gretme yasantilari, dlgme ve
degerlendirme boyutuna bakmak geregi de ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2010). Bu
baglamda, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programmin 6ncelikle degerlendirilmeye ve hedef,
icerik Ogrenme- Ogretme siiregleri ve Olgme degerlendirmeye  yonelik

analizlerin/doniitlerin program gelistirme uzmanlarina saglanmasi gerekmektedir. Bu



verileri saglayabilecek birincil kaynak ise Tiirkge Dersi Ogretim Programimi hayata
geciren dgretmenlerdir. Arastirmanin problem durumunu 6gretmenlere, gelistirilen
Turkce dersi 6gretim programiin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve dlgme
degerlendirme ile ilgili gorislerini sormak ve bire bir yasadiklari sorunlari
derinlemesine incelemek olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Ulke genelinde degerendirmeler elbette ki daha verimli ve biitiinciil sonuglar
dogurmakla birlikte; kurumlarm kendi iclerinde yapacaklart derinlemesine
degerlendirme caligsmalar1 genel degerlendirmeye hem 151k tutacak hem de kurumun
kendi orgiitsel baglaminda 6gretim programinin daha verimli uygulanmasina olanak
saglayacaktir.

Bu arastirmanin amaci, programin hedef, igerik, 6grenme-0gretme yasantilari
ve 6lgme degerlendirmeye yonelik durumunu, Turkce dersi 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda analiz etmektir. Bu baglamda, KKTC Milli Egitim Bakanligina bagl
TED Kuzey Kibris Kolejinde Turkce dersinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin,
programim hedef, icerik, 6grenme-6gretme yasantilari, Olgme-degerlendirme ve
Tlrkce 6gretim programina olan bagliliklarina yonelik gortslerini belirlemektir. Bu
amagcla, asagidaki arastirma sorularina yanitlar aranacaktir.

1. MEB bagli TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten

Ogretmenlerin programin hedefleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. MEB bagli TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten

ogretmenlerin programin igerigi ile ilgili gortisleri nelerdir?

3. MEB bagli TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten

Ogretmenlerin programin 0grenme-0gretme siirecleri ile ilgili goriisleri

nelerdir?



4. MEB bagl TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten
ogretmenlerin programin 6lgme-degerlendirme ile ilgili goriisleri nelerdir?

5. MEB bagli TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkce Ogretimi dersini yiiriiten
siif dgretmenlerinin, Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
hedef, icerik, Ogrenme-Ogretme siiregleri ve Olgme-degerlendirmeye
yonelik bagliliklar ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Ulke genelinde degerlendirmeler daha verimli ve butinctl sonuglar
dogurmakla birlikte; kurumlarin kendi iclerinde yapacaklar1 derinlemesine
degerlendirme calismalar1 genel degerlendirmeye hem 1s1ik tutacak hem de kurumun
kendi orgiitsel baglaminda 6gretim programinin daha verimli uygulanmasina olanak
saglayacaktir.

Calismada Ogretmenlerin Ogretim programmin dort ogesi ile programa
bagliliklar1 agisindan fikirleri alinmis ve daha sonra hazirlanacak olan Ogretim
programlarinin 0gretmenler ve Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde
olabilmesi dogrultusunda bilgiler sunulmustur.

Kiiciik olgekli bir caligma olmasma ragmen bundan sonra genislemesine
yapilacak olan degerlendirme ¢aligmalarina Onemli bir katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

1.4 Arastirmanmn Simirhiliklarn

TED Kuzey Kibris Kolejinde Tirkce dersini yiirliten 6gretmenlerin sayist

sinirl oldugundan (12 kisi) nicel yontemle veri toplama agisindan arastirma sinirlilik

gostermektedir.



Bolum 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ana dil 6gretimi, ana dil 68retimi yaklasimlar1 hakkinda bilgilere
yer verilecek ve Tirkce dersi 6gretim programmin KKTC ile Tirkiye‘de hangi
yaklasim ve dinamikler tizerine kurgulandigi irdelenecektir. Bununla beraber,
programda hedef, icerik, 6grenme-6gretme yasantilar1 ve 6lgme ve degerlendirmenin
nasil planlanip tasarlandig1 degerlendirilecek, ayrica; 6gretmenlerin Turkge 6gretim
programina bagliligi ve bu bagliligi etkileyen etkenler agiklanacaktir. Bu bdlim,
Tirkiye ve KKTC’de yapilan ilgili ¢alismalarin bulgu ve sonuglarini i¢eren 6zetlerle

sonlandrilacaktir.
2.1 Ana Dili Ogretimi

Ana dilini yazili ve sozli olarak dogru kullanabilen bireyler yetistirmek
devletin egitim sistemine ylikledigi bir sorumluluktur. Kisinin insanlarla iletisim
kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak toplum icerisinde kendini ifade edebilmesi,
bireysel gelisimini tamamlayabilmesi ve hayatin her asamasinda basarili olmasinin
yolu iyi bir ana dili egitim ve Ogretiminden ge¢cmektedir (Kayaalp, 1998:89).
Toplumlar: giiglii kilan, ortak bir ana dili egitim ve 6gretiminden gegmis ¢ok farkli
meslek gruplarina mensup insanlarin olusturdugu kiiltiirel alt yapis1 saglam nesillerin
yetistirilmesine baglidir. Bu baglamda ana dili dersi olarak Tiirkge dersi ve dersin
miifredat1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

Etkili bir dil 6gretimi i¢in, ¢agdas ana dili 6gretimini olusturan temel ilkelerin;

bir bagka ifadeyle, dil 6gretiminin 6grenme durumunda gerceklestirilmesi, etkinlikler



yardimiyla yapilmasi ve dil 6gretiminde kullanilan her ¢esit malzemenin igeriginin
anlamli olmasi1 gerekir. Ana dili dersi ayn1 zamanda diger dersler i¢in bir ara¢ derstir
(Y1ldiz, 2003). Okuma, yazma, dinleme ve konugsma ag¢isindan dilin etkin 6gretimi bu
acidan ¢ok onemlidir. Etkin ana dili egitimi insanin dogustan getirdigi zihinsel alt
yapiy1 dikkate alan bir nitelige sahip olmak zorundadir. Ulusal degerler, ulusal
kiiltiirlin aynasi olan ana diliyle yaratilir, anlatilir ve estetik kaygilar uyandirilir. O
halde dil egitimi ayn: zamanda diisiince egitimidir. Insanm diisiincesi, kisiligini de
ortaya koyar. Cagdas bilim, teknik ve sanat gelismelerine ayak uydurabilmek i¢in, ana
diline bagl ve saygili kusaklar yetistirilmesi, ortak bir dil ve yazi dili ile ulusal birligin
gliclendirilmesinin kavranilmasi gerekir (Aksan, 2007).

Diinyada egitim bilimi ile program gelistirme alanindaki gelismeler
Tirkiye’de program gelistirme konusunda 6nemli arayislarin ve model olusturma
calismalarinin yogun bi¢imde yasanmasma neden olmus ve 2004 yilinda ilkogretim
programlarmin gelistirilmesine yonelik kapsamli bir ¢alisma baslatilmistir. Ancak, bu
gelismeler Kibris’a tam sekli ile yanstyamamustir. Bu donemde Tirkiye’de
yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak hazirlanan ilkokul programlar1 Kibris
Tirk egitim sisteminde ongoriilse de uyarlanamamustir.

2003 yilindan itibaren Kibris’ta ayr1 bir egitim sistemi gelistirme cabalarina
rastlanmaktadir. Egitim sisteminde yerellige Onem verme anlayis1 sonucunda
ilkokullarda ders kitaplarinin yazimina gegilmis, tiim derslerle ilgili yerel kitaplar
yazilmistir. Ders kitaplar1 yazildiktan sonra bazi dersler ile ilgili ayr1 ayr1 programlar
hazirlama girigimleri baglatilmistir. Tiim derslerin programlar1 yazilamamais, kisacasi
ilkogretimde dersler arasindaki biitlinciilliik ilkesi saglanamamis, ¢ogu dersle ilgili
olarak kitap basmakla kalmmistir. Bu da KKTC’de kitaba dayal1 egitim yapilmasina

neden olmustur. Program gelistirme alaniyla bagdasmayan kitaptan hareketle program



yazma ve kitaba dayali egitim anlayisi, glinimiizde okullarda egemen hale gelmistir.
Kibris Tiirk toplumunun &zelliklerinin yani sira gereksinimleri de dikkate alindiginda,
toplumun beklentilerine ve iilkenin sartlarina uygun, evrensel gelismeler 1s1ginda
cagdas bir temel egitim programinin hazirlanmasi gerekmektedir. Tum bu gerekceler
Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programmim hazirlanmasinda etkili olmustur
(http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde gelistirilen ve ilk kez 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda okul dncesi, 1., 4. ve 6. siniflarda; 2., 5. ve 7. smiflarda 2017-2018
egitim-0gretim yilinda ve 3. ve 8. smiflar ise 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
uygulamaya konan Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; Tiirk¢e’nin
Ogretim, Dbilim ve kiiltir dili olarak kullanim1  temel alinmaktadir

(http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf). Bu programda disiplinler arasi bir yaklagim temel

almmis ve Ozellikle Tiirkgeyi giinlik yasamda etkili bir bigimde kullanabilen

ogrencilerin yetismesi amacglanmistir (http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).

Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaci, “Tiirkgeyi dogru ve
etkili kullanan; ulusal ve evrensel degerler baglaminda diger dillere, agiz 6zelliklerine
saygi duyan ve genel olarak dil bilinci, sevgisi ve kullanim duyarligi olan 6grenciler

yetistirmektir.” seklinde ifade edilmektedir (http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).

2.2 Ogrenme-Ogretme Yaklasimlar

2.2.1 Davramisc1 Yaklasim

Davranigsal yaklagim insanin dogrudan gozlenebilen davranislariyla ilgilenir.
Davranigsal yaklasim bireyin davranislarinin uyaran tepki iliskisi i¢erisinde 6grenilmis
davranislar oldugunu savunur. Davranig¢1 yaklasima gore, davranislarimiz cevre
tarafindan belirlenir ve Kontrol edilir. Davranisgilarin bu diisiinceleri program

gelistirme ve sinif igi dgrenme siireclerime yansimistir. Ornegin, egirtim programlari
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hazirlanirken hedeflerin gdzlenebilir ve oOlgiilebilir davraniglarla tanimlanmasi
davranig¢ilik akiminin etkisiyle ortaya ¢ikmis bir yaklasimdir (A¢ikgdz, 2005).
2.2.2 Yapilandirmaci Yaklasim

Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina
iliskin bir yaklasim halini almistir. Ogrenme ezberlemeye degil dgrenenin bilgiyi
uyarlamasina, varolan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina
dayanir. Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek
yapilandirdigi  bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar
(Perkins,1999. akt, Demirel, 2002). Piaget ve Vygotsky yapilandirmaciligin
gelismesinde etkili olmuslardir. Bu yaklagimda Ogretmenin rolii rehber olma,
Ogrenenlere oneride bulunma, 6grenmeye odaklanmadir. Bilgiyi anlamli ve kullanigh
hale getirebilmek i¢in zengin bir 6grenme cevresi ve zengin materyal kullanimi
gerekmektedir. Tiirkge 6gretiminde, 6grencilerin kendilerine sunulan bilgileri oldugu
gibi ezberlemesi ya da kabul etmesi yerine; bilgiyi anlamasi ve yorumlayip,
sorgulamasi saglanmalidir. Ornegin, metin islerken yazarm metinde sundugu “bilgiler,
olaylar ve anlam” sorgulanmali ve 6grencilerin 6n bilgileriyle karsilastirilarak yeni
bilgilere ulasmasi saglanmalidir (MEB, 2009: 147). Bu yaklasima gore degerlendirme,
ogrenmenin sonu degil, ileriki 6grenmeler igin yol gostericidirr. Sadece {iriiniin degil

ayni zamanda siirecin degerlendirilmesi de gereklidir. (Demirel, 2002).



2.3 Temel Egitim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarimn Tarihsel
Gelisimi
2.3.1 Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programlarimin Tiirkiye’deki Tarihsel
Gelisimi

Cumhuriyetin baglangicindan 1981°’¢ kadar hazirlanan ilkokul Tirkge
programlar1 arasinda yer alan 1929-1930 Tiirk¢e programi, 1928 harf inkilabindan
sonra, o giiniin sartlart igerisinde hazirlanan ilk programdir. 1929-1930 Turkce
Mifredat Prograinda ilk defa ilke ve esaslar agiklanmis, amaglar belirlenmistir.
Diistinme aliskanliginin  kazandirilmasi, konusma ve yazma yeteneklerinin
gelistirilmesi ile Tiirk¢enin 6gretimi i¢in yapilacak calismalar hakkinda birtakim
bilgiler verilmistir. Programda, yontem ve ilkeler ayr1 ayri gosterilmis, amaclar
belirlenmistir. Programlarda derslerle ilgili hedefler 6grenci davranigina doniik olarak
ifade edilmedigi, ifade edilenler de gozlenebilir davranislara doniistiiriilemedigi i¢in,
hedeflerin yorumlanis1 6gretmenden 6gretmene degismektedir. 1949 Programinda
derslerin icerigini okuma, insat, dil bilgisi, imla, yaz1 gibi boliimler olusturmustur.
Yazi dersi hari¢ diger dersler i¢in ayr1 ayr1 ders saatleri belirlenmemis, hepsi bir biitiin
halinde konunun akis1 i¢erisinde verilmistir. 1981 Tiirkce egitim programi anlama ve
anlatma calismalarint Oncelikli kilar. Dilin dogal bir ortam icinde &gretilmesi,
Tiirkcenin giiciiniin kavratilmasi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, ezberden
uzak durulmasi dogrulari etrafinda odaklanir. Onceki programlara gére daha planhidir.
Anlama ve anlatma bagliklar1 altinda dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerini
gelistirmeye yoOnelik amaglar bulunur. Yontem ara¢ ve gerecler, dlcme ve
degerlendirme boliimleri ise dnceki boliimlerin bazi eksiklerinin giderilmesi ve 6lgme

ve degerlendirmenin ayr1 bir baslik olarak diizenlenmesi bakimindan Onemlidir
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(Temizyiirek, Balc1, 2006). Her ii¢ programda da Tiirk¢enin 6grencilere sevdirilmesi
ve ana dili dogru, etkili kullandirilmasi amaglanmaistir.

Tiirk¢e 6gretim programlarinin, tarihsel siireg icerisinde, birtakim farkli adlarla
nitelenerek ayni amaca hizmet eden, degisen kosullara ve ihtiyaglara gore farklilik
gosteren bir yapida geliserek hazirlandigini séylemek mumkainddr.

1981 yilinda hazirlanan Temel Egitim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda
(MEB, 1995), ilkdgretim (1-8) smniflarindaki Tiirk¢e dersleri bir biitiin olarak ele
alinmig olmasma karsm, 1.-5. smiflar birinci kademe; 6.-8. smiflar ikinci kademe
olarak hazirlanmistir. 2004 yilinda yeniden gelistirilmeye baslanan Ogretim
programlarinin 6zelligi kavramsal 6grenme, coklu zeka, aktif 6grenme ve iist diizey
diistinme becerilerine dnem veren, 6grenci merkezli, yapilandirmaci yaklasimi temel
alan bir program olmasidir. Programda 6gretmen rehber niteliginde, bilgiyi veren
degil, bilgiye giden yolu gosteren ve rehberlik edendir (Erdogan ve dig, 2015). Bu
anlayisla hazirlanan 2005 ve 2006 programlar1 ise 1.-5. smiflar ve 6.-8. smiflar i¢in
ayr1 ayri ele almmustir. Bu programda 1981 programinda belirlenen temel dil
becerilerine iliskin bilgiler daha genis ve agiklamali bi¢imde yer almis ve dersin
islenisi hususunda Ornek uygulamalara yer verilmistir. Ayrica, programin
temellendirildigi yaklasimin yapilandirmaci bir anlayisa dayandigi, buna gore
derslerin iglenecegi acik¢a belirtilmis, Ogretime sunulacak ders kitaplarinin alistirma
ve O0gretmen kilavuz kitaplarinin olusturulmasi da saglanmistir. Bu program giris,
vizyon, temel yaklasimlar, programin ozellikleri, yapisi, genel amaclar, temel
beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, Atatiirkciiliikk, etkinlikler ve agiklamalar
boliimlerinden olusmaktadir. 2005 ve 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’unda dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamus, diger 6§renme

alanlar1 i¢inde verilmistir. Ote yandan, sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili,

11



dogal ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsayan gorsel
okuma ve gorsel sunu ilkokul programinda ayr1 bir 6grenme alani olarak ilk kez ele
almmustir.

Toplumun egitim sisteminden beklentilerinin artmasi ile ¢gaga uygun bireyler
yetistirilmesi amaciyla programlarin degismesi de gerekli kilindigindan, MEB, 2005
[k gretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunu (1.-5. siniflar) yiiriirliikten
kaldirmis ve yerine 6nce 2015 yilinda, daha sonra da 2017 yilinda taslak ve son olarak
da 2018 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programimi uygulamaya koymustur.

2.3.2 Temel Egitim Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinin KKTC’deki Tarihsel
Gelisimi

KKTC’nin kurulusu da dahil, giinimiize kadar olan sirecte kendine 6zgu bir
temel egitim programinin olmadigi goriilmektedir. Kibris Tiirk Egitim Sistemi’nde
bugiine kadar ilkogretim programi olusturulmamus, dersler genellikle ders kitaplarinin
icerigi dogrultusunda islenmistir. Kitaptan hareketle program yazma ve kitaba dayali
egitim anlayisi, okullarda egemen hale gelmistir (Pehlivan ve Kémleksiz, 2018).

Toplumun ihtiyag ve 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak, tlkenin sartlari ve
toplumun beklentilerine uygun, diinyadaki gelismeler 1s131da ¢agdas bir temel egitim
programinin hazirlanmasinin 6nemi ortadadir.

KKTC, hizla gelisme, diinyaya ayak uydurma ve cagi yakalama cabasi
icerisindedir. Dolayisiyla gerek bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin gerekse
egitim bilimleri alanlarindaki kuram ve uygulamalarin iilkemize uyarlanmasi bir
gerekliliktir. Bu zorunluluktan ortaya ¢ikan Temel Egitim Program Gelistirme Projesi
(TEPGEP) 2013 yilinda hayata gegirilmistir. Hizli gelismeler sonucunda, egitim
programlarinin giincellenmesi gerektigi ortaya g¢ikmustir. Program yenilenirken

bilimsel bulgular 1518inda hareket edilmis, Ogrencilerin kendi yeteneklerini
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gelistirmelerini saglayabilecekleri, yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri bir program
olmas1 amaclanmistir. Egitimde c¢agdas program gelistirme siirecinde; planlama,
gelistirme, degerlendirme ve yayginlagtirma asamalar1 izlenmis ve bu alanda
diinyadaki son ¢alismalar izlenmistir. Degisim ve gelisimlerden yola ¢ikarak, Temel
Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) kapsaminda ¢aligsmalara baglanmis ve
KKTC’de her dersin 6gretim programi hazirlanmis, 6gretim programlarma gore de

ders kitaplar1 yazilarak bir Ogretim  yOnetim  sistemi olusturulmustur

(http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf). Bu kapsamda ilk kez hazirlanan O6gretim
programlari ile ders kitaplar1 2016-2017 egitim-6gretim yilinda sisteme dahil edilmis
ve kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Okul 6ncesi, 1., 4. ve 6. smiflarin
Ogretim programlari ile ders kitaplar1 projenin ilk kademesini olusturmaktadir. 2., 5.
ve 7. siniflarm 6gretim programlari ile ders kitaplar1 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
sisteme girerek projenin ikinci kademesini olusturmaktadir. 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda 3. ve 8. smiflarm 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin sisteme dahil
edilmesiyle proje tamamlanmistir. U¢ akademik yilda uygulamaya giren bu proje ile
bilgi ¢ag1 diye adlandirdigimiz bu yiizyilin ¢ocuklarinin; ezberden uzak, bilgiyi ve
teknolojiyi kullanabilen, yaratici, liretken bireyler olabilmeleri hedeflenmektedir.

KKTC geng bir tlkedir. Yetistirecegi insanda bulunmasi gereken en dnemli
Ozelliklerden biri, toplumsal problemlerin ¢6ziimiine katkida bulunacak, sorunlarin
¢6zimi icin Oneriler gelistirebilmektir. Yeni bir toplumun kurulmasinda bu bireylerin
cok Onemli bir rolii olacaktr. Bunun da yeniden kurmaci bir egitim felsefesini
gerektirdigi sdylenebilir (Pehlivan ve Kémleksiz, 2018).

KKTC yurttaglarinin da girisimei, arastirmaci, isbirligi icinde ¢alisan, bilgi
teknolojilerine ulasabilen, demokratik bir yasam bi¢imini benimseyen bireyler olarak

yetigmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu agidan bakildiginda, programlarin
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ilerlemecilik egitim felsefesinin ilkelerine gore de yapilandirilmas: gerektigi
soylenebilir (Pehlivan ve Kémleksiz, 2018).

Gecmisten gliniimiize getirilen gelenek, gérenek ve degerlerin geng kusaklara
aktarilmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda daimici ve esasici egitim felsefeleri
one ¢ikmaktadir. Bireyin kendisinin farkina varmasi, 6zelliklerini tanimasi ve bu
ozellikleri dogrultusunda gelisebilmesi, egitim programlarinda oncelikle ele alinmas1
gereken konulardan biridir. Varolusgu bir egitim felsefesi, bOyle bir insanin
yetistirilmesinde basat bir rol oynayabilir. KKTC’de de kendinin farkinda olan,
kendini gerceklestirmis bireylere biiyiik gereksinme bulunmaktadir (Pehlivan ve
Kdmleksiz, 2018).

Ogretim programinda, her ders icin, gerekce, ders dgretim programmin amaci,
program ¢iktilari, igerik, 6grenme ¢iktilari, 6grenme ¢iktilariyla baglantili agiklamalar,

temel beceriler, ara disiplinler, 6grenme c¢iktilartyla program ¢iktilar1 arasmdaki

bagmtilara yer verilmektedir (http:/tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde gelistirilen Tiirkce Ogretim Programu,
Tirkgenin 6gretim, bilim ve kiiltiir dili olarak kullanimini temel almaktadir. Bireyin
anadilini etkin bir bigimde Ogrenmesi, yasamsal bir gerekliliktir. Birey, kendi
anadilinde yetkinlige ulastik¢a diisiinme, yaratma, iletisim kurma, tartigma gibi birgok
beceriyi basarili bir bigimde gerceklestirebilecektir. Tiirkce dersi, ayni zamanda
okullarda 6gretilen biitiin derslerle ve akademik basariyla dogrudan iliskilidir. Bireyin
ana dili becerisi gelistikge anlama ve anlatma becerileri, dolayisiyla diger derslerdeki
akademik basaris1 da gelisecektir. Ozetle belirtmek gerekirse, bu programda disiplinler
aras1 bir yaklagim temel alinmis ve Ozellikle Tiirkgeyi giinlik yasamda etkili bir
bicimde kullanabilen Ogrencilerin yetismesi amaglanmigtir

(http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).
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Glinlimiizde dil 6gretim programlarinda ¢ok kiiltiirlillik ve cok dillilik
konularma vurgu yapilmaktadir. Kendi dilini etkin bir sekilde 6grenen ve kullanan
bireyler, diger dilleri de kolaylikla 6grenebileceklerdir. Bunun yaninda, KKTC’de
Kibris agzinin da bilinmesi ve yasatilmasi kiiltiirel agidan bir gerekliliktir. Bu noktadan
hareketle, dil sevgisi ve bilincini gelistirebilmek adina Tiirkce Ogretim Programi’nda
biligsel 6grenme ¢iktilar1 kadar duyussal 6grenme ¢iktilarina da 6nem verilmistir

(http://tepgp.emu.edu.tr/turkce.pdf).

2.4 Tlgili Cahismalar
2.4.1 Tiirkiye’de Yapilan ilgili Cahsmalar

Tiirkge Dersi Ogretim Programlari; dilsel beceri ve Tiirce’nin giiciiniin
kavratilmas1 amaciyla, hedef, icerik, Ogrenme-6gretme yasantilar1 ve Olgme ve
degerlendirme  basliklar1 altinda davramig gelistirme, dil 6gretim yaklasim ve
yontemlerini  kapsamli ve planh, fayda saglar sekilde sunma amaciyla
gelistirilmektedir. Calismanin bu bolimiinde, alanyazinda yapilmis arastirmalar ve

ulagilan sonuglara yonelik 6rnekler yer almaktadir.

Erdogan vd. (2015), ogretmenlerle yaptiklart goriismelerde, Ogretim
programlarmin 6grencilerin sadece bilissel diizeydeki gelisimlerine degil, duyussal
gelisim diizeylerine de katki sagladigi, hedeflerin 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
oldugu, is birligini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagsmistir. Demirel (2002)’e
gore, “Tiirkceyi dogru, giizel ve bilingli kullanmay1 aligkanlik haline getirmenin en
etkili yolu derslerde 6grencilere sik sik diisiincelerini yazili ve sozlii olarak anlatma
imkan ve kosullarini1 saglamaktir.” Tas ve Minaz (2019) program hedeflerine yonelik
Ogretmenlerle yapmis olduklar1 arastirmada, O6gretmenlerin, hedeflerin agik ve
anlasilir, ¢agin yonelimlerine uygun ve Ogrenciler tarafindan gergeklestirilebilir

nitelikte bulduklarini saptamistir.
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Yazar (2019), genel bir yaklagimla 2015 ve sonrasindaki program
revizyonlarinin dncesine kiyasla ¢ok daha kisa oldugu, 6gretmene daha 6zgiir bir alan
biraktig1, 6grenme alanlarma iliskin kazanimlarin daha farkli ve daha az alt basliklar
halinde gruplandirildigmi belirtmistir. Yildiz ve 1zalan (2016) *in smif 6gretmenleri
gorislerine dayali yapilan ¢alismasinda, 6gretmenler, dil bilgisi konularinin ¢ok net
olmadigini ve konu smirlarmin belirlenmedigini sdylemislerdir. Epgacan ve Erzen
(2008) de, dgretmenlerin Tiirkge dgretim programina uygun olarak etkinliklerin y1l
icinde yetistirilmesinde zorluklar yasadigin1 vurgulamistir. Bu olumsuzlugun Tiirkge
ders kitaplar1 i¢in secilen okuma parcalarmin uzunlugundan ya da Onerilmis olan
etkinliklerin ¢oklugundan kaynaklandig1 ssonucuna ulasmistir. Bas (2012)’1n Tiirkce
Dersi Ogretim Programi kazanimlarindan hareketle yaptig1 arastirmada ise, dgrenme
alanlarina yonelik kazanimlarin bazi hedeflerde ortak oldugu ancak hedef-kazanim
ifadelerinin dil becerilerini ve kullanimin1 kapsayici olmadigini belirtmistir. Atik ve
Aykag 2017°de yaptiklar1 ¢alismada, 2015 programinda gorsel okuma ve gorsel sunu
o0grenme alaninin ¢ikarilmasi, Ozellikle ilkokul 6grencilerinin gelisim 6zellikleri
diisiiniildiigiinde programin olumsuz bir yoniinii olusturdugunu ifade etmistir. Yaman
(2010)’a gore de 6grencilere 6nce baglamdan hareketle anlami 6grenme, ardindan
sOzliikten yararlanarak kelimenin diger anlamlarini da 6grenebilme firsat1 sunulmasi
gerektigini dile getirmistir. Mert (2013)’e gore, sozciik 6gretimine yonelik kazanimlari
gerceklestirecek etkinlikler, Tiirkge Ogretimi programinda daha kapsaml ele
alinmalidir. Coskun ve Alkan (2010), Tiirk¢e derslerinde metne yonelik calismalarda
genelde ders kitab1 takip edildigi, ders kitabindaki etkinliklerin benzer olmasi,
ogrencilerin egilim farkliliklarmi goz ardi etmesine ve metin inceleme ¢aligmalarinda
coklu, 6zgiin ortamlarin olusturulamamasina neden olundugu sonucuna ulagmistir.

Karadiiz (2009), o6grenme ortamlarinda sinirh diizeyde uyarici kullanilmast ve
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geleneksel egitim sisteminde Ogrencilerin edilgen kilinarak yeterli stratejiler
gelistirememeleri onlarin sadece not tutan, Ogretmeni sessizce dinleyen, itiraz
etmekten ¢ekinen bireyler olmalarina neden oldugunu belirtmistir. Hedeflerin gerekli
nitelikleri arasinda 6grenci davranigina doniikliik, genellik ve smirlilik ve bir de icerik
ile kenetlilik 6zellikleri belirtilmektedir (Ertrk, 1972, akt., Demirel, 2010).

Kiiciikaydin ve Iscan (2017), Tiirkce ders kitabinda yer alan siir ve metinlerin
ogrenenlerin farkl ilgi alanlarma sahip oldugu diisiiniilerek hazirlandigi, ancak gorsel
Ogelerde yetersizlikler ya da gorselle metin arasinda iliski kurulamayan parcalarin
oldugunu dile getirmislerdir. Ozatalay (2007) da ders kitaplarinda &grencilere
kazandirilmasi hedeflenen becerilerle ilgili ifade ve etkinlik ¢alismalarmin ve yapilan
yonlendirmelerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Tuncer (2010), dil ve edebiyat
derslerinde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi konulu ¢alismasinda, iist diizey
diisinme becerilerinin programda yer aldigini ancak asil isin rehber konumunda
olmasi1 gereken dgretmenlere diistiiglinii, onlarm 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve
gelisimlerini de goz onilinde bulundurarak 6zellikle okuma etkinliklerinde diisiinme
becerilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulagmstir.

Demirel, (2010), Ogrenme alanlarinin program c¢iktilarina yonelik
hazirlanmasi, icerikte yer alan temalarm ise hedefe yonelik olmasi ve temalarm altinda
yer alan proje ve arastirma 6devlerinin temalar1 destekler nitelikte olmasi, icerigin alt
boyutlarmmin  bireyleri belirlenen amaclara ulastrmada ve genel amact
gerceklestirebilecek diizeyde olmasi gerektigini belirtmistir. Demirel (2010), igerige
alinacak bilginin se¢iminde zaman unsurunun bir gecerlik oldugunu ileri siirmektedir.
Gagne, (1985, akt. Senemoglu 2013). igerigin 6rgiitlenmesinde ¢nemli bir strateji olan

on Orgiitleyicilerin programda yer almasi gereklligini belirtmistir.
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Piaget (1973, akt. Demirel, 2010), program igeriginin olusturulmasinda
ogrencilerin icinde bulunduklar1 biligsel gelisim evrelerine uyulmasi gerektigini
belirtmistir. Ozatalay (2007), ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge dersi dgretim
programinda 6grencilere kazandirilmasi amaglanan temel becerilerin ders kitaplarinda
kullanilmasina iligkin arastirmasinda, tist diizey becerilere yonelik etkinliklere Tiirkce
ders kitaplarinda yeterli 6lgtide yer verilmedigi sonucuna ulasmistir. Epgagan ve Erzen
(2008)’in  smif Ogretmenleri ile yapmis olduklar1 g¢alismada, Tiirkce Ogretim
programinin tematik metinler araciligiyla 6grencilerin ulusal ve evrensel degerlere
duyarl olmalarina katki sagladig1 diisiincesine sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir.
Sever (2013), ¢ocuk kitaplarinda yazarm cocuga gore kurguladigi, cocuga uygun
yasam durumlari, ¢ocugun belleginde yanitlanmasi gereken sorular olusturmali,
cocukta merak duygusu uyandirarak, ¢ocugu belleginde olusan sorulara yanit aramaya
yonlendirmeli goriistinii ifade etmistir. Yildirim, K., Kandemir, E. ve Cmar, Z., (2017);
Uygun ve Katranci, (2013); GOk ve Erdogan, (2009); G6k ve Sahin, (2009); yaptiklar1
aragtirmalar, dilbilgisi konular1 ile ilgili dogrudan 6gretim yapilmasi, sezdirilerek
verilmemesi, dilbilgisi kazanimlarinin sayismin artirilmasi ve 6gretmenlerin Tiirk¢e
programini uygularken en ¢ok zorlandiklar1 ve eksik kaldigmi diisiindiikleri konunun
dilbilgisi oldugu sonucuna u ortaya koymustur. Kirmizi ve Akkaya (2009) tarafindan
2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile ilgili yapilan
arastrmada da Ogretmenlerin ¢ogunlugu dilbilgisi konularinin azaltilmasma ve
dilbilgisi konularmin sezdirilerek verilmesine olumlu olarak yaklasirken bazi
Ogretmenler de smavlar goz Onilinde bulunduruldugunda dilbilgisi konularmin
azaltilmamasi gerektigini ifade etmislerdir.

Erdem ve Demirel (2002)., 6gretmenin roliinii rehber olma, 6grenenlere dneride

bulunma ve Ogrenmeye odaklanma olarak ifade etmistir. Karatay (2011)
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aragtirmasinda, karmasik olan yazma ¢aligmalarinin belli agsamalarda yirGttulmesinin
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirecegi sonucuna ulasmustir. Ozbay ve
Melanlioglu (2012)’nun Tiirk¢e derslerinde uygulanan programlari, siire¢ igerisinde
yapmis olduklar1 ¢alismada, dinleme metinlerinin oranmin diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Sahin (2015) ilkokul 4. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri dil ile
ilgili kiiltiirel degerler a¢isindan deyimler, mecazi ifadeler, atasdzleri, 6zdeyisler, agiz
ozellikleri, ikilemeler, yansimalar ve kalip ifadeler seklinde incelemis; ders kitab1
temalarinin, tiimiinde dil ile ilgili kiiltiirel degerlere rastlamis; deyim, mecazi ifadeler
ve ikileme unsurlarinin daha ¢ok; atasozleri, 6zdeyis ve kalip ifadelerin ise daha az
oldugunu tespit etmistir. Girmen (2013), arastirmasinda degerlerin G6gretiminde
atasozlerinden yararlanilmasinin hem 6grencinin s6z varliginin zenginlesmesine hem
de kiiltire ait Ogelerle deger egitimine destek olunmasina katki getirdigini
vurgulamustir. Mankir (2012)’de Ilkdgretim Besinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki
deyimleri incelediginde, bir ¢cok deyimin metinlerde yer aldigmni ortaya koymustur.
Demirel, (2010), icerigin dnkosul ilkesi ¢ergevesinde siraya konulmasi gerektigi
ve Ogrencinin adim adim genelden 6zele dogru ilerleyebilecegi, eski ve yeni
kavramalar arasinda benzerlik ve farklilik bulabilecegi bigimde igerigin diizenlenmesi
gerektigini ifade ermistir. Uygun ve Katranci (2013)’nin da elde ettikleri bulgulara
gére Ogretmenlerin Ogrenme-6gretme slirecinde sik¢a yasadiklari sorunun
etkinliklerin uzun zaman almasi oldugudur. Karacaoglu ve Acar (2010), stire boyutuna
yonelik yaptiklar1 arastirmada, program hazirlanirken okullardaki ders isleme siireleri,
kosullari, 6grenci diizeyleri gibi faktorlerin dikkate alinmadigi ya da yeteri kadar
gercekei tespitlerin yapilmadigr diisiincesini ortaya koymustur. Epcagan ve Erzen
(2010) Ogretmenlerle yaptiklar1 gorismelerde, Tiirkge Ogretim programima uygun

olarak etkinliklerin y1l i¢inde yetisirilmesinde zorluklar yasandigmni belirtmiglerdir.
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Aktas ve Baki’nin (2014) Tiirkge 0gretmeni adaylarinin bitisik egik yaziya iligkin
gorislerini belirlemeye c¢alistig1 arastirma bulgularmin sonucu, dik temel harfle yazi
egitimine geri doniilmesi gerektigi seklindedir.

Tas, Halil ve Minaz, (2019); Erdogan vd., (2014). alanyazinda yapilan
caligmalarin program igeriginin 6grenme-6gretme ilkelerine uygun hazirlanmasi
konularinda 6gretmenlerin olumlu gortisleri, igerigin giincel, dgrencilerin gelisim
diizeyine uygun ve gercek hayata uyarlanabilir oldugunu ortaya koymustur.
Kiiciikaydin ve Iscan (2017 ), calismasinda incelenen Tiirkge ders kitabinda yer alan
siir ve metinlerin 6grenenlerin farkli ilgi alanlarina sahip oldugu diisiintilerek
hazirlandig1 ancak gorsel 6gelerde yetersizlikler ya da gorselle metin arasinda iligki
kurulamayan pargalarin oldugu ve hayal diinyalarmna hitap etme agisindan eksik
oldugu sonucuna varmustir. Giiven, (2014), Tirk¢e derslerinde yer alan metinler
aracilifiyla 6grencilere degerlerin kavratilmasi ve bunlar1 hayatlarinda uygulamalarina
olanak saglanmasi gerektigini belirtmistir. Sever (2013)’e gore cocuklarin eglenme ve
kesfetme gergegi ile uzlasan, bu gergege uygun karakterlerle ¢ocugun karsisia ¢ikan
kitaplarin, gocuklar iizerinde kalic1 izler birakarak yeni okuma eylemlerine kaynaklik
ettigini ifade etmistir. Temizyiirek ve Delican (2016)’1n yaptiklar1 arastirmada, Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinleri igerikleri, ilettikleri mesajlar agisindan incelemis,
metinlerin igerikleri tema bagliklariyla karsilastirildiginda, metinlerin genel anlamda
bulunduklar1 temalarla uyum iginde bulundugu sonucuna varmustir. Sahin, (2007),
Ogretmenlerle yaptigi goriismelerde, Tiirkce dersi kitabinin dersin 6zelligine gore
uygulama ve islem sonucunun yazilacagi ¢izelgelere, bilgi ve veri tablolarma, sekil,
grafik, kroki, sablon ve benzeri 6gretime yardimc1 unsurlara yeterince yer verilmedigi

sonucunu ortaya koymustur.
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2.4.2 KKTC’de Yapilan lgili Calismalar

Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) yiritticust Pehlivan
(2016), hizla gelisme, diinyaya ayak uydurma ve ¢ag1 yakalama ¢abasi igerisinde gerek
bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin gerekse egitim bilimleri alanlarindaki kuram
ve uygulamalarmn iilkeye uyarlanmas1 gerekliligini belirtmistir. Giineyli ve Ozyel
(2016), yazi-cizgi calismalarina yonelik 6gretmenlerle yapmis olduklar1 arastirmada,
O0gretmenlerin yazi-¢izgi caligmalarinin kazanimlarini 6§retim programini tamamlama
seklinde ifade etmelerini gerek 6gretmen merkezli bir hedef olmasi gerekse gocugu
temel almamasi ve bazi O6gretmenlerin geleneksel Ogretim anlayisini siirdiirme
egilimini gbstermesi agisindan disiindiiriici  bulmustur. Ayrica yapilan bu
arastirmada, hangi ¢izgi ¢alismalarmin 6gretilecegi konusunda 68retmen goriisleri
degerlendirildiginde, dik temel yazi ¢izgi calismalarmin tercih edildigi ortaya
¢ikmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin KKTC Milli Egitim Bakanlhigi’nin kararmi
destekledigi ve dik temel yaziy1 onayladig1 sonucuna ulagilmistir.

Sertel (2014), KKTC ilkokul 6gretim programlarina yonelik 0gretmenlerle
yaptig1 goriismelerde arastirmaya katilan Ogretmenlerin yarisina yakini 6grenim
etkinliklerinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarmmi karsilayamadigini ifade etmistir.
Ogretmenler programda Ongoriilen konular1 tamamlama adma yeterli zaman
olmadigmi, etkinliklerine yeterli siire ayrramadiklar1 belirtmislerdir. Ogretmenler,
ogrencileri belirli araliklarla yapilan geleneksel sinavlarla, degerlendirip not verilerek
Olgme yapildigini dile getirmislerdir. Ayrica programin hedef ve icerik dgelerine
yonelik, hedef ve igerik yapismimn olduk¢a yapilandirilmis oldugu, ancak program
hedeflerinin 6grencilerin ilgi, ihtiyag, istek ve sosyo-ekonomik yapilarna uygun

olmadig1 sonucuna ulagmastir.
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Pehlivan, Aydin ve innali (2017), 2015-2016 &gretim yilinda ilkokul 1-5.
siniflarda okutulan KKTC’de hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri
degerler egitimi agisindan inceledikleri arastirmada, gerek Kibris Tiirk toplumunun
simdiki ve gelecege yonelik deger beklentilerine gerek hedefledigi insan tipine uygun
olarak metinlerin secildigini ifade etmislerdir.

Ozder, Konedrali ve Dogan (2012), ilkokul besinci siif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerine ait diizeylerini incelenmesi ve 6grenme eksikliklerini
belirlenmesine yonelik yapmis olduklari ¢calismada, 6grencilerin okudugunu anlamada
en disiik basarinm cimle boyutunda; s6zciik, climle, paragraf boyutundaki basarinin
orta duzeyde, en yiiksek basarmin ise s0zcuk boyutunda oldugu sonucu ortaya
cikmustir.

Pehlivan ve Kémleksiz, (2018). KKTC Temel Egitim Tiirkge Ders Ogretim
Programina ve ders kitaplarma iliskin Tiirkge 6gretmenleri ve simif 6gretmenleri ile
gergeklestirdikleri calismada Tiirkge 6gretmenleri, Tiirkge ders 6gretim programlarini
ve program dogrultusunda hazirlanan kitaplar1 siif 6gretmenlerine goére daha yeterli

olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.
2.5 Kavramsal Cerceve

Caligmanin kavramsal gergevesi, Turkce dersi Ogretimi programinin hedef,
icerik, Ogrenme-Ogretme yasantilari, Olgme ve degerlendirme boyutlarindan
olusmaktadir. Boylece siralanan kavramlar hakkinda kapsamli bilgi verilerek,
kavramlarin anlamlar1 ortaya konacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin programa bagliliklar
ve baghliklarini etkileyen etkenler de calismanin kavramsal ¢ercevisinde yer

almaktadir.
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2.5.1 Turkce Dersi Ogretimi Programi
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde gelistirilen Tiirkce Ogretim Programu,
Tiirkgenin 6gretim, bilim ve kiiltiir dili olarak kullanimini temel almaktadir. Bireyin
anadilini etkin bir bi¢imde Ogrenmesi, hayati onem tagimaktadir. Tiirk¢e dersi
okullarda 6gretilen tiim derslerle ve 6grencinin basaristyla dogrudan iliskilidir. Anadili
becerisi gelisimi anlama ve anlatma becerilerinin gelisimine de katki saglamak
suretiyle diger derslerdeki basariy1 da destekler. Tirkce 6gretim programinda biligsel
ogrenme ¢iktilarinin yani sira duyussal 6grenme ¢iktilari da yer almakta ve program
dil sevgisi ve bilincini gelistirebilmek adma 6grenci merkezli egitim anlayigina
dayanmaktadir.
2.5.2 Egitim Programmmin Ogeleri
2.5.2.1 Hedef
Hedefler, 6grenciye kazandirilmak istenen istendik 6zelliklerin belirlenmesidir.

Bu o6zellikler; bilgiler, yetenekler, tutumlar, beceriler, ilgiler, aliskanliklar vb. olabilir.
Planli egitimde zamanin kisitl olmasi nedeniyle, 6grenciye kazandirilacak 6zelliklerin
en 6nemlileri belirlenmeli, uygun onlemlerle kazandirilmalidir. Egitimde hedeflerin
belirlenmesi, Ogretimi yonlendirmek, Ogretme-6grenme ortaminin saglanmasi ve
Olgcme-degerlendirmelere yon vermesi agisindan gerekli goriilmektedir (Demirel,
2010). Bu arastirmada, Tirkge Ogretim programinin hedefe iliskin 6gretmenlerin
gorisleri saptanirken asagidaki dlgiitler dikkate alinmastir:

e Ulasilabilirlik

e Aciklik, anlasilirlik

e Olclebilirlik

e Duzeye uygunluk

e Tutarlilik
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Icerikle iligki

Egitimle olusturabilirlik

Genellik ve sinirlilik

Kalicilik ve dayaniklilik

o Ise yararlik
2.5.2.2 icerik

Programin igerigine yonelik program hazirlanirken belirlenen amaglara ulasmak

icin “ne Ogretelim?” sorusuna yanit aranilmaktadir. Bilgi, 6grencinin en iyi sekilde
anlayabilecegi, O0grenilebilir en uygun yapida olmalidir. En uygun hali bilginin
kullanilabilir hale getirilmesidir. Igerik belirlenirken bilginin bu 6zelliginden
yararlanilmalidir. Boylece, bireyin gelisim ve olgunlasma diizeyi ile birlikte ele
alindi81 igin igerik segimi tutarh olabilmektedir. igerik diizenlenirken en dnemli dlgiit,
icerigin hedeflerle tutarli ve 6grenciler icin anlamli olmasidir. Genel olarak icerigin
belirlenmesinde temel ilkeler dikkate alinmaktadir. Bunlar, somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, bltinden parcaya ve parcadan biitine, ginimizden
gecmise, olaylardan kavrama ve genelleme, yakim cevreden uzaga ilkeleridir. lkelerin
yani sira igerik, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgilere ters diismemelidir.
Ayrica, konunun 6zelligine gore asamali ve birbirinin 6n kosulu olabilecek sekilde
stralanmalidir (Demirel, 2010). Bu arastirmada, Tiirk¢e 6gretim programinin igerigine
iliskin 6gretmenlerin goriisleri saptanirken asagidaki dlgiitler dikkate alinmistir:

e Ogrenme ciktilar1 ile tutarlilik

e Dizeye uygunluk

e Onemlilik

o Gegerlilik

o ilgililik
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o Kullanighlik
e Oprenebilirlik
o Gergeklestirebilirlik
e Icerigin sunulusu
o Ilgi ¢ekicilik
e Anlamlilik
2.5.2.3 Ogrenme-Ogretme Siirecleri

Ogrenme-Ogretme Siiregleri, egitim programm gelistirmenin siire¢ boyutunu
meydana getirmektedir. Bu asamada Ogrenme yasantilari diizenlenmektedir. Bu
asamada &gretme ve dgrenme yasantilari diizenegi olusturulmaktadir. Ogrencileri
programin merkezinde tutabilmek i¢in, belirlenen hedeflere uygun Ogretme
etkinliklerine yer verilmesi 6nemlidir (Demirel, 2010).

Demirel’e gore (2010), 6grenme yasantilarinda belirlenecek etkinliklerde,
bireyin temel gereksinimleri dikkate alinmalidir. Diizenlenen etkinlikler, 6grencinin
disinme becerilerini gelistirmeli, Ogrenciyi elestirel ve yaratict diisiinmeye
yonlendirmelidir. Bu nedenle program gelistirilirken, program gelistirme uzmanlari,
o0grenme stillerini, 6grenme stratejilerini ve 6grenme modellerini dikkate almali ve
uygun olanlar1 ise kosmalar1 gerekir. Bu sekilde, egitim programmnin etkililigi
saglanmis olmaktadir. Bu aragtirmada, Tiirk¢e 6gretim programimin 6grenme-dgretme
sireclerine iliskin 6gretmenlerin goriisleri saptanirken asagidaki olgiitler dikkate
almmustir:

e Ogrenme ciktilari ile tutarlik
e Ogretmene rehberlik
e Ogrenciye yol gostericilik

e YoOntem ve tekniklerde ¢esitlilik
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o Etkinliklerde gesitlilik (yazili s6zIi anlama, yazili ve sozlii anlatma)

e Ogrenci katilimini saglama

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

e Program becerilerini kazandirma

e Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirma

e Sinif dig1 6grenme olanagi saglama
2.5.2.4 Olcme ve Degerlendirme

Ogrencide istendik ozelliklerin kazamlip kazanilmadigina karar verme

asamasidir. Sinama durumlarmin diizenlenmesinde her seyden 6nce belirtke tablosu
diizenlenmeli ve bu tabloda, bir dersin, bir kursun hedef davranislar1 icerikle birlikte
verilmelidir. Uygulanacak olgmede hedef davranmislarin 6lglilmesine uygun soru
tiplerine yer verilmelidir. Bu soru tipleri, bilissel, duyussal ve devinissel alanlarin
niteliklerine ve dizeylerine gore dizenlenmelidir. Elde edilen élgcme sonuglar ile
degerlendirmede bulunulabilir ve 0ogretimde hedeflere ne Olgiide ulasildig:
belirlenebilir (Demirel, 2010). Bu arastirmada, Tiirk¢e 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin 6gretmenlerin goriisleri saptanirken asagidaki olgtitler dikkate
almmustir:

e Ogrenme ¢iktilari ile tutarlilik

e Diizeye uygunluk

e Anlasilirlik

e (Cesitlilik

e Ogrenci gelisimini belirleme

e Ogretmene rehberlik

e Ogrenciye yol gostericilik

¢ Biitiinciil degerlendirme
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e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme
e Siireci degerlendirme
e Sonucu degerlendirme

2.6 Smif Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programina

Baghhgi ve Bu Baghhg: Etkileyen Etkenler
2.6.1 Ogretim Programina Baghhk Kavran
Ogretim programlarinin uygulanamamas: bircok etkenden kaynaklanabilir.

Ogretim programmna baglilik, Mihalic, (2002; akt. Bumen, Cakar ve Yildiz, 2014)
tasarlanan program ile karsilastirildiginda &gretim programinin ne kadar iyi
uygulandiginin belirlenmesi olarak tanimlarken, Furtak ve ark., (2008; akt. Bumen,
Cakar ve Yildiz, 2014) program tasarisi ile uygulanan program arasmdaki uyumlulugu
belirlemenin bir yolu diye tanimlamustir. Ogretim programina baglilig1 tasarlanan
programin 0gretmen/paydaslar tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmasi olarak
tanimlamak miimkiindiir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Bu arastirmada, Tiirkge
O0gretim programina baglhiliga yonelik 6gretmenlerin goriisleri saptanirken asagidaki
etkenler dikkate almmustir:

e Ogretmen &zellikleri

e Program oOzellikleri

e Ogretmen egitimi

e Kurumsal 6zellikler

e Bolgesel-sosyal-ekonomik-kulttrel 6zellikler

e Merkeziyetc¢i egitim sistemi

e Gelecegi belirleyici sinavlar

e Ogrenci 6zellikleri
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2.6.2 Ogretim Programlarina Baghhk Kavraminin Onemi

1970’1 yillarla beraber arastirmacilarin, d6gretim programinin uygulanmasi
slirecine yogunlagmasimin 6nemli nedenleri bulunmaktadir. Yeni programin basarili
ya da basarisiz olmasmnin nedeni, programa baghligin ortaya konulmasi olarak
aciklanabilir (Dusenbury ve ark., 2003; akt. Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014). Ote
yandan, basarisizligin nedenleri arasinda uygulayicilarin program dahiline alinan
0gretim materyallerin kullanimi konusunda ikna olmadiklarini s6ylemek miimkiindiir.
Bu durum kurum yapisiyla iligkilendirilebilir. Ayrica, kurumun yenilige bakis agisi,
kurum i¢i rollerde Ogretmen odakli yerina Ogrenci odakli bir yaklasimin
benimsenmesinin kurum igi rolleri nasil etkileyecegi ve programa bagliligi yakindan
ilgilendirmektedir. Programin uygulanmasi siirecindeki hatalar, eksiklikler ve
basarisizliklar ortaya ¢ikabileceginden programa baghligin incelenmesi bir baska
onemli hususudur. Ornegin, programim felsefesi, ama¢ ve hedeflere yonelik bilgi
dagarcigi, programda yer alan Ogretim usullerine hakim olma ile deneyim de
programa baglilik diizeyini ve bu nedenle programin etkinligini belirlemektedir
(Fullan ve Pomfret, 1977; akt. Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014).
2.6.3 Ogretim Programina Baghlik ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de yapilan caligmalarda 6gretim programina baglilik kavram yerine,
farkli kavramlar kullanilmistir. Bu calismalarda 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin
yani sira, Yoneticilerin ve Ogrencilerin goriislerine de bagvurulmustur. Yapilan
alanyazin incelemeleri sonucunda 6gretim programina baghlig: etkileyen dort temel
etkenin Tirkiye’de de gegerli oldugu sonucuna varilmistir.
2.6.3.1 Ogretmen ozellikleri

Tirkiye’de programa bagliligi etkileyen etkenler arasinda yer almaktadir. 2005

yilinda uygulanan yeni &gretim programlariyla ilgili calismalarda, &gretmenlerin
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yenilikleri kendi 6gretim tecrubelerini esas alarak eklektik bir sekilde uyguladiklari
goriilmiistiir. Ogretmenler teknolojiye ve gorsel materyallere yonelik yenilikleri
uygulamada daha istekli olurken, sunus gibi geleneksel yontemlere derslerde daha
fazla yer vermektedir. (Atila, 2012; Aydemir, 2011; Celik, 2012). Cakmak ve Girbiiz
(2012) de yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin smifta kendi 6gretim programlarini
uyguladiklarini, programlarin yiikli igerikleri ve zamanin kisitli olmasi nedeniyle
smiflarinda uygulama caligmalar1 yapamadiklarmi, kitaplardaki bilgileri geleneksel
yontemlerle ogrencilere aktardiklarmi, materyal kullaniminda kendilerini yetersiz
gordiklerini ve etkinlik se¢iminde zorlandiklarini ortaya koymustur. Bu ¢ercevede,
Ogretim kiiltiirtindeki degisimin, sadece program degisimleriyle saglanamayacagmni
ifade etmek mimkundr.

2.6.3.2 Ogretim programinin ozellikleri

Kenan ve Ozmen’e (2010) gore, dgretmenlerin biiyiik cogunlugu programlar
hazirlanmadan Once goriislerine  basvurulmadigini, yeterli ihtiyagc analizi
yapilmadigmi ve programlar uygulamaya konulmadan oOnce gerekli altyapmin
olusturulmadigini dile getirmislerdir.

Ogretim programma baglilk cercevesinde programm gerceklik ve
uygulanabilirlik ilkesine uygun olarak gelistirilmesi 6nem arzetmektedir. Yapilan bir
calismada, “6gretmenlerin 6gretim programlarinin akademisyenlerce hazirlanmasi ve
ders i¢i siireclerin yeterince dikkate alinmamasi nedeniyle gerg¢ek¢i olmayan
programlarin gelistirildigi diisiincesinde oldugu” sonucuna varilmistir (Kaya ve ark.
2012). Zamanlama, bir diger faktor olarak &gretmenlerin icerikte bazi kisitlamalar
yapmalarina neden olmaktadir. Ogretmenler programda 6ngoriilen zamanlamaya
uymak adma, ogrencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmeden ders siresice

zaman zaman hizli gitmek zorunda kalmaktadirlar (Kaya ve ark., 2012). Ek olarak,
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ogretmenlerin bircok konuyu sinirli bir siirede 6gretme zorunlulugu, geleneksel
ogretim yontemlerini uygulamalarina sebep olmakta bu da 6grencilerin ezbere dayali
O0grenmelerine yol agmaktadir.
2.6.3.3 Ogretmen Egitimi

Ogretmenlerin  gelisimi  Tiirkiye’de kurs ve seminerler araciligi ile
yurutilmektedir. Ancak geleneksel kurs ve seminerler kuramsal agirlikli, izleme ve
geribildirim sunmayan, didaktik bir tarzda yiiriitiildiigiinden etkisizdir (Biimen, Ates,
Cakar, Ural ve Acar, 2012). Biimen’in (2005) ¢aligmasinda, yenilenen ilkogretim
ogretim programlariyla ilgili 6gretmenlere yapilan hizmet i¢i egitimlerin ihtiyag
analizi teknikleriyle baslamasinda, uygulamali olarak (¢alistay seklinde)
ylriitiilmesinde ve katilimc1 beklentilerinin ~ 68renilmesinde yarar oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenlerin donamimlar1 artip mesleki bilgi ve becerileri
giiclendik¢e 6gretim programini saglikli bir sekilde hayata gecirebilmeleri mimkin
gordlebilir.
2.6.3.4 Kurumsal Ozellikler

Kenan ve Ozmen’in (2010) arastirmasinda, programlarin uygulanmasimi takip
eden, yoneten, liderlik yapan Kkisilerin yeterli olmadigina, uygulama siirecinde
Bakanlik ya da Milli Egitim Midiirliigii tarafindan yeterli destek saglanmadigina,
esnek bir iletisim ve isbirligi icerisinde paylasimei bir ortam olmadigina inanildig:
gorulmektedir. Bayrak (2009), yaptig1 ¢alismada okul miidiirlerinin yeni ilkogretim
programinin uygulanmasi silirecinde okullarda karar alma, planlama, Ogretim
faaliyetlerinin yiiriitiilmesi, okul isletmesi, hizmet i¢i egitim, fiziki imkanlar ve

materyal temini gibi konularda sorun yasadiklari sonucuna ulasmustir.

30



2.6.3.5 Bolgesel-Sosyal-Ekonomik-Kulturel Ozellikler

Tiirkiye’de okulun iginde bulundugu bdlgenin sosyo-ekonomik ve kiltirel
ozelliklerinin programa baglilig1 etkiledigi soylenebilir. Tiirkiye geneline
bakildiginda, 6grenci basarilarinin cografi bolge ve sosyo-ekonomik yapiya gore asir1
farklilastigi” gorulmektedir (Celik, 2012). Ailelerin sosyo-ekonomik yapilar1 6grenci
basarisinin en 6nemli belirleyicilerindendir (Derin, 2006). Bu nedenle, bdlgesel ve
sosyo-ekonomik farkliliklardan kaynaklanan gruplarda dgretim programlarinin nasil
uyarlanabilecegine yonelik kapsamli yonergelere ihtiyag vardir.
2.6.3.6 Merkeziyetci Egitim Sistemi

Tiirkiye’de yeni 6gretim programinin uygulanmasimi ve yeniliklerin smifa ya
da kurumlara aktarilmasindaki etkenlerden bir digeri merkeziyet¢i egitim sistemidir.
(Fretwell ve Wheeler 2001, akt, Biimen. Cakar ve Yildiz, 2014)’a gore, Trkiye,
OECD uye llkeleri arasinda egitim sistemi en merkeziyetci olan iilke olmas1 sebebiyle
ogrenci ve velilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerinin yeterince karsilanamamaktadir
(Yuksel, 1998).
2.6.3.7 Gelecegi Belirleyici Sinavlar

Ulusal smavlarda gelecegi belirleyebilecek bazi konularin olmamasi, bu
konularin okullarda hafife alinmasina veya ogretilmemesine neden olabilmektedir.
Ancak sinavlarda ¢ok onemli oldugu diisiiniilen derslerde, 6zel ders yoluyla takviye
calismalr1 yapilabilmektedir. Bu nedenle, bazi konular bazen rekabet veya
ebeveynlerin okuldaki beklentilerinin etkisiyle haftalarca tekrarlanabilmektedir.
2.6.3.8 Ogrenci Ozellikleri

Tiirkiye'deki Ogrencilerin performans Ozellikleri ve akademik Ogrenimleri
programin yiiriitiilmesini etkiler. Bu nedenle, miifredata baglilig1 etkileyen son faktor

ogrencinin Ozellikleridir. Kaya ve ark. (2012) caligmasinda, Ogrencilerin basar1
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dizeylerinin yuksek oldugu durumlarda 6gretmenlerin 6gretim programini planlandigi
sekliyle uyguladiklari; basar1 diizeyinin diisiik oldugu durumlarda ise programda yer
alan kavramlarin sadece bazi noktalarinin verildigi veya 6grencilerin anlamayacaklar1
diisiiniilerek o kavramlarin hi¢ verilmedigi ortaya konmustur. Benzer sekilde Oztiirk
(2003), 6grenci seviyelerinin yiiksek oldugu siniflarda gesitli sinif i¢i etkinliklerinin
kolayca gergeklestirildigini, diisiik seviyeli Ogrencilerin oldugu smiflarda ise
Ogretimin hedeflendigi bicimde uygulanmasinda sorunlar yasandigini ortaya

koymustur.
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Bolum 3

YONTEM

3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma deseni
olarak biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Genel itibari ile nitel arastirmaci
gbzlem, goriisme ve dokiimanlardan yola ¢ikarak kavramlari, anlamlar1 ve iliskileri
aciklayarak siireci siirdiiriir (Merriam’ dan akt. Karadag, 2010). Nitel arastirma
modellerinden, biitiinciil tek durum deseninde, ele alinan veya arastirmaya dahil edilen
bir durum, tek bir analiz birimi vardir: Bir birey, bir kurum, bir program, bir okul vb.
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada ise; TED Kuzey Kibris Kolejinde gorev
yapmakta olan ve Tiirkge Dersi Ogretim Programimi uygulayan smif dgretmenleri
tizerinde durulmustur. Kurum olarak sadece TED Kuzey Kibris Koleji ve olgu olarak
sinif gretmenlerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programinim dért 6gesine ve bu programa
olan bagliliklarina iliskin goriisleri incelenmistir.

Daha once hi¢ calisilmamis ve sonuglari belirgin bir sekilde ortaya
konulmamis durumlar iizerinde biitiinciil tek durum deseni kullanilarak c¢alisilabilir.
Bu calismalar gelecekte yapilacak caligmalara 1sik tutacaktir (Yildirim ve Simsek,
2013). Calismada durum calismasinin tercih edilmesinin nedeni, Tirkce Dersi
Ogretim Programimin degerlendirilmesine yonelik verilerin, sadece TED Kuzey Kibris
Kolejinde gorev yapmakta olan siif 6gretmenlerinden goriisme araci ile toplanacak

olmasidir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programmin tiim seviyelerde (1.-8. Siniflar) ayn1 anda
ilk kez uygulaniyor olmasi ve programa yonelik hig¢ bir degerlendirmenin su ana kadar
yapilmamis olmasi; bundan sonra genislemesine yapilacak olan arastirmalara da 151k
tutacaktr.

3.2 Orneklem (Cahsma Grubu)

Turkce dersi 6gretim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme yasantilari,
Olgcme-degerlendirme ve smif Ogretmenlerinin  programa  bagliliklarmin
degerlendirilmesine iliskin yapilan bu aragtirmanin ¢alisma grubu, TED Kuzey Kibris
Kolejinin ilkokul kisminda gorev yapan sinif 6gretmenleridir. Calisma grubu, 2018-
2019 egitim yil1 igerisinde gorev yapan 9’u kadin, 3’1 erkek 12 smif 6gretmeninden
olusmaktadir. Bu nedenle amagli 6rnekleme yontemlerinden olan, “kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi” kullanilmistir. Bu yontem, maliyet ve kolay ulasilabilir olmasi,
arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirmasindan dolay1 secilmistir. Kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir yontemdir (akt.
Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 3’1 erkek 9°u
kadindir. 11 katilimci smif 6gretmenligi boliimii mezunu, biri edebiyat bolimi
mezunu olup 4 katiimcinimn yiiksek lisans derecesi de vardir. 3 katilimc1 KKTC’li,
diger katilimcilar Tiirkiye kokenlidir. Mesleki tecriibeleri, 2 ile 30 yil arasinda
degismektedir. Katilimcilardan 8’1, 2016 yilinda uygulamaya konan Tiirk¢e dersi

Ogretim programini basladigi tarihten bu yana yiiriitmektedir.
3.3 Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Goriisme, insanlarin tecriibelerine, duygularma, goriislerine, tutumlarina
sikayetlerine, istek ve inanglarina gore bilgi sahibi olunmasidan dolayr siklikla

kullanilmaktadir (Briggs, 1986; akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Gorlisme, Patton’a
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gore (1987) bireyin i¢ diinyasina girilmesi ile gozlenemeyenin anlamaya ¢alisilmasidir
(akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada goriigme tiirlerinden olan, “yar1 yapilandirilmig gériisme formu
yaklagim1” kullanilmistir. Bu amagla arastirma problemlerine bagli olarak gdriisme
oncesi sorular hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formu {i¢ uzman tarafindan
incelenmis gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlardan iki tanesi program gelistirme
ve O0gretim alaninda 6gretim iiyesi olup, hazirlanan goriisme sorularinin arastirmanin
amacina ve arastirma sorularina cevap verecek nitelikte oldugunu, uzmanlardan digeri
ise, Tiirkge O0gretimi konusunda o6gretim iiyesi olup goriisme sorularmin Tiirkge
ogretimi programini degerlendirebilecek nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Goriisme
sirasinda katilimcilardan izin alinarak ses kaydi yapilmistir. Yapilan her goriisme 40-
45 dakika siirmiistiir. Gortisme formu Yildirim ve Simsek’e gore (2013), arastirma
problemi ile iligkili tiim sorular1 ve tiim boyutlar1 kapsamasinin giivence altinda olmasi
icin gelistirilmis bir yontemdir. Arastirmact bu yontem ile, hem formda yer alan
sorulara sadik kalabilir hem de ek sorularla bazi konularin ayrintisina girebilir.
Boylece, farkli bireylerden daha sistemli ve karsilastirilabilir bilgi edinmeyi saglar.
Arastirmacinin buradaki amaci, 6gretmenlerin deneyimlerini paylagsmalarmna olanak
sunarak Tiirkce 0gretim programini onlarin bakis acilariyla degerlendirebilmektir.

3.4 Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen tiim nitel veriler toplandiktan sonra igerik analizi
yontemi ile tematik kategoriler olusturularak Miles ve Huberman’in (1994) yontemine
gore analiz edilmistir. Boylece “ne”, “neden” ve “nasil” sorular1 iizerinden Temel
Egitim Tiirkge Dersi Ogretim Programmi uygulamakla yiikiimlii 6gretmenlerinin
programin dort 6gesine ve programa bBagliliklari ile iliskili goriislerinin olumlu ve

olumsuz yonlerinin neler oldugu, varsa eksikliklerinin sebepleri yorumlanmasi

35



saglanmstir. Yorumlamalar yapilirken yar1 yapilandirilmis goriisme formu
verilerinden anlamsal kategoriler olusturulmus, goriismeler arasinda iligkilendirmeyi
saglamak amaciyla verilerden c¢ikarilan kavramlara gore kodlama/temalandirma
islemleri yapilmistir. Ogretmenlerle bireysel olarak yapilan goriismelerin ses kayitlari
yaziya dokilmistiir. Program gelistirmenin hedef, igerik, G6grenme-6gretme
yasantilari, 6lcme ve degerlendirme boyutlarina yonelik goriisme sorular1 Olgiitleri
icin, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ile DAU isbirliginde gerceklestirilen
Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) kapsaminda, ders materyallerini
degerlendirmek amaciyla hazirlanan Ogretim Programi ve Ders Kitaplarmi
Degerlendirme Formundan yararlanilmistir. Katilimeilarin Tiirkge dersi 6gretim
programina bagliliklarina yonelik goriigme sorular1 6lgiitleri i¢in ise, Bimen, Cakar ve
Yildiz’m (2014) “Tiirkiye’de Ogretim Programma Baghlik ve Baghligi Etkileyen
Etkenler” calismasindan faydalanilmistir.

Katilimcilara bu sorular yoneltilirken, her bir temel 6genin Olgiitleri ile ilgili
goriisleri sorulmustur. Veriler analiz edilirken her bir temel 6ge kategorileri, her temel
Ogenin altindaki ol¢iitler ise temalar1 olusturmada esas alinmistir. Her temanin altinda
olusan ortak ve farkli goriisler, tekrarlanma sikliklar1 dikkate alinarak sunulmustur.

Bu arastrmanm gecerligi ve giivenirligini saglamak amaciyla nitel
arastirmalarda gegerli olan inandiricilik ve aktarilabilirlik — stratejileri g6zoninde
bulundurulmustur. Gorisiilen kisilerle ‘uzun siireli etkilesim’ toplanan verilerin
inandiricilik ve gecerligi artiran yontemlerden biri oldugu kabul edilir. Bu arastirmada,
goriisme yapilan 6gretmenlere dort temel 6genin ve baglilik 6gesinin altinda en az ii¢
genel soru ve ilgili 6genin ortalama on alt boyutuyla ilgili goriisleri sorulmustur.
Goriismeler en az 45 dakika ile 90 dakika arasi siirmiistiir. Bu siire goriismeci ile

gerekli giiven ortamini olusturmada ve goriismecinin sagladigi bulgularin daha samimi
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olmasia olanak saglamistir. ‘Cesitleme’ nitel arastirmalarda inandiriciligi artiran
yontemlerden bir digeridir. Bu arastirmada, yontem cesitlemesinden ‘yontem igi
cesitleme’ teknigi kullanilmigtir (Denzin, 1989; Bryman, 2004). Bu teknik, arastirmaci
hangi yontemi kullaniyorsa, arastirilan konuyu incelemek i¢in ayni yontem iginde
birgok stratejiyi birlikte kullanmasidir. Bu teknigin en 6nemli 6zelligi, bir ana teknigin
icinde yer alan bir¢cok alt 6lcme aracmin ¢ok boyutlu bir sekilde yer almasidir.
Programin dort temel 6gesi ve baglilik dgesi ile ilgili goriismecilere agik uglu ii¢c soru
yoneltilirken; ayni zamanda en az on alt boyutu igeren smirlandirilmis
(yapilandirilmis) alt 6lgme araglari da kullanilmistir. Buna ek olarak yéntem ici
cesitleme ayni goriismecilere programin dort temel dgesiyle ilgili soru yoneltilirken
aynt zamanda programa baghliklarimi etkileyen unsurlarla da ilgili sorular
yoneltilmistir. Bu durum ayni goriismecilerin Tiirk¢ce 68retim programina iki farkl
boyuttan bakmasini saglamis ve verilerin birbirini teyit edip etmedigi de saptanmustir.
Baghilik kavrami, gerek programin dort temel Ogesine gore gerekse literatiiriin
baglhliga iliskin sundugu etkenler kapsaminda sorgulanmistir. Arastirmaci, kurumun
bir pargas1 ve gorliisme yapilan ziimrenin bir iiyesi oldugu i¢in orada yasanan olay,
olgu ve durumlara hakim ve katilimcilarin bakis agisia sahip konumundadir. Bu da
arastrmacimin derinlik odakli veri toplamasina olanak saglamaktadir.

Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arasgtrma yontemleri
konusunda uzmanlagmis kisilerden, yapilan arastirmanin c¢esitli boyutlariyla
ingelemesinin istenmesi inandiricilik konusunda alinabilecek @Onlemlerden bir
digeridir. Bu arastirmada, uzman kisi tez danigmani olup, arastirmanin deseninden
toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimma kadar olan siireglerde
arastirmaya elestirel bir gézle bakmis ve siirekli geri bildirimde bulunmustur. Buna ek

olarak toplanan bulgular1 arastirmacidan ayr1i bagimsiz olarak analiz etmis ve
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arastirmactyla analizleri karsilastirmig ve ortak olmayan temalar elenmis, farkli olan
sonuglar tizerinde elestirel bir gozle tartisilmisti. Bu durum arastirmanin
inandiricigma katki saglamastur.

Nitel arastirmalarda, hem genele hem de 6zele ait bilgilere ulasma yonelimi
vardir. Bu amagla bu arastirmada, goriisme yapilan Ogretmenler bu farklilig
yansitacak bicimde secilmis olup gerktiginde ek Ornekleme yapmaya olanak
saglayacak esneklige sahiptir. Bu baglamda amagli 6rnekleme aktarilabilirlik ilkesine
hizmet etmektedir. Aktarilabilirlik, bu arastirmada ayrintili betimleme yontemiyle de
saglanmigtir. Bulgular kisminda, ham veriler ortaya ¢ikan kavram ve temalara gore
kategorilere ayrilmis bir bigimde okuyucuya yorum katmadan ve verinin dogasina
miimkiin oldugu Ol¢iide sadik kalinarak aktarilmistir. Bu amagla bu arastirmada

dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.
3.5 Arastirmacinmin Rolii

Arastirmaci veri toplama siirecinde aktif bir rol oynamistir. Ogretmenlerle
goriisme yapabilmek amaci ile gerekli izin dilekgeleri hazirlanmistir. Bu dilekgeler
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim Baskanligi
aracilig1 ile Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna (BAYEK) etik izni igin
bagvurulmustur. Kuruldan onay alindiktan sonra Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ilkdgretim Dairesi Miidiirliigiine bagvuru yapilmis ve
arastrmanin yiriitiilmesi i¢in onay alinmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra Ted
Kuzey Kibris Koleji yonetimine bildirilerek bu arastirmada, 6gretmenlerle gontilliiliik
esasmna dayali yiiz ylize goriigmeler gerceklestirilecegi, kabul etmeleri halinde ses
kayd1 yapilacag: bilgisi verilmistir. Gorligmeler ders saati disinda, egitim siirecini
etkilemeyecek sekilde yapilmistir. Gorlismeci, 6gretmenlerin diisiince ve goriislerini

tarafsiz olarak ifade edebilmeleri adna hi¢bir yonlendirmede bulunmamustir.
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3.6 Etik ilkeler

Arastirmada, Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Arastrma Enstitiisiine Yiiksek
Lisans Tezi Oneri Formu sunulmustur. Oradan gerekli onay alindiktan sonra Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Kuruluna (BAYEK) etik izni i¢in bagvuruda bulunulmus ve
onay alinmistir. Tim bu islemlerden sonra Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli
Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 [lkdgretim Dairesi Miidiirliigiinden de veri toplama streci
icin izin alinmugtir. Katilimcilara aragtirmanin amacini ve goniilliilik esasina dayali
oldugunu anlatan Smif Ogretmeni Katilimc1 Bilgilendirme ve Onam Formu verilmis
ve imzalatilmigtir. Katilimeilarin isimleri yerine kodlar kullanilmistir. Goriismeler
sessiz bir ortamda, ders saati disinda ve bireysel olarak gergeklestirilmistir. Her
katilimecidan ses kaydi ile ilgili izin istenmistir. Bulgular sunulurken literatiire ve

nesnellik ilkesine bagli kalmmustir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu bolimde Tiirkge dersi 6gretim programinin dort boyutuna iliskin smnif
ogretmenlerinin goriislerini belirleyebilmek amaciyla 12 sinif 6gretmeni ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgu ve yorumlar yer almaktadir. MEB’e baglhh TED
Kuzey Kibris Koleji blinyesinde gorev yapan 6gretmenler ile yapilan goriismelerden
elde edilen bulgular, asagida arastirma sorular1 siwrasma gore yer almaktadir. Bu
baglamda, Tiirkge Ogretimi dersini yiiriiten 6gretmenlerin dersin hedefleri, icerigi,
ogrenme yasantilar1 ve dlgme-degerlendirme ve Tiirkce Ogretim Programma olan

baglhliklar ile ilgili goriisleri asagida siralanmistir.
4.1 Arastirma Sorusu 1’e iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma sorusu 1’e iliskin 6gretmen goriislerine yer verimistir.
Ogretmenlerin hedefe yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplarda programin, hedef
odakli, 21. yiizyil niteliklerine sahip bireyler yetistirmeye yonelik oldugu ve
ogrencilerde farkli bakis agilarinin gelisimine katki saglandigi ortaya koymuslardir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde elde edilen bulgular verilen cevaplarin siklik
derecesine gore kategori ve temalara ayrilarak asagida sunulmustur.
4.1.1 Kategori 1: Hedef

Hedef kategorisine yonelik 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulgular

tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Ogretmenlerin Hedef Kategorisine Iliskin Gériisleri

Tema

1. Ulasilabilirlik
2. Aciklik, anlagilirlik
3. Olgiilebilirlik

4. Duzeye uygunluk

HEDEF

5. Tutarlilik

Kategori: 1

6. Icerikle iliski

7. Egitimle olusturabilirlik
8. Genellik ve smirlilik

9. Kalicilik ve dayaniklilik

10. ise yararlik

4.1.1.1 Tema 1: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Hedeflerinin
“Ulasilabilirlik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilmecidan on katilimci (10/12) hedeflerin ulasilabilir oldugunu
belirtmis, bir katilme1 (1/12) kismen ulasilabilir buldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerden bir katilimci (1/12) ise, bu konuda olumlu veya olumsuz bir goriis
belirtmemistir.

Katilimecilardan on &gretmen (O1, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O11, 012)
programm ulasilabilirligini, yazilan 6grenme ¢iktilarinin ag¢ik ve net olmasi,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 ile baglantili olmasi ve giiniimiiz ve gelecegin

ogrencilerinin sahip olmasi gereken entellektiiel ve dil yetilerini kazandiracak nitelikte
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olmasina baglamiglardir. Ayrica, biligsel gerekgelerin yaninda, duygusal gerekgelerin,
ana dile sayginin yaninda diger diinya dillerine saygi duyan bugiiniin ve gelecegin
bireylerini yetistirilmesi yOniinde de ulasilabilirlige sahip olundugunu dile
getirmislerdir.

Asagida verilen drnek ciimleler bu diisiinceleri desteklemektedir. (O1, 04, O3,
07, 09, 012)

O1: “Gayet net”

O4: “Basarili buluyorum.”

O5:  “Ulasilabilir. TEPGEP’in biz égretmenlere verdigi kitapcikta da bunu
gormiistiik.”

O7: “Ulasilabilir.Varolan eksiklikleri kapsadigini diisiiniiyorum.”’

09: “Tiirkce égretim programi bize, entellektiiel bir bireyin olusmasindaki temel
birkag¢ yonergeyi veriyor. Programa bagli kalarak ogrencilerimizi bizden istedigi
sekilde yetistirmeye, dillerine ve diger diinya dillerine saygi duyan bireyler olarak
yetistirmeye ugrasiyoruz.”

012: “Hedefler giiniimiiziin ve gelecegin Ogrencilerine kazandirilmas: gereken
yetileri kazandirma amaciyla segilmis.”

Ote yandan bir dgretmen (O10) ise, programm bu konuda diisiiniiniilerek
hazirlanmis oldugunu ancak, etkinliklerin uzun olmasinin ulasabilirlige ket vurdugunu
ifade etmistir.

Asagida bu bulguyu destekleyen 8gretmen goriisii yer almaktadir. (010)

010: “Programi gercekten diigiiniilerek hazirlanmis. Bizi ¢ok zorluyor mu hayiwr
isimizi bircok anlamda kolaylastirtyor fakat ket vurdugu yerler de var. Etkinliklerin

)

¢ok uzun olmasi bizim zamanimizdan aliyor diye diisiiniiyorum.’
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4.1.1.2 Tema 2: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedeflerinin
“Acikhk ve Anlasihrhk” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan on 6gretmen (10/12) 6gretim programinin a¢ik ve anlagilir
buldugunu ifade ederken, bir katilimci (1/12) bu konuda olumlu veya olumsuz bir
goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden bir katiime1 (1/12) ise, acik ve anlasilirligma
iligkin olumsuz goriis belirtmistir.

Ogretmenlerden on katilmer (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 012)
programin Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanimi1 agisindan agik ve anlasilir bulduklarini
ifade etmislerdir. Ana dilin etkili kullanilmasina vurgu yapan katilimcilar ayrica,
Tiirkce Ogretim programimin kendini sdzel ve yazili ifade edebilen, arastiran ve
teknolojiyi etkili kullanan bireyler yetistirme baglaminda iyi tasarlandigmi ileri
stirmiislerdir.

Asagida bu bulguyu destekler alintilar sunulmustur. (02, 04, 05, 06)

02: “Evet. Okuma yazma ¢alismalarimiza yonelik hedefler acik ve anlasilir olarak
belirtildigi icin o kazamimlar dogrultusunda ilerledik. ”

O4: “ Hedefler net. Tiirkceyi dogru ve etkili bir sekilde kullanmak. Bence de bu ¢ok
temel ve ana bir amag. Olusan program bunun iizerine yogunlagmus.”

O5: “Program; kendini ifade edebilen, kiiltiiriine sahip ¢ikan, okuyan, okudugunu
anlayan, kendini sézel ve yazili ifade edebilen, arastiran, medyayr ve teknolojiyi
kullanan bireyler yetistirmeyi amagliyor.”

06: “Aciklik anlasilirlik net. Programin amact ana dili dogru ve etkili kullanmak.”

Ayrica iki katihmer (07, 08, 09) programin iginde bulundugumuz yiizyilla
uyumlu olmasi, kiiltiiriine sahip ¢ikmasi ve iilkeye 6zgili olmas1 ayn1 zamanda yazim
boyutu ve gorsellik yoniinden de agik ve anlasilir bulduklarini ifade etmislerdir.

Asagidaki almtilar bu bulguya 6rnek olarak sunulmustur. (07, 08, 09)
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O7: “A¢ik, anlasilir. 21. Yiizyiil hedeflerine yénelik olarak hazirlanmuis. Agik anlasilir
bir sekilde yazilmig.”

08: “dcik, anlasilir. Tiirkce programinin eskiye gore bir, iki ve iigiincii siniflarda
cocuklarin daha rahat 6grenebilecegi, okuyabilecegi, gorsel olarak algilayabilecegi
bir formata girdigini gordiim.”

09: “Acik anlasilir. Ilk defa béyle detayli bir programin olusturulmasi, Kibris’in
kendine uygun, baska iilkelere baglh kalmadan béyle bir programin baslatilmast bence
ulke icin ¢cok énemlidir, temeldir. Gizeldir.”

Ogretmenlerden bir katilimc1 (O10) ise, programm agiklik ve anlasilirlik
konusunun 6gretmen ve §grenci agisindan diisiiniilmesi gerektigini ifade ederken, hem
o0gretmen hem de 68renci acisindan agik ve anlagilir olmadigini belirtmistir.

Asagida buna iliskin goriis yer almaktadir. (010)

010: “Agiklik anlasilirlik égretmen ve Ogrenci acisindan iki tirlii diisinmemiz
gerekir. Anlasilabilirlik kendi adima programla bagdastirdigimda ¢ogu yeri
anlayabilmek icin iki ii¢ kez okumak zorunda kaldigim oluyor. Kitaplarda belli bir
rutin harici ¢ocugun da anlamadigr ve ona agiklamak zorunda kaldigimiz yerler
oluyor. Bazi béliimlerde kitabimizda istenen sey ayrilan yere sigamiyor. Yas
seviyelerine gore hayal giiciine birakiyor ama bazen bu ¢ocugu zorluyor, ¢ocuk ne
cizecegini kavramiyor. Ben bir resmin ¢izimini bile ¢ocuga anlatmak durumunda
kalabiliyorum.”
4.1.1.3 Tema 3: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi Hedeflerinin
“Qlciilebilirlik” Temasma Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan bes 6gretmen (5/12) Tiirkge 6gretim programi hedeflerini

Olciilebilir bulurken, {i¢ katilimct (3/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz goriis
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belirtmemistir. Ogretmenlerden dort katilime1 (4/12) &lgiilebilirlik temasina iliskin
olumsuz goriis ifade etmistir.

Katilimcilardan bes dgretmen (01, 02, 03, 04, 09) slgiilebilirlige yonelik
kullanilacak yontem konusunda Ogretmeni serbest birakmasi ve sunulanlarin ne
kadarinin 6grenildigini bilebilme agisindan dl¢iilebilir oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida buna iliskin goriisler yer almaktadir. (01, 02, 04, 09)

O1: “Program bize ¢ok fazla veri vermiyor. Ozgiir birakmis, olumlu birsey. Beni
olgme ve degerlendirme agisindan ve hangi yontemi kullanacagim konusunda
simirlandirmiyor. Ozgiir irademle yapabilirim.”

02: “Evet. Okuma yazma ¢alismalar: sonunda aldigimiz déniitler, okuma yazma
ogrenmesi de ol¢iilebilir anlamda katki sagladr.”

O4: ”’Glzel buluyorum, olumsuzluk gérmedim. ”

09: "Olglilebilirlik giizel. Programin rahat yiiriitiilmesi acisindan égrettiklerimizin ne
kadarimin 6grenilip ogrenilmedigini olgebiliyoruz.”

Ote yandan, dgretmenlerden dort katilimer (O7, 08, O12) ise, dilbilgisi
konularina yonelik soru ¢esitliliginin farkli olmasi gerektigini ve bu durumun yazili
anlatimdaki Olciilebilirliligi zorlastirdigini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda da
Olciilebilirligi, tist diizey becerileri gelistirmede nispeten eksik oldugunu dile
getirmistir.

O7: “Ust diizey becerileri gelistirme konusunda biraz eksik kalmis.”

O8: “Dilbilgisi konular: tamamiyle ders kitabimn icerisine yerlestirilmisti. Daha ¢ok
olgme degerlendirme siirecinde dogru- yanhs, bosluk doldurma ve testti. Soru
cesitliligi daha farkl olabilir. Cocuga hitap edebilir, cocugun katkisini koyabilecegi
calismalar, uygulamalar olabilir. Dilbilgisinde daha ¢ok klasik ol¢me degerlendirme

sistemi vardi.”
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012: “Dilbilgisi programda ayri bir 6grenme alani olarak ele alinmamus, dile iliskin
kurallart aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
sunu alanlarina icerisine dagitilmistir. Bu durum ozellikle yazili anlatimdaki
olgiilebilirligi zorlastirmaktadir.”

Bir diger katilime1 (010) ise, dlciilebilirligi, dgrencilerin ana dilini her ortamda
yazil ve s6zlii, dogru ve giizel sekilde ifade edebilmesi olarak degerlendirmistir.

Asagida verilen goriis bu duruma drnek olarak sunulmustur. (O10)

010: “Benim icin en biiyiik 6lcme degerlendirme; cocugun gerekli yerde giizel bir
Tiirk¢e konusabilmesi ve bunu yazili olarak anlatabilmesidir. Eger benim ogrencim
benim ¢ocugum kendini her ortamda dogru ifade edebiliyorsa bu benim i¢in en blyuk
ol¢me degerlendirmedir.”

4114 Tema 4: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Program
Hedeflerinin“Diizeye Uygunluk” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dokuz 6gretmen (9/12) hedeflerin diizeye uygunluk
acisindan uygun buldugunu ifade ederken, iki katilimci (2/12) kismen diizeye uygun
buldugunu ifade etmistir. Bir katilimer ise (1/12) diizeye uygun olmadigmi dile
getirmistir.

Ogretmenlerden dokuz katilimer (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, O11)
secilen metinlerin ve gorsellerin Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ektigini,
etkinliklerini sikint1 yasamadan yapabildiklerini, anlama, anlatim ve dinleme
becerilerini gelistirdigini, bu metinlerde basitten karmasiga ilkesine uygun olarak
ilerlendigini ifade etmislerdir.

Bu bulgulara yonelik dgretmen goriisleri asagida yer almaktadir. (01, O5,
06, 07, 08)

O1: “Diizeye uygun evet.”
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O5: “Yaslarina ¢ok uygun. Cocuklarin ¢ok ilgisini ve dikkatini ¢ekiyor.”’
06: “Cocuklar gretmen rehberliginde olmasa da tek baslarina sorunsuz bir sekilde
yapabiliyorlar. Sikintilart yok.”

1

O7: “Diizey ozelliklerine uygun dérdiincii sinif icin konusuyorum su an.’
O8: "Diizeye uygunluk acisindan evet. Ogrenci seviye gruplarina gore metinler
arasinda zorluk ve kolaylik vardi. Hepsi sitabil aym zorlukta degildi. Metinlerde,
ilerleyen stirece gore de bu zorluk artirtlmisti. Eskiye gore gorseldeki resimler
tamamen degismisti. Daha oncesi daha iirkiitiicii, konu bashgiyla ve resimle ilgisi
olmayan g0rseller inanilmaz derecede ¢ocuklara negatif gelebilecek durumdayd.
Ogretmen bile baktiginda o parcayi islemeye yénelik bir istegi olamayabiliyordu.”

Ote yandan, iki katilimc1 (09, O12) 6gretim programu hedeflerinin kismen
diizeye uygun buldugunu ifade etmistir. Anlama, dinleme, yazili ve sozlii anlatim
alanlarinin diizeye uygun oldugunu ve 6grencinin merkezde olmasi gerektigine
yapilan vurgunun dnemli oldugunu belirtmektedir. Ote yandan ise, programin, ikinci
ve liciincii smiflardaki yogunlugunun sikint1 olusturdugunu ve bu durumun 6grencinin
yaraticilik, isbirligi yapma, sorun ¢dzme tiiriindeki becerilerinin gelismesine ket
vurdugunu, aktif rol oynamasinin 6niine gegildigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu goriislerine asagida yer verilmistir. (09, 012)

09: “Ogrenme ctktilarina anlama, anlatim, yazili anlatim béliimlerine baktigimiz
zaman diizeye uygun dinleme ve izleme becerisi gelistiriyor. Ancak diizeye uygunluk
agisindan ikinci ve iigiincii sinif yiikiiniin esdeger gitmesi, sikinti doguruyor. Alt
gruplarda Uc en fazla dort sayfaya indirilirse daha rahat ilerlenir. Ogrencinin daha
az seyi daha uzun zamanda anlama firsati olur.”

O12: "Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, Ogrenciyi merkeze almakta ve biitiin

etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasini gerektirmektedir fakat yapilan etkinlikler
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tam tersi ogretmenin aktif olmasini destekler yapidadir. Ogrencinin iletisim kurma,
ogrenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢ézme becerilerini gelistirecek sekilde
yapuandirimamigtir.”

Katilimcilardan biri ise (010) dilbilgisi konularmin hafifletilmesinin 6grenci
diizeyine uygun olmadigini, gerisinde kaldigini ifade etmistir.

Asagidaki alintilar 8gretmen goriisiine 6rnek olarak sunulmustur. (010)

010: “Bir dilin biitiinleyicilerinden olan dilbilgisi konularinin birazcik daha hafif
gecirildigine inaniyorum. Tamam kabul ediyorum oézellikle ilk bes yilda ¢ocugun akici
bir dille konusmasi, yazabilmesi hedefleniyor. Ama dilbilgisini bu konulardan
ayristtrmamak, bununla es zamanli gotiirmek gerekiyor. Oysa ki biz bir¢ok konuyu
hafifleterek gegiyoruz. ”

4.1.1.5 Tema 5: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Hedeflerinin
“Tutarhhk” Temasma Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan alt1 6gretmen (6/12) o6gretim programi hedeflerinin
tutarliligr destekler nitelikte buldugunu ifade ederken, bir katilimci (1/12) kismen
tutarli buldugunu dile getirmistir. Bu konuda bes katilimci ise (5/12) olumlu ya da
olumsuz bir goriis belirtmemislerdir.

Ogretmenlerden alt1 katilimei (01, 04, 05, 07, 08, 09) konularin
siralamasinin ve dilbilgisi konularinin azaltilmasmin uygunlugu agilarimdan tutarh
bulduklarini, ayni zamanda okudugunu anlamaya yoOnelik calismalara agirlik
verilmesinin bu tutarhilikla ortiistiigiini ifade etmislerdir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (07, O8,

09)

O7: “Sunu hissediyorum acik¢asi. Kitabin icinde olan etkinlikler bu hedeflere yonelik

)

olarak hazirlanmis, basarii da buluyorum.’
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O8: “Tutarhilik vardi. Konu siralamas: uygun ve giizeldi. Once zamirlerin sonra
sifatlarin verilmesi dilbilgisi siralamasi. Sarmal bir isleyis olmadigi icin konu bitire
bitire gidildigi icin evet tutarlilik vardi.”

09: “Tutarls. Icerik amaci destekler nitelikte. Icerikteki dilbilgisinin girift konularina
vakif olunmasit degil de azaltilarak, okudugunu anlayabilen,kendini rahat ifade
edebilen ¢ocuklar yetistirebilmek amaciyla ortiigiiyor.”

Ogretim programi hedeflerinin tutarhligina yodnelik bir katiimeir (O12)
ogrencilerin milli, manevi, kiiltiirel degerlerinin gii¢lendirilmesi konusunda tutarlilik
bulundugunu dile getirirken 6te yandan 6grencinin {ist biligsel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik tutarliliginin olmadigmi ifade etmistir.

Asagidaki almtilar gretmen goriisiine drnek olarak sunulmustur. (012)

O12: Kismen. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmede tutarli olmasa da sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini
saglama, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglama, milli duygu ve diistincelerini gii¢lendirme konusunda tutarlilik vardur.
4.1.1.6 Tema 6: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Hedeflerinin
“I¢cerikle iliski” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan alt1 6gretmen (6/12) program hedeflerinin igerikle iligkisini
uygun buldugunu ifade ederken, bir katilimei1 (1/12) igerikle kismen iliskili buldugunu
dile getirmistir. iki katilimci ise (2/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemislerdir. Uc¢  katilmc1 (3/12) hedeflerin icerikle iliskisini yeterli
bulmadiklarmi ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden alt1 katiime1 (04, 05, 06, 07, 08, 012) llkeye 6zgi
hazirlanan kitapta yer alan metinlerin igeriginin bilingli se¢ildigini, metne dayali

sorularin  6grencide iletisim kurma, {iretme, arastirma, kelime dagarcigini
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zenginlestirme becerilerini destekler nitelikte oldugunu ifade etmisledir. Ayni
zamanda sec¢ilen metinlerin yerel ve milli degerlere 6nem verilerek hazirlanmig
olmasinin igerigin hedeflere yonelik olmasi ile Ortiistiigiinii dile getirmislerdir.

Ornek goriislere asagida yer verilmistir. (04, 06, 07, O8)
O4: “Icerikteki konular, milli degerlere ve yakin cevreye yer verilmesi agisindan
yeterli buluyorum. Giizel sonuglar aliyoruz.”
06: “Anlama, anlatma diisiinme, iletisim kurma, iiretme gibi alanlarda ¢ok yeterli.
Metinlerin gok guizel isimlendirilmesi icerikle uygun, paralel.”
O7: “Basarili buluyorum. Igerik hedeflere yonelik olarak hazirlanmis.”
08: “Sorularmn igerikle iliskisi uygundu, giizeldi. Icerigin kitapta, cok daha ozetlenmis
oldugunu, metin konularmmin ¢ok daha kisisel bilgi ve yerel zelliklere onem verilerek
hazirlandigimi, daha bilingli parcalarin metinlerin olusturuldugunu, bu metinlerle
ilgili ¢aliymalarda ¢ocugun siireci 6l¢me degerlendirmelerde kullanacaklar: soru
cesitleri daha nitelikliydi. Kendi kisisel ozelliklerini gosterebilecek ¢alismalar vardi.
Utopik degildi. Metni daha iyi isleyebilecek sorularin o élgme degerlendirme
stirecinde varoldugunu gordiim. O anlamda olumlu bir bakis agist var bende. *

Katilimeilardan bir gretmen (O1), igerikte, gorsel okuma ve gorsel sununun
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmasi gerektigini, bu ag¢idan hedeflerin icerikle
tutarlilik sergilemedigini ifade etmistir. Ote yandan iki katilime1 (O3, O10), dilbilgisi
kazanim sayisinin az oldugunu, metne yonelik kelimelerin anlamlarinin hazir
verilmesinin 6grenciyi sozliik kullaniminda geri plana ittigini, bu durumun da icerikle
iliskide celigki yarattigini ifade etmislerdir.

Ogretmen goriisleri asagida 6rnek olarak verilmistir. (01, 03, 010)
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O1: “Dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarina gérsel sunu ve gorsel
okumanin da igerikte olmasi gerekiyordu. Bu agidan tutarlilik yok. Bu alanlar
kazanimlar icersinde yedirmisler. Ayri baslikta olmaliydi.”

03: “Icerikte dilbilgisi konularini belirli bir siralanisi var ama kazamm sayist az.”
010: "Metinlerdeki 6n hazirlik boliimlerinde sanki biraz sozliik kullanimini geri plana
itiyoruz. Cocuga “Hadi bakalim anlamini bulalim.” dedigimde “On sayfada var
ogretmenim.” diyor. Ben ¢ocugun sozliigii daha anlamli, daha istekli kullanmasin
isteyen égretmenlerdenim. Biz dilbilgisi hazirligiyla alfabetik siralama veriyoruz. On
hazirlikta bazi kelimelerin anlamlarint ¢ocuklara veriyor, ben verilmemesinden
yanayim. Anahtar sozciikler densin anlami kitapta olmasin ¢ocuk kendisi bulsun,
yeterli yeri olsun.”

Ote yandan bir katilime1 (09) ise, dilbilgisi konularinm azaltilmasi ve ayni
kitapta yer almasina olumlu bakarken, 6te yandan, ayni katilimc1 metinlerin etkinlik
sayisinin yogun oldugunu ve de istenen ders saatinde tamamlanmasmda zorluklar
yasandigini, bu sebeple de 6grencinin anlama alanindaki gelisimine ket vuruldugunu
dile getirmistir.

Asagida buna iliskin 8gretmenin goriisii sunulmaktadir. (O9)

09: “Icerikte yer alan dilbilgisi konularimn azaltilmas: ve dilbilgisi béliimiiniin
metinlerin icinde, aymi kitapta yer almasi giizel, olumlu. Icerik metne yonelik
etkinliklerde ¢ok yogun. Istenenle verilen siire uyumlu degil. Bunun nedeni bir okuma
parcasimin bes alti sayfa etkinlik kismi var. Ardindan gelen dilbilgisi kismiyla yedi

sekiz sayfaya uzuyor. Bizden ¢ocuklarin bunu ii¢ veya dort ders saatinde anlamalart

bekleniyor, isteniyor.”
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4.1.1.7 Tema 7: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedeflerinin
“Egitimle Olusturabilirlik” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan sekiz dgretmen (8/12) 6gretim programi hedeflerinin
egitimle olusturabilirligini olumlu buldugunu ifade ederken {ii¢ katilime1 (3/12) bu
konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden bir katilimci
ise (1/12) hedefleri egitimle olusturabilir bulmadiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden sekiz katiimci. (01, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O12)
hedeflerin egitimle olusturabilirlige, SN 1K sorulari, dinleme metinleri ile dilini dogru
kullanmasi, kendi yasantisindan birseyler bulmasi, bilgiye nasil ulasacaklarina dair
veriler sunmasi ile katki saglandigini ileri stirmiiglerdir.

Asagida bu goriislere yer verilmistir. (O1, 05, 06, 07, 09, 010, 012)
O1: “Net, belli”
O5: “Cocuklar soru soruyor, kendi yasantilarindan birseyler buluyorlar, kendi de
yasamis oluyor bunu.”
06: “Metinlerdeki yogun 5N 1K sorularyla ¢ocuklart farkli  diigiinmeye
yonlendiriyor.”
O7: Programin amacina uygun 6grencileri sorgulayan, arastrmaya iten, giiven
duygusunu artiran, en onemlisi de 6grencilerin bilgiye nasil ulasabilecegini saglayan
veriler sunulmus olmasi.”
09: “Talim Terbiye Kurulunun sitesinde bazi okuma parcalarimin dinleme seklinde
oldugunu biliyoruz. Ozel okul oldugumuz, teknolojik alt yapimiz oldugu icin simifta

uygulayabliyoruz.”

Ogretmenlerden bir tanesi ise, (O8) Tiirkce dersi islenisinde farkli uygulamalar

olabilmesinin gerekliligini ifade etmistir. Metinlerin hem sira ile hem de sinifga
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islenmesi sonucunda O6grencide ve Ogretmende siirecten kopma yasandigini bu
durumun egitimle olusturabilirlige ket vurdugunu dile getirmistir.

Asagida verilen drnek ciimleler bu bulguyu desteklemektedir. (O8)
O8: “Tiirkge dersinin islenisinde daha farkly islenis tarzlarinin olabilmesi gerekir diye
diistintiyorum. Hadi simdi bu metni isleyecegiz, konumuz bu, agalim, mesela
“Astonotlar Uzayda” gibi. Yani ¢ocugun istegine gore birsey olmuyor, yine bir
didaktik yani ben belirledim, ben siraladim. Bunu ¢cok dogru bulmuyorum. Keske boyle
metinler boyle kitapta swrali, dizeli olmasa. Ayrica bir metnin yirmi kisilik otuz kisilik
bir sinifta bir metnin topluca iglenisi bu yas grubu ¢ocuklar igin bana ¢ok dogru
gelmiyor. Yani ¢ocuk orada kendi istegine gore segebilmeli, bakmali, grup ¢alismasi
olabilmeli. Bir rehber o6gretmene ya da didaktik bir kisinin hadi simdi kelimeleri
yvapryoruz, hadi simdi kelimelerin anlamini sézliikte bulalim, sorunun cevabi bu, SN
1K tarzinda oldugunda,; zaman igersinde hem 6gretmenin hem ogrencinin koptugunu
diistintiyorum.”
4.1.1.8 Tema 8: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Hedeflerinin
“Genellik ve Smmirhlik” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dort katilimer (4/12) 6gretim programiuni hedeflerinin
genellik ve smirlilik temasini olumlu buldugunu ifade ederken alt1 katilime1 (6/12) bu
konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden iki katilimc1
ise (2/12) hedeflerin genellik ve smirhiligmma yonelik olarak olumsuz goris
bildirmisglerdir.

Ogretmenlerden dért katilime1 (O1, 05, 08, 09) 6gretim programi hedeflerinin
genellik ve smirhilik agilarindan net ve belli oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda,
teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmenin yani sira kiiltiirel degerlerine sahip

cikan bireyler olmalari, ayn1 zamanda diger diinya dillerine saygi duyarken kendi
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dilinin 6zelliklerini de bilmeleri agisindan hedeflerin genellik ve sinirlilik gosterdigini
dile getirmislerdir.

Ote yandan birinci smiftan besinci smifa kadar dilbilgisi konularinin
smirlandirilmis  olmasi sonucunda Ogrencinin seviyesini asan sorulara maruz
kalmasimin 6niine ge¢ildigi yoniinde olumlu goriisler bildirmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu diisiinceleri desteklemektedir. (01, O5,

08, 09)

O1: “Net. Belli. Dilbilgisinin ayri bir boliim seklinde olmas: ve dilbilgisinin birden
baslayarak besinci sinifa kadar nereye gelecegimizin simirlandirlmis olmast giizel.
Ogretmenlere beklentinin iizerinde cocuklara birsey yiiklememesi net bir sinirlilikla
belirtiyor. Bu olumlu birsey.”

O5: “Evet var. Kiiltiirel degerlerini bilmenin yamnda teknolojiyi kullanabilen bireyler
yetistirilmek amaglanvyor. Evet yenilik¢iyiz ama kiiltiiriimiize de sahip ¢ikalim,
ilerlesin deniliyor.”

08: “Smrlilik ve genellik acisindan evet, seviyeyi asan calismalar, érnekler, sorular
yoktu kesinlikle. Konu kapsaminda iglenmisti. “

09: “Program genellik anlaminda, diger diinya dillerinin hepsine saygili olacak;
smirlilik anlaminda da temelinde kendi dilinin ozelliklerini, gerekliliklerini bilecek,
vakif olacak ve o donanima sahip olacak.”

ki dgretmen ise, (010, O12) dgretim programu hedeflerinin genellik ve
smirliligmin 6gretmen ve dgrenci agisindan diisiiniilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda 6grenme c¢iktilarmin genellik gosterdigini dile getirirken sinirhiligma

yonelik olumsuz goriis belirtmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir. (010, 012)
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010: “Genellik, evet genel ama simirliyor mu bazen Ogretmen ve Ogrenciyi yer

)

agisindan, ¢okluk agisindan sinirlandirabiliyor.’
012: “Program genellilik gosteriyor. Ancak istenenleri yerine getirmek, nitelikli ele
almak, anlasihirlihigi artirabilmek, tekrarlarla pekistirebilmeye yonelik hususlarda,
verilen siiredeki stmirlilik sikintililar dogurabiliyor.”

4.1.1.9 Tema 9: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedeflerinin
“Kahcihk ve Dayamkhhk” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan yedi 6gretmen (7/12) 6gretim programi hedeflerinin
kalicilik ve dayanikliligina yonelik olumlu goriis ifade ederken, bir katilimci (1/12)
kismen kalic1 ve dayanmikli buldugunu belirtmistir. iki katilimc1 (2/12) bu konuda
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden iki katilimcr ise,
(2/12) ogretim programi hedeflerinin kaliciik ve dayanikliligina yonelik olarak
olumsuz goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerden yedi katilime1 (03, 04, 05, 07, 09, 010, O11) 6gretim
programi hedeflerinin kalic1 ve dayanikligina iliskin 6grencilerde merak uyandirdigi
icin 6grendiklerini, 6grendiklerini unutmadiklarmi ve boylelikle kalicigin sagladigmi
dile getirmislerdir. Ayni1 zamanda, kitaplarda yer alan gorsellerin kaliciliga ve
dayanikliliga 6nemli katkilar1 oldugunu ve onlar1 toplum hayatina hazirlamada olumlu
etkileri oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida dgretmen goriislerinden rnekler sunulmustur. (04, 05, O11)

O4: “Cocuklarda merak uyandirdigi icin kalicihgr saghyor. Ilgi ¢ekici. Cocuklar
merak ettikleri igcin ogreniyorlar ve ogrendiklerini de unutmuyorlar. Dayanikli.”
O5: “Hedeflere ulasmak icin programdaki ¢alismalart ger¢ekten uyguluyoruz. Onlart

1

ileriki toplum hayatina hazirlamada katkilar sagladigina inantyorum.’
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O11: “Kalici ve dayamkli. Artik bu devirde (2015-2017 den sonraki) gérsel daha
onemli. Kitaplarda gorsel daha ¢ok var. Metinlerdeki fotograflar ¢cocuklarin daha ¢ok
ilgisini ¢ektigi icin hem dayaniklt hem de kalici oluyor beyinlerinde.”

Katilimcilardan iki 6gretmen (O3, O10) tekrar ve pekistirme ¢alismalarina yer
verilmesinin kalicilig1 ve dayanikliligi destekledigini belirtmistir. Bu bulguya yonelik
goriisler asagidadir. (03, 010)
03: “Kalici, dayanikli. Ogrenme yasantilarinda yapilan tekrar ve pekistirmelerle
kalicigini ve dayaniklihigint artiriyoruz.”
010: “Kalicilik evet. Ozellikle hece, heceleme, kelime bunlar gercekten ¢ok onemli.
Bunlarin siirekli tekrari beni sikan boliimler icinde degil. Ciinkii bu tekrarlandik¢a
oturabilecek davramislar. Bunlarin tekrarimin 6grenciler tizerindeki olumlu etkilerini
goruayorum.”

Bir diger katihmc1 (O9) ise, 6gretim progranu hedeflerinin Ulkeye 6zgl
olmasinin kalicilig1 ve dayanikliligi sagladigini ifade etmistir.

Asagida verilen 6rnek ciimleler bu bulguyu desteklemektedir. (09)

09: “Programin iilkeye ézgii olmasi, detaylandirilarak bagska iilkelere bagh

kalmaksizin siirdiiriilebilir bir programin baslatiimasi bence ¢ok giizel.”

Bir diger katilimc1 (O12) ise, 6grenme alanlarmmn sinif diizeyine uygun artarak
ilerleyisinin kalicilig1 artirdigini ancak dilbilgisinin ayr1 bir 6grenme alani olarak yer
almasinin bu konudaki dayaniklilig1 artiracagini ifade etmistir.

Asagida verilen drnek ciimleler bu goriisii desteklemektedir. (012)
012: “Programin simif diizeyi arttikca égrenme alanlarina yonelik kazammlarin da
artarak degiskenlik gostermesi, iistiine eklenerek gidilmesi kaliciligini artirmakta.
Ancak dayaniklilik konusunda dil bilgisinin ayr1 bir ogrenme alani olarak alinmasini

)

ve konularinin adlandiriimast gerektigini diisiintiyorum.’
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Ote yandan, katilmcilardan iki 6gretmen (O1, O8) Tiirkceyi severek,
oziimseyerek, islerliligini artirarak kullanilmasi i¢in islenecek olan metinleri,
Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarma uygun hale Ogretmenin getirdigini dile
getirmislerdir. Ayrica, kaliciligin ve dayanikliligin, disiplinler arasi iligkilerin
kurulmasinda nispeten eksik kaldigini ifade etmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu bulguyu desteklemektedir. (O1, O8)
O1: “Bu programin ilerde degisecegini diisiiniivorum. Tiirkcenin tam anlamiyla
oziinsenmesinde ve disiplinlerarast iliskilerin kurulmasinda biraz eksik oldugunu
diistintiyorum. Tiirkce egitimimize yeterli gelmeyecegini diistiniiyorum.”

08: “Kalict ve dayanikli olmasi acisindan metinleri swrayla islemedim. Cocuklarin
hevesli olduklari, yapmak istedikleri, sekiz-dokuz sayfalik ¢alismalar: grup ¢calismasi
yaparak ¢ok kolay yaptirdim. Cocuklarin birbirlerine mentorliik yapmasi, birbirlerine
ogretmesi, dogru cevap, neden nigin tartisarak yapmast agisindan inanilmaz bir
performans gosterdiler. Tiirk¢e dersinde bu aktivitelerin grup seklinde ve paylasilarak
yvapumasiyla ii¢ metin igledim. Ama kendim isleseydim anca bir metin isleyebilirdim.
Cocuk coskuyla etkinlikleri, aktiviteleri sikilmadan, arkadagsiyla iletisim icersinde
yapwyor. Ciinkii diger derslerde zaten fazlasiyla bir dinleme, uygulama, yapma var
ama burada kendi okuyup kendi yapiyor. Tiirkce 'nin de amaci; kendisinin okumasi,
anlamast degil midir?”

4.1.1.10 Tema 10: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Program Hedeflerinin
“fse Yararhk” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan on bir 6gretmen (11/12) 6gretim programi hedeflerini ise
yarar buldugunu dile getirirken, bir katilime1 (1/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz

bir goriis belirtmemistir.
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Ogretmenlerden on bir katilime1 (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11,
012) hedefe odakli 21. Yiizyil sahip bireyler yetistirmeye yonelik olmasinm, farkli
metin tlrlerine, dinleme metinlerine ve de gorsellere yer verilmesinin ise yararliligi
destekledigini, 6grencilerde farkli bakis acilarinin gelismesine katki sagladigini dile
getirmislerdir. Ayni1 zamanda secilen metin tiirlerinin 6grencilerin {ist biligsel 6grenme
alandaki gelisimini destekler nitelikte oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida sunulan alintilar bu goriisii desteklemektedir. (06, 07, 08, 09, O11)
06: “Hedefe odakli aniya da réportaja da, siire de yer verilmis.”’
O7: “Ise yarar. 21. Yiizyil becerilerine sahip égrenciler yetistirmek icin bir
gereklilikti”.
08: “Ise yarar evet. Bir biitiinliik olarak baktiginizda KKTC de okutulan besinci sinif
kitaplarindaki  metinleri de alip dordiincii  swmifta  kullanabildim.  Soru
hazirlayacagimizda begsinci sinifin ilk metinlerini ben dordiincii siniftaki son tinitelerde
kullanabildim. O anlamda bir ortiisme oldu. Metnin islenisinde, mesela dordiincii sinif
sonundaki yabanci kelimelerin ¢ok kullanildigi metinler bayag: bir agir gelmisti. Ama
cocugun ¢ok kiiltiirlii olabilmesi, bakis a¢istmin genis olabilmesi icin de bu tlr
metinlerin olmast daha iist seviyede olan ¢ocuklara hitap edecek sekilde metinlerin
olmasi da giizel. Ben bu anlamda da olumlu bakiyorum. *
09: “Ise yarar. Programda belirtilen haftalardaki dinleme metinlerini dinletiyor,
Tiirk¢e'yi duyarak ve akillarinda, kulaklarinda kalacak soylemlerin yer etmesi
agisindan faydali oldugunu diistiniiyorum.”
O11: “Ise yarar. Kitaplardaki gorsel semalar, kelime hazinelerinin gelismesi olsun,

metinle ilgili sorular olsun ise yararliligini daha ¢ok artiriyor.”

Katilimcilardan iki &gretmen (010, O12) ise programm ogretmen ve

Ogrencinin yararmi gézeten komisyon tarafindan hazirlandigini, 6grencinin kisisel,
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sosyal, kiiltiirel, milli ve manevi degerlere 6nem vermesi ise yararliligi gostermesi
acisindan olumlu bulduklarini ifade etmislerdir.

Asagida verilen 6rnek goriisler bu bulguyu desteklemektedir. (010, O12)
010: “Ise yarar. Bu program giizel bir komisyon tarafindan hazirlanmis, 6gretmenin
ve dgrencinin yararliligi icin sunulmus. Ise yararlihgi konusunda kesinlikle olumlu
diistincelerim var. Ciinkii inamin ki hi¢ olmamasindansa elimizdeki program bizi ¢ok
giizel yonlendiriyor diye diistiniiyorum.”
012: “Ise yarar. Program égrencilerin kisisel, sosyal ve kiiltiirel yénlerden
gelismelerini saglamada, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamada, milli duygu ve diistincelerini giiclendirmede ise yararlik
gostermektedir. Ayrica, KKTC kiiltiiriinii tammalarini saglamak amaciyla yazili ve
sozlii tirtinler ortaya koymaktadir.”

4.2 Arastirma Sorusu 2’ye iliskin Bulgular

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde elde edilen bulgular verilen cevaplarm
siklik derecesine gore kategori ve temalara ayrilarak asagida sunulmustur.

Bu boliimde arastirma sorusu 2’ye iligkin 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Icerik Kategosine Iliskin Goriisleri

Tema

N
= E 1. Ogrenme giktilari ile tutarlilik
S @
E & 2. Diizeye uygunluk
3. Onemlilik
4. Gegerlilik
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5. llgililik

6. Kullanislilik

7. Ogrenebilirlik

8. Gergeklestirebilirlik
9. Igerigin sunulusu
10. Ilgi gekicilik

11. Anlamlilik

4.2.1 Kategori 2: icerik
4.2.1.1 Tema 1: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Iceriginin
“Ogrenme Ciktilan Ile Tutarhhk” Temasna iliskin Goriisleri

On iki katilimecidan sekiz katilimci (8/12) hedeflerin 6grenme ¢iktilar1 ile
tutarlilik gosterdigini belirtmistir. Bir katilimc1 (1/12) kismen tutarhi buldugunu dile
getirmistir. Bu konuda bir katilimec1 (1/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemistir. iki katilimer (2/12) ise tutarlilik temasma yonelik olumsuz goriis
bildirmistir.

Ogretmenlerden sekiz katilimci, (02, 04, 05, 06, 07, 08, O11, 012) gretim
programinin §grenme ¢iktilarini1 6grenme alanlarmnin belirlenmesi ve iizerine icerigin
olusturulmasini1 kapsaminda olumlu goriis ifade etmislerdir. Ayni zamanda
ogrencilerin nezaket kurallarma yOnelik olumlu davranmig gelistirmesine de katki
sagladigmi belirtmislerdir. Ayrica igerikte yer alan temalarin hedefe yonelik oldugunu
ve proje ve arastirma Odevleriyle desteklenerek tutarliligm saglandigini ifade
etmislerdir.

Bu veriye yonelik goriisler asagidadir: (04, O5, 07, O8)
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O4: “Icerigin 6grenme alanlarinin belirlenmesiyle olusturulmas: giizel olmus. Once
ogrenme alanlart belirleniyor, tizerine i¢erik olusturuluyor. Bu anlamda guzel. Sadece
kiiltiirel, milli degerlerimiz degil, kitaptaki okudugumuz parcalardan ¢ocuklarin
olumlu davranis gelistirmesine yonelik seyler de aliyoruz. Dogru davranis nedir,
yvanliy davranisimizi nasil diizeltiriz, nazaket kurallarina yer verilmis o ¢ok giizel. Hata
vaptiginda oziir dilemeyi ya da kaybettiginde o kaybetmeyi kabul edip kazanan
arkadagini ya da kazanan takimi tebrik etmeyi bunlart da yer yer kitapta goriiyoruz,
bu da ¢ok guzel.”

O5: “Evet. Ogrenci ¢iktilarina baktigimizda 6rnegin metinde énce bir amacimiz var
c¢ocuga bu metni sundan dolayr 6gretmeliyiz veya kitapta bundan dolayi var ve
gercekten ben bunu gozlemleyebiliyorum. Cocuk verilmesi gereken o mesaji aliyor.”

O7: “Ashinda cocuklarin kitapta dgrenerek, yasayarak yapacagi, uygulayacagi bir¢ok
etkinlik proje ddev olarak verilebilir ¢ocuga. Zaten biz bunlari uyguladik. Birinci
donem de uyguladik. Bu donemde uygulamaya devam ediyoruz. Hep boyle proje
odevleri, arastirma ddevleri veriyoruz ¢ocuklara. O yiizden giizel. Yani ogrenme
ciktilariyla tutarl onu soyleyebilirim. Ogrenciye yol gésteriyor.”

08: “Bana gore KKTC anlaminda evet bu programin hazirlanan temalara uygun
metinlerin olmasi uygun segilmis yani uygun giizel.”

Ayni zamanda iki katilimer (O11, O12) igerikte yer alan konu anlatiminin
gerek sorularla, gerekse gorsellerle zenginlestirilmesi ve programda gecen
kazanimlarin siirece dagiliminin da igerikle tutarlilik gosterdigini belirtmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu veriye 6rnek olarak sunulmustur. (011,

012)

O11: “Gerek konu anlatimi ile gerekse konularin sorulari ve gorselleri ile ilgili

’

ogrenme ¢iktilart ile tutarlilik vardwr.’
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O12: " Tiirkge ogretimi iceriginde, siirecinin asamalart aciklanmis programdaki biitiin
kazanimlarin bu siirece dagilimi gosterilmistir.”

Ote yandan bir katilime1 6gretim programinm dgrenme ¢iktilarmin iilkenin

kiiltiiriindi, tarihi eserlerini tanitmasi ve 6grencilere milliyet¢ilik duygusu kazandirmasi
acisindan icerikle tutarlilik gosterse de, igerik siralamasinin uygun yapilmadigini,
tutarhilik sergilemedigini belirtmistir. Asagida bu bulguya yonelik goris yer
almaktadir. (010)
010: “Ogrenme her zaman yakindan uzaga. Biz baska iilkelerin kiiltiirii, tarihi eserleri
bunlart ¢ocuklarimiza ogretecegimize bir milliyet¢ilik kazandirmak agisindan
oncelikle kendi iilkemizi ogretmeliyiz ama her seyiyle. Kitabimizi bu konuda evet
hazirlananlart dogru buluyorum. Evet tarihi yerlerimizi kiiltiiriimiizii, liderlerimizi
tanitryor, ama ders kitabina yerlestirilmesi konusunda ¢ok tutarli bulmuyorum. Mesela
Dr. Fazil Kiigiik’iin hayati kitabin en sonunda. Ben bunun konu siwralamasmin tam
yvapilarak alinmasindan yanayim.”

Katilimeilardan iki 6gretmen (O1, O9) ise, yazili anlatim ¢alismalarinin istenen
hedefe yonelik olmadigini, yazili anlatim ¢aligmalar1 yapilandirmasinin 6gretmene
birakildigini ve 6gretmenin bu anlamda ciddi anlamda katki koymasimin gerektigini
belirtmistir. Ayrica igerikte yer alan detay yogunlugundan dolay1r dgrencinin dili
sevmesi, dili etkili kullanmas1 ve diline islerlik kazandirmasini zorlastirdigini ifade
etmislerdir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriye drnek olarak sunulmustur. (01,

09)

O1: “Ogrenme ciktilart ile tutarhik oranimn biraz sikintili oldugunu séyleyebilirim.

Yani o noktada ogretmenin katkisinin cok fazla olmasi gerekiyor. Ozellikle yazili

anlatim agisindan ogretmenin ¢ok ciddi bir katki koymasi gerekiyor. Kitaplarda
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verilen yazili anlatim calismalart istenen hedefe odakli degil. Mesela hikaye yazma
vermigler. Fakat hikaye yazabilmesi icin oncesinde bir altyapr olusturulmasi
gerekiyor. Iste hikaye unsurlari verilmeden ¢ocuktan hikaye yazmast isteniyor. Bence
hikaye yazma yerine betimleme ¢alismalarindan baslamak gerekiyor.Yazili anlatimi
yvapulandirarak ya da yaratici anlatim ¢alismalari eklenerek gitmesi gerekiyor.
noktada bir tutar/ilik yok. Etkinliklerin bazilar: sanki oraya konmak igin konmus gibi
bir izlenim yaratiyor bende.”
09: “Hedefte bahsettigimiz sekliyle dilimizi sevdirmek ve onlara Tiirkgenin o
giizelliklerini hissettirmek iceriginini asil amact oldugunu ve o programda yazan
detayli seylerde bogulmadan bizi daha diizliige ¢ikaracak bir konu oldugunu
diistintiyorum. O bakimdan onlarla Tiirkge dersini ilerletirken basit bir hikayeyi veya
bir siiri ele alirken onun giizelliigini onlara hissettirmek igin siirin konusu, i¢erigi
neyse onun duygusalligiyla, séyleyisini giizellestirerek daha anlaml, daha ilgisinin
cekecek, onlarin hafizalarinda Tiirkge ile ilgili daha giizel anilar birakacak sekilde
swinifin igerisinde anlatmaya ve ogretmeye ¢alistyoruz.”
4.2.1.2 Tema 2: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Iceriginin
“Diizeye Uygunluk” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimecidan alt1 katilimer (6/12) 68retim programui igeriginin diizeye
uygunlugu temasina iligkin olumlu goriis belirtirken, bu konuda ii¢ katilimer (3/12)
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden ii¢ katilime1 ise (3/12)
icerigin diizeye uygunluguna yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden alt1 katilimer (O3, 04, 05, 08, 011, O12) dgretim programi
iceriginde yer alan anlatim ifadelerinin 6grencinin diline uygun ayni zamanda hedefe
yonelik oldugunu ve icerigin asamali olarak yas seviyelerine paralel sekilde artmasinin

diizeye uygunlukla ortiistiigiini belirtmislerdir.
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Ogretmenlerin bu goriisleri asagida yer almaktadir. (O3, 04, 05, 011)
O3: “Diizeylerine uygun, kullanisl.”
O4: “Baktigimiz zaman diizeye uygun buluyorum.”
O5: “Kitabin dili de ¢cok uygun ¢ok giizel. Cocugun diline uygun, anlatim ifadeleri de

yasanan olaylar da. Cikti olarak amaglarimiza ulastigimizi diistiniiyorum. Diizeye

’

uygun.’
011:”Ogrenme diizeylerine gore kitaplarimiz gayet uygundur. Besinci sinifta
konularimiz biraz daha agirlagsmaya baslar. Bir konuyu anlattigimizda hem kitaptaki
sorulart ¢ozeriz, hem 6grencinini diizeyini, yeterliligini.”

Diger yandan ii¢ katilimer (O1, O7, O9) ise, metin isleme ¢alismalarinimn
Ogretmen tarafindan yapilan ek calismalarla diizeye uygun hale getirildigini
belirtmistir. Ayrica, se¢ilen metinlerin 68rencilerin st biligsel becerilerinin gelisimini
tam olarak desteklemedigini ve de igerigin yogun oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu goriislerine asagida yer verilmistir. (01, 07, 09)
O1: “Metni isleme ¢calismalar: diizeye uygun degil. Yaptigimiz ek calismalarla diizeye
uygun hale getiriyoruz.”
O7: “Tam degil. Bireysel farkliliklar: dikkate aliyor diyebilirim evet. Sadece (st diizey
diistindiirme becerilerini kazandirma konusunda bir eksiklik oldugunu séyleyebilirim,
bu tiirden etkinliklerin ¢ok az oldugunu séyleyebilirim.”
09: “Program cok yogun diizeylerini asiyor, boguyor.”
4.2.1.3 Tema 3: Ogretmenlerin Tirkce Dersi Ogretim Programm iceriginin
“Onemlilik” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katiimcidan alt1 katilimer (6/12) igerigin 6nemlik temasina iligkin

olumlu goriis belirtmistir. Bu konuda dort katilimci (4/12) olumlu ya da olumsuz bir
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goriis belirtmemistir. ki katilimer (2/12) igerigin énemliligine kismen katildiklarin
belirtirken, olumsuz goriis belirten katilime1 olmamustir.

Katilimcilardan alt1 6gretmen (04, 05, 07, 08, 010, O11) icerikte Atatiirk,
vatan ve millet sevgisi konulart ile, liderlerini ve Tiirk kiiltiirtinii tanitici konularin yer
almasmin 6nemlilik temasi ile Ortlistiigiinii dile getirmiglerdir. Ayn1 zamanda yerel
degerlerin bilincinden hareketle kiiresellige gidilebilecegini belirtmislerdir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (04, O8,

011)

O4: “Kitaplarda oncelikle Atatlrkle ilgili, vatan, milllet sevgisi ile milli
bayramlarimizla ilgili metinlere yer verilmesi c¢ocuklarin tarihini o6grenmeleri
agisindan ¢ok onemli bunlara yer verilmesi ¢ok iyi oluyor.”

08: “Ozellikle liderlerimize yénelik metinler, onlarin hayatlariyla ilgili metinler
vardi, olmall da. Ciinkii bu kitaplart iglerken her 6gretmen Kibrisli olacak ve bu
kiiltiirti  bilecek diye bir durum olmuyor. Bazen bu topraklarda biiyiimemis
ogretmenlerin de bu iilkede gorev yaptigi ¢ok bilindigi icin o anlamda ogretmeni de
yonlendirici oluyor en azindan ogretmenin bir 6n bilgisi oluyo. Bunu bilmesi gerektigi
ile ilgili bir bakis agist gelisiyor haliyl. O anlamda olmas: gerekir diye diigiiniiyorum.
Bir de zaten genel diisiinebilmek igin once yereli bilmek, kendi liderini tanimak
gerekiyor. Kiiresellige giden kalitesinin yerellikten gectigini diisiinen bir insanim o
yiizden olmasi gerekir tabi ki.”

O11: “Kitaplarimizda Atatiirk, Dr. Fazil Kiiciik, R. Rauf Denktas hakkinda bilgi
verilmesi, cocuklarin daha iyi bilmesi ve gelismesi agisindan onemlidir. Gerek kiiltiir,

gerek gelenek olsun bunlarin hepsine yer verilmis. Memnunum.”
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Ayrica iki katilimer (O35, O7) metinlerin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, anlasilir
olmasi1 ve O0grencide empati duygusu gelisimini desteklemesini igerigin onemlilik
temast ile uyumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriye 6rnek olarak sunulmustur. (05,

07)

05: “Ornegin isledigimiz bir parca igin. Bir 6grencimiz ¢ok kosamiyor, ¢ok yavas
hareket ediyor mesela. Arkadaslart onun kosmadigt i¢in oynayamayacagini soyliiyor.
Bu duruma yonelik olarak kitabimizda yer alan bir metin var. Bu metinde bir
hipopotam var. Onun tombul oldugu icin dans edemeyecegi soyliiyor insanlar. Biz bu
metni okuduktan sonra biitiin arkadaslart kosamayan, hizli hareket edemeyen
arkadaglarini o sekilde kabullendiler, oyuna aldilar. Yani metindeki mesaji alip gercek
hayatlarina da uygulayabildiler.”

O7: “Zaten cocuklarin okudugunu anlama konusunda belli bir sikintist oldugu igin
metinlerin ilgi ¢ekici olmasi, anlasilir ve ¢ocuklarin merakint uyandirmast zaten bir
gereklilik. O ylzden bence gtizel.”

Ote yandan iki katilime1 (O3, O12) ise, icerigin ulusal ve kiiltiirel degerler ve
okudugunu anlama agisindan Onemliligini ifade ederken dilbilgisi 6gretiminin
sezdirilme seklinde degil de, konu basliklarinin verilerek ele alinmasi gerekliligini, bu
durumun yazili anlatimi da destekleyecegini belirtmistir.

Asagida yer alan goriisler bu veriye drnek olarak sunulmustur. (03, 012)

03: “Program bizi daha c¢ok parca iizerine yogunlastirmis, ikinci donem icin
konusuyorum. Evet okudugunu anlama ¢ok onemli ama yaziya aktarmada benim igin

mesela; dogru yerde ve dogru zamanda virgiiliinii, noktasini kullanabilmesi de onemli.
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012: “Ulusal ve kiiltiirel degerler agisindan evet. Ama dilbilgisi konularinin sezdirme
yontemi ile degil de konu bashklar agisindan ele alimnmasiin énemli oldugunu
diistintiyorum.”

4.2.1.4 Tema 4: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Iceriginin
“Gegerlilik” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan bir katilimer (1/12) 6gretim programi igerigin gecerliligi
temasina iliskin olumlu goriis belirtmis, bes katilime1 (5/12) bu konuda olumlu ya da
olumsuz bir goriis belirtmemistir. Alt1 katilime1 (6/12) gecerlililik temasina iliskin
olumsuz goriis ifade etmistir.

Katilimeilardan bir 8gretmen (O4) 6grencilerin merak ettikleri konulara iliskin
sorulary, kendilerinin arastirarak bulmalarina Ogretmenin rehberlik etmesi ve
yonlendirmesi sonucunda ortak bir sonuca, bir bilgiye ulasildigini boylelikle
gecerliligin saglandigini belirtmistir.

Belirtilen goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O4)

O4: “Isledigimiiz metinle ilgili okurken bazi cocuklarin merak ettigi bir durum oluyor
veya bilmedigi yakin ¢evresiyle kiiltiiriimiizle ilgili olabilir. Bir ogrenci bununla ilgili
bir soru sordugunda o konuda arastirma yapmalarint istiyoruz. Ornek veriyorum;
Kibris’in yoresel yemeklerinden bahsediyoruz ya da kiiltiirii ile ilgili konusuyoruz.
Farkl kiiltiirlerden de gelenler oldugu icin bilmeyenler de oluyor. Ortak bir bilgi ve
sonuca varmak icin de bu tiir arastirmalar veriyoruz. Hatta ¢ocuklardan érneklerini
istiyoruz. Ben daha once yaptim mesela. Kibris’a ozgii tathh gegiyor metinde,
cocuklardan bir tanesi “Ogretmenim benim ninem ¢ok giizel yapryor bu tatliy:. ” diyor.
Tamam o0 zaman “Ninenden rica edelim bize tanitsin bu tatlyr zahmet olmazsa.”
diyorum. Hemen ogrenci bir hevesle ninesine onu yaptiriyor getiriyor, arkadaglarina

tattiriyor. Boylece aymi kiiltiiriin i¢inde yetismemis cocuklar o kiiltiiriin ogelerini,
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yoresel yemegini, ¢evresini, her tiirlii faktoriinii bu sekilde tanimis oluyor. Bir ornek
olusturuyor bizim i¢in.”

Ote yandan alt1 katilime1 (01, 05, 08, 09, O11, 012) ise, icerik gegerliliginin
Ogretmen tarafindan hazirlanan soru ¢esitleri ve yapilan ¢alismalarla saglandigini ifade
etmislerdir. Yazili anlatim ve dilbilgisi ¢aligmalari siirecinde 6gretmenin merkezde rol
almasinin 6grencinin bilgi liretebilmesine ket vurdugunu dile getirmislerdir. Ayrica
yapilmasi istenen ¢aligmalarim verilen siire ile ortiismedigini bu baglamda da 6gretmen
merkezli ytriitiildiigiinii ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu goriislerini asagida verilen 6rnek ciimleler desteklemektedir.
(1, 09, O11, 612)

O1:”Programin gecerliligini yaptigimiz calismalarla biz saglyoruz. Séyle; birinci
donem cocuklara bir yazili anlatim ¢alismast yaptirryoruz. Bir kelime ile ilgili ciimle
kurmalarini, kelimeyle ilgili iki ciimle kurmalarini, o kelimenin onda wyandirdig
duygularla ilgili birseyler yazmalarini istiyoruz ve ikinci donem devlet kitabina
basladigimizda aslinda bizim 6grencilerimizin alt yapisi devletin kendi kitabindan ¢ok
daha hazir bir hale geliyor. Sonrasinda kitabi islemek bizim icin zor olmuyor. Iste
metni okuduktan sonra ne yapacagiz? Once hazirlik asamasi calismalarini yapiyoruz,
kelime ¢cagrisimlarint buluyoruz, metni okuyoruz, sorularini cevapliyoruz, dilbilgisi
boliimlerini yapryoruz, en sununda da yazili anlatimla ilgili bir boliim varsa orayi
yapip bir haftalik bir siirecte bir metni isliyoruz. Ama énceki hazirltk bunu destekled;.
Diger tiirlii metnin bir haftada islenmesi miimkiin degildi.”

O9: "Yetersiz kaliyor. Biz bir taraftan miifredata uymaya ¢alisiyoruz, ¢ocuklara biitiin
okuma par¢alarini okutmaya, dilbilgisi kisstmlarini vermeye ¢alistyoruz bir taraftan da

glizel 6grenmelerini bekliyoruz. Ama giizel 6grenme bu kadar hizli olacak birsey degil.
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Onun biraz sindirilmesi, ¢cocugun Tiirk¢eyi agzinda biraz bekletmesi gerekiyor. Kulak
asinalig gibi gibi bir¢ok faktor var.”

O11: “Gecgerliligini o¢lmek igin biz de kendimiz testler hazirliyoruz, klasik sorular
haziriyoruzz, bunlarla daha iyi pekistiriyoruz. Bu da gegerliligini gosterir.

012:” Program zaman zaman bilgi aktarici ozelliginde. Ogrenciye bilgi iiretici
duruma getirme konusunda daha ¢ok kazanimlar olmali diye diigiiniiyorum”.

Ayrica bir katilimer (O8) programda yer alan dinleme metinlerinin oranmnin
diisiik oldugunu bu durumun gegerlilik temasini karsilamadigini dile getirmistir.

Asagida verilen alintilar bu bulguyu desteklemektedir: (O8)

O8: “Dinleme metinleri vardi ¢cok da rahat ulasabiliyorduk ama cok da degildi mesela
en fazla ders kitabinda yirmi tane varsa ii¢ tane ya da dort tane dinleme metni vardi.
Oran olarak ¢ok da ortiismiiyor, birbirine ¢ok yakin dagil. ”

Bir diger katiimci (O5) ise, programi yazan komisyonlar ile kitaplari
hazirlayan komisyonlarin farkli sahislarla olusturulmasinin gegerlilik temasma ket
vurdugunu belirtmistir. (O5)

O5: “Bu dgretim programini yazanlar ile kitabin komisyonlarin belki ayni olmasi
gerekir. Mesela 6gretim programini bir komisyon hazirliyor (A, B, C kisileri) Ders
kitabini baska bir komisyon hazirlyyor (D, E, F kisileri) aralarinda nasil bir iletisim
var ? Su kitabi hazirlamak bir uzmanhk isi zaten ve sanirim ortaégretim programi
hazirlaniyor sonrasinda ders kitab1 hazirlaniyordur. Sinavlar: hazirlama asamasinda
da o komisyonlarin birbirlerinden haberleri var midir? Kisiler farkli ama uzmanlik
alanlart aynt midir? Ornegin bize “kendi” zamirini vermeyin derken acaba sinaviar
“kendi” zamiri ¢ikryor mu? Ama orada da sunu diisiiniiyorum: Biz daha ti¢tincii

swmifiz. Simava yonelik ¢ok sey yapmamak lazim. Ama bir besinci sinif kitabin

incelemedim mesela iiyeler komisyon ayni mi? Biliyorlar mi sinavda ne ¢ikacak ya da
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smav sorusunu hazirlayanlar biliyorlar mi acaba ders kitaplarinda neler var? Birlik
olmast lazim.”

4.2.1.5 Tema 5: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Iceriginin
“lgililik” Temasina Iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan iki katilimei (2/12) programu igerikle ilgili buldugunu ifade
ederken iki katilimei (2/12) kismen ilgili buldugunu belirtmistir. Bes katilimci (5/12)
ise, bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemis olup ii¢ katilimct (3/12)
ilgililik temasina iliskin olumsuz goriis ifade etmistir.

Ogremenlerden iki katilimc1 (O4, O8) dért temel dil becerisinin esit oranda
dengeli gitmesi ve bu dort alan1 da gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmesinin
icerigin ilgililik temasina uygun oldugunu belirtmistir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (04, O8)

O4: “Dort temel dil becerisi ¢ok onemli, bunlara giizel bir sekilde yer verilmis.
Okuma, anlama, konusma, yazma diyoruz. Zaten bunlart birbirinden ayri
diistinemeyiz. Bir tarafi gelistirirken bir tarafi bos birakirsak dengede gitmez, eksik
kalir. Ama gordiigiim kadariyla icerikte esit oranda, dengeli gitmis. Yani ¢cocugun bu
dort yOniinii birden gelistirmeye yonelik ¢alismalar, etkinlikler var. Bunu da olumlu
goruyor, guzel buluyorum.”

O8: “Ciinkii artik bu yas grubundaki bir ¢cocuk okudugu metnin bir bilgilendirici bir
vazi mi, bir hikaye mi, bir masal mi oldugunu bilmesi lazim. O anlamda da o ¢esitlilik
guzel.”

Katilimcilardan iki 6gretmen ise, temel dil becerilerinin her 6grenme alaninda
ele alinmasinin ilgililik temasi ile ortiistiigiinii ancak metinlerin nitelikli islenmesi i¢in
verilen siirenin yeterli olmadigmni ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen goriis bu bulguyu desteklemektedir. (012)
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012: “Programda dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunu
bashklar ile ilgililik vardwr. Ancak ogrencilerin dil ve zihin becerilerini gelistirme
amaciyla her 6grenme alanminda ve sinif diizeyinde verilen etkinlik ornekleri, siire
stkintisi sebebiyle nitelikli ele alinamaktadir.”

Ayni zamanda bir diger 6gretmen (O11) tarihi ve kiiltiirel degerleri tanitici
metinlerin kitapta yer alan bilgilerle o yerlerin goriildiigiinde edinilen bilgilerle ayn1
olamayabilecegini ifade etmistir.

Asagida belirtilen goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O11)

O11: “Kitabimizda “Asirlik Asma”, “Yesilirmak”, “Incirli Magarasi” gibi
kiiltiiriimiizii yansitan unsurlar var. Daha ¢ok adamizdaki kiiltiirleri o6gretmek
amaciyla yapilmis bir kitaplardaki metinler. Okudugunuz bu metinlerdeki bilgilerle
goreceginiz bilgiler aymi mi? Bunun tezathigini yapmalarini isterim her zaman.
Okuduklariyla gordiikleri ayni sey mi? Mukayesesini yapmalarini isterim. Giintimiizde
oralar restore edilmistir kitapta okudugu bilgilerle ayni olmayabilir.”

Bir katilime1 (O1) ise, metinlerin siralamasmin disiplinler arasi esgiidiimlii
gitmedigini ilgililik temas: ile 6rtiismedigini ifade etmislerdir.

Asagida yer alan goriis bu veriyi desteklemektedir. (O1)

O1: “Sikint1 var. “Bir Lokma Ekmek” diye bir metin var 23 Nisan siirinden énceki
metindi. Biz bu metni kendi insiyatifimizle sona atmak zorunda kaldik. Ciinkii orada
gecmiste ekmek yapiminda kullanilan malzemelerden. Bence o metin Hayat Bilgisi
dersiyle esgiidiimli olarak “Adamiz” konusunun igersinde yani kilturimazle ilgili
olmasi gereken bir metindi ve biz onu araya aldik. Kiiltiir 6gelerini de belirttik. ”

Diger iki katilime1 (06, 010) dért temel dil becerisinden olan dinleme ayaginin
eksik birakildigini ve bir dilin zenginliklerinden olan atas6zu ve deyimlerin her metnin

sonunda yer almasinin gerektigini belirtmistir.
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Bu goriisler sagida yer almaktadir. (06, O10)
06: “Eksik. Dort temel dil becerisi ilkokul diizeyinde bir cocugun geligimi icin ¢ok
onemli. Mesela ayireten internetten indirebilecegimiz bir dinleme metni de olsaydi.
Ctinkii dinleme asamast ¢ocugun hayal kurmasi, hem dinleme becerilerinin geligmesi
hem de dinledigini aktarabilmesi acisindan ¢ok onemlidir. O yiizden bakanligin
sitesinde bir link olur da onu agariz ¢ocuklara dinleme metni yapacagiz deriz, ii¢
haftada bir,ayda bir gibi. Bu hafta da dinleme metni iizrinden gidecegiz, ayni sekilde
etkinlikler kitapta olur. Cocuk oradan iki ii¢ kere dinler ve dinledigini uygular diye
diistintiyorum.”
010: “Yeterli degil. Isterim ki her parcamn sonunda atasézleri ve deyimleri olsun.
Ayri bir dilbilgisi veya bir Tiirk¢e konusu olarak diisiinmeyin. Onlar bizim giinliik
hayatimizda da ¢ok sik kullandigimiz ¢ogu zaman yerine koydum diye diisiiniip
anlamim bilmedigimiz seyler. Bunu ne kadar erken ogretip de ¢ocuklarin diline
katarsak bizim herseyimiz ¢ok daha zenginlesir ben ona inanan ogretmenlerden
biriyim. Gercgekten bu ¢ok ¢ok blyik bir eksik. Giderilmesi gereken. ”
4.2.1.6 Tema 6: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programimin Iceriginin
“Kullamishhk” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan dort Ogretmen (4/12) programin igerik Ogesinin
kullamighilik gosterdigini ifade ederken dort katilimci (4/12) kismen kullanish
oldugunu belirtmistir. Bu konuda iki katilimc1 (2/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemis olup iki katilimc1 (2/12) ise kullanishilik temasina iliskin olumsuz goriis
ifade etmistir.

Katilimcilardan dért 8gretmen (O5, 06, 08, O11) ele alman metinlerin Sosyal
Bilgiler dersi ile iligkilendirilerek hem 06grenci hem Ogretmenin bilgi gecisini

sagladigimi bu durumun da icerigi kulllanigh hale getirdigini dile getirmislerdir.
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Asagida yer alan alimt1 bu veriyi desteklemektedir. (O8)

O8:”Evet. Kitaplarda Tiirk kiiltiiriinii yansitan metinler gsiirler vardi. Mesela
“NInemin Masallar1” diye girdiginizde Kibris'ta eskiden biiyiik insanlarin ne yedigi
ne i¢tigi kiiltiirel mirast anlatan ¢alismalar siir seklinde fabl seklinde masal seklinde
verilmis. Bunlar gorsellerle desteklenmis. Ninemin zamaninda diyor; bu Sosyal
Bilgiler dersiyle de disiplinler arasi iliski de kurulmusg. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersinde
kiiltiirel mirasimizi ogrendigimiz siirede Tiirk¢e kitabinda da bunu destekleyen
metinler ¢ikiyor ortaya. Orada da kiiltiirel mirast destekleyen, yeme, i¢me, oyunlar
gelenek gorenekler bunlar dile geliyor. Ogretmen de égrenci de disiplinler arasi ortak
noktada bilgi transferi yaparak katki koyabiliyorlar.”

Diger iki katilimct (O5, O11) metinlerin dgrencinin kelime dagarcigini
gelistirdigini, ele alinan bu metinleri verilen siirede, rahat islediklerini, yapilan
uygulamalarla piif noktalara dikkat ¢ektiginin kullanishilig1 artirdigmi belirtmislerdir.

Asagidaki almtilar bu temay1 destekler niteliktedir. (05, O11)

O5: “Kullamish. Haftalik olarak baktigimizda bizim bir konumuz bir haftaya yayiliyor,
stkinti yasamiyoruz. Yani metnimizi de okuyoruz, sorularint da yapryoruz, arastirma
calismalrina yapiyoruz, dilbilsini de haftanin son desrlerinde son saatlerinde
vapiyoruz, anlatiyoruz. Tabi defter de tutuyoruz dilbilgisiyle ilgili. Onlari yazip
sonrasinda orneklerimizi yapiyoruz. Bir sikinti yasamadik, ikisi de ¢cok rahat yiiriiyor.”
O11: “Kitaplarimiz gayet kullamishdir. Kelime hazineleri, piif noktalar koyu siyahla
yvazilmalary, bunlart iyi belirtmeleri kullamigliligini artirtyor, ogrencilerin ilgisini
cekiyor.”

Ote yandan dért katilimer (04, 07, 010. O12) igerigin basitten baslayarak
basamak basamak ilerlemesi ve dilbilgisi konularma yer verilmesinin faydali oldugunu

ifade ederken, Ote yandan dilbilgisi konu kapsaminin farkli Grneklerle
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genisletilmesinin kullanisliligl daha da artiracagini belirtmislerdir. Bu baglamda da
Ogretmenin farkli kaynak arayisina gittigini, etkinliklerin fazla olmasini ve metin
siralamasmin  belirli glin ve haftalara uygun ilerlemedigini, kullanighhiga ket
vurdugunu dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (04, 07, O10.

012)
O4:”Evet. Bunlara dikkat edilmis. Mesela birinci kitabi bitirdik. Su an ikinci
kitabimizdayiz. Baktigimiz zaman birinci kitaptaki etkinlikler ve ¢calismalara gore su
anki ¢aliymalarimiz daha genis boyutlar kazand:. Yani basitten daha orta seviyeye
dogru yaklastik ve bu asamada gitmesi de ogrenciyi yormuyor. Basamak basamak
ilerliyor. Bu anlamda da giizel buluyorum ben. Faydali oldugunu diistintiyorum, ¢tinkii
cocuklardan aldigimiz doniisler giizel. Kitaplarda dilbilsine yer verilmesi, bilginin
olmasi, arakasindan ¢ocugu degerlendirme ¢ok giizel. Ama tabi ki yeterli mi? Biz
ogretmenler i¢in kitaplardaki ¢ok yeterli olmasa da biz onlart defterimize daha genis
anlamda, daha farkli 6rneklerle genisleterek kazandirmaya ¢alistyoruz. Yani dilbilgisi
alaminda belki birazcik daha o kapsami genisletebiliriz. Orneklerin artirilmast yani
zaten tamim orada verildiginde sinifimizda biz onu agirak veriyoruz. Kavriyorlar fakat
cesitli Ornekler iizerinde goriirse kalicilik acisindan daha iyi olur. Ornekler
artirllabilir.”
O7: ”Kismen karsiliyor. Ders icinde zamanimiz yeterli oluyor ama 6gretmenin baska
kaynaklar: arastirmast konusunda, baska test kitaplarini arastirmasi sorgulamasi
kaynak Kitap bulmasi konusunda bizim fazla zamanmmizi aliyor diyebilirim. Yani tek
basina ders kitaplari yeterli olsaydi eger, ogretmen bunuin yeterli olduguna inansaydi,

’

cok daha giizel olurdu diyebilirim.’
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O10: Kismen. Sadece konularin daha diizgiin sekilde siralanmasin istiyorum. Belirli
gtinler tam olaylara uygun sekilde siralansin. Belirli giinler bir bakiyorsunuz kitabin
en arkasina atilmis.”

012:” Kismen. Genel olarak kullamsh. Programin bazi béliimlerdeki yogunlugu
(metinlerdeki etkinlik sayusi fazlaligi gibi) kullamighligint kisitlayabiliyor.”

Bir katilime1 (O1) birinci smifa ydnelik metnin nasil islenecegine dair 6n
hazirlik ¢aligmalarinin yapilmadan, 6grenciyi bu alanda bilgilendirmeden uygulamaya
gecilmesinin kullanishilig1 zorlastirdigini, 6gretmenin bu alanda ayrica ¢aligmalar
ireterek kullaniglilig1 artirdigimi belirtmistir.

Asagida yer alan alint1 bu veriyi desteklemektedir. (O1)

O1: “Sikinti var. Ikinci kitap direk metinle baslyor, sorulart cevaplama, SN 1K
sorulari, ¢cagrisim kelimeleri ile basliyor. Bununla ilgili bir hazirlik siireci bir ¢aliyma
yok. Sanki o siire¢ tamamen yedirilmis, hadi artik metinleri yapalim tarzi bir doneme
giriliyor. Biz ne yapiyoruz? Ocak ayinin basinda harfleri bitiriyoruz, 31 Ocaga kadar
olan siirecte ogrencilerimize kendi hazirladigimiz iste kiiciik metinler, sorulart
cavaplama, sorular nasil cavaplanmir, tam cevap nasil verilir, sorunun iginde soru
kelimesini bulma, mesela; metin var cevap verilmis o cevaba soru yazma nasil olacak?
Bunlarla ilgili ¢alismalar yapiyoruz. Bunlari kendimiz hazirliyoruz. Cagrisimlarla
ilgili kelime veriyor, mesela kus sana neyi ¢agristiryor diyor, kusla ilgili dort tane
kavram haritasi tarzinda birsey olusturmuslar. Iste orada onuna ilgili éncesinde bir
calisma yapmamiz gerekiyor ki kitaba girdigimizde de ¢ocugun ilk defa
karsilasmamasi gerekiyor.”

Bununla beraber bir katilimcr da (0O9) programin yogunlugundan kaynakli
olarak 6grencilere Tiirk¢eyi sevdirme, dili kullanmaktan zevk alma hususlarinin arka

plana itildigini belirtmistir. Bu durumun da Ogrencinin §iiri temasina uygun
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okuyabilme ve kompozisyon, mektup yazabilme becerilerinin gelisiminde sikintilar
yasanmasina neden oldugunu ve kullanisliligi olumsuz yonde etkiledigi ifade etmistir.

Asagida yer alan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O9)

09: “Degil. Bu acidan cocuklarimiza programin yogunlugunda bogmadan o eski
bizim ogretmenlerimizin bize ogrettigi gibi Tiirkceyi sevdirerek, onlara ozel giinlerde
gorevler vererek, siirler okutma olabilir, kompozisyon yazdirma olabilir, mektup
yazdirma, giinliik tutturma olabilir. Biz eskiden cocuklugumuzda yapardik. Ornegin
Almanya’ya mektuplar gonderirdik, karsiligi olsun olmasin onemli degil. Tiirkge
dersinin igerigiyle ilgili ¢ok giizel etkinliklerimiz vardi. Bunlar: sinifimizda su an
uygulayamiyoruz. Ciinkii MEB bize takip etmemiz gereken bir program verdigi igin,
okullarimiz da bunu soyledigi i¢in Tiirkceyi sevdirme ve ¢ocuklarin ondan haz alma
isi bu is biraz geri planda kalyyor maalesef.”

4.2.1.7 Tema 7: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Iceriginin
“Ogrenebilirlik” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dort ogretmen (4/12) 6gretim programinin igeriginin
Ogrenebilir buldugunu ifade ederken bu konuda iki katilimci1 (2/12) olumlu ya da
olumsuz bir goriis belirtmemis olup alt1 katilimec1 (6/12) ise 6grenebilirlik temasma
iliskin olumsuz goriis ifade etmistir.

Ogretmenlerden dort katilimer (04, 06, 010, O11) metnin isleyis tarzinin ve
normal diizeyde olmasmin Ogrenebilirlilige katki sagladigmi belirtmis, ayrica
yasadiklar1 ¢evreyle baglant1 kurduklarini, hayal giicti gelisimine imkan sundugunu
ifade etmiglerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (04, 06, 010,

011)

O4: “Ogrenilebilir, karmasik degil, basit 6grenilebilir diizeyde.”

76



06: “Evet.Ozellikle yasadiklari cevreyle cok giizel baglantilar kurdular. Kendi
iclerinde mesela hayalleriyle ilgili ¢cok seyler buldular. Astronotla ilgili bir metnimiz
vardi. Aragtirmalar yaptilar, ben astronot olsaydim oyle yapardim gibi bilgilendirici
metinlerle beraber yeni bilgiler de ogrendiler.”

010: “Evet genel anlamda parcalarimizin siralamst giris bir yokluyorsunuz,
okumamiz var arkadan. Okuduklarimizi anlattigimiz zaman anlamdirmayt yapiyoruz.
Mutlaka sorularimizi cevaplarken yazili anlatimimizi kullanityoruz. Ben o kunuda
kitabimizla ilgili bir sikinti yasamadim.”

O11: “Ogrenebilirlik agisindan da gayet normal diizeyde.”

Ote yandan alt1 katilime1 (O1, 03, 07, 08, 09, 012) ise, metin tiirlerini ele
almadan Once oOn bilgi yapilandirmast ve asamalandirilmasinin G6gretmene
brrakildigini, bu konuda programin 6gretmene yonlendirme yapmadigini belirtmistir.
Ayrica Ogrencinin Tiirkgeyi dogru kullanma, hizli okuma ve anlama becerisi
gelistirmesine yonelik yeterli zaman ayrilamadigini, bu durumun da 6grenebilirliligi
zorlastirdigini ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (01, O9)

O1: ““Kazan Dogurdu” metnini islerken ben iizerinde bir yapilandirma yapmak
zorunda kaldim. Ne yaptim? Proje ddevi verdim cocuklara. Nasreddin Hoca nin
hayatini aragtirma vardi. Oncesinde fikranin ne demek oldugunu bilmiyorlard, fikray
ogrettik, ondan sonra “Kazan Dogurdu” fikrasindan baska fikralarin da
olabildiginden bahsetmek zorunda kaldim. Yani bana bunu yénlendirmiyor. En
sonunda da ¢ocuklardan bir fikra yazmasini istiyor. Simdi bu noktada bir sikinti var.
Bir gorsel vermis ve ona yénelik bir fikra yazmasim istiyor ¢ocuktan. Ama ¢ocugun
bunu yazabilmasi igin oncesinde on bilgiye ihtiyaci var. O én bilgiyi asamalandirmay:

ben yapmak zorunda kaliyorum. Bana da kitap bir hafta icersinde bunu islememi
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soyliiyor. Fakat boyle bir yapilandirma bir hafta icersinde yapilabilecek bir durum
degil.”
09: “Icerik yogun. Tiirkce icin ilk defa birinci dénem bir kitap, ikinci donem bir
kitap gonderildi. Inanin biitiin o kitabin icersindeki herseye temas etmeye calissak,
degil bir yil iki y1l gerekir. O agidan uzun uzadrya hareket edebilecegimiz genis bir
zaman yok. Bu bakimdan program yogun, fazlaca yogun. Mesela, bence okuma
par¢alart daha fazla, etkinlikler daha az olabilir ve bu sayede hem ogrencilerin hizli
okumasi gelistirilir, hem anlamasi, hem de Tiirkceyi dogru kullanmas: gelistirilir.”

Ote yandan dort katilimer (03, O7, 08, 012) 6zellikle dilbilgisi konularmnin
gorselllerle ve sablonlarla desteklenerek yapilandirilmasinin gerektigini, etkinlik
sayisinin fazla olmasinin ve de test agirlikli soru tiirline agiwrhk verilmesinin
ogrenebilirlilige ket vurdugunu belirtmistir. Bununla beraber diger bir katilimci,
dilbilgisinin konu basliklar1 altinda verilmesinin ayrica, dilin gerekliliklerini
uygulamaya yonelik ayr1 bir etkinlik kitabi olusturulmasinin 6grenebilirligi
artrracagini dile getirmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (03, 07, O8,

012)
03: “Sikinti var. Simifimizin 6grenme hizina bakarak daha cok pekistirme amacli
konular: ve daha ¢ok dilbilgisini (bence dilbilgisi yogun bir sekilde islenmeli.) iki
haftaya yaymaya calisiyoruz. Konu tekrari, pekistirme édevleri, sinif ici ¢calismalarla.
Stirekli sarmal, siirekli basa doniiyoruz. Kitabin basinda basladigimiz konuda
kalirsam kitabin sonuna geldigimde, doniit yapmazsam (sarmal sistem olmadigi icin
kitapta) ¢ocuk unutur. kitaplarda da programda da ornegin noktalama isaretlerinin
kullanilacagi yerler, es ve zit anlamhilar, sozciik, ciimle konularinda daha yogun

calisilabilirdi.”
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O7: “Bazi konularmn iizerinde daha ¢ok durulabilirdi. Okudugunu anlama
metinlerinin bazilarinda etkinlikleri az buluyorum ben ama  ozellikle dilbilgisi
konularinda etkinlikler cok az. Mesela bir zamirler, bir isimler konusunda dort-bes
tane testle sanki boyle basindan atilmis gibi bir durum olmus yani. Bunlarin
cogaltilmas: gerekiyordu. Hani gelecek senelerde ben bunun bir Fen ve Teknoloji de
oldugu gibi bir etkinlik kitabinin yapilmasini bekliyorum ozellikle. ”
08: “Dilbilgisinde eksik kaliyor. Ben daha ¢ok dilbilgisini kolay dgretebilmek adina
kesinlikle bir tablo ve sablon ¢ikarma taraftartyim. Yani ¢ocuk 6grenecegi alanin ne
oldugunu bilmeli hi¢bier zaman bir tablo ve sablon belirtmeden daha dogrusu bir
kavram haritasi ¢ikarmadan dilbilgisi konularina baslamadim. Tiirk¢e kitabinda bu
yok. Tiirk¢e’de bu kavram haritasi sablonu olusturulabilirse ¢ocuk tiimdengelim
tiimevarim yontemlerini kullandigimizda o sablonu goriirse detaylart ¢ok daha iyi
ogrenir. Es anlaml zit anlamli kelime kart¢iklarinin olusmast gibi. Ben bunlari ¢ok
yapryorum zaten faydasinit ¢ok goriiyorum.”
012: ”’Dilbilgisi konularimin sezdirilerek degil de konu basliklar: altinda verilmesinin
dilin gerekliliklerini yerine getirmedeki (nokta, virgiil, soru isareti, biiyiik harf
kullanimi vb.) 6grenebilirliligini artiracagini diistiniiyorum. Atasézleri ve deyimlerin
bu yas grubunda ozellikle gorsellerle desteklenerek yer almasi gerektigine
inaniyorum.”’
4.2.1.8 Tema 8: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinin i¢eriginin
“Gergeklestirebilirlik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilmcidan {i¢ Ogretmen (3/12) Ogretim programi igeriginin
gerceklestirebilir oldugunu ifade ederken, iki katilime1 (2/12) kismen gergeklestirebilir

oldugunu belirtmistir. Ug katilime1 (3/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis
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belirtmemis olup dort katilime1 (4/12) ise gerceklestirebilir temasia yonelik olumsuz
gorlis ifade etmistir.

Katilimcilardan ii¢ 6gretmen (02, O5, O8) icerikte kiiltiirel degerlerin yer
almasi, 6grencinin kendi yasamlar1 ile baglanti kurmasi ile merak uyandirmasinin
islevsellik kazandirdigmi, bu durumun da gerceklestirebilirlik temasini destekledigini
belirtmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (05, O8)

O5: Evet. Gergeklestirilebilirliginde de kendi hayatinda bunu uyguluyor. Kendi

aralarinda birsey oldugunda “Kitapta da yaziyordu hatirlamuyor

musun? Boyle davranmalyiz, bunu da 6grenmistik.” dedikleri de

oluyor. Tiirk kiiltiiriinii yansitan konulara yonelik, Tiirkiye 'den gelen 6grenciler,

Kibris yemeklerine 6zgii bilmediklerini séylediklerinde, Kibrisli 6grencilerden

ben sana yapar getiririm diyenler oluyor, séyle séyle yapiliyor diyerek tariff edenler oluyor.
O kiiltiivii de yansitryor. Bilen ¢cocuklar var bilmeyenler de 6greniyor bunu veya merak edip
gidip ailesine sorup égreniyor.”

08: “Evet. O islevselligi vardi. Verigo iiziimiiniin tarihcesi, dilimize nasil yerlesmistir

giizel bir metin basliginda verildi ve biz bunlar: ¢ok etkin bir sekilde kullandik.”

Ayn1 zamanda bir katilime1 (O2) igerigin gergeklestirebilirligin 6gretmenin
niteligine ve potansiyeline bagli oldugunu ifade etmistir.

Asagida yer alan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (02)

02: “Sonucta kitaplar bizim icin rehber, birer aractir. Biz o kitaplar ne kadar ¢ok
etkili sekilde kullanabilirsek; ornegin, gorsellerle ilgili swnifta beyin firtinasi
vapabiliyorsak, kavramlar: gelistirmek igin sorularla destekleyici yapabiliyor muyuz?
Tabi bu tamamen ogretmenin niteligine, potansiyeline bagh diye diisiiniiyorum. Elde

malzeme var ama simirlt sayida malzemeyle de gerektiginde ¢ok da giizel seyler
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yvapilabilecegini diisiiniiyorum. Biitiin herseyi kitaba bagl olarak degerlendirmek de
ne kadar dogru tartistlir.”

Katilimcilardan bir 6gretmen (O1) ilk donem birinci smiflarda devlet
okullarindan  farkli  bir  yontem  kullanilmasindan  kaynakli  igerigin
gerceklestirebilirliginin saglanamadigmi dile getirmistir. ik dénemde Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile ilerlendigini bu siiregte kurumun belirledigi kaynak kitaplarin
kullanildigini, devlet kitaplarnin ise ikinci donem kullanildigini belirtmistir.

Asagida sunulan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O1)

O1: “Biz “Ses Temelli Cumle Yontemi” ile gittigimiz icin okulda birinci dénemde
fislerin oldugu, iste “Ada sayi say.” fisiyle baslayan biitiin devlet okullarinin
kullandig1 kitabr hi¢ bir sekilde kullanmiyoruz. Biz devletin ikinci kitabim ikinci
donemde kullaniyoruz, Bu karart okul ve kurum olarak aldik. Sonugta bizim
egitimimize uygun olmayan bir kitap. Zaten Milli Egitimde de bu konuda bir agiklik
var; okuma yazma Ogretiminin netligi tam belirtilmis degildir. Herkes kendi
yontemiyle okuma yazma ogretebilir. O yiizden ozel okullar da biz de birtakim baska
ozel okullarda da bu yontem uygulaniyor.”

Ote yandan iki katilime1 (07, O9) dilbilgisi konularma ydnelik hem kitaplarin
hem soru cesitliliginin yeterli olmamasini ve programin yogunlugunun 6grenciyi ve
Ogretmeni yordugunu bu durumlarin da igerigin gerceklestirebilirligine ket vurdugunu
dile getirmistir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (07, O9)

O7: “Dilbilgisi konularinda sikintili. Zamirler, isimler, sifatlar konusunda olsun bu
kitaplar yeterli mi derseniz tabi ki de yeterli degil. Ciinkii bu kitaplarda sadece zamirin
ne oldugu, kisi zamirleriyle, isaret zamirleriyle ilgili birkag¢ érnek ve alti-yedi tane test

sorusu. Bu sekilde verilmis Tiirkce kitabimizda. Biz bunlari tabi ki de az buluyoruz.
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Cocuklarin bunlart 6grenmesi i¢in yeterli degil bunlar. Bu da bizi tabi ki de baska
kitaplara, baska arastirmalara yonlendiriyor. O yiizden bu konuda bir eksiklik
goriyorum bu kitaplarda. ”

09: “Tam karsilamiyor. Ogretim programina bagl hareket ediyoruz ama bu yogun
birsey, biitiin biitiin takip etmek 6gretmeni de, ogrenciyi de yoruyor.”

Ayrica bir katilime1 (010, O12) 6grencinin tarihi yerleri gezip gérmesi ile ilgili
veliye de sorumluluk vermeye yonelik yonergelere yer verilmesini ve kiitaplarin bu
baglamda gelistirilmesi gerektigini ifade ederken, diger bir katilimci dinleme
metinlerinin iglevselliginin artirilmasinin 6nemini ifade etmistir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (010, 012)
010: “Veliye litfen cocugunu al ve tarihi yerlerden en az birini yasayacak sekilde
gotiir. Cocuklarimizin ¢ogu kendi yasadigi bolgedekileri biliyor digerlerinden hig
haberi yok. Belki de Tiirkge kitabimin iginde veliye ve ogrenciye sikmadan sorumluluk
koyarak ¢cocugumuza tarihini tanitmaliyiz. Evet ikinci sinif i¢in yeterliydi ama ti¢, dort,
bes i¢in daha da gelismesi gerektigini diistintiyorum kitaplarimizin bu anlamda.”
012: “Dinleme metinlerinin gerceklestirebilirliginin artirilmas: gerekmekte, bu
ogrenme alaminin igitsel teknolojik araglarla desteklenmesinin, o6grencideki dil
bilincinin geligimine onemli katkilar saglayacagi inancindayim.”
4.2.1.9 Tema 9: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinin i¢eriginin
“I¢erigin Sunulusu” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan alt1 6gretmen (6/12) igerigin sunulusu temasina iligskin
olumlu goriis ifade ederken, iki katilimce1 (2/12) kismen uygun buldugunu belirtmistir.
Dort katilime1 (4/12) ise igerigin sunulusu temasma yonelik olumsuz goriis dile

getirmistir.
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Dért katiimer (01, 07, 08, 012) igerigin sunulusunda basitten karmasiga
gidilmesi, 6grencinin ¢evresinde gorebilecegi unsurlar1 yansitmasi ve Kibris Tiirk
halki i¢in degerli sahsiyetlerin yer almasinin 6nemini ifade etmislerdir. Bununla
beraber, igerigin sunulusunda bilgilendirici metinlerin yer almasi ile 6grencilerin hem
yerel kiiltiirlerini hem de tarihi ge¢mislerini 6grenmelerine olumlu yonde destek
olundugunu belirtmislerdir. Ayrica icerigin farkli metin tiirleri ile sunulmasmin
ogrencilerin bilgi, beceri ve degerler kazanmasini genel anlamda destekledigini ifade
etmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (O1, O7, O8,

12)

O1: “Metinlerin Kibrisin icersinden olmasi, cocuklarin etrafinda gérebilecegi seyleri
yansitiyor olmasi giizel. O agidan ¢ok biiyiik bir sikinti gormedim agik¢asi. Yakindan
uzaga iliskisi metin agisindan kitapta var.”

O7: “Dr. Fazil Kiigiik ‘iin hayati metin olarak ele alinms, etkinlikleri vardi. Cocuklar
hem okudugunu anlama seviyelerini yiikseltiyorlardi hem de Dr. Fazil Kiiciik gibi bir
sahsiyetin Kibris Tiirk halki i¢in ne kadar onemli oldugu ve yaptiklar: hakkinda bilgi
ediniyorlar. Béyle metinlerin olmast beni sevindirdi, giizel. Cocuklarin hem kiiltiirel
acidan hem milletlerinin ge¢misini 6grenmeleri agisindan giizel etkinlikler oluyor
bizim icin de. Bu durumdan da memnunum. ”’

O8: “Giizel. Bizim icin herseyden daha onemlisi; metnin icerigi, bir ana fikre sahip
olmasi, yan diistinceye sahip olmasi, bir sonug ¢ikartilmasi, sadece hikaye, masal, fabl
seklinde degil bilgilendirici yazilarin olmasi, onlar da giizeldi.”

012: "Icerigin sunulusu asama asama giderek kazamma déniismektedir. Ogrencilerin
yasantilariyla iliskilendirilmesi anlamli. Ogrencilerde gériilmesi beklenen bilgi,

beceri, tutum ve degerleri genel anlamda destekler nitelikte. Ogrencilerin gelisim
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diizeyine ve ozellikle okuma, konusma, yazma ve gorsel sunu alanlardaki
kazanimlarint artirarak verilmigtir.”

Bununla beraber iki katilime1 (04, O5) dilbilgisi ¢aligmalarmin hem tanimlayict
bilgiler hem de yapilan degerlendirmelerle agsama asama kolaydan zora ilerlediginin
bu anlamda igerigin sunulusuna yonelik olumlu goriis bildirmislerdir.

Asagida 6gretmen goriisleri 6rnek olarak verilmistir. (04, O5)

O4: “Okuma parcalart gercekten cocuklarin anllayabilecegi diizeyde metinler.
Arkasindan verilen dilbilgisi ¢alismalart hem tamimlayict bilgiler, hem de
degerlendirmeye yonelik sayfalar benim tarafimdan ¢ok begeni alwyor, c¢ok
begeniyorum bunlari.”

O5: “Giizel. Bu konuda dilbilgisi isin icine giriyor. Bir ara dilbilgisi biraz daha fazla
olmalr m1 acaba diye diigiinmiistiim ama yeni sistemde dilbilsini biraz daha gerde
tutmak istiyorlar. Cocuklar kendiilerini ifade etsinler, Tirkce sadece dilbisi demek
degildir, ¢ocuklar sozel ifade etsinler, yazsin, okusun, okudugunu anlasin. Bunlara
yvonlendirdigi icin kitap da bu amact uyguluyor. Dilbilgisinde kolaydan zora dogru
ilerliyor. Ornegin ilk donemki dilbilgisi konularimiz gecen senenin tekrari gibiydi.
Ikinci donemde ise hi¢ goérmedigi zamirler konusu girdi devreye. Onlmizdeki
giinlerde sifatlar konusu gelecek. Yani asama asama ilerliyor.”

Ayrica katilimeilardan iki dgretmen (O3, O11) 6grencilerin ilgiyle yazili
anlatim ¢aligmalarina katildiklarini ancak bu konuda 6gretmenin, igcerigin sunulusunun
anlasilir hale getirilmesinde 6nemli rol oynadigini dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (O3, O11)

O3: “Giizel. Stk sik cocugu yazmaya tesvik eden bir icerigi var gergekten o yénden
cok giizel. Mesela Atatiirk’e mektup yazma etkinliginde o kadar giizel seyler ortaya

ctkti ki. Onlart kendi yazdiklari i¢in o kadar bir gururla okudular ki. O yonden
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icsellestiriyorlar.  Yiizeysel olarak gecersek maalesef unutabiliyorlar.Icerigin
sunulusunun sikintili olan boliimii ise daha ¢ok ¢ocugun 6n planda oldugu farkl
kazanim gelistirme seklinde de birseyler yapilabilir. Biz daha ¢ok ogreten yol gosteren
yoniindeyiz. Ben arastirsin. arastirdigini sunsun yontemini daha ¢ok begenirim.
Icerigin sunulus seklinde 6gretmenin degil de ogrenci on planda olan ¢alismalar
olursa daha iyi olur diye diigiiniiyorum.”

O11: “Iceriginin sunulusu, ilgi cekiciligi, anlamhiligi acisindan: Sunulus nedir?
Osrenciye okuturuz biz okuruz tekrardan bir sunusa gegeriz. Icerigin sunulusunda
ogretmen onemlidir. Ciinkii kitap anlatyyor evet ama ¢ocuk verilen sunulusu
anlabiliyor mu? Odur onemli olan. Burada ogretmendir 6n planda olan. Belli bir seyi
ogretecek, o ¢ocugun ilgisini ¢ekecek,bir de o ¢ocugun anlama diizeyini daha iyi
kavramasina yardimci olacak.”

Ote yandan dort katilimer (02, 06, 09, 010) icerigin gorsel anlamda daha
zenginlestirici ve dinleme metinlerinin farkli bir kaynaktan agilarak kitap {izerinde
uygulanir olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Bununla beraber, metne yonelik
etkinliklerin azaltilmasi ile tek kitaba indirgenmesi ayrica atasézii ve deyimlerin
aciklayici 6rneklerle sunulmasmin gerekliligini ifade etmislerdir.

Asagida verilen almtilar icerigin sunulus temasina 6rnek olarak sunulmustur.

(G2, 06, 09, 010)

02: “Icerigi gorsel anlamda destekleyici buluyorum. Ama zenginlestirmek gerekir.
Ornegin bir tek resimle olayr anlatmislar. Belki fazla resim verildiginde kitabin kalin
olmasi, 6grencini bunu tasimasina etki ettigi icin muhtemelen onu diisiinerekten daha
smirly sayida resim koyduklarin diistintiyorum.”

06: “Dért temel dil becerisi ilkokul diizeyinde bir cocugun gelisimi icin ¢cok onemli.

Mesela ayireten internetten indirebilecegimiz bir dinleme metni de olsayd:
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cocuklarimiz igin. Dinleme kisminda o6gretmenden degil de baska bir kaynaktan
dinleme metni dinleyip, kitapta dinleme metni ile ilgili sorulart cevaplayin seklinde
yonlendirilebilirdi. ”
09: “Cok yogun. Bir kelime boliimii var mesela; o kelime boliimii anlamlarini ifade
eden kisim okuma par¢alarindan once iste orada ornekler de var. Sonra arka sayfay
ceviriyoruz, yine aynisi, Bu bir sayfada ¢oziilebilecek birsey. Tamam farkly amaglar
olan iki sayfa ama bir sayfada da o is gayet rahat yiiriitiilebilir. Yine devam eden
sayfalarda benzer yanlari, icerikleri olan sayfalar yar: yariya diisiiriiliirse iste o tam
kastettigim sekilde tic-dort sayfaya (st gruplarda dort sayfa olabilir) bu sayede tek
bir kitap olur, daha rahat bir sekilde o da bir yil icersinde biter.”
010: “Yeterli degil. Bir takim seyler cocuklarda kalici 6grenme yapiyor. Kendi iilkesi
ile seyler daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Bizler de buna yonelik kitabin yiizeysel biraktigint
baska seylerle destekleyerek gotiiriiyoruz. Mesela verdigimiz performans édevleri.
Atasozleri ve deyimler. Tiirkcenin en biiyiik zenginligi. Ama baktigimizda Tiirkge
konularimiza keske her konumuzun sonunda atasOzleri ve deyimlerle ilgili bir
acgtklayici 6rnegimiz olsun ki cocugun kullandigi dili anlayarak, o zaman séylenenlerin
ne anlamda oldugunu bilerek oturtarak gitsin. Bu sene yaptigimiz performans ddevi
olarak yaptigimiz atasozleri ve deyimler ¢alismasinda bundan hem ogrenci hem veli
inamilmaz keyif aldi. Sonrasinda goérdiigiim sey c¢ocuklarimin o6grendikleri bu
zanginligi tam yerinde kulanmaya baglamalar: oldu.”
4.2.1.10 Tema 10: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinin i¢eriginin
“Tlgi Cekicilik” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dokuz Ogretmen (9/12) Ogretim programinin icerik

0gesinin ilgi ¢ekicilik temasina uygun oldugunu ifade ederken, bu konuda bir katilimc1
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(1/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Iki katilime1 (2/12) ise ilgi
cekicilik temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmistir.

On iki katilimcidan dokuz 6gretmen (Ol, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O10, 012)
hayal diinyalarma yonelik bilim, sanat ve teknoloji konulu metin ve siirlerin
ogrencilerde ilgi uyandirdigini belirtmislerdir. Kullanilan gorsellerin, yerel kiiltiirle,
yasadig1 ¢evreyle uyumlu olmasmin 6grencilerde merak uyandirdigini ve kapsamin
onlar1 yakayabildigini ifade etmislerdir.

Buna 6rnek goriislere asagida yer verilmistir. (O1, 04, 05, 06, 07, 010, 012)
O1: “Bazi metinleri ¢ocuklar ¢cok heyecanla yapiyorlar. Mesela “Kazan Dogurdu”
metnini iglerken ¢ocuklar ciddi anlamda ¢ok keyif alarak iglediler.”

O4: “Cocuklarn ilgisini ¢cekiyor. Mustafa Kemal Atatiirk’iin hayati ile ilgili merak
uyandwriyor. Aym zamanda ¢ocuklar siir okumayr ¢ok seviyorlar yani daha coskulu,
daha hevesliler sanki. Siirin de Tiirk¢e anlaminda ¢ok seyler kattigimi diistintiyorum.”
O5: “Evet. Icerik olarak, kapsam olarak cocuklarmn ilgisini ¢ekiyor, cocuklari
yakalayabiliyor, ailesinde bu érnekieri yasadigini soyliiyor.”

06: “Evet. Cocuklarin hayal diinyalarina da yonelik metinlerin olmasi ya da
yvasadiklari cevreyle ¢ok uyumlu olmasi kitabin onlart ¢ok daha rahatlatti ve ¢ok daha
ilgiyle yapwyorlar.”

O7: “Evet. Beni cok sevindiren sey, ashnda Tiirkce kitaplarmindaki okuma
metinlerinin ¢ocuklarin merak duygusunu kamg¢ilamasi, yani ozellikle dordiincii sinifta
varolan okuma metinleri ¢ocuklarin merakint uyandiriyor gergekten. Mesela Kibris
kultlrine ait bir stird metin, dinyadan, bilimden, sanattan bahseden bir strli metin
var. Bunlar ¢ocuklarin merakini uyandiriyor. O yiizden de ¢ocuklar: derse gekiyor. O
yiizden iyi. Bunlara birkag 6rnek verirsek iste mesela Lefkara isi vardi dordiincii sinif

Tiirkge kitabinda, Kibris’a ozgii bir el sanati. Dr. Fazil Kiiciik ile alakali, Rauf Raif
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Dentas ile alakali metinler,; bunlar ¢ocuklarin hem kiiltiiriinii, hem ge¢cmisini bilmesine
olanak veriyor. Bunun haricinde teller nasil olusturulur diye bir metin var mesela
bunlar hep c¢ocuklarin goézlemledigim icin anlatiyorum hep ¢ocuklarin merak
duygusunu kamgilayan metinler oldu benim igin. O yiizden ilgi ¢ekici, anlamli ve
gecer/i buluyorum ben bu metinleri.”

O10: Evet kitaplarimiz cocuklarn ilgisini cekiyor, baktiklari zaman mutlu olup

’

egleniyorlar. Ciinkii kendi kiiltiirleri konularimiz. O anlamda ger¢ekten memnunum.’

012: “Ozellikle milli ve teknoloji alaninda ele alinan konulari ile dilbilgisi konular:
oldukea ilgilerini gekiyor.”

Bununla beraber iki katilime1 (08, O9) dgretmenin kisisel gayretiyle icerikte
ilgi ¢ekiciligi sagladigini belirtmislerdir. Bu baglamda 68rencinin sozel ifadesi, proje
hazirlamasi ve sunmasina firsat taninmasi ile igerigin ilgi ¢eker hale gelebilecegini
boylelikle de 6grencinin Tiirkgeyi sevmesi ve kolay anlamasmin saglanabilecegini
ifade etmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (O8, O9)

08: “Eksik kaliyor. Cocugu konusturma, ¢cocuga sunum yapma anlaminda ¢ok da
fazla bir firsat verilmemis oluyor. Hani bir proje hazirlama gibi. Bir dilbilgisi konusu
verilir bu konuyu bir projeyle anlatimiz gibi bir calisma. Ilgi cekiciligi ogretmenin
kisisel ¢abastiyla, ¢cocuga 6gretme yontemleriyle ortaya ¢ikiyor. Direk kitaptan degil.
Programdan degil.”

09: “Ilgi cekicilik kismi havada kalan bir konu oluyor. Niye bizim ¢ocuklarimiz bir
vil1 bitirince en korktuklar: dersler Matematik Tiirk¢e olsun ki? Yani Tiirkgeyi niye bir
cocuk tiziilsiin, ele alamasin, anlayamasin, ben bu igin icinden ¢ikamiyorum desin ki
yani. Oysa Tiirk¢e ¢ok kolay sevdirilebilecek ve her yerde kullandigi zaman isine

yarayacak birsey.”
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4.2.1.11 Tema 11: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinin I¢ceriginin
“Anlamhlik” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan sekiz 6gretmen (8/12) dgretim programinin igerik 6gesinin
anlamlilik temasina yonelik olumlu goriis ifade ederken, bir katilimc1 (1/12) bu konuda
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. U¢ katilime1 (3/12) ise anlamlilik

temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmistir.

Katilimeilardan sekiz 6gretmen (02, O3, 04, 05, 06, 07, 010, O12) igerikte
ogrencinin kendi yasantisindan, ¢evresinden drnekler bulmalarinin, yakindan uzaga
ilkesine uygun hazirlanmis olmasmin, milli ve kiiltiirel degerleri yansitan metinlere
yer verilmesinin anlamlilig1 destekledigini dile getirmislerdir.

Asagida verilen alintilar anlamlilik sunulus temasina Ornek olarak

sunulmustur. (02, 05, 012)

02: “Anlamliklik evet. Kitaplarda milli kiiltiirii yansitan konular var. Mesela biz en
son Nasreddin Hoca ile ilgili fikralar vard kitabimizda. Onlara baglh olarak proje
6devimizi de ondan verdik. 23 Nisan ile ilgili siirlerimiz vardi. Milli bayramlara, Tiirk
kiiltiiriine deginilmis bu anlamda giizel buluyorum.”

O5: “Evet. Cocuklar bunu giinliik hayatlarinda da kullaniyorlar. Kendi yasantisindan
birseyler buluyor. “Ogretmenim ben de bunu yasamistim.” diyor. Cocuk icin
anlamli.”

012: “Evet. Program yakindan uzaga anlayisiyla hazirlanmasi, ¢evresinde
gorebilecegi unsurlarin yer almasi, ogrencilerde anlamliligi artiriyor.”

Ote yandan bir katilime1 (O8) ise, dilbilgisi konularmin detay ve cesitliligine
yonelik anlamliligm, Ogretmen tarafindan olusturulan gorsel ve semalarla
desteklenerek saglandigmni dile getirmistir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisii asagida verilmistir. (O8)
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08: “Dilbilgisinde eksik kaliyor. Kitaplar verdigi konun ézetinin ne oldugu, ¢ocuk
neyi nigin ogrenecegini bilmeli. Cocuk zamirleri isleyecek. Bunu iglerken zamirlerdeki
konu ¢esitliliginin ya da detayimn ne oldugunu kavram haritasinda gorebilmeli. Ug
ana konu var bunun arasinda da dort tane ara konu var gibi. Bunlar: gérebilecegi bir
format. Obiir tiirlii matbu sekilde yaz oku, yaz oku aklinda kalsin. Bu cocuklarn isitsel
oldugu kadar gorsel algilamalari ¢cok daha kuvvetli. O anlamda dilbilgisi konularinin
o kitap sayfasindan ¢ikartilmasi, bu Ingilizce egitimindeki gibi flas kartlara donmesi,
daha boyle interaktif olmasi seklinde olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Anlamliligi
ogretmenin kendi ¢abasiyla ve kendi ¢ocuga o6gretme yontemleriyle ortaya ¢ikiyor.
Direk kitaptan degil. Programdan degil.”

Diger bir katilimer (09) o6grenciye Tiirkcenin giizelliklerini yasatarak
sunulmasi ile dinleme, okuma, konusma, yazma tiiriindeki dil becerilerinin gelisimin
saglanabilecegini ve boylelikle de icerigin anlamliligin artacagini ifade etmistir.

Asagida yer alan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (09)

09: "Cok degil. Cocuk programi hatirlamiyor ama ¢ocuk on yil sonra “Ogretmenim
boyle siir okurdu., boyle hikaye anlatirdi, biz sinifta béyle hikaye okurduk.” Bu
cocukta daha akilda kalici birsey. Bunlarin daha onemli oldugunu diisiintiyorum.
Bunun da dort temel dil becerisi agisindan okuma, yazma, dinleme, konusmalarina ¢ok
daha faydali olacagin diistiniiyorum. Tiirk¢enin giizelliklerini hissttirerek katkida

bulunursak programin da daha iyi hedefine ulasacagina inaniyorum. «
4.3 Arastirma Sorusu 3’e iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma sorusu 3’e iliskin 0gretmen goriismelerinden elde edilen

bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 3: Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siiregleri Kategorisine iliskin Goriisleri

Tema
Ogretmene rehberlik
Ogrenciye yol gostericilik

Yontem ve tekniklerde ¢esitlilik

A w0 Do

Etkinliklerde cesitlilik (yazili s6zIii anlama, yazili ve
s0zli anlatma)

-

OGRENME-OGRETME SURECLERI

Kategori: 3

o

Ogrenci katilimin1 saglama
6. Bireysel farkliliklar1 dikkate alma

7. Program becerilerini kazandirma

-

8. Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirma

9. Sinif dis1 6grenme olanagi saglama

4.3.1 Kategori 3: Ogrenme - Ogretme Siirecleri
4.3.1.1 Tema 1: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Program Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Ogrenme Ciktilar1 ile Tutarhhik” Temasina Iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan Ogrenme-6gretme siireglerinin, 6grenme ¢iktilar1 ile
tutarliligina iliskin olumlu veya olumsuz goriis belirten olmamastir.
4.3.1.2 Tema 2: Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme Siireclerinin
“Ogretmene Rehberlik” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan ii¢ katilime1 (3/12) 6gretim programinin grenme-0gretme
slireclerinin, 6gretmene rehberligi temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda
alt1 katilimei (6/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden
tic katilimei ise (3/12) 6grenme-Ogretme siireclerinin dgretmene rehberligi temasina

yonelik olumsuz goriis dile getirmiglerdir.
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Ogretmenlerden ii¢ katiime1 (01, 010, O12) 6gretim programmin $grenme
Ogretme yasantilarinda metin Oncesi yer alan arastirma boliimiiniin ve arastirma
sorularinin 6gretmene rehberlik ettigini belirtmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (O3, 010)
03:” Ogretmene rehberlik eden bir durum evet séz konusu. Ozellikle o hazirlanalim
kismi var kitapta. Iste arastirma boliimii. Ogretmenin éncesinden ¢ocuklara neler
soylemesi gerektigi ¢cocuklarin bu konudaki hazirligi bu bence ideal. Bu boliim giizel
olmus kitapta. Bence arastirma sorulari yine ayni sekilde yol gosteriyor.”

010: “Séyle bir baktigim zaman ogretmene rehberlik ediyor.”

Diger yandan ii¢ katilimei ise, (02, O3, O4) 6grenme-dgretme yasantilarinda
ogretmene rehberlik etme agisindan kilavuz bir kitap hazirlanabilecegini ifade
etmislerdir. Ogretmenin kilavuz kitapta yer alacak kriterlere gore ilerleyebilecegi,
zamani ona gore ayarlayabilecegi, neleri yapmasi, neleri yapmamasi gerektigi
konusunda 6gretmenin 6niinli agmasi agisindan kilavuz kitaplarin olmasi gerekliligini
dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda, katilimcilar, 6grenme-Ogretme yasantilarinin
ogretmene rehberlik etmede yeterli olmadigmi 6gretmenin iistiine koyarak kendi
kendine bir yon buldugunu belirtmislerdir.

Asagida yer alan goriisler bu veriye drnek olarak sunulmustur. (02, 03, O4)
02: “Tiirkiye'de bu kitaplarin 6gretmenlere yonelik 6gretmen kilavuz kitaplar yer
alir. Onda detayl olarak hangi konuyla ilgili neler yapilabilir, sinif ortami disinda
neler yapilabilir, miizik dersi, beden egitimi dersini destekleyici ¢alismalara kadar
hepsi agirlikli olarak yer aliyordu. Burada bunu gérmedim. Ogretmen klavuz kitabt
olabilir. Buradaki kitaplar ise tamamen 6grenciye yonelik, biz kendi imkanlarimizla
yapiwyoruz. Ama en azindan elinizde yazili oldugunda zaman agisindan kolaylik,

kriterler agisindan neleri yapabiliriz, neleri yapamayiz veya yapilamayacaklar igin
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neler gelistirebiliriz? Zaman agisindan da faydaliydi. Biz ogretmen kilavuzunu ¢ok
veterli bulmustuk. Burada da gelistirilebilir oyle birsey.”

03: “Programimiza baktigimizda belli bir diizeye kadar rehberlik verir. Rehberlik
kendi tecriibelerimizi de ekleyerek sinif igersinde farkliliklarimiza ogrenci diizeyimize
uygun olarak yaptigi rehberligin tizerine koyarak ¢cocuklarmiza 6gretmeler yapryoruz.
Programda 6grenci on plan ¢ikarimaya ¢alisilir, ogretmen daha ¢ok geri planda,
yonlendirici, okusun, yazsin, hayal etsin, diisiindiigiinii hayal ettigini resmetsin.

Yagtigi ¢calismalar hem yol gésterici, hem de ¢esitli.”

O4:”Oncelikle ogretmene rehberlik acisindan  bir  klavuz kitap  hazirlanip
hazirlanmadigini bilmiyorum ama su an bizim elimizde oyle bir kitap yok. Bu yonde
ogretmene rehber olmasi agisindan bir klavuz kitap c¢alismast yapilabilir,
olusturulabilir.”

4.3.1.3 Tema 3: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Ogrenciye Yol Gostericilik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan sekiz katilime1 (8/12) Ogretim programmin ¢grenme-
O0gretme siireglerinin 6grenciye yol gostericilik temasma iliskin olumlu goriis
belirtmistir. Bu konuda {i¢ katilimci (3/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemistir. Bir katilimc1 (1/12) 6grenciye yol gostericilige iliskin olumsuz goriis
belirtmistir.

Katilimeilardan sekiz 6gretmen (03, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O12) verilen
resimlerle 6grenci konusturularak, asama asama yonlendirme yapildigin1 bu konuda
kitaplari, etkinlikleri ¢esitliligi agisindan yeterli bulduklarmni dile getirmislerdir.
Katilimcilar, hem 6gretmenin soru cevap kisminda yol gdsterici oldugunu, hem de
ogrencilerin birbirlerini yonlendirdiklerini ve destek olduklarini ifade etmislerdir.

Buna yonelik goriisler asagida yer almaktadir. (O3, O5)
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03: “dnlattiklar kendilerinin olusturduklar: masal, hikaye veya giindemden bir olay
olabilir bununla ilgili resim yapmalari istenir. Mesela trafik haftast ile ilgili “Kuralsiz
Ali” diye bir par¢a okuduk. Orada Ali’nin kurallar bildigi ama araba kullanmadig
icin kurallara uymamasi: sonucunda trafik kazasi gerceklesti, Ali yaralandi. Ali’'nin
yvaptigr hatali davranmislar neydi, Ali burada ne yapmaliyd:, siz olsaydimiz Ali’nin
yerinde ne yapardiniz veya ne yapmazdiniz gibi ¢ocuklart konusturuyoruz. Siz
cevrenizde trafikle ilgili gozlemlediginiz hatalt bir davranmisi yazin, yazdiginizi
resmedin veya bir resim veriyoruz bu resmi yorumlayin gibi daha ¢ok ¢ocugun
kendisini gelistirebilecegi seylere énem veriyoruz. Ogrenci 6n planda. Programimizda
asama agsama yiizeysel olarak degil yogun islendi”

O5:”Diizey olarak uygin buluyorum Cocuklar kendi yasadiklar: seylerle bile
arkadaglarin yonlendirebiliyorlar. Mesala 6grenme 6gretme siireglerinde soru cevap
kisminda  ben  rehberlik  ediyorum.  Cocuklar  birbirlerini  ¢ok  giizel
yvonlendirebiliyorlar. Burada soyle diyor, onlar da birbirlerini destekliyorlar. Ya da
yvanlis biliyorsa diger arkadagsi haywr oyle degil diyerek onu yonlendiriyor. Cocuklarin
seviyelerine uygun oldugu icin. Cocuklar bunu algilyor, sindiriyor, dogruysa dogru,
yanligsa orda anlatilan mesaja uymuyorsa bunu da gorebiliyor.”

Ayn1 zamanda diger ii¢ katilime1 metnin hem hazirlik sorulari hem de anlama
sorular1 ile 6grencide merak uyandiran, zorluk yasamadan, kolay, a¢ik bir sekilde
eglenceli etkinliklerle yol gosterici ve arastirmaya yonlendirici oldugunu ifade
etmislerdir.

Asagida yer alan goriisler bu veriye drnek olarak sunulmustur. (06, 07, 010)
O6: “Bir metni islemeden énce sozliik kismim kullanacagimiz kelimeler boliimii var.
Ustte de konuya giris sorular var. Oncelikle bu sorular: sinifta beyin firtinasi yaparak

yvanitliyoruz. Sonra sozciiklerin iizerinden gidiyoruz. Okuyacagimiz metin  bu
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sozciiklerden yola ¢ikarak isleyecegimisz metin ne olabilir? Daha sonra metni
okuyoruz sozciik ¢alismasint yapryoruz. Metni okurken paylasarak okuyoruz, arada
durup burada ne oldu, ne istemis diye metni daha kendi icimizde geniglettikten sonra
SN IK sorularini da metinden buluyoruz. (Cok a¢ik oluyor bu sorular.) Daha onceki
senelerde SN IK sorularini bulmakta zorluk yasayan bu ¢ocuklar bu basinla beraber
daha kolay, daha ag¢ik bir sekilde bulmaya basladilar. Daha sonra eglenceli etkinlikler
diyoruz biz ona.”

O7: “Kitapta metinlerde yer alan etkinliklerde 5N /K sorularina cevap veririler. Daha
sonra da iste mesela,; “Teller Nasil Konusturuldu? ” konusunda bir érnek vereyim. Bu
konuda telefonun ilk bulundugu zamanlarda mesela iste, bulunmadigi zamanlarda
insanlar nasil haberlesiyorlardi, iletisimlerini nasil sagliyorlardi? Bu tiirden ge¢mise
yonelik ¢ocuklarin merak edebilecegi seyleri arastirmaya yonlendiren giizel etkinlikler
var. “

010: “Ogrenciye parcalarla, belirli tekrarlarla yol géstericiligi de yapiyor.”

Diger bir katilimci ise, gorseller tizerinden verilen anahtar sozciklerle kompozisyon
yazmada 0genciye yol gosterici ¢calismalar yiiriittiikklerini belirtmistir.

Asagida verilen 8gretmen goriisii bu veriye drnek olarak sunulmustur. (O9)

09: “Kompozisyon konusunda biz; bir, iki ve iiciincii sinif diizeyinde daha
gorsellerden hareket ediyoruz, dérdiincii sunif diizeyinde daha onlarin ilgisini ¢ekecek
karisik kelimeler vererek bir hikaye, bir masal olusturmalarini sagliyoruz. Kelimeleri
biz veriyoruz. Onlardan kendi hayal giiglerini kullanarak birseyler olusturmalarini
istiyoruz. Mesela ii¢ tane soz veriyoruz A B C siklarinda, bunlardan bir tanesini se¢me
hakki veriyoruz ve onlar da yapiyorlar. Soyle bir anektot paylasayim sizlerle: mesela,

biz cocuklara hangisini kompozisyon olarak yazmak istersininz diye secenekler

sundugumuz zaman A segeneginde bir hikayenin girisini yapmisiz devamini bos

95



birakmisiz, B seceneginde karisik kelimeler vermis kompozisyon yazmasini istemisiz,
C segeneginde bir s6z vermisiz kompozisyon yazmasint istemisiz. Cocuklar yiizde
yetmisi basi olan ve devamini getirmesi gereken kismi segiyor ¢ok enteresan bir
sekilde. Neden? C(liinkii galiba hayal giiglerini kullanarak bir konuya giris
yapamuyorlar.hayal giicti kuvvetli bir 6grenci de kelimelerin karisik verildigi grubu
seciyor ve kendine ait bir hikaye olusturuyor. Ama bir s6zden hareketle bir
kompozisyon olusturup yazan grup ¢ok az. Ciinkii yazarlarin, sairlerin, 6nemli bilim
adamlarmmin anlatmak istedigi bu sozler ilkokul grubu icin ¢ok soyut kalan seyler
oluyor, onun igin ¢ok zorlaniyorlar ve kendilerine kolay gelen kismi segiyorlar.”

Ote yandan bir katilimc1 dgrenciye yol gdsterici olmada, gretmenin roliinii ve
cabasinin 6nemini belirtmistir. Ogretmenin 6grencide, merak ve &grenme hevesi
uyandirmasi ve 6grenciyi giidiilemesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Asagida verilen 8gretmen goriisii bu veriye drnek olarak sunulmustur. (O8)
08: “Kesinlikle égretmenin ¢abasiyla, uyandirdigi merakla, cocugun ogrenme
isteginin kamg¢ilanmasi, o motivasyonun olusturulmasi ilgili birsey. En giizel metni
koyarsiniz, en gelismis sorulart koyarsiniz ama tek diize islersiniz; kullandiginiz
yontem ve teknikler hi¢bir anlam ifade etmez ¢ocuk icin o metni atarsiniz ¢ope. O
anlamda 6gretmenin sinif igersinde olusturdugu o 6grenme yasantilar:t ¢ok onemli.
Yani en miikemmel hazirlanmis bir kitap dahi olsa siradan, vasat islenen bir dersle
onun gtiriitiilecegi, yok olacagi inancindayim.”
4.3.1.4 Tema 4: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Ogrenme-
(")gretme Siireclerinin “Yontem ve Tekniklerde Cesitlilik” Temasmna Iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan sekiz katilime1 (8/12) Ogretim programinin §grenme-

Ogretme slireclerinde yer alan yontem ve tekniklerdeki cesitlilik temasina iliskin
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olumlu goriis belirtirken, iki katilimct (2/12) kismen ilgili buldugunu belirtmistir. Bir
katilime1 (1/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Bir
katilime1 ise (1/12) yontem ve tekniklerdeki gesitlilik temasina iligkin olumsuz goriis
ifade etmistir.

Katilimeilardan sekiz 6gretmen (02, 03, 04, 05, 06, 07, 011, O12) yer alan
etkinliklere uygun sunus yontemini, Soru- cevap teknigini, ornek olay, sozel
ifadelerinin gelisimine yonelik beyin firtinasi yaptiklarini, grupla kelime anlamini
bulma ¢aligmalari ile isbirlik¢i 6grenme yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, akran
egitimine yonelik farkli goriislerde gruplar olusturarak tartisma yontemi
uyguladiklarini, bdylece 6grencinin i¢sel motivesini saglayarak bunlari giinliik hayata
aktarabildigini belirmiglerdir. Ayni zamanda farkli diisiincelere saygi duyarak dinleme
becerisi gelistirdigini dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu desteklemektedir.

02: “Ilk donemde genelde sunus yoluyla égrenmeyi daha ¢ok kullandik. Ornek
olaylarla harfleri bulmaya gittik. Harfleri bulmaya yonelik kisa dramatizasyonlar
yaptik. Beyin firtinasint ¢ok kullandik. Burada mesela; bireysel ¢alismalra gerek
duyduk. Proje ddevlerimizde isbirlik¢i 6grenmeyi kullandik bunu tabi ikinci dénem
yaptik. Yeri geldikce yontemlerimiz de degisti.”

O4: “Konuyla ilgili tartisma ¢ok hoslarina gidiyor, fikirlerini séyliiyorlar. Farkl
goriisleri oldugunda karsisindaki arkadasini ikna etmeye ¢alistyorlar. Bu da giizel,
olumlu. Saygi cercevesinde, hem saygiyt ogretiyor ¢ocuga hem de karsisindakini
dinlemeyi ogretiyor. Bu tiir davranislar: giinliik hayata aktarmalariyla birlikte olumlu
davranis geligtirmis oluyoruz. Yani derste ogrendigimiz saygiyi, sevgiyi, ozgiiveni,
kendini ifade etmeyi giinliik hayatta da gordiigiimiiz igin de eksiklik oldugunu

’

diistiinmiiyorum bu anlamda.’
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O5: “Beyin firtinast konusma, ben ¢ok fazla cevap sudur demiyorum cocuga. Kendileri
buluyor, olmadigi zamanda acaba soyle mi? Bu sefer kafada bir soru isareti oluyor.
Cocuk bu yénde de diisinmeye baslyor. Onlar daha cok isin icindeler. Icsel motiveyi
doniitlerle yakalwyor. Kendi, hayatindan Oornekler vererek tartisma yontemini
kullantyoruz. Bazen drama yontemini tahtaya ¢ikarak kullanabiliyoruz. Her par¢ada
her konuda yapamuiyorum soylediklerimi ama konuya gore rol yapiyorlar. Hacivat
Karagoz konusunda ses tonlarini degistiverek yapiyorlar. Miimkiin oldugunca ¢ok
ogrenciye ulagmak icin bu yontemleri kullantyoruz. Konularimiz da, kitabimiz da
bunun igin uygun.”

O6: "Oncelikle bir diiz anlatim,gecmis  yasamlarindan  orneklendirme  ¢ok
kullaniyyorum. Soyut diisiinme becerileri heniiz gelisemedigi icin hep kendi ge¢mis
yasantilarinda ornekler veriyorlar. Akran egitimi, isbirlik¢i ogrenmeyi sinfita biz ¢ok
aktif olarak kullaniyoruz. Beyin firtinast ¢ok fazla yapiyoruz, bir konu hakkinda tam
olarak bir miinazara degil ama iki gruba ayirip goriis paylasimi yapryoruz.”

O7: “Metnin ézelligne gére degisivor. Sozlii anlatim kullandigimiz, tartisma
yarattigimiz zamanlar oluyor, Kiime ve grup calismasi yaptigimiz zamanlar oluyor. O
tamamen metnin ozelligine bagli olarak degisiyor. Mesela ben su sekilde yapryorum,
bilinmeyen sozciik gruplarini yaptiklar: zaman grupla yapmasina miisaade ediyorum
clinkii bazilarini sozliiklerinde olan kelimeler digerlerinin sozliiklerinde olmuyor.
Bunu da da ¢ok daha kisa zamanda elbirligi ile halledebiliyorlar. Yani dedigim
tamamen metnin ozelligine bagh. Hangi yontemi segecegimiz. Dramayr da sozlii
anlatimi da kiime ve grup ¢alismasi da yaptik daha da yapacagiz.”

O11:” Gorsel zeka, oyun, dikkat cekme ve o konuyu daha iyi kavrayabilmek budur
benim i¢in onemli olan. Sinavlardaki basarilarindan da bunu gordiim. Yontem teknik

olarak daha ¢ok gdsterip yaptirma ve beyin firtinasi. Cocuk dornegin karikatiire
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baktiginda ne anliyor? Beyninde ne gelisiyor, anlatabiliyor mu? Diiz anlatim da var.
Gorsele yorum yapabiliyor mu, ne anliyor; bunlardir énemli olan. Yol gosterici,
sorularda dikkat ¢ekti oldu. Grup ¢calismast yaptim.”

012:  “dnlatma, gébsteri tartisma, soru-cevap tiiriinde Ogretim  teknikleri
kullanabilcegimiz etkinliklere yer verilmis.”

Ayrica iki katilimer (08, 010) yontem ve tekniklerde gesitlilik temasini kismen
ilgili buldugunu, bu konuda 6gretmenin ciddi katkilar koymasi gerektigini, kullanacagi
yontem ve teknikler konusunda bilgili ve donanimli olmas1 gerektigini belirtmislerdir.
Tirkge kitabinin ozellikle renkli ve ilgi ¢ekici olmasindan dolayr sessiz okuma
alaninda tercih edildigini, ancak kitabin yontem ve cesitlilik konusunda yetersiz
kaldigini ifade etmislerdir.

Asagida verilen alintilar bu bulguyu desteklemektedir: (08, 010)

08: “Ogretmen bilingli olunca érnek gosterme, ufak bir tartisma ortami yaratma,
gortis belirtme ya da bir ironi olusturma, bir metafor olusturma gibi Tiirk¢e 'de bunlar
¢ok onemli konular. Bu sekilde de dikkat ¢ekilmeli tabi ki. O S5E ve 7E 6grenme
modeline gore diisiindiigiimiizde de bu motivenin saglanmasi énemli bir yer tutuyor.”
010: “Yontem ve tekniklerin cesitliligi konusunda bence kendini tekrarliyor. Her
pargada hep ayni seyi yapiyoruz. Aslinda yontem ve teknikler ogretmenden 6gretmene
degisiklik gosteriyor. Bir parcaya hazirlik konusunda bir beyin firtinast ister istemez
zaten kullaniyor. Ama hazirliga baktigim zaman beyin firtinast yaptirmak igin ¢cocugun
konuyu hi¢ bilmemesi gerekiyor ki siz anahtar kelimelerle buldurarak birsey ¢ikartin.
Kitap o anlamda renkli ve ilgi ¢ekici oldugu i¢cin ¢ocuklar zaten okuyorlar kitabi. Ben
sessiz okuma yaptirdigim zaman benim ogrencilerimden ¢ogu normal kitap yerine
Tiirkge kitabini okumayr tercih ediyor. Ciinkii konular ilging geliyor onlara. Beyin

firtinast evet yaptiriyorum, zaten kitabin icerigini size soru-cevaba yoneltiyor. ”
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Ote yandan bir katilimet ise (O1) yontem ve tekniklerin, rutinlik gosterdigini,
cesitlilik olmadigini dile getirmistir. Hep ayni etkinliklerin benzer tarzda sunuldugunu,
ozellikle yazili anlatimlara, 6grencide yapilandirma olusturulmadan baslandigini,
hazirlik siirecindeki eksikligin, &gretmen tarafindan yapilan ek ¢alismalarla
giderildigini belirtmistir.

Asagida verilen goriisler bu bulguyu desteklemektedir: (O1)

O1:”Yontem ve tekniklerde cesitlilik agikcast yok. Cok acik konusacagim. Bazi
etkinlikler hani oraya konmak i¢in konulmus tarzda. Yani icinde bir yapilandirma yok.
Her defasinda hece ayiralim, her defasinda heceleri birlestirelim yani o boliimde o
olmalrymuig gibi bir durum soz konusu. Cok daha farkl isler yapilabilir. Rutinlik var.
Ayni etkinlikler ayni tarzda. Bu da yontem ve tekniklerde bir ¢esitlilik gostermiyor.
Yazili anlatimda da sorular soru cavapliyoruz, yazili anlatimda da mutlaka birsey
yazmamiz isteniyor, hikaye yazma stireci bence ¢ok uzun bir siire¢ Oraya dort satir
verip buraya bir hikaye yazin demek, bir paragraf olusturmayr ¢ocugun once bir
betimleme yapmayr 6grenmesi gerkiyor. Bununla ilgili ¢calismalar — konsaydi ikinci
smifin da temelini olusturacak bir yapt séz konusu olurdu. Ama biz bunlart kendimiz
desteklemek zorunda kalyyoruz.”

Ayni katilimer (O1) dgrenciler agisindan daha anlasilir, ilgi ¢cekici ve kullanisl
olmasi amaciyla, 6rnek olay, drama, gosterip yaptirma, taklit etme, sunus ve bulus
yontem ve tekniklerini kullandigini ifade etmistir.

Asagida verilen goriisler bu bulguyu desteklemektedir: (O1)

O1: “Yontem ve teknikte agirlikli olarak érnek olay, drama kullaniyoruz. Hikaye edici
bir metin varsa mutlaka drama yapiyoruz. Orada hissedilen duygularla ilgili ¢ocuk
tam alt1 sapka teknigi olmasa da ogrencileri gruplara ayirip, sen bu konu da iizgiinsiin,

sen bu konuda mutlusun, sinirlisin gibi onlara bir duygu ¢emberi olusturuyorum ve o
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konularda ses tonlarini oyle kullanmalarini; ornegin metinleri okurken bir dede gibi
oku tarzinda c¢alismalar yapiyorum. Bunlari yaparken gosterip yaptirma
kullaniyorum. Once ben taklit ediyorum. Taklit yontemini ¢ok fazla kullaniyorum.
Bulug yontemini arastirmayla ilgili odevierde kullantyoruz. Birinci donemde de sadece
sunug yontemini degil, bazi harflerle ilgili calismalart kendilerine biraktik,
ogrendikleri harflerle kelimeler yazmalarini istedik. Bunlar onlar i¢in farkl bir agsama
oldu. On tane harf ogrendikten sonra i¢inde bu harflerin oldugu anlamli kelimeler
bulmalari. Bu bir miiddet sonra biraz daha harf verince bununla ciimle kur diye
calismalar yaptik.”

4.3.1.5 Tema 5: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Etkinliklerde Cesitlilik” (yazih ve sozlii anlama, yazih ve
sozlii anlatma) Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dort ogretmen (4/12) 6gretim programinin §grenme-
ogretme siireclerinde yer alan etkinliklerde ¢esitlilik ile ilgili olumlu goriis dile
getirmig, li¢ katilimec1 (3/12) kismen bu temaya katildiklarmi belirtmislerdir. Dort
katilimer ise (4/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemis olup bir
katilime1 (1/12) etkinliklerdeki ¢esitlilik temasina yonelik olumsuz goriis ifade
etmistir.

Katilimcilardan dort dgretmen, (O3, 04, 010, O11) 6grenme-6gretme
sireclerinde ¢esitliligin  hikaye olusturma ¢alismalarinin  sdzel anlatimlarla
desteklenerek, yazili anlatim yapmalarmin metin sonlarinda istenen kompozisyon
caligmalariyla saglandigini, boylece de ciimle kurma, bilmedigi kelimenin anlamin1
ogrenme becerilerinin gelisimine katki saglandigini dile getirmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin fikir ve isteklerinin de sozlii ve yazili anlama ve anlatim becerilerinin

cesitliligini saglamada Ogretmene yol gosterici oldugunu ifade etmigslerdir. Ayni

101



zamanda, dilbilgisi alaninda 6gretmenin hazirladig1 gorsellerle de sozlii ve yazili
anlatimi destekledigini dile getirmisledir.

Asagida yer alan goriisler bu veriyi desteklemektedir. (03, 04, 010, O11)
O3: “Diisiindiiklerini baskasindan etkilemeden érnegin yagmurla ilgili ciimleleri
tahtaya yazariz hikaye olusturalim sozel olarak gectigimiz zaman birbirlerinin ayni
ciimleleri olmayacak, ne kadar ¢ok farkli ciimleler bulursak hikaye olusturmada
onlara daha ¢ok yardimi olacag bilgisini yonlendirme olarak veriyoruz.”
O4: “Mesela bir parcay: isledigimizde onun sonucunda da ¢ocugun duygu ve
diistincelerini ifade edebilecegi yazilara yer verebiliyor. Kompozisyon yazi tiirii istiyor
bu cok giizel. Sonucta ciimle kurmasi, dili dogru kullanmasini, kelime hazinesini
gelistiriyor. Bilmedigi kelimenin anlamint sorarak daha fazla kelimenin anlamini
ogrenmesini sagliyor. Bu agidan giizel. Onun disinda 6grenciler etkinlikleri yaparken
stkilmiyor. Cegitli olmast onlart stkmiyor. Hep ayni gitmiyor. Mesela metinlere yonelik
etkinliklere baktigimizda hep ayni tarzda degil. Bir metnin farkl etkinlikleri varken,
sonraki isledigimiz metnin daha farkli alanlarda etkinlikleri var, bu da ¢ekici geliyor
cocuklara, stkmadan ilerliyor.”
010: “Yazili anlatim yaptirtyorsunuz benzetmeyi mutlaka yapiyorsunuz birsey
anlatarak onlara ilgilerini ¢ekiyorsunuz. Ogrenci odakli da ¢alismaya da
calistyorsunuz. Onlarn fikirleri ve istekleri de sizi yonlendiriyor. Ama genellikle her
parc¢ada o parcanmin gerektirdigi yontem ve teknikleri siklikla degistirerek ihtiyaca
gore hepsi hemen hemen mutlaka Tiirkge derslerinde kullaniliyor.”
O11:7Evet deftere yazdiriyoruz sonra bitirdigimiz konularla ilgili testler, klasik
sorular (hem deftere, hem ¢ikti olarak) yapiyoruz. Ornegin tahtadan sifat agact
yaptim. Sifatlart konu basliklarim tek tek yazdim. Kirmizi kartonlardan elmalarin

lizerine sifat gecen ciimleleri yazdim. “Bir gun bize gelecek.” dedigimizde hangi say
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sifatt gerubuna girer dedigimde o ¢ocuk hangi dalda oldugunu gorecek; belgisiz sifati
koyup ogretmesini daha kolay yaptik.”

Ote yandan ii¢c katilimecr (08, 09, O12) kitaplarda 6grenme-6gretme
yasantilarinin tiim g¢esitliligiyle planlandigmi kitaplarin iyi yonlerinin oldugunu
belirtmislerdir. Ancak, kompozisyon yazma, yazili anlatim becerisi kazandirma
anlaminda eksiklikler oldugunu, alt smiflarda olusturulacak dogru yapilandirmalarla
biligsel diizeylerinin gelistirilmesi  gerektigini ifade etmislerdir. Bunun da,
kompozisyon yaziminda O&grencide bilgi, beceri, goriis ve kelime hazinesi
olusturularak sekillenebilecegini belirtmiglerdir. Basma kalip Olgiitler iizerinden
yapilan degerlendirmelerle 6grencinin yazili ve s6zIi anlama ve anlatim becerilerinin
gelisimine ket vuruldugunu, kisitlandigint bunun sonucunda da kendini ifade
edemeyen, duygu ve diisiincelerini yaziya dokemeyen bireyler yetistirildigini dile
getirmigler, bu durumda 6gretmenin roliiniin 6nemini ifade etmislerdir.

O8: “Tiim yéntem ve tekniklerin kullamldigi 6grenme yasantilarimin Gok gizel
planlandig1 bir ortamda bu ders kitaplarint degerlendirdiginizde tabi ki olumlu
gortislerim var. Ama yeterli mi? Ben meslek hayatim boyunca edindigim tecriibeyle,
bunlarin hi¢ de yeterli olmadigi inancindayim. Bazen bir soru sorarsiniz, bir fikra
anlatirsiniz bazen onlarin size bir soru sormasini beklersiniz, igleyeceginiz biitiin
metin ve metin sorularindan ¢ok daha Oteye gecer. Ben buna inanmaktayim.
Kompozisyon yazma kavrami bana gore farkl diisiiniiliiyor, farkl algilantyor. Simdi
bir kompozisyon yazabilmek i¢in ¢ocugun yeterli derecede bilgi, beceri, goriis ve ayni
zamanda da o kelime haznesine sahip olmast gerekir. Bazen bakiyorum iki, iig,
dordiincii siniflarda bile kompozisyon yarigmalar: oluyor. Giris gelisme ve sonugla
cocuklar simirlandiriiyor. Biz bu igi yanls yapiyoruz. Benim inancim. Biz yiiriimeyi

ogretmeden kosmayt ogretiyoruz. Kosmayt da ogrenemiyorlar o yiizden hicbir sey de

103



yazamiyorlar.  Ortaokul liseye geldiginde kompozisyon yazmaktan kagan,
kompozisyon yazamayan, okudugundan sikilan c¢ocuklar yetistiriyoruz. Yani ii¢
ctimlelik bir paragraf yazar ama soylemek istedigi seyi ifade eder. O anlamda da yazili
degerlendirmelerde ¢ok goriiyoruz iste daha detayli yazmaliydin, daha derinlemesine
yazmaliydin, kime gore ogretmene gore, hayir, ¢ocuk anlatmak istedigini ii¢ ciimleyle
de yazabilir. Duygu ve diisiincelerini sozel ifade eden, dedik ya demin. Dinleme,
anlama, konusma, yazma iste bunlar tam yerlestirilse ozii verilse. Yazili anlatim ¢ok
onemli. Duygu ve diistince lerini ifade etme ¢ok onemli. Okudugunu anlama kadar
onemli hatta ondan da énemli. O anlamda biz ilk asamalar: eksik birakiyoruz. Bunu
becerip sozel zekast yiiksek olan ¢ocuklar kendince okuduklarindan bol okumayla
gelistirip giizel kompozisyon elbette yazabiliyorlar ama geneline baktigimizda bir
avaraj diistindiigiimiizde bu anlamda eksigiz.”

09: “Kompozisyon, yazili anlatim gelistirme konusunda kitabin iyi yonleri oldugu gibi
eksik yonleri de var. Okulumuzda biz bu yonleri séyle gidermeye ¢calistyoruz: mesela
cocugun belirli bir bilissel diizeyi var. Birinci sinifta vereceginiz kompozisyon konusu
ile besinci swiniftaki farklilik gosteriyor. Birinci swiniftaki ogrenciye gorsel, resim
vererek basliyoruz. Bir park ortami, oynayan ¢ocuklar ve orada meydana gelen
olaylar. Buradan ne anliyorsun, (highir kurala bagh olmaksizin) bir yazi yaziyor.
Temelde buradan baslanirsa ozellikle birinci, ikinci hatta iigiincii sinifin ortalarina
kadar boyle yiiriitiilebilir, gorselden okuma, ¢ocugun gordiigii bir seyi yorumlamasi
saglama olursa ilerde dordiincii ve besinci sinifta verecegimiz konularda kompozisyon
vazabilmeleri igin bir temel olusturuyor. Ciinkii bir, iki, ii¢, dort dordiincii sinifin
sonuna kadar 6grenciler daha soyut seyleri tam manasiyla anlayamiyorlar. Yani na
anlama geldigini, neyi ifade ettigini biliyor ama onu kagida dokemiyor. Mesela; bir

siir. Siiri sinifta okuyoruz, doganmn giizelliklerinden, vatan sevgisinden bahsediyor.
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Cocuga sordugumuz zaman bizim lsiirde anlatilan kisimla ¢cocugun soyledigi kisimlar
benzerlik gdsteriyor ama sair burada ne anlatmis, sair burada neyi ifade etmek
istiyor? diye sordugumuzda sairin nasil diistindiigtinii tabi ki algilayamuyor. Ciinkii bu
zor, soyut bir soru. Elde tutulabilirligi yok. “Kostu kostu kirlara ¢ikti, esti riizgar
yiiztinii oksadi, hava ne kadar giizel ” bu basit bir anlatim, bu anlatimi biliyor ¢cocuklar
ama onun arka plaminda sair bunu hangi duygularla yazmistir diye soyledigimizde
iste mutludur gibi goriisleri biitiin 6grencilerden esit bir sekilde alamiyoruz. Bu da
cocuklarin biligsel diizeylerinin gelismisligiyle ilgili. ”

012: “Ozellikle kompozisyon yazmaya yénelik yazili anlatim ¢alismalarima yer
verilmesi ¢ok giizel. Ancak, sozel ifade becerilerini gelistirici etkinliklerin artirilmasi
gerektigini  diigiiniiyorum. Program bu konuda o&gretmenin aktif rol almasini
gerektiriyor.”

Ote yandan bir katilime1 (O7) ise, etkinliklerdeki gesitlilik temasina ydnelik
okudugunu anlama metinlerinin ve dilbilgisi konularina yonelik etkinliklerin yeterli
olmadig1 goriisiinii ifade etmistir.

Asagida yer alan alint1 bu veriyi desteklemektedir. (O7)

O7: “Bazi konularin iizerinde daha c¢ok durulabilirdi. Etkinliklerin az olmasi
konusunda okudugunu anlama metinlerinin bazilarinda etkinlikleri az buluyorum ben
ama ozellikle dilbilgisi konularinda etkinlikler ¢ok az. Mesela bir zamirler bir isimler
konusunda dort-bes tane testle sanki boyle basindan atilmug gibi bir durum olmusg yani.
Bunlarin ¢ogaltilmas: gerekiyordu. Hani gelecek senelerde ben bunun bir Fen ve

Teknoloji de oldugu gibi bir etkinlik kitabinin yapilmasini bekliyorum ozellikle. ”
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4.3.1.6 Tema 6: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programm Ogrenme-
(“)gretme Siireclerinin “(")grenci Katihmim Saglama” Temasina Mliskin Goriisleri

On iki katiimcidan yedi 6gretmen (7/12) 6gretim programinin dgrenme-
Ogretme siireclerinin 6grenci katilimini saglama temasina yonelik olumlu goriis ifade
ederken, bu konuda {i¢ katilimc1 (3/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemis
olup iki katilimer1 ise (2/12) 6grenci katilimini saglama temasima iliskin olumsuz goriis
ifade etmistir.

Yedi katilimer (03, 04, 06, 07, 09, O11, O12) 6gretim programinin dgrenci
katilimi temasima yonelik 6gretmenin rehberlik yaptigi, 6grencinin aktif oldugu, dort
temel 6grenme alanmin uygulandigi, 6grencilerin bireysel olarak yapmaktan keyif
aldiklar1 6grenme yasantilar1 gecirdiklerini dile getirmislerdir. Ayrica, 68rencilerin
kendi donanmmlarini kullanmalarina firsat taninmasi, gorsellerin ve teknolojik
araclarin kullanilmasi ile 6grenci katilimini artirdiklarini belirtmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

(03, 04, 06, 09)

03: “Ogretmenin daha ¢ok geri planda durup 6grencinin arastirarak, bulus yoluyla,
konugarak, beyin firtinasi, grup calismasi ile katilvmin oldugu. Bazen halkalar
olusturup grup ¢alismasi veririm. Konumuz budur, herkes bu konuyla ilgili bir climle
yazsin, bu ciimleyi hikayeye nasil ¢evirebiliriz benim de destegimle, yonlendirmemle.
Bazen ben baslatirim, onlar arkalarini getiriri. Bazen bu ciimle olmadi ogretmenim bu
hikatede deyip farkindaliklarim gelisir, bu sekilde tamamlayalim bence deyip her bir
halkaya farkl bir konu verip sonra onun sunusunu yapmalarini isteriz.”

O4: “Ogrenciler derste aktif olmak istiyorlar. Biz 6gretmen olarak rehber olmaliyiz.
Tiirkge dersinde de bunu daha ¢ok goriiyoruz. Aktif olarak duygularini diisiincelerini

ifade etmek istiyorlar. Bunu yaparken arkadaslart tarafindan dinlenilmek istiyorlar.
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Zaten hep dort temel 6geden bahsediyoruz. Bltun bu dgeleri ders i¢inde gorebiliyoruz
cocuklarda. Onlarin aktif olmasi ogretmen agisindan da bir avantaj. Ciinkii isledigimiz
metinlerle ilgili drama yapmalar: giizel oluyor, bundan zevk aliyorlar. Ikili iiclii
okumalar yapryouz.”

06: “Cocuklar bireysel olarak yapmaktan c¢ok keyif aliyorlar. Bulmaca, bosluk
doldurma, metnle ilgili dogru-yanls, kelime avi gibi. Kendileri yapiyorlar. Biz bu sene
cocuklarda yazili anlatim olan kompozisyon yazimina basladik.”

09: “Bir okuma parcasindaki ana fikir ne biz bunu hayatin neresinde kullaniyoruz, bu
bizim ne igimize yariyor gibi doniitler alarak bir dersi yiiriitmeye ¢alisiyoruz. Tabi bu
bir 6gretme metodudur. SE kurami bir metottur. Her o6gretmenin kendine ait bir
metodu vardir. Mesela bir konu vardir; ¢ok onemli bir yazarin hayat isleniyordur.
Onunla ilgili daha fazla gorsellik video bilgisi vardir, sinifta alt yapyyt da kullanarak,
ogrencilerin o yazarin hayati hakkinda daha dogru, daha giizel ve daha gorsel (akilda
kalici oldugu icin) bilgilere ulasmasini saglayabiliriz. Bu bir érnek. Onemli giin ve
haftalar icin baska sekilde dersin icerigi degistirilebilir, oynanilabilir. Béyle seyler
yapryoruz program igersinde.”

Diger yandan, iki katilimc1 (08, O10) dgretmenin dgrencilere 6grenme
yasantilar1 kazandirmada ele alman metinlerin daha etkili ve nitelikli islenmesi
yoniinde, hem oOgretmenin hem Ogrencinin kendi yasamindan Orneklerle
zenginlestirilmesi gerektigini boylelikle de 6grencinin sozel ve yazili katilimimin
saglanabilecegini ifade etmislerdir. Bununla beraber, 6grencinin etkin katilimminda,
konunun 6grencinin ihtiyacmi karsilamasi, ilgi uyandirmast gerektigini ve tekrara
dayali rutin giden yontem ve teknikler kullanilmasinin 6grenci katilimini olumsuz
etkiledigini dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (08, 010)
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08: “Bu anlamda da Ogretmenin biitiinliiklii olarak bakmasi ve diisiinmesi bu
degerlerin kazanilmasinda metinlerde daha etkili islenmesi, yetmiyorsa daha detayli
noktalara gegilmesi ¢cocugun bire bir kendi yasantisiyla ilgili bir seyleri yazili olarak
istemek veya yazili olarak anlatmasint istemek. Ciinkii oku, soruyu cevaplayla olmuyor
bu isler. Islenilen metindeki ana fikir ¢ok degerliyse o andaki sosyal ortami da mesela
swifta bir hirsizlik olayr olmustur konu da onunla ilgilidir ogretmen orada daha da
detaya gitmeli orada verilen SN 1K sorusuyla yeterli kalmamali. Gerektirdiginde
boyle bir ozelestiriye de girebilmeli. Boyle bir hata yapildiginda neler olmasi gerekir
gibi. Ya da bir hikaye eskiden ya da 6gretmenin, ¢ocuklarin kendi yasantisiyla ilgili
daha etkili olacagina inaniyorum. Yani islenen konunun ve temanin igerigi kazandik
davramiglar edinilmesi adina farklilik gosterebilmeli bence. Bu da ydntem ve
tekniklerin etkililigine giriyor tabi ki. Bir de ihtiyaca yonelilige giriyor.”
010: “Ogrenci katilimin: ilgi alamina gore sagliyoruz. Bir yerden sonra ilgisini
kaybedebiliyor ¢ocuk. Clnki hep tekrar ya bakmiyor artik. Onu bir ogrencimde
yvasadim: Kelime sayisint soruyor ama kitapta stirekli o hece sayisint sorduguna
alistigi icin tik tik tik yapmus, “Yanlhs yapmigsin.” dedim “Niye ki dedi. Tekrar ettigi
i¢in ¢ocuk oyle olduguna inandirmis kendini okumadan yapmis. “Her zaman ayni seyi
sormuyor size, bazen degistirilebiliyor.” dedim.”
4.3.1.7 Tema 7: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Bireysel Farkhhklar1 Dikkate Alma” Temasina Iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan bir 6gretmen (1/12) 6gretim programinin § grenme-ogretme
stireclerinin bireysel farkliliklar1 dikkate alma temasina iligkin olumlu goriis ifade
ederken, ti¢ katilime1 (3/12) kismen bireysel farkliliklarin dikkate alindigini

belirtmigtir. Dort katilimct (4/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goris
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belirtmemis olup dort katilimer ise (4/12) bireysel farkliliklar: dikkate alma temasma
yonelik olumsuz goriis ifade etmistir.

Bir katilime1 (O11) kitapta yer alan etkinlikler, arastirma bdliimii ve kelime
caligmalari, sorular1 ve sundugu gorselleri ile bireysel farkliliklarin dikkate alindigini
belirtmigtir.

Asagida yer alan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O11)

O11: “Kitapta 6grenelim veya arastiralum boliimii ile metinler baslyor. Cocuklarin
arastirmasini, hazir bulunuglulugu ol¢iiyor. Metin, ilgili bilinmeyen kelimeler, sorular,
gerekli etkinlikler, gorsel etkinlikler yer aliyor.”

Ote yandan ii¢ katilimer (O4, O8, 09) dgrencilerin seviye farkliliklarmin
dikkate alindigini ve soru igeriklerinin, {ist diizey diisinme becerilerinesine sahip
o0grenciye de ortalama seviyedeki Ogrenciye de uygun oldugunu belirtmislerdir.
Ancak, 0grenme yasantilarinin resim, miizik gibi alanlarla iliskilendirilerek bireysel
farkliliklara daha ¢ok hitap edilebilecegini ifade etmislerdir. Ayrica, sinif seviyesinin
daha gerisinden gelen Ogrenciler i¢in alistirmalarin olmadigini dile getirmislerdir.
Bununla beraber, verilen sorularm, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik oldugunu ama Ogretmen veya Ogrenci tarafindan
farkedilmedigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin verilen zamanin kisith olmasindan
kaynakli bu tist diizey diisiinme becerilerini sergiyemediklerini de dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (04, 08, 09)
O4: “Bireysel farkhiliklar: dikkate almas: yeterlidir ama daha fazla olabilir. Zaman
zaman ogrencilerden resim ¢izmesi isteniyor belli alanlarda parcalarla ilgili. Evet
resim yetenegi olan bir ¢ocuk orada resim yetenegini bize géosterebiliyor. Bunlara
belki daha fazla yer verilebilir. Ya da miiziksel anlamda belki birseyler katilabilir.

Miizige yatkin 6grencilerin yeteneklerini ortaya koyacaklar: bazi ¢calismalar olabilir.”
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08: “Her simfta seviye farkhiliklar: tabi ki var. Ust diizey diisiinme becerileri
kazandirma yolunda da soru igerikleri var ama bazen ogretmen de ¢ocuk da bunu
farkinda degil. Orada bir ¢alisma isteniyor ama ¢ocuk bunun oneminin de farkinda
degil. Bunun oneminin farkina vardirilmast da gerekiyor. Hani ¢ocuk tist diizeydir ama
karsisina ¢ikan bir soru vardwr o da iist diizeydir ama bazen ¢ocuk bunun farkina da
varamiyor. Mesela, bir ¢izim, tasart yapmasi gerekir onu gelisi giizel yapip birakiyor.
Tiim yeteneklerini becerilerini gosteremiyor. Bazen zaman yetmiyor bazen ogretmenin
verdigi stire yetmiyor.”
09: “Bltln égretim programlart hazirlanirken ortalama 6grenci gruplarina gore
hareket ediliyor. Kendi sinifinizda bu biligsel diizeye ulasmamis, bu donanima sahip
olmayan ogrencileriniz mutlaka ¢ikiyor veya diger taraftan daha iist biligsel diizeye
sahip ogrenciler de olabiliyor. Programi degerlendirdigimde bireysel farkliliklari
dikkate almay, tist diizey diistinme becerilerini yiizde seksen oraninda karsilvyor.yiizde
yirmi oraminda karsiladigr séylenemez. Mesela, disleksi veya okuma gii¢liigii ¢eken
bizim bu yil karsilagtigimiz otokontrol dedigimiz, kendini kontrol edemeyen, disiplin
acisindan kendini kontrol edemeyen ogrencilerimiz vs. gibi durumlarda program
yiizde yirmi oraminda karsilamadigini séyleyebilirim. Yani onlar a¢isindan bir negatif
durum sozkonusu. Bu nasil giderilebilir? Bu ogrenciler ayri alinarak arkadaglarindan
ayrt bir ortamda bu 6grenciyle bir kez daha bire-bir tekrar yapilabilir ya da baska bir
calismametodu belirlenebilir. Ancak bu negatif yonii o6yle giderilebilir diye
diigtiniiyorum. Ama program benceyiizde seksen oraninda karsiliyyor.”

Ote yandan dort katilime1 (01, 02, 010, O12) 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini ortaya koyacagi etkinliklerin yer almadigini basit diizeyde oldugunu, ayn1

zamanda smifin gerisinden gelen ogrencilere yonelik alistrrmalarin olmadigini
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belirtmiglerdir. Bu konuda 6grencinin 6grenme hizi ve 6grenme diizeyinin dikkate
alinmadigini da ifade etmislerdir.

Katilimeilar, etkinliklerin basit diizeyde hazirlanmis olmasmin 6grencileri
kolayciliga alistirdigini, ve onlarda 6zgiliven patlamasi yarattigini dile getirmislerdir.
Kompozisyon yazimi i¢in ayrilan alanin genis olmasinin bazi 6grencilerde kaygi
yarattigini, az yazdiginda ise arkadagslari tarafindan elestirildigini bunun sonucunda da
yazil1 anlatim becerilerinin gelisimine ket vuruldugunu belirtmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir. (01, 02, O10,
12)

O1: “Bireysel farkhiliklar: dikkate alan bir durum yok. Bence zaten gayet basit
diizeyde. Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren birsey yok. Bir cocugun farkini ortaya
koyacagi bir etkinlikle karsilasmiyoruz. Her ¢ocugun yapabilecegi tiirde. (ozel alt
grup ogrenci degilse tabi)”

O2: “Bireysel farkliliklar dikkate alinmadan hazirlaniyor. Mesela dedigim gibi sinifta
disleksi olan 6grennin Tiirkge ders kitabinda yer alan biiytiin alistirmalar: yapmast
miimkiin degil. O d6grenciler i¢in bu uzun yillardir giindemde olan bir konu. Bu
ogrenciler icin farkl kitaplar diizenlenebilir, ya notlar olarak kriterlede ornegin,
madde madde ikinci maddeye kadar yaptirabilirsiniz, ikinci maddeye kadar su
kazanimlar: desteklemis olursunuz seklinde notlar diisiiliip en azindan veliyi de bu
stiregte bilgilendirilmis olur. Veli de niye benim ¢ocugum yapmamis seklinde degil
daha bilgili olur.”

010: “Bireysel farkiliklar: dikkate aldigina ¢ok inanmiyorum. Simfimizda her
cocugumuz ayni diizeyde degil. Kimisine ¢ok kolay gelen sey kimisine ¢ok zor geliyor.
Kegke bu etkinliklerde gercekten bire bir bireysel farkliliklar: gézoniinde tutabilseler.

Biraz zorlagtirma. Bakin hep kolay hep ayni seyleri sorup isin kolayina gitmek tamam

111



kalicthigr yaratiyor ama ¢ocuklarda ozgiiven patlamast da yapiyor. Bunda da
yvazmakta diigiincelerini sozlii ve yazili ifade ederken zorlanan ¢ocuklarimiz da var.
etkinlikleri yaptirirken ben bunu yasiyorum. Simdi beli bir ders saatine pargayt
boliiyorsunuz. Bazen bir iki etkinligi sinifta yapiyor, bir iki etkinligi eve
verebiliyorsunuz yapilabilecekleri. Ertesi giin kontrolde bir bakiyorsunuz iki etkinligi
vermisiz ¢ocuklarin bir boliimii tamamuin bitirmis bir boliimii ise iki etkinligi yapmadan
gelmis. Iste bunda bireysel farklihiklar daha ¢ok gézoniine alinmalt yani yazili
anlatimlarda ¢ok biiyiik alanlar birakilyyor. Yazan ¢ocuk yaziyor da yazamayan
cocuklarda o alamn genisligi yazma giicliigii olanlarda ters tepiyor. “Ogretmenim
kac satir yazayim?” diye geliyor ¢ocuk bana ne anlatayim degil. Kag satir yazsam
endise ediyor. O yiizden koparilabilir olsun, bende olsun, kimse birbirini gormesin.
Ciinkii  kitaplar onlerindeyken bunun degerlendirmesini, herkes birbirininkini
goriyor, o kadar m: yazdin, diye (biliyorsunuz c¢ocuklar birbirlerine bir de
acimasizlar) iste o anlamda 6gretmen olarak hepsini kollamak istiyorsunuz ogretmen
olarak.”
012: “Ogrencilerin Ogrenme diizeyi ve ogrenme hizimn dikkate alinmadigin
diistintiyorum.”
4.3.1.8 Tema 8: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Program Becerilerini Kazandirma” Temasina Iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan bes Ogretmen (5/12) 6gretim programmin dgrenme-
Ogretme siireclerinin program becerilerini kazandirma temasina iligkin olumlu goriis
belirtirken, Ug katilime1 (3/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemis
olup dort katilime1 ise (4/12) program becerilerini kazandirma temasina yonelik

olumsuz goriis ifade etmistir.
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Katilimcilardan bes 6gretmen (O3, 06, 07, 09, O11) &grenme-6gretme
stireclerinin 6grencide; yazili anlatim gerceklestirme, soru iiretme, cevap verme,
kelime dagarcigini gelistirme, merak uyandirma, dikkat ¢ekme, bilgilerini kullanma,
karsilastirma yapma, analiz etme ve yaratma konularina yonelik beceriler
kazandirdigini ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (03, 06, 07, 09,

011)

O3: “Tiirkce ile ilgili etkinlik ¢calismamizi daha ¢ok oyun seklinde: iste zit anlamli
kelimeleri torbadan c¢ekme, bunu oyunlastirma, alfabetik swralamada bir kelime
olusturalim, her birimiz bir harfiz, hangi kelimeyi olusturabiliriz, en sondaki harfle
neler tiiretebiliriz gibi mutlaka grupsal ¢alismalar yapmaya onem veriyoruz ki
kalicihigimi artiralim yiizeysel ge¢mek yerine oyunlastirarak onlarin seviyelerine
uygun olarak hep bir monotonlukla gidemez bir de oyun ¢caginda olduklari igin.”

06: “Kitap bize ¢ok yardimci oldu: Cocuklar: cok giizel yénlendirdi, gorseller
tizerinde konusarak basladik. Baska bir yerden kaynak aramamiza gerek kalmad.
Metni tamamlama kisminda ¢ok yaratict seyler ortaya ¢ikti. Kitap bize hem dil ve
anlatim yoniinden hem Tiirkgeyi diizgiin kullanma hem de ilk defa basladigimiz yazili
anlatim yoniinden ¢ok giizel rehber oldu.”

O7: “Ogrencilerin yazili anlatimlarini desteklemeye yonelik etkinlikler var. Bir 6rnek
tizerinden gidelim: Bir metin verildiginde okudugunu anlama sorulari olur, ondan
oncesinde metinde yer alan ama ¢ocuklarin anlamini bilmedigi kelimeleri sozliikten
arastirmalart isterler. Bilinmeyen sozciik grubu diye. Cocuklar bunu sozliikten bulup
arastirir daha sonra metni okumaya baglar. Metni daha iyi anlamalrini saglyyor bu.
Daha sonra bu sozliikten bulup okuduklar:, 6grendikleri sozciikleri ciimle igerisinde

’

kullaniyorlar.’

113



09: “Tiirkge dersi programinin yiiriitiilmesine hazir olduklar: zaman benim gecmisten
beri kullandigim yontem; ¢ok severim. SE 6grenme modeli. Bu modelde, sinifa ilk
geldigim zaman o&grencilerin hazir bulunusluk yani onceki 6grenmelerini kontrol
ettikten sonra sinifin icersinde ders anlatirken onlarda bir merak uyandirma. Yani
konun sikiciligina, detaylarina girmeden once biz bu derse niye geldik, ben bugiin ne
anlatacagim, konuyu genisten dairesel olarak alpp once onlarin dikkatini ¢ekmetk.
Sonra da konunun igersinde onlarin bilgilerini kullanarak kendilerini nerelerde
vakalayabilirler, anlattigimiz konunun icersinde kendi bilgilerini nerelerde
kullanabilirler onlara rehberlik etme; aslhinda isin oziindeki sey. Direk okuma
parcasini okutma degil de ¢ocuklara birazcik heyecanlandirarak, eski bilgilerini
kulandirarak biraz haberdar etme ve rehberlik etme onlara sonuca ulasmalar
igin. biitiin bunlardan sonra da konuyu birlikte isleme, sonra onceki bilgileriyle simdiki
isledigimiz kismiyla ilgili bir karsilastirma yapabilmelerine imkan sunma ve tabi en
sonunda analiz edebilmelerine firsat verme.”

O11: “Program becerilerini kazandirdim. Kendi kendilerine soru iiretme, cevap
verme gibi bunlarin hepsini gérdiim.”

Ote yandan katilimc1 dort dgretmen (02, 08, 010, O12) birinci sinifa yazma bilerek
gelen 6grencilerde harflerin yazim yoniinde hatalar oldugunu diizeltme yapilmasina
ragmen bu konuda halen sikintilar yasandigini dile getirmislerdir.

Ayrica, 6grenme-0gretme siireclerinde gorgii kurallari, iyilik yapma, sevgi, hosgorii
gibi degerler konusundaki metinlerin ele alindigini fakat dgrencilerin bu tiirden tutum
ve davraniglar1 sosyal c¢evresinde sergileyemedigini bu anlamda da programin bu
tiirden becerileri kazandirmada eksik kaldigini ifade etmislerdir.

Bununla beraber, 6grenme-6gretme siireglerinde diizgiin yaz1 yazma, defter

kullanimi, mektup yazma, dilbilgisi konularmi nitelikli isleyerek 6grenciye beceri
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kazandirabilme bakimindan kitapta ayrilan alan ve verilen zamanin yeterli olmadigmi
belirtmiglerdir. Programin &grencinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
kazandirmada eksik kaldigini dile getirmislerdir.
Asagida sunulan goriis bu bulguyu desteklemektedir. (02, 08, 010, 012)

02: “Ogrenme-ogretme siirecinde beni en ¢ok zorlayan, okuma yazma bilerek gelen
cocuklardaki birtakim yanlishklar: diizeltmek oldu. Okuma olarak degil ama yazima
olarak; harflerin yazilig yonlerinde ¢ok sikinti ¢ektik. Halen daha diizeltemedigimiz
ogrencilerimiz var. Bu siiregte okuma yazma bilmeyen ogrencilerin daha kurallara
uygun hareket edip daha giizel yazdiklar: da kesinlikle gozlemledigimiz bir davranis
oldu biitiin ziimrece. Hala ne kadar yaparsak yapalim harflerin yonlerinde tutun da
diger yonlere kadar yanlis oluyor. Biz ziimremizde de konustugumuzda anaokulunda
bu konudaki c¢alismalar birazcik daha kontrollii olabilir diye diisiiniiyoruz. Belki
tamam gordiiklerinde diizeltiyorlardir ama ogretirken de biraz daha hassasiyet
gostermleri gerektigine inaniyorum. Su an ¢linkii anaokulunda yazarak gelen
cocuklarin harflerin yéniinii yanlis yapanlarin sayisi ¢ok fazla. Bunlara daha fazla
caba sarfettigimiz halde diizeltemediklerimiz olmasi bizi yordu.”

O8: “ Degerler diye bir tema var. Orada gelenek gorenekler, uyulmasi gereken gorgii
kurallar yer aliyor. Bununla ilgili iyilik yapma, sevgi, hosgorii degerler egitimiyle
ilgili birseyler ¢iktiginda ¢ocuk boyle bir metin okuyup islediginde bu metinle ilgili
kendini ozdeslestiginde tabi ki davranmissal olarak sosyal ¢evresinde ve yasaminda
bunu sergilemesi gerekir. Biz o becerilerin kazandirimis oldugunu, yani kétii bir sey
oldugunu bilip okuyup anladigini varsayiyoruz. Oysa ki ¢ocuk bu degerleri isledigi
halde teneffiise ¢ikar ¢ikmaz yalan séyliiyorsa demek ki halen istenilen noktada

’

degiliz.’
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010: “Dilbilgisi dilbilgisi konular ek calismalarla yapildi. Ama kitaplar zaten son
derece dolu. Bir haftada bir parcay: isle diyor. Dilbilgisini de tam anlamiyla islemeye
kalktiginiz zaman o siire size yetmiyor. Yani bu sefer kitap yiizeysel gegince belki kitabt
hazirlayanlar da 6yle diisiintiyor: okuma yeri de var yazma yeri de var ama siz defter
de kullanmak zorundasmmiz Tiirkce’nin en onemli ozelliklerinden biri de bir defter
diizeni. Insanin hayatinin her alamnda diizgiin yazma mesela, mektup yazma diyoruz
cocuga. Cocugumuzun mektuptan haberi yok. Biz bunu iletisimde igliyoruz. Ben simdi
seneye iletisim diye bir konu koyduysa Hayat Bilgisi dersi ve Tirkce dersi ile de bunu
destekliyorsa bir mektubun nasil yazildigint ogretmek i¢in bana yer ve zaman vermek
zorundasin. . Ama biz bunlari ekstra bir bilgi olarak verdigimiz igin ortiistiiremiyoruz
zamani. Ciinkii hepsini tam olarak vermek istiyorsunuz.”
012: “Ogretim programinda yer alan 6grenme yasantilar: 6grencinin ilgisini cekiyor
ancak, onun elestirel ve yaratici diigiinebilme becerilerini gelistirmede eksik kaliyor.”
4.3.1.9 Tema 9: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programn Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Kazandirma” Temasina
Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan bir 6gretmen (1/12) 6grenme-6gretme siireglerinin (st
diizey diisiinme becerilerini kazandirma temasina yonelik olumlu goriis ifade ederken,
bu konuda yedi katilimci ((7/12) bu konuda olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemis olup dort katilimer (4/12) st diizey diisiinme becerilerini kazandirma
temasia iliskin olumsuz goriis ifade etmistir.

Bir katilimc1 (O4) grencinin kompozisyon ¢aligmasi yapmasi ve yazdigini
okumasmm ufkunu actigini ayn1 zamanda da kendinde o yetenegi gérmesine katki

sagladigim belirtmistir.
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Asagida verilen alint1 iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma temasina

ornek olarak sunulmustur. (04)
O4: “Ust diizey diisiinme becerileri kazandiyor, ¢ocuk kendini ifade edebilecek
kompozisyonlar yaziyor. O kompozisyonlarin da ¢ocugun gergekten ufkunu actigini
diistintiyorum ben. Gergekten okuduklari zaman bu yastaki bir ¢ocugun bunlar
yvazabiliyor olmasi, nasil da giizel yazmig diyebilecegimiz bir tarzda, aslinda ¢cocugun
ufkunu agryor ve ¢ocugun da kendinde o yetenegi gérmesini saglyor. Sinifta bakiyoruz
bazi égrenciler diyor ki mesela; “Ogretmenim Ayse yazdiysa giizel yazmustir.” diyor.
Ashinda yetenekleri de bir anlamda ortaya ¢ikariyor.”

Ote yandan dort katilimer (02, O7, 08, O12) iist diizey diisiindiirme
becerilerini kazandirmada kitaplarin yeterli olmadigmi, destekleyici c¢aligmalarla
bunun miimkiin olabilecegini birtakim konularin tlizerinde daha fazla durulmasi
gerektigini dile getirmiglerdir. Ayrica, 6grencinin motive edilerek, soru-cevap teknigi
kullanilarak, sdzel ifadesi saglanarak ve tiim bunlarm grup ¢alismasi ile desteklenerek,
iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegini ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (02, 07, 08,
012)

02: “Ust diizey becerilerini kazandirmak tamamen destekleyici ¢calismalarla miimkiin,
kitaplarimiz bu anlamda hi¢hir zaman yeterli olmaz c¢iinkii bu ¢ok genis kapsaml
birsey.”

O7: “Ust diizey diisiindiirme becerilerini kazandirma konusunda bir eksiklik
oldugunu séyleyebilirim, bu tiirden etkinliklerin ¢ok az oldugunu soyleyebilirim. Bazi
konularin tizerinde daha ¢ok durulabilirdi.”

08: “O yiizden grup ¢calismas: dedim. Grup calismasini verdiginizde doya doya iki

ders Ust Uste gibi. Cocuk o ayari yapabiliyor. Obiir tiirlii sizin vereceSiniz bir
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zamanlama diliminde bu iist diizey diisiinme becerileri bile kazandirilamayabilir.
Birakin alt diizey zaten verceginiz siire yeterli gelmeyebilir. O anlamda ¢ocugun bire
bir kendi; motive edilir, parcayla ilgili konusulur, icerigiyle ilgili soru cevap
yapulabilir ama daha sonraki iglenisi grup ¢alismasi olmasi gerekir diye diistiniiyorum.
Kiginin kendi istegine gore. Nasil biz bir yemegi bir adapla yiyoruz. Hi¢ yemekte bir
sofrada gordiiniiz mii aym anda c¢atallar bicaklar insin kalksin. Yani Tiirkce
derslerinin boyle olmasina siddetle karsyyim.”

012: “Program orta diizeydeki égrenciye gore hazirlanmis.”’

4.3.1.10 Tema 10: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi Ogrenme-
Ogretme Siireclerinin “Simf Disi Ogrenme Olanag Saglama” Temasina Iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan dort ogretmen (4/12) 6gretim programinin §grenme-
Ogretme siireclerinin smif dis1 6grenme olanagi sagladigini ifade ederken, bu konuda
sekiz (8/12) katilimc1 olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir.

Dért katilimer (O1, 02, 04, O12) grupla yapilan etkinliklerde smif dis1
O0grenme ortami sunuldugunu, verilen arastirma sorular1 ile bunun desteklendigini
belirtmislerdir. Ayrica, iilkesine 6zgii tarihi ve kiiltiirel unsurlarin gegtigi metinlerden
bilgi edinmesi ve bu yerleri gezip gérme imkaninin olmasi ile de siif dig1 6grenme
olanaginin desteklendigini ifade etmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (O1, 02, O4,
012)

O1: “Swuf disi 6grenme olanag evet grupla yapalim etkinliklerinde bu durum var.
Swnif disi 6grenme ortamini sunuyor kitap.”
02: “Verilen arastirma sorulariyla bazen simf ortaminin disina ¢ikilmast istedigimiz

’

zaman bunu da desteklemis oluyoruz.’
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O4: “Swmfta ogrendiklerini cocuk sumif disinda kullanabilir. Yakin cevresinde olan
bilgiler tabi ki disarda cocuga fayda saglayacaktir. Ornegin Kibris’t bilmeyen bir
cocuk okudugumuz par¢alarda tarihi ve turistik yerlerini 6greniyoruz. Cocuk onlara
okudugunu parcada merak duyuyor. Ailesiyle oraya gidip gérme talebinde bulunuyor
yva da gidemese de oradaki bilgiler onun goziiniin éniinde canlandirmasini saglayacak
diizeyde, giizel bir sekilde ifade edilmig.”

012: “Ulkeye ézgii kiiltiirel unsurlara yonelik metinler, 6grencinin kendi yasantisi ve

cevresiyle baglantilar kurmasina olanak saglyor.”
4.4 Arastirma Sorusu 4’e iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma sorusu 4’e iliskin 6gretmen goriismelerinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir:
4.4.1 Kategori 4: Olcme ve Degerlendirme
4.4.1.1 Tema 1: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olcme ve
Degerlendirmenin “Ogrenme Ciktilari ile Tutarhlik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan on bir O6gretmen (11/12) programin Olgme ve
degerlendirme Ogesinin O0grenme ¢iktilar: ile tutarhligma yonelik olumlu ya da
olumsuz bir goriis belirtmemis, on iki katilimcidan bir 6gretmen (1/12) 6grenme
ciktilar ile tutarlilik temasina yonelik olumsuz goriis bildirmistir.

Katilimcilardan bir dgretmen (012) programm Ogrencileri duyussal
gelisimlerini destekleme konusunda tutarlilik sergilemedigini belirtmistir.

Asagida verilen 6gretmen goriisii bu veriyi destekler niteliktedir. (012)
012: “Programda &grencilerin duyussal alana yénelik gelisimleri tam olarak

desteklenmiyor. ”
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Tablo 4: Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Kategorisine iliskin Goriisler

Tema
1. Duzeye uygunluk
2. Anlasilirlik
Cesitlilik
Ogrenci gelisimini belirleme

Ogretmene rehberlik

Kategori: 4

Ogrenciye yol gostericilik

Biitiinciil degerlendirme

OLCME VE DEGERLENDIRME

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme

© © N o g ~ w

Stireci degerlendirme

10. Sonucu degerlendirme

4.4.1.2 Tema 2: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programnda Olcme ve
Degerlendirmenin “Diizeye Uygunluk” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dort 6gretmen (4/12) 6lgme ve degerlendirme Ggesinin
diizeye uygunlugu temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda dort katilimci
(4/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden dort katilime1
ise (4/12) i¢erigin diizeye uygunluguna yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden iki katiimc1 (O1, O3) birinci smiflarda dikte ¢alismalari ile
yapilmasi ve bunlarin dogru yanlis seklinde dlctilmesi ve degerlendirilmesi sonucunda
diizeye uygunlugunun kontrol edildigini ifade etmislerdir. Ayrica, dakikada okudugu
kelime sayismin da benzer sekilde degerlendirildigini belirtmislerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (O1, O3)
O1: “Birinci dénemde agirhikli okuma yazma icin dikteyi kullaniyoruz. Bir metin

belirleyip dikte ettiyoruz, daha sonrasinda da oradaki dogru yanhs sayisina gore
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ogrencilerimizi kategorilendiriyoruz ne yapmamiz gerek hangi kelimelerde yanlislik
yaptik, tabi bunlari biz kendi yaptigimiz 6l¢iitlere gore belirliyoruz. ”

O3: “Birinci sinif olduklart icin, ilk donem okuma yazmaya agirlik verdigimiz icin bir
simav ol¢gmemiz yok. Ik donem ilgili okuma kitabindaki okumasina gére veya
okuyacagr metnin dakikada kag kelime okudu seklinde daha ¢ok, bir ciimleyi dikte
olarak ne kadar hizda yazabiliyor, dogru yazdi mi, heceleyebiliyor mu  bunlara
baktik.”

Ayn1 zamanda bir katilime1 (O11) kendisinin gorsellere dayali hazirladigi
klasik sorular araciligi ile 6lgme degerlendirme yaptiklarini ve diizeye uygun oldugunu
belirtmistir.

Asagida yer alan goriis bu veriye drnek olarak sunulmustur. (O11)

O11: “Sumfici, okul sinaviarini da kendim hazirliyorum. Kendim hazirladigim igin de
cocuklarin diizeyine uygun klasik sorular hazirlyyorum. Goérsele dayanarak.”

Bununla beraber, katilimcilardan bir 6gretmen (O7) dgrencilerin 6zellikle
okudugunu anlama alaninda sikintilar yasadigini, uygulanan smavlarin da 6grencilerin
bu alana yonelik becerilerinin gelisimini destekler nitelikte oldugunu dile
getirmiglerdir.

Asagida verilen 6gretmen goriisii bu veriyi destekler niteliktedir. (O7)

O7: “Maalesef ki cocuklar okuduklarini anlamiyor, bu bir tek ilkokul icin yedinci ve
sekizinci sinif 6grencilere baktigimizda bile halen okudugunu anlama konusunda
stkinti yasayan 6grenciler var. Simdi bizim hem okul politikamiz hem de benim sahsi
goriisiim ¢ocuklarin okudugunu anlama seviyelerini yukariya ¢ekmeye yonelik oluyor.
Bunlari biz sinavlarimizda zaten yapiyoruz. Bizim yaptigimiz sinavlar teste dayali (ben
de bunu destekliyorum) bir sistem degil. Cocuklar zaten bir siireden sonra yapilan

simavlardan dolay1 ister istemez bu test sisteminin icine girecekler. Ama girmeden bari
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okudugunu anlama sorularini ¢ozmek, onun iizerine yogunlasmak bence ¢ok iyi ki ben
de zaten bunu uyguluyorum.”

Diger yandan dért katihimer (08, 09, 010, O12) ise, yapilan 6lgme
degerlendirmelerin 6grenciden bekleneni karsilar tarzda olmadigini ve seviyesinin
iizerinde sorularla karsilasan 6grenci icin kaygi olusturdugunu dile getirmislerdir.
Ayrica yapilan Olgcme degerlendirme siireglerinin  6grencide tam Ogrenme
gerceklesmeden yasandigini belirtmislerdir. Bununla beraber, 6grencilerin oldukg¢a
kapsamli ve uzun siireli smnavlarla degerlenlendirilmesinin gelisimlerini olumsuz
yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu goriislerine asagida yer verilmistir. (08, 09, 010, O12)
O8: ”Okulumuzda yapilan doksan dakikalik bir sinavda ¢ocuktan kompozisyon
yazmasi isteniyor ama besinci sinifa gelmis bir ogrenci daha ciimleye biiyiik harfle
baslamasi gerektigini bilmiyor. Kompozisyona baslik koymasi gerektigini algilamiyor
gibi. Paragraf bas: yapmasint bilmiyor gibi.

09: "Ol¢me ile ilgili bence 6l¢me konusu ¢ocugun oniine bir dag gibi, bir tabu gibi
koyuldugu icin ¢cocukta endiseye bagh bazi aksakliklar meydana geliyor. Sinav stresi
dedigimiz sey de isin igine girince 6grenci, ¢ok sikintili bir siire¢ yasiyor. Tam
ogrenme gergeklegmiyor.”

010: “Ozel okullarda élgme degerlendirme isinde biz ¢ok ciddi simavlar yapiyoruz
cocuklarimiza. En basitinden size Tiirk¢e dersinden bir 6rnek vermek istiyorum. En az
yirmi yirmi bes soruluk olgme degerlendirmeler yapryoruz. Altmis-yetmis dakikayt
bulan. Ikinci simf égrencisinden bahsediyorum burada. Bunun icinde metin, siir,
dilbilgisi var, yazili anlatim kompozisyon dedigimiz boliim var. Takdir edersiniz ki yas
sekiz. Bu bildiklerini ol¢mek giizel bir sey ama bu kadar kapsamli olmasi gerektigine

’

¢ok da inanip ¢ok da bunun dogru oldugunu diisiinmiiyorum.’
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012”7 Kurum tarafindan uygulanan sinavlar iceriginde yer alan kompozisyon yazimi
ve agtk u¢lu sorular 6grencide kaygt yaratiyor.”

4.4.1.3 Tema 3: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olcme ve
Degerlendirmenin “Anlasiirhk” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimecidan bir (1/12) katilimc1 6lgme ve degerlendirme temasinin
anlasilirlik temasia iligkin olumlu goriis belirtirken, bu konuda dort katilimei (4/12)
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden yedi katilimci ise
(7/12) anlasilirlik temasma yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Katilimcilardan bir 6gretmen (O7) yazili anlatim ¢aligmalarina yonelik yapilan
Olcme degerlendirmelerin anlasilir oldugunu belirtmistir.

Asagida verilen 8gretmen goriisii bu veriyi destekler niteliktedir. (O7)

O1: “Yazdigimiz kompozisyonlar anlasilir, éyle ¢cok absiirt konular vermiyoruz.”

Ote yandan iki katilimer (O1, O8) kitapta yer alan etkinliklerin dlgme ve
degerlendirmeye doniistiirme isini Ogretmene biraktigimi belirtmislerdir. Ayni
zamanda, 6grencinin diizgiin climleler kurarak duygu ve diisiincelerini ifade etmesinin
O0gretmen i¢cin dnemli bir 6l¢lit oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica, etkin dinleme
becerisinin  gelistirilmesi i¢in doniit verilmesinin ve giidiilenmesinin 6nemini
vurgulamislardir.

Asagida yer alan goriisler bu veriye drnek olarak sunulmustur. (O1, O8)

O1: “Belki 6gretmen icindeki etkinlikleri Ol¢me degerlendirmeye doniistiirebilir.
Onunla ilgili bir ¢calisma yapabilir ama bunu yine kitabin icerisinde yine 6gretmene
birakilmis bir durum.”

08: “Ulkemizde Ingilizce gibi ciimle kurma ézelligi var maalesef. Bu da dedelerin
ninelerin bile aktif olarak Ingilizceyi kullanabildigi bir topluluk icersinde ¢ocuklarin

yetiskinlerin ifadeleri devrik ciimlelerle dolu. Bu anlamda benim Tiirk¢e deki ilk 6l¢me
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degerlendirme bazinda baktigim sey giindelik hayatta once diizgiin ciimlesini
kurabilmesi. Rencide etmeden, 6rnek olarak, Tiirkce ciimle yapisini kavratarak. Benim
ilk olgme degerlendirme yaklagimim bu olur. Daha sonra duygu ve diistincesini o kalip
o diizgiin kural ¢ergevesinde ifade edebilmesi benim i¢in onemli. Ben sinifta ol¢me
degerlendirme a¢isindan; iceriginin anlamli olabilmesi igin; diizgiin konusma, ifade
edbilme, etkili dinleme, dinlerken gereken jest mimik hareketlerin yapilmasuyla ilgili
rol model olma agisindan stirekli bir kontrol etme, yonlendirme ve heveslendirme ben
bunu stirekli yapiyorum. Bu kazamimlar: takip etmekte, yapilan yanhsi diizeltme
yontemine gidiyorum ki kalicigi daim olsun. O anlamda da ¢ocuklarin kendini ifade
etmede, birisiyle konusmada ailelerin bile farkettigi bu anlamda “Cocuklarimiz gayet
giizel drnek oluyorlar, digsarda kendilerini temsil ediyorlar.” diyorlar.”

Bir katilimc1 (O9) programin dlgme ve degerlendirme basamaginin daha farkli
olmas1 gerektigini belirtmistir. Olgme ve degerlendirmenin sadece ders kapsaminda
olusturulan portfolyo caligmalari, verilen proje 6devleri ve 6grencilerde ilgi uyandiran
gorsellerle desteklenmis etkinlik sunumlar1 ile yapilmasi ve 6grencilerin bunlarin
disinda herhangi bir sinava tabi tutulmamasi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Asagida verilen 8gretmen goriisii bu veriyi destekler niteliktedir. (09)
09: “Bizim Ulkemiz de bu yénden gelismeli ve degismeli ézellikle ilkokul kisminda
bence programu yiiriiten 6gretmenin sinif i¢inde yaptigy; portfolyolar, etkinlikler, proje
odevieri kismuimin disinda herhangi bir 6lgme olmamali. Atasozleri ve deyimler
calismas: yapmistik. Kendi belirledikleri atasozleri ve deyimleri karton U(zerine
vazmiglardr bunlara uygun komik gorseller hazirlamislar ve biz de onlart asmistik.
Bir¢ok ¢alisma yapilabilir.”

Ayrica dort katilimer (06, 010, O11, O12) o6grencide tam ogrenme

gerceklesmeden sik araliklarla sinavlar yapilmasi ve bu smavlardan bazilarinin farkl
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Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesinin olumsuz sonuglar1 oldugunu ifade
etmislerdir. Bu durumun da 6grencinin yaraticiligina ket vurdugunu ve hem 6grenciyi
hem velisini sikintiya sokarak, sinav kaygisi yarattigini belirtmislerdir.

Asagida verilen alintilar bu bulguyu desteklemektedir: (06, 010, 011, 012)
06: “Bu sinavlarda ¢ocuklar baslarda ¢ok zorlandik ciinkii ayda bir oluyor. Su an
cocuklar alismis gibi goriiniiyorlar. Fakat ayda bir olmast yeni konun islenme stirecini
stkistirmakta yani konuyu tam detayli veremeden, sindirilmeden sinav haftasi
gelebiliyor ya da yeni bir konuya gegmemis oluyoruz. Evet ¢ok sik bir sinav takvimimiz
var fakat diizen bu sekilde.”
012: “Yapuan élcme degerlendirmeler égrenci donammmimi karsilamiyor. Tam
ogrenme gergeklestirilmeden sik araliklarla yapilan sinaviar ogrenciyi olduk¢a
zorluyor. Ogrencideki gecmis 6grenmelerin tekrarlanmas: ve pekistirlmesi bunlarin
yeni bilgilerle harmanlanmas: konusunda ogretmene ciddi is diisiiyor. Ogretmen
zamanla yarigiyor.”
010: “Farkhiliklar yasiyoruz ¢iinkii her égretmenin Ogretme bigimi, degerlendirme
bi¢imi her yigidin farkli yogurt yiyisine benziyor. Bana gére benim igin dogru olan bir
cevap bir baska arkadasim icin yanls olabiliyor. Ama ben orada ogrencinin bana
anlatmak istedigine bakiyorum. Ornek vereyim: Bir parcada gecen kaplumbaga kis
uykusuna yatmak icin bir ¢ukur kazmisti. ‘kaplumbaga nigin ¢ukur kazdi?’ diye soru
gelmis; Ogrencimin cevabi kisin uyumak icin demis ve buna sifir puan verilmis.
Nedenini sordugumda bire bir metindeki ciimle isteniyor. Peki o zaman yaraticilik
nerede, ¢cocugun kendi ciimleleriyle ifade etmesi nerede? Bu anlamda hele ki bu ilk ii¢
swnifta kesinlikle olmamasi, ¢ocugun sinav kaygisi yasamamasi gerektigine inanan bir
ogretmenim. O yiizden benim icin bu ol¢me degerlendirme degil, bu ¢ocuklari

tamamen demoralize etme, sikintiya sokma, sadece ¢ocugu degil tabi siz yirmi iki

125



ogrencinizle birlikte kirk dort de veliyi sayarsaniz sinav haftast denen olayda altmis
alti insani sitrese sokuyorsunuz.”

4.4.1.4 Tema 4: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olcme ve
Degerlendirmenin “Cesitlilik” Temasina iliskin Géoriisleri

On iki katilimcidan on bir katilime1 (11/12) 6lgme ve degerlendirme 6gesinin
cesitlilik temasina iligkin olumlu goriis ifade ederken bir (1/12) katilimei gesitlilik
temasima kismen katildigmi belirtmistir.

Katilimeilardan iki 6gretmen (O1, O3) programdan bagimsiz olarak hikaye
kitaplar1 okutuldugunu ve buna yonelik 5N 1K wve test tiirlindeki sorularin
cevaplanarak degerlendirildigini ifade etmislerdir.

Belirtilen goriisler bu bulguyu desteklemektedir. (O1, O3)

O1: “Biz okulda sunu siirdiiriiyoruz: Okulun geneliyle kullanilan bir yontemdir
aslinda. O kitaplart okuyup bunlarla ilgli test sorulart ¢ézme. Bizim aldigimiz
kitaplarin arkasinda kendilerinin cevaplayabilecegi sorular var. Metin i¢inden
bulacagi. Coktan secmeli degil, tamamen SN 1K ya yénelik sorular. Once kitabi
veriyoruz, okuyorlar, o sorulart cevapliyorlar, ertesi giinde geliyorlar sinifta mini bir
test uyguluyoruz. Coktan se¢meli. O sekilde kitabi okuyup okumadiklarint anlyyoruz.
Bunlarin hepsi programdan bagimsiz bizim yiiriittiigiimiiz kitabin disinda etkinlikler.”
O3: “Hikaye setlerimiz var arkasinda ilgili sekiz tane sorusu var. Cocuk okuduguna
gore kuralli ciimle olmak sartivla cevaplandiriyor. Geldiginden birkag giin sonra
yvapiyoruz ki aklinda ne kaldi gibisinden, test seklindedir. Daha sonra hikayenin
icersinden ben soru soruyorum ¢ocuk bes soruyla sekiz soruyla sinirlanmasin yirmi
sayfalik kitaptan buna da dikkat edilmez denilen noktalardan sorular soruyorum ki

)

gergekten kimin okudugunu tespit edebilelim.’
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Ayrica, katilimcilardan dokuz 6gretmen (02, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11,
012) bosluk doldurma, dogru yanls, agik uglu, coktan segmeli, dilbilgisine dayali,
kompozisyon yazimi, SN 1K , eslestirme, karisik kelimelerle climle olusturma
tiirlindeki soru c¢esitliligi ile O6lgme degerlendirme siirecleri gecirdiklerini ifade
etmislerdir. Hem metne hem siire dayali soru cesitliliginin 6grenciyi sikmadigini,
ogrenciler icin ilgi g¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Gelisim diizeylerine uygun
kompozisyon yazma tiirlinde yapilan Olgme degerlendirmelerle, 6grencinin
okudugunu anlama ve ifade etme becerilerini gelisimine katki kondugunu belirtmistir.

Asagida bu gériisler rnek olarak verilmistir. (02, 04, 05, 06, 07, 09, 010,
011, 012)
02: “Ikinci donem coktan se¢meli, bosluk doldurma, dogru-yanls bunlarin hepsine
yer veriyoruz. Hatta en son ¢alismamizda hepsinden vardi. Sorulart biz hazirliyoruz
zlmrece.”
O4: “Ogrenciler etkinlikleri yaparken stkilmiyor. Cesitli olmasi onlari stkmiyor. Hep
ayni gitmiyor. Mesela metinlere yonelik etkinliklere baktigimizda hep aymi tarzda
degil. Bir metnin farkl etkinlikleri varken, sonraki isledigimiz metnin daha farkh
alanlarda etkinlikleri var, bu da ¢ekici geliyor ¢ocuklara, sikmadan ilerliyor.”
O5: “Miimkiin oldugunca her &grencive ulasmak amaciyla acik uclu, bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli, kompozisyon yazma tiiriinde ve dilbilgisi sorulart oluyor.
Imkanimiz olursa bir konuyu lcmek icin birkag teknigi de kullandigimiz oluyor.”
06: “Tiirkce sinavlarima mutlaka bir metin koyuyoruz. Metinle ilgili 5N 1K
sorularimiz oluyor sonrasinda iki kitalik bir siir verip siirle ilgili ii¢ test sorusu
soruyoruz, bosluk doldurma, dilbilgisiyle ilgili karisik kelimelerden ciimle olusturma,

dogru-yanlis eslestirme en sonda da ¢ocuklarin geligim diizeylerine uygun olarak
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mutlaka bir kompozisyon yazmalarini istiyoruz. Kelimeler verip kendilerinin birer
hikaye, kompozisyon yazmasin: istedik.”

O7: “Cesitlilik saglamay: planliyoruz bu konuda ki bu da bir ¢esitlilik zaten. Ogrenci
gelisimini belirleme az once de soyledigim gibi ogrencinin iste bu okudugunu anlama
ve kendini ifade etmesi konusunda bir gelisim kaydediyoruz, bu metinlerle bu
calismalarla ¢ok teste dayanmayan, ¢ocuklarin kendini ifade edebilecegi, kendini
gortislerini agik¢a ortaya koyabilecgi, duygu ve diisiincelerini ifade edebilecegi
sorular soruyoruz ¢ocuklara. Teste dayali bir sistemimiz yok, ¢ok az soruluyor test.
Bir seyin tanumini yapacaksa ¢ocuk onu goriipte isaretlemesin de o tanimint kendisi
ogrensin kendine gore degerlendirsin de o6yle yazsin bize. Bu bizim i¢in daha
mantiklidir, daha iyidir, daha giizeldir diyebiliriz.”

012: “Cesitlilik var evet. Tiim 6lcme deSerlendirme alanlarina yénelik soru tiirii
mevcut ve uygulaniyor.”

Ote yandan bir katilimc1 (O8) yapilan smavlarda tiim soru cesitliliginin
uygulandigini ancak smavlarin yazili anlatim, dilbilgisi, ¢oktan se¢gmeli, SN1K
tiirlinde yogun icerikte olmasindan kaynakli, 6grencilerin uzun siiren sinavlara
almdigini bu durumun ilkokul ¢agindaki ¢ocuk i¢in olumlu bir 6lgme degerlendirme
olusturmadigini dile getirmistir.

Asagida belirtilen goriis bu bulguyu desteklemektedir. (O8)

O8: “Tiim soru cegitleri var ama bir sinav doksan dakika siirebiliyor. Iginde yazli
anlatim, dilbilgisi isteniyor yani tam lise de yapilan gibi. Mesela 5N 1K okudugunu
anlama elli puan, otuz puan dilbilgisi, yirmi puanda yazili anlatim. Bu ilkokul
cocuklart i¢in ¢ok uzun bir siire, doksan dakika. Ama buna ragmen bu ¢ocuklar bu
gayreti gosterip bu sinavlari yapma ¢abasi icersindeler de bu anlamda da hem onlart

hem de 6gretmenleri kutlar durumdayim.”
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4.4.1.5 Tema 5: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olgcme ve
Degerlendirmenin “Ogrenci Gelisimini Belirleme” Temasina fliskin Gériisleri

On iki katilimcidan sekiz (8/12) katilimc1 6lgme ve degerlendirme Ogesinin
Ogrenci gelisimini belirleme temasina iligkin olumlu goriis belirtirken, 6gretmenlerden
dort katilimer ise (4/12) 6grenci gelisimini belirleme temasina yonelik olumsuz goriis
dile getirmislerdir.

Katilimeilardan ii¢ gretmen (02, O3, O4) kazammlar1 gerceklestirmeye
yonelik destekleyici sorularla ve dikte c¢alismalariyla Ogrencinin gelisimini
belirlediklerini ifade etmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir. (02, O3)

02: “Kazamimlarimiza uygun destekleyici sorular hazirladik. Simdi verdigi cevaplara
gore hangi kazamimi saglamis, saglayamamis onlara gorve tekrar doniitlerimizi
verecegiz. Sadece okul sinavt igin degil kendimiz de oyle yapmayt hedefledik.”
O3.”Biz her dersimizi dikte olarak yazdirtyoruz. Sinif icersinde dolasip bana ¢cocuklar
soyliiyor ben tahtaya yaziyorum dogrusunu. Bu sekilde ozellikle yavas yazan
ogrencimin bana soylemesini tercih ederim ki dogru mu yanlis mi yazdi. Yanlsini
diizeltmesini saglarim. Birbirlerinin defter degistirmesini yaptirirum birbirlerinin
diizenlerine defter tutuglarina bakarlar, noktalama isaretleri, satir basi gibi bunlara
dikkat edilir mi daha ¢ok yazi amach dikkat ediyoruz. Olcme amach daha ¢ok yazi
amagl her ders bunu ol¢giiyoruz belli bir sinavi yok.”

Diger ii¢ katilimc1 (O4, 05, 06) dgrencinin gelisimi i¢in agirlikli olarak agik
uclu sorularla calisilmasinin dgrencinin okudugunu anlamasmna ve bunu diizgiin
cumlelerle ifade etmesine yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica &grencilere

yoneltilen anlik sorularla ve yapilan sozlii degerlendirmelerle tahtada soru ¢ozlimiiyle
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bireysel degerlendirmeler gergeklestirildigini verilen doniitler ve ek ¢alismalarla eksik
kalan bolumlerin giderildigini ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (04, 05, O6)
O4: “Agirlikli olarak acgik u¢lu sorular éyle olmasim da Ogretmen olarak uygun
buluyorum. Aymi zamanda ogrencinin diizgiin kelimelerle dogru ciimle kurmasina,
okudugunu anlamasina ¢ok katki saghyor. A¢ik uglu olmasint onayliyyorum, giizel
buluyorum. Diger yandan ¢oktan se¢meli sorulara da yer veriliyor. A¢ik u¢lu sorulara
gore daha az.”

O5: “Cocuklara anlik soru sorarak él¢melerimiz oluyor. Oklumuzda sinavlar ara
degerlendirmelerimiz oluyor. Bu degerlendirmelerimizde de ¢ocuk goriyor zaten
kendini.”

06: “Bireysel degerlendirmelerde de daha cok sozlii degerlendirme yapiyoruz.
Tahtada soru ¢ozme, sinif icinde dagitip beraberce cevaplama gibi. Ayrica bizler
bireysel olarak 6l¢me degerlendirme olarak; anlamadigi konu oldugu zaman bireysel
calisma yapryoruz, etiit yapryoruz. Kendini yonlendiriyorum, Jornegin  neyi
anlamadigini kendine buldurmaya ¢alistyorum sordugum sorularla. Daha sonra onun
tizerinden bireysel ¢alisarak o konuyu temizlemis oluyoruz.”

Diger yandan iki katilimci1 (O7, O11) ii¢ konudan birini segerek yapilan
kompozisyon yazma calismalarmin diizenli siirdiiriilmesi sonucu, 6grencilerin bu
alanda ilerleme kaydettiklerini 6grencinin gelisimini gézlemlediklerini belirtmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (07, O11)
O7: Yaptigimiz simavlarda okudugunu anlamaya daha ¢ok énem veriyoruz, buna
yonelik sorular soruyoruz. Onun disinda mesela ben her hafta sinifta iki-U¢ tane

kompozisyon yazdirtyorum ¢ocuklara. Bagsta kompozisyon yazmada ¢ok fazla sikinti

cekiyoduk, ¢ocuklar kendini ifade etme konusunda sikintilar yasiyordu, giris, gelisme
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sonug boliimii nedir bilmiyordu, satir basi ne demek bilmiyordu, bunlari donem basina
gore kiyasladigimda su an ¢ok iyi durumdayiz diyebilirim. *

O11: “Kompozisyon sinavimiz da Tiirkge sinavimn icinde. U¢ konu veririz, istedikleri
bir konuyu segerler, onunla ilgili yazarlar. Ben de kurallara dikkat etmis mi ona
bakarim. Yazim imla kurallarina bakar puanlarim.”

Ote yandan bir katilimer (O1) kitapta yer alan dlgme ydntemlerini goktan
secmeli seklinde degil de tiim 6lgme yontemlerine uygun olmasi gerektigini belirtmis,
O0gretmenin hazir bir kaynakta bulunan metin ve buna bagli sorularla 6lgme
degerlendirme yaparak dgrenci gelisiminini belirlenebilecegini 6nermistir.

Asagida yer alan alint1 bu veriyi desteklemektedir. (O1)

O1: “Tema sonlarinda (sonucta bu kitaplarin hepsi temalardan olusuyor) birinci,
ikinci ve tictincii suniflar icin gegerli (dortte var yapryorlar) ama sadece ¢oktan se¢meli
degil, yani daha ¢ok biitiin ol¢gme yontemlerini iceren sekilde bir etkinlik hazirlanabilir
ve tema sonlarinda bunlar kitabin icerisinde yer alabilir. Ya da dedigim gibi bunlar
ogretmenin elinde olabilirdi, MEB 'in sayfasindan indirebilecegimiz, ogretmenin her
tema bittikten sonra uygulayabilecegi genel bir yapt olabilirdi. Tabi biz bunlar: kendi
etkinliklerimize gére kendimiz hazirliyoruz. Obiir tiirlii ortak metinler olurdu ve biitiin
okullardaki ¢cocuklar ayni metinler iizerinden ayni sorular iizerinden bir
degerlendirmeye maruz kalirdi ve bunun sonucunda da KKTC’ de iginden genelligi
gorebilrdik.”

Bununla beraber ii¢ katilimer ise, (08, 010, O12) uygulanan smavlarla
ogrencideki eksik Ogrenmelerin  giderilmedigini, Ogrencide tam Ogrenme
gerceklesmeden siirekli smava alindigmi bu baglamda da yapilan smavlarm zaman

kaybr oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, O6lgme ve degerlendirme basamaginin

ogrencinin akademik basaris1 olarak goriildiigi, sinifta ve sosyal ¢evrede kendini yazili
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ve s0zel anlamda ifade edebilmesi ile duyussal alandaki gelisiminin gz ard1 edildigini
dile getirmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (08, 010, O12)
08:”Cocuga  kompozisyon yazdirsamiz —alt basamaklarin  eksik  oldugunu
goruyorsunuz. Onun yerine alt basamaklar: doldurmak gerekiyor yani ¢ocugun eksik
becerisini  kazandirmak sinavlarla olmuyor. Sadece notlarsiniz  figlersiniz
karnelersiniz o kadar. Ama ben o sinavi yapacagima o ¢ocugu, bir kompozisyon ya da
paragraf yazma asamasini anlatan bir siirece tabi tutsam beceri kazanmasini
destekleyecek aktiviteler yapsam ¢ok daha faydali olur. Bu da toplu 6gretimin ayni
anda, ayni siirecte ayni seyi 6gretmenin getirdigi dezavantajlar.”

010: “Olgme degerlendirme benim igin ¢ocugun sumf icindeki durumudur demistim.
Kendini toplum icinde konusarak yazarak kanitlayabilmesidir benim odl¢me
degerlendirme kriterim budur demigtim. Kitaplardaki anlatim boliimleri, mesela
hikaye unsurlart ya da ¢ocugun bir seyi oziimseyerek anlatabilmesi gercekten igin
ciddi bir hazirlik lazim. Bunu ol¢ebilmem icin once layikiyle ogretmem lazim. Eger
ben her anlamda layikiyle cocuguma verememigsem bunu istemek bana ters geliyor.
Ctinkii ben ¢ok bol ¢alisma yapmaliyim ama sinav haftamdan bir hafta oncesinden
veni konu igleyemiyorum. Tekrar yapmak zorundayim. Bu beni programdan geriye
diismemem sebep oluyor. Sinav haftasinda yeni konuya giremiyorum ¢iinkii tekrar
etmek zorundayim. Biz sinaviarda kesinlikle kendi sinifimiza girmiyoruz baska
swmiflarda gorevli oluyoruz. Bunun bir énlem oldugunu diisiiniiyorlar herhalde. Oysa
ki hepsinden onemlisi de bir is ahlaki vatdir, kendi siniflarimizda bulunmamiz sadece
bizim ogrencilerimize giiven verir. Kendi ogretmeninin gérmek ama biz bagska

’

swniflarda yapryoruz bu igleri.’
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012:” Kurumun uyguladigi sinavlarin sikligi sebebiyle, pekistirme ¢alismalari ve bol
bol tekrar yapma konularinda ogretmeni kisitliyor. Ogretmene yeni bilgilerin
ogrenilip ogrenilmedigini ol¢meye yonelik yeterince firsat tanimiyor. Program ve
yapilan olgme degerlendirmeler ne yazik ki akademik basari agwlikli algilaniyor.

Ogrencilerin duyussal tutum ve becerilerinin geligimi goz ardi ediliyor.”
4.4.1.6 Tema 6: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olcme ve
Degerlendirmenin “Ogretmene Rehberlik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dort (4/12) katilimer 6lgme ve degerlendirme dgesinin
O0gretmene rehberlik temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda bes katilimc1
(5/12) olumlu ya da olumsuz bir gériis belirtmemistir. Ogretmenlerden ii¢ katilimei ise
(3/12) 6gretmene rehberlik temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden (02, 05, 07, 012) kitaplarda ve metinden dnce yer alan
hazirlik asamalarinin ve yer alan sorularm 6gretilenleri 6gretmeye yonelik olmasi
acisindan 6gretmenin kendini degerlendirebildigini, 6gretmene rehberlik ettigini ifade
etmislerdir.

Ornek dgretmen goriisleri asagida sunulmustur. (02, 05, 07, 012)
02: “Ders kitaplarimi hazirlarken Ogretmen de bunlari destekleyici ¢alismalar
yvapacaklardwr diye diisiindiikleri icin bence sinirl sayida verdiklerini diisiiniiyorum.
Ben Ankara’da kitap hazirlama ¢alismasinda da bulundugum icin hep bunlar
soyliiyorlar. Kitaplarda olan sorular ogrettiklerimizi 6l¢meye yénelik, bunu
karsiliyor.”
O5: “Degerlendirmede biz isledigimiz konularla ilgili acaba ¢ocuk neyi 6grenmis, ben
bu derste amacima ulagtim mi, planimdaki ogretim programimdaki 6gretmem gereken
va da c¢ocukta gozlemlemem gereken davranisi  olcebildim  mi  bunu

’

degerlendiriyoruz.’
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O7: “Ogretmene rehberlik konusunda, bu kitaplar evet é3retmene rehber oluyor bu
kitaplar ol¢me konusunda. Ciinkii merkezi egitim sistemi igerisinde biz kitaplara bagl
kalarak goturdyoruz.”
012: “Kitapta islenecek olan metne ge¢cmeden yer alan hazirlik asamast kismi yer
alan rehberlik ediyor. ”

Ote yandan, katilimcilardan iic dgretmen (O1, O4, O10) kitaplarda metne
gecilmeden metne hazirlik amaciyla hazirlanmig béliimlerin, asamalandirilmis bir yap1
seklinde sunulmasina ragmen her Ogretmen tarafindan bunun tam anlamiyla
uygulanmasinda sikintilt bir durum yasandigini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmene
rehberlik etmesi agisindan bir klavuz kitap hazirlanmasinin faydali olacagini ve simav
sonuclarna iliskin yapilan 6lgme ve degerlendirmelerin dgretmeni birgok yonden
kisitladigini ifade etmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir. (01, 04, 010)
O1: “Ben suna inantyorum: Orada mesela bir hazirlik calismalari, asamalandirilmig
bir yapi s6z konusu metinlerin ontinde. Cok degerli. Orasi gegilip orast islenmeden ya
da bir hafta éncesinden orasin: cocuklara vermeden o metne baslamak kesinlikle o
yapuyt olusturmayacak birsey. Bu ne kadar, ne derece yapilabiliyor bunlar da baska
bir arastirma konusu O noktada sikinti var, orayi zaten tam anlayabilirse 6gretmen
kitaplar eksiklikleri ve tamamlamas: gereken yeri de gorecektir.”

O4:” Ogretmene rehberlik agisindan bir klavuz kitap hazirlamp hazirlanmadigim
bilmiyorum ama su an bizim elimizde 6yle bir kitap yok. Bu yénde ogretmene rehber
olmasi agisindan bir klavuz kitap ¢alismasi yapilabilir, olusturulabilir.”

010:” Bu sinaviarin hazirlayam da okuyam da biz oldugumuza gore oSlcme

degerlendirmeyi biz yapiyoruz demektir. Biz ayni zamanda ol¢gme degerlendirmeciyiz.

Ctuinkii benim aklimdaki 6l¢me degerlendirmede sorulardan bir havuz olusur evet
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ol¢me degerlendirme birimi sinif seviyelerine gore hazirlar. Bunu degerlendiren birim
ben olmayayim o zaman ¢iinkii sorulart ben gonderdiysem zaten havuz icinden
secilsin, tek elden okunsun. Tek elden, bir orasi bir burast degil, bir ben, bir tist sinif
degil, tek bir merkezden okunsun, onun basimin iizerinde yeri var. ¢iinkii ol¢gme
degerlendirme benim goziimde bunu gerektiriyor. Evet bizler yapiyoruz ol¢me
degerlendirmeyi peki su anki bulundugumuz durumda kanaate yariyor. Bir sinav
sonucu (olmamamsi gerktigi halde) var, onun bir ortalamasi var birinci sinavin, ikinci
stavin tiglincti sinavin baska baska agirliklart var. genel bir ortalama ¢ikiyor onu
performansla degerlendiriyor bazen biliyorsunuz ki ¢ocugunuzun aldigi not onu
almasi gerektigi not degil. Bu sefer yine orada siz giriyorsunuz devreye performans
odevleriyle. Ama sizin ol¢me degerlendirmeniz sadece ve sadece kanaate yetiyor.
Kanaat notu kullaniyorsunuz beni o anlamda kisitliyor.”
4.4.1.7 Tema 7: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olcme ve
Degerlendirmenin “Ogrenciye Yol Gostericilik” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan bes (5/12) katilime1 6gretim programinin 6grenciye yol
gostericilik temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda iki katilime1 (2/12)
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden bes katilimer ise
(5/12) anlasilirlik temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Katilimcilardan bes 6gretmen (01, 04, 05, 07, O11) dgrencilere yapacaklari
sunum ile ilgili kriterleri agiklayarak yol gosterdiklerini ve hazirladiklar1 puanlama
Olcutleri ile bu sunumlar1 degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica verilen
pargalara yonelik sorularla da §grencinin duygu ve diisiincelerini ifade etmesine katk1
saglandigint  belirtmislerdir. Bununla beraber 06grencinin, soru Ornekleri ve
kompozisyon yazma g¢aligmalarma yonelik yapilan tekrarlar sonucunda bu tiirden

sorularla karsilagtiginda bu duruma hazirlikli oldugunu belirtmislerdir. Yapilan 6lgme
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ve degerlendirme sonuglarm Ogrencilerle paylasildigt ve Ogrencinin kendini
degerlendirmesine firsat tanindig1 ifade edilmistir.

Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.( O1, 04, OS5,
011)
O1:  “lIkinci donemde yapacagimiz — deSerlendirmeyle ilgili  kriterlerimizi
ogrencilerimizle paylastik. Onlar o kriterler iizerinden c¢aligsmalarini yiiriittiiler
geldiler iste sunum yaptilar; Nasreddin Hoca ile ilgili bir sunum yaptilar, daha once
de belirtmistim. Puani biliyorlardi, ne yapmalar: nasil yapmalar: gerektigini
biliyorlardi. Geldiler sunumlarimi yaptilar biz de anahtar puan iizerinden onlart
degerlendirdik.”
O4:”Ogrenciye yol gostericilik agisindan degerlendirdigimizde, kitaptaki etkinliklerin
cesitliligi giizel, onu yeterli buluyorum. Mesela bir parcayi isledigimizde onun
sonucunda da ¢ocugun duygu ve diistincelerini ifade edebilecegi yazilara yer
verebiliyor. Kompozisyon yazi tiirii istiyor bu ¢ok giizel. Sonugta ciimle kurmasi, dili
dogru kullanmasini, kelime hazinesini gelistiriyor. Bilmedigi kelimenin anlamini
sorarak daha fazla kelimenin anlamini 6grenmesini sagliyor. Bu a¢idan guzel.”
O5: Cocuklarimiz yaptigimiz él¢melerde basarili. Ciinkii kitaptaki soru érnekleri
oldukca zengin ve cesitli. Mesela simdi Tiirkce sinavimizda kompozisyon sorusu
sorduk. Derslerimizde ¢ok yaptigimiz igin ¢ocuk hazirlikli artik.”
O11:"Cocuga aldig1 puam soyliiyoruz. Nigcin buradan bu kadar kirdiniz diye
sordugunda dort tane istemisim sen iki tane yazmigsin o yiizden diyorum. Dért puan

’

veremem, bu kez dort tane yazan arkadasina haksizlik olur diyorum.’
Katilimeilardan bes 6gretmen (06, O8, 010, O12) kitaplarda, dilbilgisi
konularma iligkin sadece ¢oktan se¢meli 6lgme degerlendirme ¢alismalarinin yer

aldigmi ayrica, 6gremenin dersi zevkli hale getirmek, rutinden ¢ikarmak amacl
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alternatif Olgme araglar1 gelistirerek Ogrenciye yol gosterici oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla beraber, sinavlarda test tiirii 6lgme aracinin daha fazla
kullanilmasmin 6grenci i¢in yararli olacagini belirtmislerdir. Ayrica 6grencinin
kendisini rahat ifade edebilmesi icin onlara daha genis zamanlar sunulmasi
gerekliligini bu konuda dgretmenin zaman sikintisi yasadigini, bunun sonucu olarak
da 6grenciden beklenen sozel ifade etme becerisinin gelisiminin engellendigini dile
getirmiglerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (06, 08, O10,

012)

06:” Kitaplarda her okuma metninin sonunda dilbilgisi testi var. Her temanin
sonunda da ¢oklu degerlendirme var. Dogru yanlish, eslestirmeli. Ama dilbilgisi
agisindan az ve yetersiz buluyorum.”

O8:” Dersi nasil zevkli yapabiliriz dersi daha kalici nasil algilayabiliriz, islerken
hangi aparati, hangi rengi, hangi, eslestirmeyi, hangi gruplamay: yaparsak akilda
kalir, etkili olur? Hep bunlarin ¢alismasi icersindeyim. Bazen Tiirk¢e dersini bir
kartonu ¢ocuklarin oniine koyup hadi burada anlatilmak isteneni bir resim dersiymis
gibi ¢ok rahat igleyebilirim. Yeter ki cocugun orada katki koyacagini géreyim. Kagit,
defter ve kitaptan uzaklasarak bir aktivite yapmay1 her zaman tercih ederim. Cocuk bu
durumda iki ¢ tane kitapta defterde ders yaparsa, i¢c dort ders sonra bir alternatifin
gelecegini bildigi igin normal, klasik yapilan dersten sikilmamaya bagslhyor. O
anlamda da bir dénut oluyor.”

010:” Sorular en az ¢oktan se¢meli tiirden olusuyor. Oysa ki burada da biz ¢ok fena
celismis oluyoruz. Bzim iilkemizde olan kolej sinavimin tamami ¢oktan se¢meli
sorulardan oluguyor ve bizim ¢ocuklarimiza bu teknigi de vermemiz gerekiyor fazla

)

kullanarak. Ama yapabiliyor muyuz? hayrwr. Bizi bu anlamda iyice kisitlyyor.’
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012:” Sistemden kaynakli, égretim programini tamamlama bitirebilme odakli
olundugu icin ogrencilere, daha genis zaman verip kendilerini daha rahat ifade
edebilecekleri ortamlar sunamiyoruz. Bu durum sonucunda da 6grencilerin, ozellikle
sozel ifade becerisi geligiminin engellendigine inaniyorum.”

4.4.1.8 Tema 8: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programnda Olcme ve
Degerlendirmenin “Biitiinciil Degerlendirme” Temasina lliskin Goriisleri

On iki katilimcidan alt1 (6/12) katilimci, Olgme degerlendirme oOgesinin
biitiinciil degerlendirme temasmna iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda (g
katilimer (3/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden iig
katilimer ise (3/12) biitiinciil degerlendirme temasina yonelik olumsuz goris dile
getirmiglerdir.

On iki katihmcidan alt1 6gretmen (01, 02, 03, 05, 07, O11) biitiin konulara
yonelik, tim 6lgme ve alternatif 6lgme araglarinin, verilen 6devler, hikaye okuma
calismalar1 ve sozlii smavlarda kullanildigini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin
duyussal alandaki gelisimini destekleyici Olgme ve degerlendirmelerin de
uygulandigini belirtmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (01, 02, O3, O3,
07, 011)

O1: “Ikinci dénem Tiirkce den biitiin konulari iceren alternatif 6lgme yontemlerinin
de hepsinin kullanildigi dogru yanlis, bosluk doldurma, test hepsinin oldugu bir kagit
hazirladik. Once onlara édev verdik bunu evde yaptilar sonra beraber ¢ézdiik. Simdi
ona benzer bir ¢alisma hazirlayip sinifta siire tutarak uygulayacagiz. Ama heniiz daha
buna yeni geciyoruz birinci simif olduklar igin.”

03: “Bu ikinci donem ilk kez sinava girdik biz. Uc dersimizden de mini bir

degerlendirme yaptik. Sinav siirecimizde dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme,
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parcayla ilgili yazili cevaplar seklinde ac¢ik u¢lu, kuralli ve anlamli ciimleler olarak
yaziyor, buna da dikkat ediyoruz. Kelime bulmayla ilgili hem test seklinde hem
par¢ada bulma seklinde hem eslestirme seklinde sormusuzdur. O aylik kazanimimiz
neyse onunla yetinmeyerek geriye doniik bir sekilde. Tek bir sinav yaptigimiz icin bir
aylik degil de sarmal bir sistemli bir sinav hazirladik. Cocuklar hi¢ ¢ekinmediler,
bocalamadilar. Ciinkii hikaye degerlendirmelerini mini sitnavmis gibi yaptigimiz igin
veya sinifta verdigimiz teksir kagidini mini bir degerlendirme gibi bakalim neler
ogrenmisiz seklinde yaptigimiz icin sinav siirecinde bir bocalama yagsamadilar. Benzer
tarzda sorular verdigimiz bir bocalama yasamadilar.”

O5:” Cocuklarimiz yaptigimiz ol¢melerde basaril. Ciinkii soru érneklerini yapmaya
vakit bulabiliyoruz. Mesela simdi Tiirk¢e sinavimizda kompozisyon sorusu sorduk.
Derslerimizde ¢ok yaptigimiz i¢in ¢ocuk hazirlikly artik.”

O11:’Okul sinavlar: bir ay araliklarla gore yapiliyor. Ben her dilbigisi konu bitiminde
mutlaka ¢alisma teksiri verilir. Deneme sinavinda da son bitirme sinavlara yakin
konum neyse onu yaparim, degerlendirme sinavi olarak gosteririm, onda da test de
sorarum ama klasik wygularim daha ¢ok. Okudugunu anlamasi, cevaplamasi ve yorum
yapabilmesi gerekir.”

O7:” Cocuklar artik biiyiiyor, icerisine girdikleri girecekleri donem nedeniyle biraz
hizli biiyiiyorlar. Bu dénem igersinde fikirleri degisiyor, kendilerini gelistiriyor, ¢ok
fazla alana, ¢ok farkli alana yonelebiliyorlar. Biz bunlar: degerlendirmeye celistyoruz.
Yani mesela basketbolla ilgilenen ogrencilerim kompozisyon yazarken siirekli
basketbolla ilgili seyler yazdigini; “Ben biiyiiyiince NBA yildizi olmak istiyorum.”
demesinden mesela hayallerimiz ~¢ikiyor ortaya. Iste sen bu hayallerini

gergeklestirmek icin neler yapryorsun gibi etkinlikler, ¢calismalar yapiyoruz. Giizel de

oluyor. Geligimlerine katki sagladigin diisiintiyorum. Bir tek kompozisyon iizerinden
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de gitme degil de aslinda sinifta yaptigimiz bir¢ok ¢alismada biz aslinda maneviyata
one cikarmaya calisiyoruz. Ozellikle ben ¢ikarmaya calisiyorum. Ogrencilerime
benim i¢in onemli olan vicdanli olma, elestirive ac¢ik olma, sevgi ve saygi gibi
kavramlar iizerine ¢ok daha fazla yogunlasiyorum. Buna da inaniyorum. Ogrenciler
bu konularda ¢ok fazla ilelrleme kaydettiler. Ben o6yle diisiiniiyvorum. Tabi ki de
sorunlar yastyoruz ama bir buguk senedir bu sinifi okutuyorum , birseyler verdigimi
hissediyorum. O yiizden mutluyum.”

Ote yandan, ii¢ 6gretmen (O8. 010, O12) uygulanan 6l¢me degerlendirmelerde
pedogojik agidan gelisimlerinin desteklenmesi ve 0grencinin 6z degerlendirmesini
yapmasi i¢in; diger bir deyisle, daha biitiinciil bir degerlendirme yapabilmek i¢in klasik
O0lcme yontemleri disinda, grup c¢aligmalari ve modiiler egitim modeline uygun
planlamalar yapilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Boylelikle 6grencide okuma ve
ifade etme becerilerinin gelisimine énemli katkilar saglanacagini dile getirmislerdir.
Ayrica, uygulanan smavlar1 6grencinin kendi Ogretmeninin degil de bagka bir
O0gretmen tarafindan degerlendirilmesinin dogru olmadigini belirtmiglerdir. Bununla
beraber, 6grencinin yeni 6grenmeleri tam olarak 6ziimsemeden smava girdigi, neyi,
ne kadar 6grendigine iliskin 6z degerlendirme yapamadigi ve 6gretmeninden yeterli
donut alamadig: ifade edilmistir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (08. 010, 012)
08:” Not bazli cocuk yetistirme sistemi. Ne kadar sorularin klasik disi, agik uclu,
stireci degerlendiren tarzi gibi sorular oliustursaniz da bu isin bir de pedogojik boyutu
var. Bu boyuta baktigimizda c¢ocuklar vurdumduymaz olabiliyorlar. Becerileri
gelistirme yoniinde, kendi i¢sel kisisel katkilari ¢ok olmuyor. Cocuk o konuda eksikse
eksigi tamamlanmadan ortaokula gidiyor. O anlamda gercekten iiziicii. Belki de grup

calismalart olabilir, Ingilizcede seviyeye gore gruplamalar oluyor. Belki de bu simif

140



sistemi bile ¢cok yanlis. Modiiler egitim modeline ¢ok sicak bakmistim: etaplar olmali,
cocuk o etapta basari gosterdiginde bir sonraki etaba ge¢meli. Planlamanin o sekilde
olmasi gerekiyor. Cocuk c¢ok etkin okuyor. Inamilmaz kitap okuyor, duygu ve
diistincelerini anlatabiliyor. 5N IK basit bir metnin sorulariyla ugrasmamalyyim. O
anlamda da hepsini bir potada eritme derler ya onun ¢ok da dogru oldugunu
diistinmiiyorum. “
010:” Simavda dedigim gibi metne dayali sorular, siir, dilbilgisi var, yazili anlatim
kompozisyon hepsi ayni simavda. Bazi sinaviart dedigim gibi biz degil baska
ogretmenler hazirlayip degerlendiriyor. O yiizden de bu bence velinin kafasinda da
diger insanlarin kafasinda da farkli seyler yaratabilir. Ben 6grencimin bana vermek
istedigini anladiyysam oraya puan veriyorum bu sefer inanir misiniz ki 6grencinizi
kaywrir durumda kalabiliyorsunuz yeri geliyor.Iste surf bu acidan bile sinav olmamali.”
012: ”Ogrenciler tiim dlcme degerlendirme tiirleri ile karsilasiyor. Ancak, 6grencide
farkindalik olusmasina ve 6z degerlendirme yapmasina olanak saglanamiyor. Ogrenci
i¢sel anlamda neyi ne kadar 6grendigini ne kendi biliyor ne de bunu tam anlamuyla
ogretmeninden duyuyor.”
4.4.1.9 Tema 9: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programnda Olcme ve
Degerlendirmenin “Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Gelistirme” Temasina
Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan bir 6gretmen (1/12) 6lgme ve degerlendirme dgesinin Ust
diizey diisiinme becerilerini gelistirme temasina yonelik olumlu goriis belirtmistir. Bu
konuda on katilime1 (10/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Bir
katilime1 ise (1/12) iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme iliskin olumsuz goriis

dile getirmistir.
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Ogretmenlerden bir katilimer (O2) yapilan dlgme ve degerlendirmenin belirleyici
olmas1 amaciyla st diizey, farkli soru tipleri ile Ogrenciyi tanima firsati
bulabildiklerini belirtmistir.
Asagida belirtilen goriis bu bulguyu destekler niteliktedir. (O2)

02: “Farkl buldugumuz ya da ¢ok iist diizey sorular olabiliyor bazen bunlari
¢tkariyoruz. Ama ézellikle biitiin soru tiirlerinden olmasina dikkat ediyoruz ve birkag
tane de belirleyici sorularin olmasina dikkat ediyoruz. Ust diizey sorularin da olmast
gerektigine inaniyorum. Bazen Ogrenciyi tamimak igin belki firsat olmuyor

sordugumuz sorulart cevaplayabilen 6grencileri segebilme sansimiz oluyor.”

Ote yandan bir katilimei ise, (O12) kitaplarda yer alan etkinliklere yonelik
yapilan 6lgme araglarinin rutinlik sergiledigini, tek diize oldugunu 6grencinin iist
biligsel gelisimini destekler tiirde olmadigmi belirtmistir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (O12)

012: “Yapiuan c¢alismalar, kitapta yer alan etkinlikler rutin tek diize gidiyor.
Ogrencide farkindalik uyandirma, iist diizey becerilerini gelistirici tiirden degil. ”
4.4.1.10 Tema 10: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programida Olgme ve
Degerlendirmenin “Siireci Degerlendirme” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan yedi 6gretmen (7/12) Olgme ve degerlendirme Ogesinin
siireci degerlendirme temasima ydnelik olumlu goriis belirtmistir. Ogretmenlerden bir
kisi (1/12) konu ile ilgili herhangi bir goriis belirtmemistir. Dort katilimet ise (4/12)
stireci degerlendirme temasina iliskin olumsuz goriis dile getirmistir.

Katilimcilardan yedi gretmen (01, 03, 04, 05, 06, 07, 09,) 6grenciyi, dikte
caligmalari, tam, dogru ve kuralli ciimle yazimi, kompozisyon yazimi, hikaye okuma
ve dilbilgisi konular1 alanlarindaki gelisimlerinin slregte degerlendirildigini dile

getimigtir.
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Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir. (01, O35, 06,
09, 011)
O1: “Birinci dénemde agirlikli okuma yazma icin dikteyi kullaniyoruz. Bir metin
belirleyip dikte ettiyoruz, daha sonrasinda da oradaki dogru yanlis sayisina gore
ogrencilerimizi kategorilendiriyoruz ne yapmamiz gerek hangi kelimelerde yanlishk
yvaptik, tabi bunlari biz kendi yaptigimiz 0l¢Utlere gore belirliyoruz.”
O5:” Kitap benim neyi él¢gmemi istedigimi biliyor ve ona gére hazirliyor égrencileri.

>

Ara degerlendirmelerimiz oluyor.’

O6: “Bizim kitap setlerimiz var her hafta onlardan bitirip pazartesi giinleri onlarin
testini degerlendiriyoruz ¢ocuklarla beraber. Okuma yoniinii gelistirmek ve
desteklemek amaciyla. Bu okuma kitaplarint biz 6gretmenler olarak sene basinda bir
set belirliyoruz siparis veriyoruz ve biitiin seneye yayarak ¢ocuklar okuyor, hepsi her
hafta ayni kitabt okuyor. Kitaplarin test kitap¢iklar: var her ¢ocugun kendine ait; test
olarak yapryoruz.”

09:” Okulumuzda besinci simiflart kolej sinavina hazirladigimiz icin yiiriittiigiimiiz
cok stki bir sinav programi var. Bizim okulumuzda. Tiirkce dersi agisindan bizim
ogrencilerimizden beklentimiz;, okudugunu anlayabiliyor mu, bir kompozisyon
yazabiliyor mu, kendini ifade edebiliyor mu ¢ok az da dilbilgisi biliyor mu kismiyla ele
alyyoruz. Hazirladigimiz sinavlarin yiizde elliye yakini (biiyiik agirligr) okudugunu
anlama Uzerine gegiyor. Yuzde otuza yakimi dilbilgisi, yiizde yirmiye yakini da
kompozisyon agwrlikli gegiyor. Ben dérdiincii ve besinci siniflar igin séyliiyorum.
Birinci ve ikinci siniflarda kompozisyon kismi daha azaltilarak yine benzer sekliyle
uyguluyoruz.”

Diger yonden dort katilimer (02, 08, 010, O12) Tiirkge kitaplarmnda yer alan

Olgme ve degerlendirme Olgiitlerinin siireci degerlendirebilme agisindan yeterli
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olmadigint belirtmisler ayrica uzun smav silirelerinin 6grencinin duygu ve
diistincelerini ifade etmesine ket vurdugunu, bu smavlarin hem 6gretmen hem de
Ogrenci acisindan zaman kaybi oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bu tiirden
smavlarin tiim siiregleriyle dgretmenler tarafindan hazirlanmasinin 6gretmene ciddi
anlamda kiilfet yarattigini ve 6gretmenin 6grencisine doniit vermesini zorlastirdigi i¢in
stirece yonelik degerlendirmelere yeterince zaman ayrilamadigini dile getirmislerdir.
Bu bulguyu destekleyen 6gretmen goriisleri asagida verilmistir. (02, O8, O10,
012)
O2: “Tiirkce kitaplar: 6l¢me degerlendirme acisindan yeterli degil. Birinci sinif olarak
degerlendirdigimde c¢oktan se¢meli soruya hi¢ rastlamadim. Hikaye tamamlama,
dogru-yanlis gibi degerlendirmeler yer verilmis bu anlamda var. Biitiin soru tiplerine
hitap etmiyor. Diger soru tipleri de ac¢ik¢ast destekledigimiz siirece yeterli.”
08: “Okulumuzda 6lgme siireclerinde uzun simavlar yapiliyor. O anlamda ¢ocugun
duygu ve diistincelerini ifade etmesi, bilgisini gosterebilmesi anlaminda o siireci ¢ok
uzun buluyorum. Daha dogrusu Tiirk¢e sinaviarinin olmasini da biraz yadirgryorum
acikcast.
010: “Sinav sonuclarindan veliye gidenler var, gitmeyenler var. Calistigim kuruma
baktigimda ilk donem dort, ikinci dénem ii¢ sinav olmak iizere toplam yedi sinav eder.
Sekiz yas ¢ocugu igin ¢ok agir olduguna inaniyorum. Sinavlarin bir hazirligi var, bu
hazirlik asamasindan sonra sorularimiz kontrol ediliyor, bir iist kurum tarafindan
(lise) bize bunun geriye doniisii var, takdir edersiniz ki sizin sadece okul degil 6zel
yasaminizdan da alan bir durum bu. Yani okulda bitiremiyorsunuz ¢iinkii okulda zaten
yogunsunuz bunu evdeki mesaisinizde harcamak zorundasiniz. O hazirlik donemi,
onun puanlanmasi, basimi, yeni konuya girememe soyle bir diisiindiigiimiizde giin

olarak hesaba varirsak yedi sinav varsa eger en az yedi hafta kayip var demektir. Bir
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hafta Oncesinden yeni hi¢ birsey yapamiyorsunuz ¢iinkii. O yiizden de programa
yetismekte zorlanir misiniz belki kiigiik siniflarda bu ¢ok farkedilmeyebilir ama biiyiik
swmiflarda ciddi bir zaman kaybi ogretmenden de, 6grencinin 6grenme zamanindan da
aliman.”
012: “Ogrencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya ¢ikarma ve buna yonelik gerekli
iyilestirmeleri yapmaya yeterince zaman kalmiyor. Okulun sinav programi yogun
oldugu i¢in 6grencilere doniit verme, hatalarina dikkat ¢ekme ve bunlart diizeltme
calismalarini tam anlamiyla yapamiyoruz.”
4.4.1.11 Tema 11: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Olgme ve
Degerlendirmenin “Sonucu Degerlendirme” Temasina Iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan yedi 68retmen (7/12) Olgme ve degerlendirme dgesinin
sonucu degerlendirme temasina yonelik olumlu goriis belirtmistir. Bu konuda bir
katilimer (1/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Dort katilimer ise
(4/12) sonucu degerlendirme temasina iliskin olumsuz goriis dile getirmistir.

Katilimeilardan yedi 6gretmen (O1, O3, 05, 06, 07, 09, O11) &grencinin
okuma becerisini belirlenen 6lgiitlerle puanlandigmni, 6grenciye tiim dgrenmelerine
yonelik sinavlar uygulandigini, yapilan bu sinavlar sonucunda 6grencinin hatalarini
gbrdiiglinii ve velinin bilgilendirilerek sonucun degerlendirildigini ifade etmislerdir.
Yapilan sinav sonuglarinin karne notu ve kanaat notu seklinde degerlendirildigini ifade
etmislerdir.

Asagida belirtilen goriis bu bulguyu destekler niteliktedir. (O1, 06, 09, O11)
O1: “Okuma ile ilgili dereceli puanlama anahtart ¢ikardik. 18 iizerinden bir
degerlendirme yapmistik. 14’iin altinda kalan ogrencilerimizi tekrardan okuma ile
ilgili ¢alismalara yénlendirdik. Onceden belirledigimiz kriterleri puanliyoruz ve

’

bunlar ogrencilerimizin yapmasini bekliyoruz.’
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06: “Olg¢me degerlendirme ayaginda biz kurumumuzun belirledigi sinav politikasina
gore hareket ediyoruz. Ilk donem dort, ikisi ara simav ikisi ara degerlendirme olarak
geciyor. Ikinci donem ii¢ sinavimiz var. Ikisi ara siav bir tanesi ara degerlendirme
seklinde.”
09: “Biz bir yil boyunca yedi defa sinav yapiyoruz ¢ocuklari. Besinci siniflara ayrica
coktan se¢meli sorulardan olusan dort bes tane de deneme sinavi yapiyoruz. Birinci
donem yaptigimiz dort sinavin iki tanesini bir baska ogretmen grubu hazirladig igin
onlarin degerlendirmesini o ogretmen grub yapiyor ama agirligr daha yiiksek olan iki
stmavimizin ~ degerlendirmesini  6gretmenimiz  hazirladigt  i¢in  sorulari, o
degerlendiriyor. Sonunda bu dort degerlendirmenin neticesinde bir ortalama ¢ikiyor
ve ogretmenimizin verdigi portfolyo, proje veya verdigi baska ddev varsa bu notu
kanaat notu gibi eklenerek donemin sonunda ¢ocugun notu ortaya ¢ikmis oluyor.”
O11: “Swnaviar olmali. Cocuk égrendigini, 6gretmen Ogrettigini nasil anlayacak?
Stnav olsun, alistirma olsun yapilmasi gerekir. Hem de veli agisindan.”

Katilimeilardan dort dgretmen (O4, 08, 010, O12) egitimde dgrencilerin
eksikliklerini gormek amaciyla 6lgme ve degerlendirmeler yapilmasi gerektigi ancak,
ogrencide sinav kaygisi olusturmadan ve 6grencinin 6grenme hizina ket vurmadan bu
smavlarin uygulanmasiin gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica, smav siliresinin
azaltilmas1 gerektigini, karne notunu etkiledigini ve de 6grencide 6zgiiven eksikligine
sebep oldugunu dile getirmislerdir. Bununla beraber 0Onceki Ogrenmeler
Oziimsenmeden, oOgrencilere yeni bilgiler verilmek zorunda kalindigimi dile
getirmislerdir.

Asagida yer alan goriisler bu bulguyu desteklemektedir. (04, 08, 010, O12)
O4: “Cocuklara verdiginiz bilginin déniisiinii almak ¢cok énemli. Sinavsiz,

degerlendirmesiz bir egitim diigiinemiyorum. Kesinlikle yer verilmeli ama yer verirken
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de ¢ocugu ¢ok fazla yormadan yapmak lazim. Bunlar sonugta kiiciik yastaki ¢cocuklar.
Cocukta bir simav kaygisi olusturursak daha sonra o kayguyt yok etmek zor olacaktir.
Onu ¢ok fazla stkmadan, panikletmeden o doniisii saglamaliyiz. O yiizden de sinaviarin
dozunu iyi ayarlamak gerekir sinaviarin. Okulumuzda yapilan genel sinaviar
soylersek, yapilan sinavlarin sikhigi biraz fazla acik¢asi. Ogrencileri biraz yordugu
ortada. Hepimiz gozlemliyoruz. Biraz daha azaltilabilir. Ama mutlaka 06lgme
degerlendirme de olmaldir. Yoksa  ogrencilerin  eksikliklerini  goriip
tamamlayamayiz.”

08: “Ben dordiincii simiflarin dort ana sinavim kendim hazirliyorum. Ama ara
degerlendirme dedigimiz ii¢ tane de degerlendirme sinavimiz var ara sinavlara
hazirlik olmast agisindan. Konu sonu degerlendirmesi gibi. Siiresi daha kisitli, soru
sayist daha az, kirk-elli dakikalik sigdirilabilecek, yazili anlatimin olmadigi bir sinav
tiirti. Karneyi etkiliyor, ¢ocukta sinav psikolojisi yaratiyor. Toplamda yedi sinav, iiger
dorder hafta aralikla denk geliyor gibi oluyor. Tabi bu ¢ocukta bir bikkinlik, artik
bildigini de gésterememe, oluyor. Bazen de ben yiiksek not alyyim gibi oluyor. Genel
olarak soyle bir bakildiginda besinci ve dordiincii siniflarin sinaviarimi okuyan bir kisi
olarak yetisini tamamiyle gosterebilen bagsarili ogrencilerin oraniyla, istenilen
seviyede olamayan 6grencilerin oranlarina bakildiginda basarili olanlar tabi ki daha
az. O zaman tam 6grenme kuramini diisiindiigiimiizde her ¢cocuk ogrenebilir ama sen
onu 6lcme degerlendirme siiregleriyle kisitlarsan o ¢ocugun tam ogrenme siirecine ket
vurursun. “Ben zaten yapamiyorum, ben zaten yazamam, ben zaten edemem.” seklinde
diistiniiyor ¢ocuk.”

010: “Olgme degerlendirme ilk ii¢ sinifta kitaba, cocugun simf i¢indeki durumuna,
Ogretmeninin kendisine verdigi ozgiiveni kullanabilmesine gére olmali ve toplum

icinde dik durmast benim icin ol¢me degerlendirnin en giizeli, béyle diisiiniiyorum.
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012: “Ogrenciye kazandirilmak istenen tiim bilgi ve beceriler yapilan sinavlarla
degerlendiriliyor. Ancak, 6grencileri siirekli sinava aldigimiz igin, onlart yeterince
yonlendiremiyor, alt ogrenmelerini tam karsilamadan siirekli yeni bilgiler
yukliyoruz.”

4.5 Arastirma Sorusu 5’e iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma sorusu 5’e iliskin 6gretmen goriismelerinden elde edilen
bulgu ve yorumlara yer verilmistir:
45.1 Kategori 5: Ogretmenlerin TEPGEP kapsaminda hazirlanan 1.-5.
Siiflarda okutulan Tiirkce Dersi Ogretim Programina baghhg etkileyen

unsurlar/etkenler nelerdir?

Tablo 5: Ogretmenlerin Programa Bagliliklarina iliskin Goriisler

Tema
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4.5.1.1 Tema 1: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan “Ogretmen Ozellikleri” Temasna iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan dokuz tanesi (9/12) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
ozellikler neticesinde, bir programa baglh kalinabilecegini veya programdan farkli
hareket edilebilecegini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden dokuz tanesi (01, 03, 04, 05, 07,08, 09, 011, 012) 6gretim
programindaki 6grenme ¢iktilari net degilse, kapsam ¢ok yogun ancak dilbilgisindeki
kapsam ve etkinlikler eksik ve yetersizse; 0gretmenin konu hakimiyeti, 6gretim
programi bilgisi ve 6grencilerin seviyesine uygun yontem ve teknikler kullanabilmesi
yoniindeki 6gretmen ozellikleri, 6gretmenin programa bagliligini hem olumlu hem
olumsuz yonde etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Ciinkii, tiim bu eksiklikleri
giderebilme veya yogunlukla basa c¢ikabilmeyi; Ogretmenin Ozgiir (esnekligi),
donanimly, istekli ve 6zverili olmasi, konu hakimiyetinin olmasi, 6gretim programini
bilmesi ve Ogrenci seviyesine uygun yontem ve teknikleri hayata gecirebilmesi
etkenleriyle baglantili oldugunu dile getirmislerdir. Bu baglamda 6gretmen, yukarida
ad1 gecen ozelliklere sahip degilse, programa bagliligini stirdiirmekte zorlanacak, net
olmayan oOgeleri ve eksik olan konular1 kendi donanimiyla ve ekstra gdsterecegi
cabasiyla gidermeye ¢aligirken programdan uzaklagabilecektir. Ote yandan gerekli
ogretmen 6zelliklerine sahipse eger, bu baglilig: siirdiirebilecektir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (01, O7,
08, 012, 09, 011, 03)

O1: “Ben ézgiir olmay seviyorum ama genel acisindan baktigimizda; iste nitelikli bir
ogretmenle karsilasmadiginda ¢ocuk ya da orada ¢ocugun ogrenme becerileri ¢ok da

fazla kontrol edilmeyecegi bir noktadaysa burada ¢ok biiyiik bir stkinti var. Fark o
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anda da ortaya ¢ikiyor. Ozgiirliik bir yandan iyiye isaretken, bir yanda da simirhiliklar
belli olmadig: i¢cin obiir tarafin da belki oldugu kadarint yapmasini gésteriyor.”

O7: “Benim itirazlarim Tiirkce dersi icin dilbilgisi agirlikli. Ben kitabin bana yeterli
olmasint isterim. Benim okuttugum kitabin, devletin bu kitab1 okutacaksiniz dedigi
kitabin bana yeterli olmasini, beni baska bir seye muhta¢ etmemesini isterim. Benim
istegim bu sekilde. Bu konuda ogretmen ozellikleri, 6gretmen egitimi devreye giriyor.”
O8: “Ben hi¢hir zaman Tiirkge kitabindaki metinleri bastan sona islemis biri degilim.
Bu bilin¢li yaptigim birsey de degil. Bu kitapta bu metinler var, siralamast bu, martta
su par¢a diye bir siralamaya uymuyorum. Uyabilen bir 6gretmen varsa da alkislarim.
Ctinkii ders kitaplarindaki metinlerin hepsi islenemiyor. Ciinkii araya dilbilgisi
giriyor, bizim oku! acisindan sinav giriyor. Oyle olunca da hizlandirilmis durumlar
oluyor. Programi uygulamada baglilikta 6gretmenler ¢ok ozverili. Program neyse onu
uygulama ag¢isindan ¢ocuklart o seviyeye getirme agisindan biiyiik miicadeleler
veriyorlar. Ama isin ucunda tabi dershaneler ve ozel dersler var. Okul ogretimi olarak
baktiginizda kesinlikle yeterli degildir. Bugiin ozel okul, kolej dahil biitiin ogrenciler
ozel derstedir. Dersanelerdedir. Bu da programlarin iglenisinde bir sitkinti var
demektir. ”

012: “Ogretmen program bilmesi ¢ok onemli. Konular: verirken, 6grenci seviyesine
gore ilerlemesi ve yaptigi doniitlerle bunu desteklemesi gerekiyor. Her bir
ogrencisinin neyi ne kadar bildiginin takipgisi olmali. Programdaki eksiklikleri
farkederek ongorii gelistirerek, bunlari telafi edici ¢calismalara gidebilmeli. ”

09: “Bence bunlardan en 6nemlisi okullarin icersinde bir programa baghligin en iyi
yiiriitiilmesinin en temel nedeni, egitimin en temel nedeni bence ogretmendir. Yani

benim ogretmenim veya biz, benim arkadasim konusuna vakif, konusuna hakim ve
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profesyonel davranabiliyorsa ben éniine hangi programi koyarsam koyayim yetisinde
oldugu i¢in programi yiiriitecektir.”

O11:”Bana gére bir égretmeni Ogretmen yapan onun istegidir. Isine bagl
kalmasidir.” ... "[steksiz Ogrencivle dgretmen, onun
sevkini getirecek deneyimlerle isteksiz 6grenciyi bile kazanabilir. Ogretmen niteligi
cok onemlidir.”

03: “Programimiz ashinda égretmeni de cesitlendirmeye yonlendiriyor. Yani belli bir
kalibt verir ondan sonrasi ogretmene kalmistir. Burada ogretmenin yaraticiligina
kalmistir. Ogretmenin yaraticiigi burada ¢ok énemli. Yaratilicigi da cevresinden
ogrencilerinden veya arkadaglarindan kendini gelistirerek egitir, tek bir kalipta
gidilmez. Farkl farkli yonelerden farkli farkli seyleri birlestirerek yapmamiz gerekir
ozellikle program igersinde konuyu islerken.”

4.5.1.2 Tema 2: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhiklarim
Etkileyen Unsurlardan “Program Ozellikleri” Temasina iliskin Gériisleri

On iki katilimcidan bes 6gretmen (5/12) Ogretim programimna baglilikta
program Ozelligi temasma iliskin olumlu goriis belirtirken, 0gretmenlerden yedi
katilimer ise (7/12) bu konuda olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden bes katilimeir (01, 02, 04, 05, O11) programin hem
kazanimlar hem de 6lgme degerlendirme acisindan 6gretmene alan biraktigini, metin
oncesi verilen hazirlik ¢aligmalarmin yerinde oldugunu, milli degerlere yer verilmesi
ile 6grencilerde olumlu davranislar gelistirildigini dile getirmislerdir. Ayrica dilbilgisi
konu siralamasmin yerinde odugunu, programin 6zelliklerine uygun olarak bu derste
yapilmasi gerekenleri planladiklarmi belirtmislerdir.

Asagida verilen dgretmen goriisleri bu veriyi destekler niteliktedir. (01, 02,

04, 05, O11)
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O1: “Programda kazanmimlar ¢ok net bir sekilde verilmis ama kazanimlar: sinirlayan
durumlar program icersinde yer almiyor. Bu da 6gretmeni o kazanim iizerinden ne
kadar ozgiir olabilecegini  gosteriyor ashinda. Yine aym gsekilde ol¢me
degerlendirmeyle ilgili programin icersinde bana hi¢ bir sekilde su 6l¢gme yontemiyle
yva da bunla yapacaksin demiyor, ben onu kendim yaratiyyorum. Benim ozgiir oldugum
alan fazla oldugu icin de programi bu anlamda iyi buluyorum.”

02: “Sonucta sinifimizdaki o6grenci seviyeleri merak diizeyleri ¢ok farkl. Biz bu
siiregte ogrencilerin ilgi ve alakalarina goére sorularimizia cesitlendiriyoruz. O
anlamda kitaplarda metinlerden once hazivlik calismalart yer aliyor, o hazirlik
calismalar gercekten cok faydali oluyor. Merak uyandirtyor. Ozellikle metinlerin ve
siirlerin hazirlik ¢alismalarini ¢cok yerinde buldum. Soru sayist da yeterli geliyor bana.
Destekledigimiz sorularla da sorun kalmiyor.”

O4: “Milli degerlerimiz cok énemli benim icin. Bayramlarimiz olsun, vatan, milletle
ilgili siirler, konular olsun bunlar ger¢ekten ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Tiirkce kitabimizi
faydali buluyorum. Ogrencilerimizde olumlu davranislar gelistirdigini diisiiniiyorum.
Milli duygularimiza gercgekten giizel bir sekilde deginilmis. Bu anlamda da basarili
oldugunu diigiiniiyorum.”

O5: “Ben bu sene bu kitapla bu Tiirkce dersinde ¢cocuga ne 6gretmem gerekiyor?
Program elimde planimi buna gére yaparak program ozelliklerini de kullaniyorum.”
O11: “Belli bir miifredat var ona gére ilerlemek zorundayiz. Bu zamana kadar bir
problem yasamadim dilbilgisi de dahil. Ciinkii verilmek istenen konu tam raymnda,
diizeyinde, ¢ocuklarin aklimin karismayacag sekilde verilmis. Mesela isimlerden

sonra zamirler verilmesi bence ¢ok muhtesem. Bu konuda baghyim takdir de

ediyorum. Duzgun bir mufredat hazirlanmig.”
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Diger yandan yedi katilime1 (03, 06, 07, 08, 09, 010, 012) ise, programda
hem belirli glin ve haftalarin hem de dilbilgisi konularinin uygun sira ile gitmedigini,
Ogretmenin bunu diizenledigini belirtmislerdir. Ayrica, dilbilgisi konularinin isleyis
olarak yetersiz kaldigmi ve 6gretmen tarafindan desteklendigini, 6grencilerin dil
anlaminda iyi gelistirilmediklerini ifade etmislerdir. Ote yandan, programin dért alana
yonelik Olgme degerlendirmeyi nasil yapmasi gerektigi konusunda Ogretmene
yonlendirme yapmasimin dnemini vurgulayip; bu konularin programa bagliliklarini
olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu goriislerine asagida yer verilmistir. (03, 06, 07, 08, 09,
010, 012)

O3: “Kitabin iceriginde konular belli bir diizene gére degil. Belirli giinlere gére bir
diizeni yoktur. belirli bir giin haftalara gore parc¢alarin belli bir sirast yoktur. Dr.
Fazil Kiigiik, R. Raif Denktas veya Atatiirk ile ilgili olan konulardir programda giiniine
gore yapilan. Biz plan programumizi diizenlerken kitabimizin icerigini isledigimiz
pargalart belirli giin ve haftalara gore diizenledik. Ayrica programimiza bagh bir
olcme sistemi gelirse elimize okumada ona goére, yazmada ona gore, dinlemede,
anlamada, dilbilgisinde ona gére degerlendiririm. Ogretmen olarak bana da iyi bir
kaynak, iyi bir yonlendirme olur kendimi gelistirmek adina hem de &grenciler icin
cesitli olur.”

O6: “Dilbilgisi kisminda, isim konusundan sonra hemen eylem-fiil konusunun
verilmesini tavsiye ederim. Cunkl daha sonra isimden sonra zamir ve sifat geliyor
kitapta bu sefer ¢ocuk fiilin yapilan igin ne oldugunu bilmedigi icin fiilin oniindeki
kelimeye de zamir diyebiliyor, fiilin oniindeki kelimeye de sifat diyebiliyor. O yiizden
bence iiciincii sinif ¢ocuklara isimden sonra yiizeysel bir sekilde fiilin de verilmesi

gerektigini diigtintiyorum. Ciinkii daha ileriki konuda sifat ve zamirde bu kelime fiildir
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diye ayirabilir. Bu kelime sifat ya da zamir diye belirleyebilir. Swralamayr hatali
buldum.”

O7: “Turkce dersi icinde bir metnin gereksiz diyebilecegim etkinlikleri var.
Cocuklarin sadece eslestirme yaptigi ya da ¢ocuklara ¢ok basit gelen etkinlikler var.
Ben bu etkinlikleri yapmasak da birsey kaybetmeyiz diye diistiniiyorum. Ama bazilari
da ok az. Ozellikle dilbilgisi konusunda gergekten bir eksiklik hissediyorum ben. Yani
ayrilan etkinlik sayisi, konun anlatilmasinda bile eksiklik var. Sadece bir tanim
vapularak gegistirilmis konular. O kounu da eksiklikler hissediyorum. Tabi bu
eksiklikleri diger yardimci kitaplardan gidermeye ¢alisiyoruz.”

08:” Gordiigiim biz Matematikte ¢ok fazla problemlerle boguyoruz ¢cocugu. Problem
¢ozenin Matematigi iyidir anlayisi var. yanhs, ¢ok yanls. Tiirkce’sini iyi
gelistiremediginiz ¢ocugu Matematikteki problem sorusuyla yargiliyoruz. Bu ¢ok
biiyiik bir celiski bana gore. Ilkokulda fis ciimlelerimize bile baktigimizda hatta bir
anektot anlatayim size: Japonya’da ¢ocuklarin okudugu ilk fis ciimlesi “¢alis, paylas”™
gibi. Almanya’daki “iiretirsen kazanwrsin” gibi. Bizim ¢ocuklarda “Ali ata bak ” sonra
da yirmi yasinda ganyan bayilerininde ¢ocuklar ata bakiyor diyor. Bu biiyiik bir
ironi.”

O9: " Bir defa eger biz programa égretmenin baghlhigindan soz ediyorsak bir insanin
bir isi, bir olguyu yonetebilmesi icin 6nce onu benimsemesi gerekir. Benimsemesinin
yolu da kendisinin yapmas: gerekir. Yani bence bu ogretim programi uygulanirken
daha evvel bahsettigim o pilot uygulama kismi ile 6gretmen bu igin icersine katilirsa
ve stiregleri ve bu programin gerekliliklerine inanirsa bence ¢ok daha iyi bagh kalarak
bu isi yiiriitebilir. Bu birincisi. Programin ozellikleri de hem sahadaki ogretmenle hem

programi hazirlayan hocalar arasindaki baglantiyla programin ézellikleri belirlenmis
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olur ve ogretmen kendi belirledigi, birlikte karar verdigi ozellikler oldugu icin ¢ok
daha rahat uygulayabilir.”

010: “Dilbilgisine geldigi zaman beni tikiyor ¢iinkii ben destek almak zorundayim.
Benden bu isteniyor, herseyi ogretecegiz ki olgelim degerlendirelim. Dilbilgisi
konularinda mecburuz disina ¢ikiyoruz, programdan sapryorum o zaman. Bir de
dilbilgisinin temelden olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Once benim dilim nereden
geliyor, benim kitabim es zit anlamla baslhiyor. Dilimin kékeni alfabem, once ses.
Parcadan biitiine gideyim. Ama kelime sayisint ¢ocuga saydirirken énce kelimenin ne
oldugunu égreteyim. Sonuna nokta koy dedigimde ben o ¢ocuga oncelikle ciimleyi
vermek zorundayim. Geriye kalmamali. Biz bu bir ciimledir, kag¢ ciimle var diye
soruyoruz, bu paragrafta kag ciimle var diyoruz. Ama ciimlenin ne oldugu kimbilir
kaginct sayfada dilbilgisi olarak. O yiizden dilbilgisi konularummin kitabimizda dogru
swrayla dizilmesini isterdim. Cocuk dilini, dilbilgisinden kokiinden baslayarak
ogrensin. Evken diyeceksiniz ama hayir bilsin. Ne oldugunu bilsin ki 6grenmesi daha
anlamly olsun. Yani ézellikle bizi programin disina itiyor. Bu sefer ne oluyor es, zit
anlamli, es seslisini 6gretiyorsunuz ama ¢ocuk ciimleyi sonradan oglkinci sinifta
etkinliklerde seviye dusi etkinligimiz var. Yani bizde sebep sonug iliskisi, destekleyici
acgiklayici ifadeler daha siklikla kullanilmali, ¢ok havada kalvyor bazi konularda.
Kitabin igerigi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesi agisindan ¢ok uygun. Bazi konulardaki
eksiklikler bizi baglayici sebepler olabiliyorrenecek, o anlamda itiyor.”

012" Program dilbilgisi anlaminda baghlig1 zorluyor. Dille ilgili temel donammlar
sunulmamig. Konular kopuk kopuk verilmig, biitiinliik géstermiyor. Bunlar: giderme

konusunda da ogretmenin niteligi devreye giriyor. Ucu ag¢ik bir durum séz konusu.”

155



4.5.1.3 Tema 3: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan “Ogretmen Egitimi” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan alt1 (6/12) Ogretmen, 6gretim programina baglilikta
Ogretmen niteligi temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda bes katilimc1
(5/12) olumlu ya da olumsuz bir gériis belirtmemistir. Ogretmenlerden bir katilimci
ise (1/12) 6gretmen niteligi temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Katilimeilardan alt1 §gretmen (01, O3, 07, 09, 010, O12) program kitapgigini
Ogretmen tarafindan ¢ok iyi incelenmesi ve degerlendirilmesi gereginin dnemini ve
programin tiim asamalarma yonelik 6gretmenlere egitim verilmesi ve 6gretmenin isin
icine katilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ote yandan, 8gretmen tarafindan kitabin,
program olmadiginin bilinmesi gerekliligini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmenlerin
tiniversitede almis olduklar1 hem mesleki hem pedegojik egitimleri sinifta uygular
durumda olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Asagida verilen alintilar bu bulguyu desteklemektedir. (O1, 07, 09, 010, 012)
O1: “Sunu séylemek istiyorum: Okullara sene basinda génderilen program kitapgigin
cok iyi incelenmesi ve degerlendirilmesi gerektigini diistiniiyorum. Gergekten ¢ok
degerli, ¢cok kiymetli bilgiler var. 6gretmenler bazen kitabi program diye algiliyorlar.
Kitap program degildir. Program baska birsey, kitap baska birseydir. Zaten sizin
yaptiginiz ¢alisma da bunun en biiyiik érnegi. O noktada her ogretmene programi
okumanin zorunlu kilinmas: gerektigini diistintiyorum.”
O7: “Bazi konularda, oOgretmen egitiminden dolayt programdan kopukluklar
olabiliyor. Mesela, bir konuda bu etkinlik omasaydi da olurdu, ben bunla zaman
kaybetmiyeyim dedigim etkinlikler oluyor. Ama bazen de oyle seyler oluyor ki bu
etkinlikler ¢ok az olmus, en az iki-ii¢ daha etkinlik olmasi1 gerekiyordu bu konuda

dedigim zamanlar da oldu.”
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09: “Ogretmen egitimi, bizim fakiiltelerimizde 6gretmenlerimiz bize yalmizca ders
ogretmediler. Biz ¢iinkii 6grencilerimize sadece ders anlatmiyoruz onlart egitiyoruz.
Yani egitmek de onlari hayata hazirlamak demek. Diisiiniin yirmili yaslarda fakulteye
gidiyorsunuz ve ilerde mesleginizi yiiriiteceginiz sekliyle tiniversite hocalart sunlari
sunlart sunlart ogretiyor. Ama bir hoca geliyor mesleginize karsi diiriist olun,
ogrencilerinize sevkatle yaklasin, fedekar yaklasin, onlart birbirlerinden ayirt
etmeyin, kiyaslamaywn, onlart belirlediginiz hedeflere yonlendirirken ¢ok dikkatli
davramn, swrtlarim sivazlayin, timiit verin gibi insani degerlere vurgu yaparak aslinda
onlar bizi egitiyorlar. Simdi bu profilde bir ogretmen bir okul, bir sinif ortamina
girdigi zaman bambaska bir donanima sahip oluyor yani edindigi bilginin isi1gin,
heniiz karanlik olan o sinifin icerisine oyle bir yayiyor ki bambaska bir hava oluyor
swifta. Tabi bu her zaman boyle olmuyor. Neden,; bu bir siire¢ biz yirmi bes yil otuz
yil ¢alisabiliyoruz meslekte. Tasidigimiz bu ozellikler ywpranabiliyor ama bizim
ogretmenlerimiz o kadar fedakarlar ki bunun iizerindeki tozu azicik sildiginiz zaman
yine aymi sekliyle ortaya c¢ikiyor onlar da kendinden sonra gelecek ogretmen
arkadaglara ayni seyleri soyliiyorlar. Bence dgretmen egitimi kismi bu baglamda
degerlendirilebilir.”

010: “Ben devlet-zel demeden tiim égretmenlerin egitimler almasint ¢ok isterdim.
Evet oniimiize geliyor, okuyoruz, hepimiz belli seviyede insaniz ama kullanim egitimin
alinmasi gerektigine inantyorum her ogretmen igin. Bunu 6zellikle bu programi yapan
insanlarin ne aamgla yaptiklarini okumak yerine o ¢calisma, o hazirlik siireglerini bire-
bir uygulama seklinde ogretmenlere egitim vermeleri gerektigine inaniyorum. Yoksa
onun haricinde al eline oku, sana verilenleri yap. Bizim icin degilse bile gencler icin
bu egitimlerin olmasi gerektigini inaniyorum. Sadece Tiirkce programimin degil, tiim

programlarin kullanilmasinda. Onlarin amaglarimi kendi agizlarindan dinlemek
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inamin ki 6gretmenin de programa olan baghligint artiracak, pekistirecektir;, buna
inaniyorum.”’

012: “Ozel okul olmasindan dolay:, material ve teknolojik araclar kullanimin
avantajini yastyoruz. Boylelikle de, pogrami uygularken dgrencilere daha renkl,
dikkatlerini ¢ekmeye yonelik aktivite imkanlart sunmus oluyoruz.”

Ote yandan bir katilime1 (O8) egitime biitiinliiklii bakmak gerektigini, tiim
paydaslarin birarada gerekli egitim reformlar1 yapmasi gerekliligini dile getirmistir.
Ayrica, egitim fakiiltelerinin nitelikli 6gretmen yetistirmesine paralel, nitelikli bireyler
yetistirileceginin 6nemini ifade etmistir.

Asagida verilen 8gretmen goriisii bu veriyi destekler niteliktedir. (O8)

O8: “Egitim bir sanat isi bana gore. Sanati da zanaat yapmamak onemli. Zanaat
yaparak zanaat yaparak da egitim ogretim gider. Bu da 6gretmenin kisiligiyle ilgili,
aldigi egitimle ilgili. Kendi aldigi egitimle ilgili. Cevresel olarak ¢ok yonlii diisiintiyor
olmasiyla da ilgili. O anlamda egitim ciddi bir is. Egitimin hafife alinmamast lazim.
Ciktilarin ¢ok iyi degerlendirilmesi lazim. Su anda Kibris adasindaki ¢ok biiyiik
sakincali gorebilecegimiz durum; (bunu egitim bilimcileri de kabul ediyorlar. Egitim
yonetiminde, egitim programinda gorev almis akademisyenler tarafindan da kabul
gormiis bir konu.) ¢cocugun gereken ozveriyi gosteremeden tiniversitelere yerlesmesi.
Zaten baraj; liseden sonra bir yiiksek 6gretime gegmesidir. “Nasil olsa buna girerim,
hi¢c omazsa buna girerim” gibi, bu anlamda ¢ocugun bir kolayciliga ka¢tigi ve haliyle
de (hep 6gretmeni suglar gozle de bakmamak lazim.) ogretmeninde bu sefer amaci
olmayan, gayreti géstermeyen, direnci kirilmis bir 6grenci grubuyla birarada oldugu
da bir gercek. Bunlar kolay halledilebilir, ¢oziilebilir sorunlar degil. Ama bir Tiirkce

dersinin islenisi buralara kadar gidebiliyor. Oziinde bir Tiirkce dersi programi nasil

islenmeli, nasil etkili oralara girdik ama bu noktalara kadar da geldik. Egitime bir
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biitiinliikle bakmak lazim, egitim bir biitiindiir demek. O anlamda da egitim
programcilarmmin egitim bilimcilerinin hiikiimetle MEB ile biraraya gelip gereken
reformlart yapmasi, bu reformlart yaparken de biitiin paydaslardan gériis alabilmesi,
kronik sorunlara ¢éziim bulabilmesi, biraz daha diinya ne yapiyor, bir baska iilkenin
bir baska ilact bize yarayacak diye de birsey yok, kendi ilacimi, kendi ¢oziimiinii
oradan esinlenerek kendilerinin bulmasi lazim. Universitelere kolay giris, kolej
stavinin olusu, sinif ogretmeni veya diger 6gretmenlerin kalifiyeli yetistirilmemesi.
Bir egitim fakiiltelerinin gorevi nedir, o ¢iktilar kaliteli olursa siniftaki ¢iktilar kaliteli
olur. O anlamda biitiinliiklii bakip 6gretmen yetistiren kurumlarin ¢ok daha ciddiyetli
¢ok daha icerigi dolu dolu ve kolay okunabilecek fakiiltelerin olmamasi gerek seklinde
bakabiliriz.”
4.5.1.4 Tema 4: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programia Baghlhiklarim
Etkileyen Unsurlardan “Kurumsal Ozellikler” Temasina iliskin Goriisleri

On iki katilimcidan bes 6gretmen (5/12) Ogretim programimna baglilikta
kurumsal 6zellikler temasma iliskin olumlu goriis ifade ederken bu konuda alt1 (6/12)
katilimc1 olumlu ya da olumsuz bir gériis belirtmemistir. Ogretmenlerden bir katilimci
ise (1/12) kurumsal 6zellikler temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmistir.

Katilimcilardan bes 6gretmen (02, O3, 05, 09, O12) tiim soru tiplerine
yonelik ¢alismalar yiiriittiiklerini, programi yayarak harmanlayarak uyguladiklarini,
hikaye tamamlama ve kompozisyon yazma konularinda ilerlediklerini ifade
etmislerdir. Ayrica, dilbilgisi konularina yonelik ek pekistirme ¢aligmalar yaptiklarini
dile getirmisler, programa bagl kalan kurumlarin daha rahat ve daha giizel isler
yaptiklarini ifade etmiglerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (02, O3, OS5,

09, 012)
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02: “Kendi kurumumuzla baktigimiz zaman biitiin soru tipleriyle karsilastiriyoruz.
Kitaplarda yer alan konulara bagli kalip c¢esitlendirmeye de 6zen gosteriyoruz.
Harften gitme kararinin okul tarafindan alindigini diisiiniiyorum.”

03: “Kurumsal ozelliklerimizde kurumumuza baghhgimiz var. Miifredatimizda
yetistirmemiz gereken belli bir siirecimiz var. bu siirece girdigimiz zaman hizli bir
sekilde ilerlemek adina yavas yavas, harmanlayarak ilerleme taraftar: oldugumuz igin
yvayarak ilelemeye ¢alisiyoruz konularimizi.”

O5: “Kurumum ne istiyor, nasil bir 6grenci yetistirmek istiyor, cocuk ¢dev yapabiliyor
mu, odev sorumlulugunu almis mi, kendini ifade edebiliyor mu bu bizim kurumumuzun
kurumsal ozellikleri icinde yer aliyor. Kitapta nokta, virgiilii vermis ama ¢ocuk tinlemi
gordgiinde dgretmenim bu nedir dediginde onlart da soyledigim oluyor, ¢ocuk isterse.
Programda yer almayan ancak ziimre olarak ogrenilmesi gerektigini diistindiigiimiiz,
metin olarak degil de dilbilgisi konularini da veriyoruz. Kitap disinda pekistirme
anlaminda verdigimiz oluyor. Hem ¢ocuk goriip sordugu igin o bilgiyi veriyoruz, ya
da ¢ocuk bunu gorecek yadirgamasin diye o bilgiyi verdigimiz oluyor. Ama bu durum
dilbilgisi agirlikli. Onun disinda hikaye tamamlama, kompozisyon yazma
calismalarini  yapryoruz. Olaylarin  birbirine baghlig, anlamsal biitiinliigiinii
koruyarak yazdiklarini, bu konuda ¢ok gelistiklerini goriiyoruz. Her giin olmasa da
haftada bir ka¢ giin boyle édevler veriyoruz. Cok ilerleme de gozlemledik. ”

09: “Kurumsal ézellikler acisindan baktigimiz zaman, bir yéntemi, bir metodu olan,
bir programi olan ve bu programa bagh kalan okullar bu isi daha rahat daha giizel
yiiriitebilirler. Ama ne yapacagini bilmeyen, hedefi olmayan isi profesyonellik disinda
ele alan kurumlar ise asla bu isi yiiriitemezler. Ciinkii bu siireyen bir is, dedigim gibi
okuma yazmadan baslayan ve devaminda iizerine ¢ok biiyiik artilar konularak devam

eden bir ig. Diistiniin bu sene bir kurumsal ozellik tagiyorsunuz ve bagh kaldiniz ikinci
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sene bu sekteye ugradi. Cocugun ikinci yilda sekteye ugramas biitiin bir egitiminin bir
tasinin eksik olmasi demek. Ust iiste koyulan bir sey oldugu icin alttan bir tas eksik
oldugu icin bina yikilyyor maalesef. Bu eksikliklerin olmamasi gerek. Bu agidan bizim
kurumumuzun daha dirayetli durdugunu diistiniiyorum. Daha yapici bir egitim metodu
uyguladigimi diistintiyorum.”

012: “Ozel okul olmasindan dolayi, materyal ve teknolojik araglar kullanimin
avantajini yasiyoruz. Boylelikle de, pogrami uygularken dgrencilere daha renkl,
dikkatlerini ¢ekmeye yonelik aktivite imkanlart sunmugs oluyoruz.”

Ote yandan bir katilime1 (O1) birinci siniflarda, devlet okullarindan farkli
olarak kurum tarafindan alinan karar dogrultusunda birinci donem Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma siireci gecirdiklerini bu anlamda programdan ayrildiklarmi
ifade etmistir.

Asagida belirtilen goriis bu bulguyu destekler niteliktedir. (O1)

O1: “Biz “Ses Temelli Cumle Yontemi” ile gittigimiz icin okulda birinci dénemde
fislerin oldugu, iste “Ada sayir say.” fisiyle baslayan biitiin devlet okullarinin
kullandig1 kitabr hi¢ bir sekilde kullanmiyoruz. Biz devletin ikinci kitabimi ikinci
donemde kullaniyoruz, Bu karart okul ve kurum olarak aldik. Sonugta bizim
egitimimize uygun olmayan bir kitap. Zaten Milli Egitimde de bu konuda bir a¢iklik
var, okuma yazma Ogretiminin netligi tam belirtilmis degildir. Herkes kendi

yontemiyle okuma yazma 6gretebilir. O yiizden ozel okullar da biz de birtakim baska

ozel okullarda da bu yontem uygulaniyor.”
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4.5.1.5 Tema 5: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan  “Bolgesel-Sosyal-Ekonomik-Kiltirel — Ozellikler”
Temasina Yonelik Goriisleri

On iki katilimcidan bes (5/12) katilimci Ogretim programina baglilikta
bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel ~ 6zellikler temasina iligkin - olumlu  goriis
belirtirken, bu konuda bes (5/12) katilimci olumlu ya da olumsuz bir goriis
belirtmemistir. Ogretmenlerden iki katilimer ise (2/12) bolgesel-sosyal-ekonomik-
kiiltiirel 6zellikler temasma yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

Katilimeilardan bes dgretmen (01, 06, 09, O11, 012) ézel okul olmasindan
kaynakli 6grencilerin her seyi karsilayabilir olduklarini, velilerin de buna destek
olduklarmi dile getirmislerdir. Bununla beraber, programm bdlgesel-sosyal-
ekonomik-kiiltiirel 6zellikler agisindan 6grenciler arasinda bir ayrisma veya ¢atisma
yaratmadigmi ayrica, ailenin ogrenciye olumlu ozellikler kazandirmada rol model
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ele alinan konularm yerel ve kiiltiire 6zgii
olmasinin, 6gretmenin bagliligma olumlu yonde katki koydugunu vurgulamiglardir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (O1, 06, 09,
011, 012)
O1: “Sosyo-ekonomik-kiiltiirel ozellikler agisindan da baktigimizda 6zel okulda
calistigim igin, benim kitapta istenen herseyi karsilayabilecek durumda ogrencilerim
var.  Bilgi birikimi agisindan velilerim de bu anlamda d&grencilerime destek
olabiliyor.”
06: “Bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel ozellikler agisindan  simifimizda  hicbir
sekilde ayrimci birsey yok, homojen bir durum séz konusu. Birbirleriyle iyi
anlastyorlar. Ug yildir sen Tiirkiye den geldin, ben Kibrisliyyim seklinde bir ayrimcilik

duymadim. Cocuklar ¢ocuktur yani birbirlerini severek biiyiiyorlar eger béoyle bir
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stkintt varsa mutlaka bunu disarda veya bir biiyiikten duyarak yansitacaklarin
diistiniiyorum. Hi¢cbir zaman boyle birsey hissetmedik ben de sonucta Tiirkiye kokenli
bir 6gretmenim ¢ocuklarda da hi¢bir zaman bu konuda hi¢bir sikinti yagamadim.”
09: “Bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel ozellikler acisindan degerlendirdigimiz
zaman ¢ocuk sinifta egitim goriirken ayni sekliyle disardaki arkadas ortaminda aile
ortaminda benzer bir yaklasimla yaklasilirsa ¢ok daha giizel bir egitim altyor. Ne
demek istiyorum: mesela biz ¢ocuklara kitap okuyun diyoruz, ama cocuk aile
ortaminda evde kitap okumuyorsa ben bu c¢ocuktan sadece sinifta verdiklerimle
birseyler 6grenmesini bekleyemem ki. Ayni sey biitiin herkeste olmali. KKTC ag¢isindan
bizim ailelerimizin yaklasimi ¢ok iyi. Cocuklarinin tizerine egiliyorlar. Sadece onlara
bir geng kardesleri olarak su uyaryt yapabilirim: inanmin soylediginiz direktiflerden
daha ¢ok sizin hareketlerinizi takip ediyorlar. Eger siz a¢ip evde kitap okursaniz evde
birbirinizle bilgiler paylasir, bilimsel yonde tartismalar yaparsaniz herkes rahatlar.
Ogretmen rahatlar 6grenci rahatlar. Cocuk der ki hayat bu, 6grenmek bu, bilmek bu
ve 0 yontemi o metodu her yerde strdirebilir diye diisiiniiyorum.”

O11: “Bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel ozellikler, ogrenme olarak cok iyi etkiler.
Ctinkii ¢ocuk o kiginin kim oldugunu bilmesi gerekir. (tarihi kisiliklerini) Kibris
adasimin kiiltiiriinii nasil bir bolgeye sahip, nereden nereye geldi; bunlar aslinda
onemlidir. Anlatim olarak da onemlidir. Bunlarin olmasi benim programa baglhligimi
artiran unsurlardir. O konuyla ilgili baska bir agiklama da oldugunda; 6gretmenin de
bilgi hazinesinin tekrardan genisledigini, sadece ogrenciye degil, dgretmene de bir
nebze 6grenme saglar.”

012: “Program bu anlamda oldukca islevsel. Ele alinan konular yerel, kiiltiire 6zgii,

gidip gorebilecegi yerler olmasi agisindan bagliligi olumlu yonde etkiler durumda.”
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Ote yanda Ogretmenlerden iki katilimci ise (O4, O8) programda degerler
egitimine yonelik konulara daha fazla yer verilmesi gerektigini, bu konuda 6gretmene
is distiigiinii  belirtmislerdir. Bununla beraber, toplumsal olarak Ogrenciye
kazandirmak istenenlere yonelik metinler se¢ilmesinin gerekliligini, 6zellikle program
kapsaminda yer alan bu tiirden metinlerin 6gretmen tarafindan eklenerek islendigini
dile getirmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (04, O8)

O4: “Degerler egimi de ¢ok onemli. Buna da cok fazla yer vermek gerekir. Cinkii
giinliik hayatimizda bunlar ¢ok fazla goriiyoruz. Ogrencilerimizin birbirlerine karst
olan tutumlari, hosgorii olsun, paylasim olsun bunlerin daha da artirtlmast agisindan
bu alanda daha fazla konulara yer verilmeli, bizler de tizerinde daha fazla durmalzyz.
Ogrenciler konu disina ¢iktigi zaman belki hi¢ ilgisi olmayan bir konuda konusmak
istiyor. Ashinda kotii olmuyor. Ciinkii ogrencinin merakini gidermis oluyoruz. Diger
ogrenciler icin de farklt konu alanlart olusturmus oluyoruz. Ciinkii o, o konuda
konustuktan sonra farkli bir ogrencinin o konuyla ilgili farkli bir boyuttan cevabini
aliyoruz. Boylece fikirlerini sunduk¢a aslinda o6grendigimiz bilgiler de daha ¢ok
artiyor, kelime hazinemiz de artiyor, yeni kelimeler égreniyoruz. Ornegin Kibris agzi
bana da yabanct ama bazen oluyor ki ¢ocuklar bana ornek veriyor ben de onlardan
ogrenmis oluyorum. Farkl kiiltiirden gelen ogrenciler yine etkilesimde bulunuyor,
karsilastirmalar yapilvyor kiiltiirlerle ilgili. O anlamda da giizel oluyor etkilesim sinif
icinde.”

08: “Icerigini toplumsal olarak derinliginin o kiiltiiriin onemi ¢ok biiyiik bence. O
anlamda biz Kibris olarak nerdeyiz, ne yapiyoruz, bizim toplumsal olarak ¢ocuklara
kazandirmak istedigimiz degerler nerede; bunlari kafada sorguluyorum daha ¢ok. Bu

anlamda da buna degere katacak bir metin, bir parca bir konu buldugumda sinifta
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islemeye ¢alisiyorum. Bu anlamda da ¢ok programa bagh oldugumu
soyleyemeyecegim.”

4.5.1.6 Tema 6: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan “Merkeziyetci Egitim Sistemi” Temasma iliskin
Goriisleri

On iki katilimcidan iki (2/12) katilimci 6gretim programma baghlikta
merkeziyet¢i egitim sistemi temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda bes
katilimci (5/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden bes
katilime1 ise (5/12) merkeziyetci egitim sistemi temasina yonelik olumsuz goriis dile
getirmiglerdir.

Ogretmenlerden iki katilime1 (01, O9) merkeziyet¢i egitim sistemi olmayisini
O0gretmenin Ozgiir kalmasina yonelik duydugu memnuniyetle birlikte programin
iilkeye 6zgli olmasindan duyulan memnuniyet de dile getirmislerdir. Yeni gelistirilen
bu programa sahip olunmasinin 6nemi belirtilirken 6gretmenlerin el birligi ile katk1
koyarak programin daha da ileri tasinacagma olan inan¢larmi dile getirmislerdir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisleri asagida verilmistir. (01, O9)

O1: “Merkeziyetci egitim, yok, hep ondan bahsediyorum. Yani ¢cok daha 6zgiir bir alan
var. Benim igin giizel birsey, ben ozgiir olmay: seviyorum.”

09: “Bizim llkemiz geng ve dinamik bir iilke ve her iilkenin oldugu gibi bizim de ¢ok
iyi gelecek nesilleri planladigimiz, gelecegimizi aydinliga ¢ikaracak ogrencilerimizi
yetistirmeye c¢alistigimiz programlar hazirlamamiz gerekiyor. Bu bir yerden
baslamaliydi ve simdi bu programla birlikte bu yapildi. Artik bundan sonra gelecek
olan biz ogretmenler veya diger ogretmen arkadaglarimiz bu programa gerekli
doniitleri vererek programin iyilestirilmesi, gelistirilmesi daha dogru uygulanabilmesi

agisindan emek sarfetmeliler ¢iinkii bu bizim gelecegimiz. Yani biz on yillar sonra

165



yvaslandigimiz zaman gengler yani bizim ¢ocuklarimiz yiiriitecek, o6gretmenligini
yaptigimiz ogrenciler yiiriitecek bu igi. O bakimdan bence biitiin ogretmenler bu isin
farkinda olarak el birligiyle bu programi daha sade, daha giizel, daha anlasilir, bizi
gelecege tasiyacak bir program haline getirebiliriz diye diistintiyorum.”
Katilimcilardan bes dgretmen (O3, 06, 07, 08, 012) dort 6grenme alanina
yonelik ayr1 ayr1 6lgme degerlendirme kaynak kitaplarinin olusturulmas: gerekliligini
dile getirmislerdir. Bununla beraber merkeziyet¢i egitim sistemine bagh
kalinmasindan dolay:, tam Ogrenme gerceklesmeden diger konuya geg¢ildigini,
verilenleri tekrar etme, doniitlerde bulunma konusunda zaman sikintis1 yasandigini
ifade etmislerdir. Ayrica, her sinifin 6grenme diizeyi ve hizinin farkli oldugu, bu
anlamda da 6gretmen agisindan programa bagliligin zorlayici oldugunu belirtilmistir.
Bununla beraber, 6gretmenin programdan anlasilmayan konular {izerinde daha fazla
durma ve zaman ayirma hususlarinda programi esnettiklerini dile getirmislerdir.
03:”Ogretmenin  veya kurumun size sagladigi insiyatife gére ne kadar
verebiliyorsaniz rahat bir sekilde fotokopi ¢ekip dagitabiliyor musunuz? Cesitliliginiz
onemli. Farkl farkli farkli mini mini kitaplar seklinde yapilirsa program da buna gore
boliiniir. Okumanin ayri, dinlemenin ayri, yazmanmn ayri, dilbilgisinin ayri mini mini
kitaplar. Nasil programlarda boliiniir bunu da bizim 6l¢me olarak yapabilecegimiz bir
kaynagimiz da olursa bize programimiza bagli olarak c¢ok daha iyi olur diye
diistiniiyorum.”
06: “Merkeziyetci egitim sistemi en ¢ok etkileyen neden, dedigim gibi her sinifin iklimi
farkhdir, her ¢ocugun yapisi farklidir. Bir sinif bir konuyu bir haftada ogrenirken, bir
swnif ii¢ giinde ya da ii¢ haftada 6grenebilir. Merkeziyet¢i egitim sistemi oldugu zaman
ogretmen bu sisteme, o siireye bagh kalarak ¢ocuklar tam ogrenme gerceklesse de

gerceklesmese bile o konuyu ge¢mek zorunda kalyor. Ogretmen daha ézgiir
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birakilirsa hepimizin hedefi bir yillik miifredatimizi tamamlamak ise benim ¢ocuklarim
bir konuyu iki haftada égreniyorsa diger sinif bir haftada ogreniyorsa ben onu iki
haftaya yayabilme sansina sahip olabilmeliyim.”
O7: “Ben sahsen programdan kopmam gereken zamanlarda kopuyorum. Yani illaki
su saat, su hafta su konuya giris yapacagim diye bir sey yok. Eger konu anlasimadiysa
ve ben o konu iizerinde daha fazla durmam gerektigine inaniyorsam tabi ki de
programi esnetiyorum ve o konunun tizerinde daha fazla duruyorum, daha fazla
zamanimi veriyorum o konuya diyebilirim”
O8: “Evet biz merkeziyetci bir egitim sistemine baglyiz. Yerelligimiz yok KKTC
olarak zaten yerellik gosterecek farklilikta, biiyiik bir cografyada da degiliz. Bu
anlamda da tek merkez Ankara’dan biz oraya baglhyiz. Asirt merkeziyetgi mi evet.
Bazen ¢ok merak ediyorum yurt disinda bu metinleri igleme nasil oluyor; ayni bizim
yontem mi, bizim kitaplar yurt disindaki bu yas grubundaki ¢ocuklarin ders kitaplart
incelenerek mi hazirlantyor? Mesela Hollanda’daki iigiincii sinif bir ¢ocugun dil
ogretimiyle ilgili, biz bunu karsilastirmadik. Egitim programcilart bunun bilincinde
olarak, o merkezi yonetimde MEB kaynakli belki onlar yapiyor temelinde bu isi,
ogretmene diismiiyor bu gérev.”
012: “Merkeziyetci bir egitim sistemi var. Bu da, verilenleri tekrar etmede, donitlerde
bulunmadaki zaman sikintisindan dolayr 6gretmeni kasitliyor. Ayrica ek bilgiler
kazandirmada da zorlayici oluyor.”
4.5.1.7 Tema 7: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan “Gelecegi Belirleyici Smnavlar” Temasmna iligkin
Goriisleri

On iki katilimcidan bir (1/12) katilime1 6gretim programina baglikta gelecegi

belirleyici sinavlar temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda alt1 katilimc1
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(6/12) olumlu ya da olumsuz bir gériis belirtmemistir. Ogretmenlerden bes katilimci
ise (5/12) gelecegi belirleyici sinavlar temasina yonelik olumsuz goriis dile
getirmislerdir.

Katilimcilardan bir 6gretmen (O5) 6grencileri gelecegi belirleyici sinavlara
hazirlamak gerektigini belirtmistir.

Bu bulguyu destekleyen dgretmen goriisii asagida verilmistir. ( O5)

05: “Gelecegi belirleyici sinaviar: Daha erken ama bunu da diisiiniiyorum acik¢ast.
Onlart hazirlamak gerekiyor.”

Bes katilime1 (02, 03, 06, 08, 012) ise, hedefte ¢oktan segmeli bir smav tiirii
olmasmma karsin birinci sinftan itibaren klasik tarzda, yoruma dayali sorularla
calismalar ylriitiildiiglinii belirtmislerdir. Yapilan smavlarla, ezbere dayali 6grenciler
yetistirildigini, kalic1 6grenmeden uzaklasildigini 6te yandan, rutin araliklarla tema
sonlarinda  Ogrencileri  zorlamayacak  sekilde smavlar, degerlendirmeler
yapilabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yapilan sinavlara gore, 6gretmen ve
toplum tarafindan ayristirildigini bunun sonucunda da 6grencilerin okudugunu anlama
ve yazili ifade etme becerilerinin gelisiminin yetersiz kaldigmi belirtmislerdir.

Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (02, 03, 06, O8)
02: “Sekizinci sinifa geldiginde sinaviar ¢oktan segmeli test usulii yapiliyor ama
birinci swniftan baslayarak 6grencilerimize siirekli klasik sorular sorup altlarina
yoruma dayali yazmalarini istiyoruz. Bu anlamda bu sefer ¢oktan se¢meliden uzak
kalvyoruz. Yani hedefte ¢oktan se¢cmeli bir sinav var ama bizim ilerledigimiz siirecte
klasik. O yiizden kopukluk oldugunu diigtinuyorum. Hedefte ¢coktan se¢meli tiriinde bir
smav varsa birinci siniftn itibaren baglayarak da onu da vermek zorundayiz diye
diigtiniiyorum. Oglumda da oyle. Okuldaki sinavilar: klasik sinav oluyor, bosluk

doldurma bile ¢ok az. Ama seneye girecegi sinav ¢oktan se¢meli. Bunun icin hicbir
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calisma yapilmuyor. Sinav sisteminin kalkmasini programi daha ¢ok kazanimlara bagh
olarak isleyecegimizi diisiintiyorum. Cocuklarin sinav kaygisityla hareket etmemesi
gerektigini diigtintiyorum. Ayni sekilde bizim icin de bu boyle. Bu bizim lzerimizde ¢ok
surlayict bir etkisi oldugunu diistiniiyorum.”

03: “Gelecegi belirleyici sinavlara baktigimiz zaman, her ay sonunda belli bir
kazanimi degerlendirici mini bir sinav yapuabilir. Yani ¢ocuklari zorlamayacak
sekilde, neler 6grenildiginin daha sistemli sekilde goriilmesi adina. Kitaplarin i¢ersine
mini bir degerlendirme konulabilir. Mesela kitaplara kendimi degerlendiriyorum
kismi konulabilir. Eger ayri bir kitap yapilirsa dilbilgisi adina veya parc¢ayla ilgili
olabilir. Ben dilbilgisiyle ders kitabinin ayri olmasi taraftarvyim. Ciinkii ders kitabinin
icersinde yiizeysel gecildigi i¢in ¢ocuk kendisi fazla degerlendiremez diye
diistintiyorum.”

06: “Gelecegi belirleyici sinavlara yonelik ¢ok kiiciik yasta cocuklar sinav sistemi
icersine giriyorlar. Bu da bence yaparak yasayarak égrenme dedigimiz ¢cok onemli bir
ogrenme ozelligini kaybediyor ¢ocuklar. Ezberci egitime yonlendiriyoruz bu sekilde
cocuklari. Sinav sisteminin degismesi gerekiyor bu baglamda. Cocuklar her seyi ne
kadar yaparak yasayarak ogrenirlerse o kadar daha kalict hale gelecektir.”

O8: “Iyi, kaliteli 6grenci gruplar kolejlere gider, geri kalan dgrenciler iyi degildir.
Toplumsal bir ayristirma var. bu bana gére ¢ok ters ya da yas grubunu kiiciikliigiine
bakildiginda olumsuz da. Koleji kazanip giden ¢ocuk potansiyeli vardir. Bununla
gidilir. Geri kalan ¢ocuklar tembeldir ya da yapamaz, ogrenme becerisi diisiiktiir
seklinde. Oyle olunca okullardaki Ggretmenlerin ¢ocuklara olan yiiklenmeleri
onlardan beklentileri de diisiiyor. Oziinde de boyle bir farklilik var mi var. hig egitim

ogretime onem vermeden, gecmis olsun diye ortaokula gegtiginde bile akici okumayan,

vazili anlatimi kuvvetli olmayan ¢ocuk grubu az degil. Bu toplumun bir gergegi. Seviye
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farkhiliklar: var, bunu da ¢atir ¢atir aywriyorlar, iyiler bu tarafa, kétuler bu tarafa.
Ortaokul, lisede bazi okullar var ki egitiminden dolayr o kolejlere yetisebilecek, o
kolejler sayesinde ilerdeki sinaviari kazanabilecek dereceye ¢ikabilecek ¢ocuklarimiz
da var acikcasi.”

4.5.1.8 Tema 8: Ogretmenlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programina Baghhklarini
Etkileyen Unsurlardan “Ogrenci Ozellikleri” Temasina fliskin Goriisleri

On iki katilimecidan dort (4/12) katilimei, Ogretim programina baglilikta
ogrenci 6zellikleri temasina iliskin olumlu goriis belirtirken, bu konuda ii¢ katilimei
(3/12) olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemistir. Ogretmenlerden bes katilimc1
ise (5/12) dgrenci 6zellikleri temasina yonelik olumsuz goriis dile getirmislerdir.

On iki katilimcidan dort dgretmen (O1, O4, O5, 010) 8gretim programima
baglilikta 6grenci 6zellikleri temasima iliskin, 6grencilerin istenenleri yerine getirmede
sikint1 yasamadiklarini, tarihsel olaylarin ilgilerini ¢ektigini, bu tiir konularda daha
rahat ilerlendigini ve programa uygun olarak O&grencilerin de Ogretmeni
yonlendirdigini dile getirmislerdir. Bununla beraber, 6grenciler arasinda ¢ok fazla
bireysel farkliliklarin olmadigimni, programin rahat yiirtitiildiigiini ifade etmislerdir.

Asagida belirtilen gériisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (O1, O4, OS5,
010)

O1: “Ben hazirlik ¢alismalar: verdigimde, o arastirmalar: verdigimde o boliimleri
arastirmalari gerektigini soyledigimde, ¢cocuklarim bana hazir, donaniml gelebiliyor.
Evlerinde internet ulasimi, kitaplara ulasim ya da hazirlamalar: gereken bir poster
calismast varsa bunlara ulagma konusunda bir sikinti yagamiyoruz. Ama diger okullar
icin ayni sey var midw; bir soru isareti. Ciinkii oyle seyler var ki direk internetten
cocugun arastirmasi gereken bir yer. Evinde boyle bir imkana sahip degilse ¢cocuk

bunu bulmasi ¢ok da mumkun olmayabilir.”
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O4: “Ogrencilerimiz icin de cok onemli gecmis, tarihten birseyler cikarmak gibi
insani gergekten duygulandiran konular oldugu icin onlarin da ilgisini ¢ekiyor. Ayni
hissi ben de tastyorum. Bu konulart anlatirken kendimi daha rahat, daha ifade edebilir
sekilde goriiyorum, bu konularda ¢ok daha giizel ilerliyoruz. Cok da zevk alvyoruz.”
O5: “Ogrenci ozellikleri aslinda onlar beni yonlendiriyor. Ben de onlarin seviyelerine
uygun olarak onlart yonlendiriyorum. Onlarin ilgileri, merak ettikleri konular ortaya
¢tkiyor, dersin amacina programa uygun olarak ben de onlari yonlendiriyorum.”
010: “Ozel okulda calistigim icin égrenciler arasinda bireysel farklar var ama ¢ok
¢ok biiyiik farklar yok. O yiizden de programi uygularken kitabimizi kullanirken biz
cok biiyiik seyler yasamiyoruz. Farkli yerlerde bir seyde anlatilan bir yemegi
tadamayan bir ¢ocuklarin oldugunu diisiiniirsek o anlamda iilkemiz agisindan sansh
cocuklarin oldugunu diigiiniiyorum ve ¢ok biiyiik farklihiklar yagamiyorum.”
Katilimeilardan bes 8gretmen (03, 06, 08, 09, O12) ise, programda ailenin
de dahil olabilecegi konularin daha ¢ok yer almasi gerektigini ifade etmislerir. Bununla
beraber, programin rutin ilerleyisinden dolayi, konular1 secerken, 6grencinin kendi
hakkmimn da olmasi gerektigini, bunun olmayisindan dolayr da  6grencideki
yaraticiligm ve katilmciliginin gelistirilmesine ket vuruldugunu dile getirmislerdir.
Ote yandan, programin o&grencideki bireysel farkliliklar1 daha dikkate alarak
hazirlanmasi gerekliligini belirtmislerdir.
Asagida belirtilen goriisler bu bulguyu destekler niteliktedir. (06, 08, 09, 012)
06: “Bence egitim sadece egitim dgretim sadece okullarda Milli Egitimin ongordiigii
sekilde ogretmenlerin rehberliginde yapilacak birsey degil, aileleler de isin i¢indedir.
Aile ne kadar ¢ocugun okumasina, dogru bir sekilde yazmasina destek verirse cocugun

Tiirkge egitimi de o sekilde daha fazla gelesecektir diye diistintiyorum. Kitapta bununla

ilgili ¢ok giizel bir boliim var: Cocuklar o hafta aileleri ile beraber Kibris kiiltiiriine
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ait yemekler yaptilar ya da kiiltiirel zelliklerini gérebilecekleri bir yerlere gittiler.
Yani o temada biz Kibris 't doya doya, dolu dolu yasadik.”

08: “Cocuk, kendi se¢meli, kendi yapmal, kendi olusturmali diyoruz ama program
bize hazir veriyor. Ogrenci Ozelliklerine baktigimizda ilkokul besin sonunda bir
ayristirma var. bu ¢ok onemli. Kolej sinavlart var.

09: “Ogrenci ozelliklerinde her 6grenci aym bilissel diizeye sahip olmuyor. Bazi
donemlerde hem bu biyolojik olabiliyor hem bazi 6gretmenlerimizin o programi
stirekli tekellerinde yiiriitememis olabilirler yani program boliinmiis olabilir gibi gibi
nedenlerden dolayr programtam yiiriitiilmeyebilir, etkilenebilir. Zihinsel yénden
engeli bulunan ogrencilerimiz agisindan belki bu programin icerigi degistirilip, daha
hafifletilip onlarin da daha ityi ve rahat yiiriitebilecekleri bir program yapilabilir.
Hatta daha giizeli bu igi meslek edinmis profesyonellerin eline birakilabilir ¢cocuklar
yani ozel egitim dedigimiz.

012: “Program égrencileri belli bir rutine alistiriyor. Bu durum da Sgrencinin

yaraticiligini ve katilimciligini geriye itiyor.”
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Bolium 5

SONUC VE TARTISMA

5.1 Cahsmanin Ozeti

Bu calismanin amaci, Temel Egitim Tiirkge Dersi Ogretim Programinin,
KKTC Milli Egitim Bakanlhigina baglhh TED Kuzey Kibris Kolejinde Turkge dersini
yuriten smif 6gretmenlerinin programin hedef, icerik, 6grenme-6gretme yasantilari ve
olgme-degerlendirme ile Tiirkge Ogretim Programina olan bagliliklarina yonelik
goriislerini belirlemektir. Bu amagla Tiirk¢e dersini yiiriiten 12 siif 6gretmeni ile
ortalama 40 dakika siiren yar1 yapilandirilmis bireysel goriismelerle Milli Egitim
Bakanlhgma bagli TED Kuzey Kibris Kolejinde Tirkge Ogretimi dersini yiiriiten
ogretmenlerin dersin hedefleri, igerigi, 6grenme-6gretme yasantilar1 ve Olgme-
degerlendirme ile bunlara yonelik bagliliklar ile ilgili goriisleri nelerdir? sorularinin
yanitlar1 arastirilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler dokiimanlara aktarilarak
icerik analizi yapilmistir. Icerik analizi sirasinda dgretmenler “O” olarak kodlanmstir.

Bu boliimde, sinif dgretmenleri ile Temel Egitim Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin, hedef, icerik, 6grenme-6gretme yasantilari ve dlgme-degerlendirme ve
ogretmenlerin hedef, igerik, 6grenme-6gretme yasantilari ve 6lgme-degerlendirmeye
olan bagliliklarina yonelik elde edilen bulgulari sonuglar1 sunulmustur. Bu sonuglar
sirastyla arastirma sorular1 esas alinarak ayri1 bagliklar halinde tartigilmis ve bulgular

1s1g81nda Oneriler sunulmustur.
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5.2 Arastirma Sorularina Iliskin Sonuc ve Tartisma

5.2.1 Arastirma Sorusu 1: Tiirkce Dersi Ogretim Programm Hedeflerine Iliskin
Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan goriismeler sonucunda, programda yer alan hedeflerin agik ve net
olmasi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 ile baglantili olmasi ve giiniimiiz ve gelecegin
ogrencilerinin sahip olmasi1 gereken entellektiiel ve dil becerilerini kazandiracak
nitelikte olmasma bagli olarak wulasilabirligin saglandig1 saptanmistir. Ayrica,
hedeflerin, bilissel gerekg¢elerin yaninda, duygusal gerekgelerin, ana dile sayginin
yaninda diger diinya dillerine saygi duyan bugiiniin ve gelecegin bireylerini
yetistirilmesi yoniinde de ulasilabilirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerden on katilime1 programin Tiirkce’yi dogru ve etkili kullanimi
acisindan hedeflerin actk ve anlasitlir oldugunu ifade etmislerdir. Ana dilin etkili
kullanilmasina vurgu yapan katilimcilar ayrica, Tiirkge dgretim programinin kendini
sOzel ve yazili ifade edebilen, arastiran ve teknolojiyi etkili kullanan bireyler yetistirme
acisindan iyl tasarlandigimi belirtmislerdir. “TUrkceyi dogru, giizel ve bilingli
kullanmay1 aligkanlik haline getirmenin en etkili yolu derslerde 6grencilere sik sik
diisiincelerini yazili ve sozlii olarak anlatma imkan ve kosullarini saglamaktir” diyen
Demirel (2002)’in ¢alismas1 da bunu destekler niteliktedir. Tas ve Minaz (2019)’in da
yapmis olduklar1 arastirmada Ogretmenler, program hedeflerinin agik ve anlasilir
olarak ifade edilmesi, ¢agin yonelimlerine uygun olarak belirlenmesi ve 6grenciler
tarafindan  gergeklestirilebilir nitelikte olmast konularinda olumlu  goriis
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, hedeflerin dlgiilebilirligine yonelik
hangi yontemin kullanilacagi konusunda 6gretmeni sinirlandirmayarak 6zgiir biraktigi

ve sunulan bilgilerin ne élclide 6grenildiginin Slglildiigi belirtilmistir. Tirkiye’de
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Yazar (2019)’mn yaptig1 arastirmada genel bir yaklagimla 2015 ve sonrasindaki
program revizyonlariin dncesine kiyasla ¢ok daha kisa oldugu, 6gretmene daha 6zgiir
bir alan birakildigi, 6grenme alanlarma iliskin kazanimlarin daha farkli ve daha az alt
basliklar halinde gruplandirildigi belirtilmistir. KKTC’de “Temel Egitim Programi
Gelistirme Projesi” (TEPGEP) ¢ergevesinde 1 - 8’inci siniflar i¢in gelistirilen ve 2017-
2018 Egitim yilinda 1, 2 ,4, 5, 6 ve 7’inci siniflarda uygulamaya konulan Turkge ders
O0gretim programi ile program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarina iliskin
yaptiklar1 calismada, Tiirkce dersi Ogretim programindaki Ogrenme ¢iktilari
Olgiilebilirlik acisindan Ogretmenler tarafindan genellikle yeterli bulunmustur
(Pehlivan ve Komleksiz, 2018). Ote yandan, dilbilgisi konularina yonelik soru
cesitliliginin farkl olmasi gerektigi ve bu durumun yazili anlatimdaki olgtilebilirliligi
zorlastirdig1 ifade edilmis, aym1 zamanda Olgiilebilirligin, Ust dizey becerileri
gelistirmede nispeten eksik oldugu dile getirilmistir. Tiirkiye’de Yildiz ve Izalan
(2016)’1in 6gretmen gorislerini alarak yaptiklari galismada ise, sinif 6gretmenleri, dil
bilgisi konularinin ¢ok net olmadigimi ve konu smirlarinin belirlenmedigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin dilbilgisine ydnelik goriisleri, onlarin davranis¢1 anlayisa
dayali egitim siire¢lerinden ge¢cmis olmalar1 mesleki uygulamalarmma da bunu
yansitmalarina ve de sistemin gerektirdigi smav odakli diisiinme egilimlerinden
kaynaklaniyor olabilir.

Hedeflerin diizeye uygunluk 6gesinde, katilimcilardan gogu, secilen metinlerin
ve gorsellerin 6grencilerin ilgisini ve dikkatini ¢ektigi, etkinlikleri sikint1 yagamadan
yapabildikleri, anlama, yazili ve sozli anlatim ve dinleme becerilerini gelistirdikleri,
basitten karmasiga ilkesine uygun olarak ilerlendigi, diizeye uygun oldugu ve
ogrencinin merkezde olmasi gerektigine yapilan vurgunun 6nemli oldugu sonucuna

ulagilmistir. Ote yandan, programin, ikinci ve iigiincii smiflardaki yogunlugunun
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sikint1 olusturdugu ve bu durumun 6grencinin yaraticilik, isbirligi yapma, sorun ¢ozme
tiiriindeki becerilerinin gelismesine ket vurdugu, aktif rol oynamasmin 6niine gegildigi
diistiniilmektedir. Epcgacan ve Erzen (2008) de, Ogretmenlerin Tirkce 6gretim
programia uygun olarak etkinliklerin y1l i¢inde yetistirilmesinde zorluklar yasadigini
vurgulamistir. Bu olumsuzlugun Tiirkge ders kitaplari igin segilen okuma pargalarinin
uzunlugundan ya da 6nerilmis olan etkinliklerin ¢coklugundan kaynaklandigi soylemek
mumkdndr.

Yapilan goriismelerde, gerek konu siralamasi ve gerekse dilbilgisi konularmin
azaltilmasi acilarindan hedeflerin tutarlilik sergiledigi ve okudugunu anlamaya
yonelik ¢calismalara agirlik verilmesinin bu tutarhilikla ortiistiigii sonucuna ulagilmistir.
Bas (2012)’1in Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanmmlarindan hareketle yaptigi
arastirmada ise, 6grenme alanlarina yonelik kazanimlarin bazi1 hedeflerde ortak oldugu
ancak hedef-kazanim ifadelerinin dil becerilerini ve kullanimini kapsayici olmadigi
hususlar: elestirmis olmas1 bu arastirmadan elde edilen sonuglarla gelismektedir.

Hedeflerin icerikle iliskili olmasina yonelik Kkitapta yer alan metinlerin
iceriginin bilingli se¢ildigi, metne dayali sorularin 6grencide iletisim kurma, liretme,
arastirma, kelime dagarcigmi zenginlestirme becerilerini destekler nitelikte oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla beraber, se¢ilen metinlerin yerel ve milli degerlere
onem verilerek hazirlanmasinin hedeflerin icerikle iliskili olmasi ile ortiistiigii de dile
getirilmistir. Ote yandan, bir katilimci ise, gorsel okuma ve gorsel sununun igerikte
ayr1 bir 6grenme alani bagliginda yer almamasinin tutarl olmadigini ifade etmistir.
Atik ve Aykac’m (2017)’de yaptigi calismada ifade ettigi tizere, 2015 programinda
gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alaninin c¢ikarilmasi, oOzellikle ilkokul
ogrencilerinin gelisim 6zellikleri diisliniildiglinde programin olumsuz bir yoniinii

olusturmaktadir. Ciinkii bu gelisim doneminde O6grenciler, duygu, diisiince ve
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hayallerini ifade etmek i¢in resim, sekil, sembol, grafik, renkler vb. gorsel 6gelerden
oldukga yararlanmaktadirlar. Ote yandan dilbilgisi kazanim say1sinin az olmasi, metne
yonelik kelimelerin anlamlarmm hazir verilmesi sonucunda &grencinin sozliik
kullaniminda geri planda kaldigi, bu durumun da icerikle iliskide celiski yarattigi
sonucuna vartlmistir. Yaman (2010)’a gore de 6grencilere dnce baglamdan hareketle
anlami 6grenme, ardindan sozliikten yararlanarak kelimenin diger anlamlarini da
Ogrenebilme firsatt sunulmaldir. Soézciikk Ogretimine yonelik kazanimlari
gerceklestirecek etkinlikler, Tiirk¢e Ogretimi programinda daha kapsamli ele
alinmalidir (Mert, 2013).

Yapilan goriismelerde, SN 1K sorulari, dinleme metinleri ile dilini dogru
kullanmasi, 6grenciye kendi yasantisindan ve bilgiye nasil ulagacaklarmna dair veriler
sunmasi agisindan hedeflerin egitimle olusturabilirlige katki saglandig: belirtilmistir.
Ote yandan, Tiirkge dersi islenisinde farkli uygulamalar olabilmesinin gerekliligi ifade
edilmistir. Ornegin, metinlerin belirlenen sira ile didaktik olarak islenmesi seklinde
degil de 6grencinin istegine gore se¢cim yapmasi veya grupca isleyebilmesine olanak
saglanmasi gerektigini boylelikle hem 6gretmenin hem 6grencinin siirecten kopmadan
egitimle olusturabilirliginin saglanabilecegi belirtilmistir. TUrkce derslerinde metne
yonelik c¢alismalarda genelde ders kitabi takip edilmektedir. Ders kitabindaki
etkinliklerin benzer olmasi, dgrencilerin egilim farkliliklarini g6z ardi etmesi metin
inceleme c¢alismalarinda ¢oklu, 6zglin ortamlarm olusturulamamasma neden
olmaktadir (Coskun ve Alkan, 2010) . Bir diger arastirmada ise, ele edilen verilere
gore oOgrencilerin ¢ok zengin stratejiler yasamadiklar1 goriilmiistiir. Ogrenme
ortamlarinda smirli diizeyde uyarict kullanilmast ve geleneksel egitim sisteminde

ogrencilerin edilgen kilinarak yeterli stratejiler gelistirememeleri onlarm sadece not
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tutan, 0gretmeni sessizce dinleyen, itiraz etmekten g¢ekinen, alternatif diisiinceler
gelistirmeyen bireyler olmalarina neden olmaktadir (Karadiz, 2009).

Goriismeler sonucunda, hedeflerin genellik ve sinirlilik agilarindan net ve belli
oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmenin
yant sira, kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikan bireyler olmalari, ayni zamanda diger diinya
dillerine saygi duyarken kendi dilinin 6zelliklerini de bilmeleri agisindan programin
genellik ve smirlilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu gercevede, hedeflerin gerekli
nitelikleri arasinda 6grenci davranisina doniikliik, genellik ve smirlilik ve bir de igerik
ile kenetlilik 6zellikleri belirtilmektedir (Ertirk, 1972, akt., Demirel, 2010).

Ele almnan konularin, ogrencilerde merak uyandirmasinin yani sira,
ogrenmelerini kolaylastirdig1 ve 6grendiklerini unutmayarak kalicilik ve dayaniklilik
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda, tekrar ve pekistirme ¢alismalarina yer
verilmesinin kalicihigi ve dayanikliligi destekledigi, kitaplarda yer alan gorsellerin
kaliciliga ve dayanikliliga katkilar1 oldugu ulasilan sonuglar arasindadir.

Yapilan goriismelerde, programin iilkeye 06zgli olmasmimn kaliciligi ve
dayaniklilig1 sagladig1 ifade edilmistir. Pehlivan (2016) “lilkemiz, hizla gelisme,
diinyaya ayak uydurma ve ¢agi yakalama c¢abasi igerisindedir. Gerek bilim ve
teknolojide yasanan gelismelerin gerekse egitim bilimleri alanlarindaki kuram ve
uygulamalarin lilkemize uyarlanmasi bir gerekliliktir. Bu zorunluluktan ortaya ¢ikan
Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP) 2013 yilinda hayata gegirilmis,
projenin sonucunda 6gretim programlari ortaya ¢ikmustir.” goriislinii savunmustur.

Ote yandan, Turkceyi islenen metinlerle sevdirme, oziimseterek dilin
islerliligini artirma, Ogrencilerin istek ve ihtiyaclarma uygun hale getirmede
Ogretmenin aktif rol oynamasi ile kaliciligin ve dayanikliligin saglandig1 sonucuna

ulagilmistir.  Ozatalay (2007) da ders kitaplarmda &grencilere kazandirilmasi
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hedeflenen becerilerle ilgili ifade ve etkinlik c¢aligmalarinin ve yapilan
yonlendirmelerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ote yandan, yapilan goriismelerde
Ogretmenler, kaliciligin ve dayanikliligin, disiplinlerarasi iligkilerin kurulmasinda
nispeten eksik kaldig1 gorlisiinii ifade etmistir. Program, Ogrencinin bu derste
kazandig1 ve gelistirdigi becerilerini diger derslerde de kullanmasini 6ngdrmiistiir. Bu
nedenle Tiirk¢ce dersinin diger ders ve disiplinlerle iliskilendirilmesine gerek
duyulmustur (MEB 2009).

Goriismeler sonucunda programin dgretmen ve Ogrencinin yararmi gozeten
komisyon tarafindan hazirlanmasi ve 6grencinin kisisel, sosyal, kiiltlirel, milli ve
manevi degerlere 6nem vermesi hususunda ise yararlilik sergiledigi belirtilmistir.
Programin hedefe odakli 21. Yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirmeye yonelik
olmasi, farkli metin tiirlerine, dinleme metinlerine ve gorsellere yer verilmesinin ise
yararlilig1 destekledigi, 6grencilerde farkli bakis agilarinin gelismesine katki sagladigi
saptanmustir. Bununla beraber, se¢ilen metin tlrlerinin Ust seviyedeki 6grencilere hitap
ettigi dile getirilmistir. Tuncer (2010), dil ve edebiyat derslerinde diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi konulu ¢alismasinda, bu yonde bulgulara ulasmus, tist diizey
diisinme becerilerinin programda yer aldigini ancak asil isin rehber konumunda
olmasi gereken 6gretmenlere diistiigiinii, onlar dgrencilerin bireysel farkliliklarini ve
gelisimlerini de gbz Onilinde bulundurarak 6zellikle okuma etkinliklerinde diisiinme
becerilerini gelistirmeleri gerektigi sonucuna ulasmistir.

5.2.2 Arastirma Sorusu 2: Tiirkce Dersi Ogretim Programm Icerigine Iliskin
Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin gogu, Tirkce Dersi Ogretim Programu Igeriginin dgrenme
ctktilart ile tutarlilik gosterdigine inanmaktadir. Icerigin 6grenme alanlari belirlenerek

olusturuldugunu ve bu Ogrenme alanlarinin da O6grenme ¢iktilar1 ile tutarlilik
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sergiledigini ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerin igerikte yer alan temalarm hedefe
yonelik oldugunu, proje ve arastirma Odevleriyle desteklenerek tutarliligin
saglandigmi belirtmeleri Demirel (2010)’in vurguladigi gibi “secilen igerik ayni
zamanda belirlenen amaglara hizmet etmelidir.” goriisiiyle ortiismektedir. Ogrenme
alanlarinin program ¢iktilarina yonelik hazirlanmasi, icerikte yer alan temalarin ise
hedefe yonelik olmasi ve temalarin altinda yer alan proje ve arastirma ddevlerinin
temalar1 destekler nitelikte olmasi icerigin alt boyutlarmin bireyleri belirlenen
amagclara ulastirmada ve genel amaci gerceklestirebilecek diizeyde oldugu kanisina
varilabilir (Demirel, 2010). Ote yandan bir dgretmen, iilkenin kiiltiiriinii, tarihi
eserlerini tanitmasi1 ve Ogrencilere milliyetcilik duygusunu kazandirmas ile ilgili
ogrenme c¢iktilar1 icerikle tutarhilik gosterse de konunun akademik takvime gore
kitapta yer alma swrasmin dogru olmadigini belirtmektedir. Demirel (2010), icerige
almacak bilginin se¢iminde zaman unsurunun bir gegerlik oldugunu ileri stirmektedir.
Secilecek konu ve konunun zaman olarak siralanmasi dayanikliligi ve saglamligi
olustururken, 6grencinin o konuyu giincel hayatla esgiidiimlii bir sekilde islemesi
biligsel becerilerinin  gelistirilmesine ve konuyu igsellestirmesine olanak
saglayacagindan oldukc¢a onemlidir. Buna ek olarak, iki 6gretmen, yazili anlatim
calismalarinin alt O6grenme basamaklarinin verilmeden programda yer almasi ve
yapilandirilmasmin tamamen O6gretmene birakilmasinin istenen hedefe ulasmada
zorluk teskil ettigini ileri siirmektedirler. Bu goriis, icerigin orglitlenmesinde dnemli
bir strateji olan 6n orgutleyiciler diisiiniilmeden programda yer aldigi olgusuyla
ortiismektedir (Gagne, 1985, akt. Senemoglu 2013).

Duzeye uygunluk temasma yonelik alt1 katilimci, olumlu goriis bildirmislerdir.
Sadece bir katilimci metin isleme caligmalarmin 6gretmen tarafindan yapilan ek

caligmalarla diizeye uygun hale getirildigini vurgulamigtir. Bu goriislin icerigin
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olusturulmasinda 6grencilerin i¢inde bulunduklari bilissel gelisim evrelerine uyuldugu
ve becerilerin bu evrelere uygun olarak gelistirildigini ifade eden Piaget’in goriisii ile
ortiistiigiinii sOylemek miimkiindiir (Piaget, 1973, akt. Demirel, 2010). Ancak,
Ogretmenlerden bir tanesi program iceriginin diizeye uygun oldugunu diisiiniirken, iist
diizey disiinme becerilerini kazandirmada eksik kaldigmi bu konuda yeterince
etkinliklere yer verilmedigini vurgulamistir. Benzer bulgulara Ozatalay (2007)’1n
arastirmasinda da rastlanmaktadir. Ozatalay (2007), ilkdgretim 1. Kademe Tirkge
dersi 6gretim programida 6grencilere kazandirilmasi amaglanan temel becerilerin
ders kitaplarinda kullanilmasina iligkin arastirmasinda, ist diizey becerilere yonelik
etkinliklere Tiirk¢e ders kitaplarinda yeterli 6lgiide yer verilmedigini belirlemistir.
Tirkge dersi programinin igerikte yer alan yerel ve evrensel degerlere yer
verilmesinin icerigin énemliligi ile ortistigiinii ifade etmeleri, Epcacan ve Erzen
(2008)’in smif 6gretmenleri ile yapmis olduklar1 Turkge 6gretim programinin tematik
metinler araciligiyla 6grencilerin ulusal ve evrensel degerlere duyarli olmalarina katk1
sagladigi disuncesine sahip olduklarimi belirttikleri ¢alismada da  goriilmektedir.
Ayrica, 0gretmenlerden iki tanesi, metinlerin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, anlasilir
olmas1 ve O0grencide empati duygusu gelisimini desteklemesini icerigin 6nemlilik
temast ile uyumlu bulmuslardir. Tiirkce dersi metinlerinde bulunmasi gereken en
onemli 6zelliklerden biri de merak ve heyecan duygusudur. Cocuk kitaplarinda yazarin
cocuga gore kurguladigi, ¢ocuga uygun yasam durumlari, ¢ocugun belleginde
yanitlanmasi gereken sorular olusturmali, ¢ocukta merak duygusu uyandirarak,
cocugu belleginde olusan sorulara yanit aramaya yonlendirmelidir (Sever, 2013).
Icerigin dnemliligine yonelik olarak iki dgretmen, dilbilgisi konularinin sezdirme
seklinde degil, dogrudan bagliklar halinde almmmasi gerektigini bdylelikle de yazili

anlatim ¢alismalarinin  desteklenecegini ifade etmislerdir. Tiirkiye’de yapilan
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aragtirmalarda, dilbilgisi konulari ile ilgili dogrudan 6gretim yapilmasi, sezdirilerek
verilmemesi, dilbilgisi kazanimlarim sayisinin artirilmasi ve 6gretmenlerin Tiirkge
programini uygularken en ¢ok zorlandiklar1 ve eksik kaldigini diistindiikleri konunun
dilbilgisi oldugu gorilmektedir. (Yildirim, K., Kandemir, E. ve Cmar, Z., 2017; Uygun
ve Katranci, 2013; GOk ve Erdogan 2009; Sahin, 2007). Benzer sekilde Kirmizi ve
Akkaya (2009) tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ile ilgili yapilan arastrmada da Ogretmenlerin ¢ogunlugu dilbilgisi
konularmin azaltilmasma ve dilbilgisi konularinin sezdirilerek verilmesine olumlu
olarak yaklasirken bazi 6gretmenler de sinavlar géz Oniinde bulunduruldugunda
dilbilgisi konularmin azaltilmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin bu
goriisleri, deneyim yillaria bakildiginda geleneksel anlayisa sahip olmalarindan ve
smav egilimlerinden kaynakli olabilir.

Bir 6gretmen 6grencide arastirma yapma becerisinin gelisimine katki saglamasi
ve bu konuda Ogretmenin rehber gorevini iislenmesi ile igerikte gecerliligin
saglandigii belirtmistir. Onemli olan ogrenenlerin derinlemesine arastirma ve
sorusturma yaparak bilgiyi 6ziimsemeleridir. Ogrenenin ne dgreneceginden cok neden
ve nasil dgrenecegi dnemlidir. Ogretmenin rolii rehber olma, 6grenenlere dneride
bulunma ve 8grenmeye odaklanmadir (Erdem ve Demirel, 2002). Ogretmenlerden
altis1, hem dilbilgisi konularininin hem de yazili anlatim calismalarinin 6grenci
merkezli yiiriitiilemedigini, bu baglamda igerik gecerliliginin 6gretmen tarafindan
saglandigin1 bunun sonucunda da dgrencinin bilgi iiretmesine ket vuruldugunu dile
getirmiglerdir. Karatay (2011) arastirmasinda, karmasik olan yazma c¢alismalarmnin
belli asamalarda yiiriitiilmesinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirecegi
sonucuna ulagsmistir. Bir 6gretmenin dinleme metinlerinin oraninin diisiik oldugu bu

durumun gegerliligi karsilamadig1 goriisii, Ozbay ve Melanlioglu (2012)’nun Tiirkge
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derslerinde uygulanan programlari, hem birinci kademe hem de ikinci kademe olmak
Uzere iki boyutta, cumhuriyetin ilanindan bugiine kadar olan siire¢ igerisinde yapmis
olduklar1 calisma ile 6rtiismektedir. Bu ¢aligmalarinda, Tiirkiye’de dinlemenin ithmal
edilen bir beceri oldugu, bu becerinin, Tiirk¢e egitim ve dgretimi i¢inde diisiniildigi;
dinlemenin 6neminin kismen anlasilmasina ragmen diger beceriler gbz Oniine
alindiginda halen arka planda kaldigi1 sonucuna ulagsmislardir.

Icerik ogesinin ilgililigine yonelik dgretmenlerin goriislerine bakildiginda,
dort temel dil becerisini kapsadigini ve bu alanlara yonelik etkinliklere yer verildigini,
metin tiirlerinin c¢esitliligin icerikte yer almasi ile ilgililigin saglandigmi ifade
etmiglerdir. Bir 6gretmen, Tiirk dilinin zenginliklerinden olan atasézii ve deyimlerin
her metnin sonunda yer almasi1 gerektigini ve boylece igerigin dgrenciler i¢in daha da
ilgi uyandiracagini belirtmistir. Bu ¢alismada, Tiirk dilinin zenginligi olan atasozii ve
deyimlerin yer almasi gerektigi konusunda ilgililigin yetersiz kaldigminin tespit
edilmesi, dilde yer alan atasézlerin ve deyimlerin toplumda yer alan kiiltiirel degerleri
vurgulamasi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Sahin (2015) benzer bigimde
ilkokul 4. simif Tirk¢e ders kitaplarindaki metinleri dil ile ilgili kiiltiirel degerler
acisindan deyimler, mecazi ifadeler, atasozleri, 6zdeyisler, agiz 6zellikleri, ikilemeler,
yansimalar ve kalip ifadeler seklinde incelemis; ders kitab1 temalariin, tiimiinde dil
ile ilgili kiiltiirel degerlere rastlamis; deyim, mecazi ifadeler ve ikileme unsurlarinin
daha cok; atasozleri, 6zdeyis ve kalip ifadelerin ise daha az oldugunu tespit etmistir.
Nitekim Girmen (2013) de arastrmasinda degerlerin 6gretiminde atasdzlerinden
yararlanilmasinin hem 6grencinin s6z varliginin zenginlesmesine hem de kiiltiire ait
Ogelerle deger egitimine destek olunmasma katki getirdigini vurgulamistir.
Aragtirmanin dil temasinda, kiiltiirel degerler olarak deyimlerin kullanildigina yonelik

bulgusu, Mankir’m (2012) arastirma bulgusuyla benzerlik gdstermektedir. Mankir
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(2012)’ de ilkdgretim Besinci Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki deyimleri incelediginde,
bir ¢ok deyimin metinlerde yer aldigini ortaya koymustur.

Ogretmenler Tiirkge dersinde secilen metinlerin Sosyal Bilgiler dersi ile
iligkilendirilerek bilgi aktarimmin saglandigint ve bu durumda icerik 6gesinin
kullamishiik sergiledigini belirtmislerdir. Ote yandan bir dgretmen metnin nasil
islenecegine dair On hazirlik ¢alismalar1 yapilmadan ve &grenciyi bu alanda
bilgilendirmeden uygulamaya gecilmesinin kullanigliligit  zorlastirdigini  dile
getirmistir. Bu durumun, igerigin onkosul ilkesi ¢ercevesinde siraya konulmasi
gerektigi ve 6grencinin adim adim genelden 6zele dogru ilerleyebilecegi, eski ve yeni
kavramalar arasinda benzerlik ve farklilik bulabilecegi bigimde igerigin diizenlenmesi
gerektigi (Demirel, 2010) ifadesi ile Ortiistiigli sOylenebilir. Bir diger O6gretmen,
programm yogunlugundan kaynakli olarak, Ogrencilere dili sevdirme, dili
kullanmaktan zevk alma hususlarinin arka plana itildigini boylelikle 6grencinin siiri
temasina uygun okuma, kompozisyon, mektup yazabilme becerilerinin gelisiminde
sikintilar yasanmasina neden oldugunu ve kullanighlig1 zorlastirdigini ifade etmistir.
Ogrenenlerin sadece sozel uyaricilarm baskist altinda oldugu 6grenme ortamlarinda
bireyler uzun siireli belleklerinde var olan semalar1 kullanamadiklar1 gibi 6grenmeyi
zevkli ve heyecanl kilacak bircok duyussal 6geyi de kullanamazlar. Ogretmenlerin
gorseller Gzerinde yorumlar yaptirmalari, 6grencilerin mimiklerini kullanmalar1 gibi
eglenceli 6grenme etkinlikleri yapilandirmaci 6grenmede coklu ve zengin ortamlar
olusturmanin geregidir. Yapilandirmact 6grenme ogrencilerde olumlu duygularin
gelismesine ve 6gretmen ile 6grencilerin mutlu olmasina yonelik 6grenme ortamlari
sunar (Yildirim ve Dénmez, 2008).

Gorilisme yapilan 6gretmenler metnin isleyis tarzinin 6grencinin yakin ¢evreyle

baglant1 kurmasina ve hayal guclinun gelisimine katki sagladigini ve boylece igerigin
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dgrenebilirligini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Ote yandan, 6gretmenler programda
metin tiirlerine yonelik 6n bilgi yapilandirilmasinin 6gretmene birakildigini ve
etkinliklerin  yogunlugundan dolay1r Ogrencilerin anlama, okuma, konusma
becerilerinin gelisimine tam olarak zaman aymramadiklarini ifade etmiglerdir. Uygun
ve Katranci (2013)’nin da elde ettikleri bulgulara gore Ggretmenlerin 6grenme-
ogretme siirecinde sik¢a yasadiklari sorunun etkinliklerin uzun zaman almasi
oldugudur. Karacaoglu ve Acar (2010), stire boyutuna yonelik yaptiklar1 arastirmada
program hazirlanirken okullardaki ders isleme siireleri, kosullari, 6grenci diizeyleri
gibi faktorlerin dikkate alinmadig1 ya da yeteri kadar gergekei tespitlerin yapilmadigi
diisiincesini ortaya koymustur. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda derinlemesine
ve kalic1 6grenmelerin gergeklestirilmesine yonelik uygulamalara yeterli zamanin
ayrilmasi gerekir. Zaman kaygisiyla yapilan 6grenme etkinlikleri yapilandirmaci
anlayisla ¢elisir. Ogretmenler siirekli konularin yetistirilmesi stresini tasimaktadir.
Miifredatin yogun ve 6gretmenlerin zamanla yarisircasina gerceklestirdigi 6grenme
etkinlikleri yilizeysel ve ¢ok fazla bilgi kazandirmaya yoneliktir. Oysa yapilandirmaci
anlayis fazla bilgi yiiklemek yerine derinligine ve coklu 6grenme etkinlikleriyle kalict
ogrenmelerle zihinsel beceriler kazandirmay1 hedefler. Ogrenmede nicel unsurlarin
oncelikli olmasi, ¢ok bilgi edinme, konu yetistirme kaygilar1 yapilandirmacilikla
celisir. Epgacan ve Erzen (2008) ogretmenlerle yaptiklar1 goriismelerde, Tilrkge
Ogretim programina uygun olarak etkinliklerin yil i¢inde yetigirilmesinde zorluklar
yasandigini belirtmislerdir. Bu olumsuzlugun Tiirkce ders kitaplar1 i¢in se¢ilen okuma
parcalarmm uzunlugundan Vve Onerilmis olan etkinliklerin  ¢oklugundan

kaynaklandigini soylemek miimkiindiir.

Katilimcilardan ii¢ 6gretmen, kiiltiirel degerlerin yer almasi, 6grencinin kendi

yasamlar1 ile baglant1 kurmasi ile merak uyandirmasmin dersin islenisine islevsellik
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kazandirdigini, bu durumun da igcerigin gerceklestirebilirlik temasin1 destekledigini
belirtmislerdir. Katilimcilardan bir 6gretmen ise, birinci siniflarda ilk donem, devlet
okullarindan  farkli  bir  yontem  kullanilmasindan  kaynakli  igerigin
gerceklestirebilirliginin saglanamadigini dile getirmis, ilk donemde Ses Temelli Climle
Yontemi ile ilerlendigini, bu siiregte kurumun belirledigi kaynak kitaplarin
kullanildigini, devlet kitaplarmin ise ikinci donem kullanildigini belirtmistir. Duran’in
(2011) “Bitisik Egik Yaz1 Harflerinin Yazim Sekillerine iliskin Ogretmen Gériisleri”
adli caliymasinda, smif Ogretmenlerinin bitisik egik yazi Ogretimini anlamli
bulmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica, smif 6gretmeni adaylarinin dik temel
harfle yazi egitimine geri doniilmesi gerektigini vurguladiklar: gériilmiistiir. Aktas ve
Baki’nin (2014) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin bitisik egik yaziya iliskin goriislerini
belirlemeye calistig1 arastirma bulgularinin sonucu bu durumu desteklemektedir.
Durukan ve Alver (2008); Aktiirk ve Mentis Tas (2011) ile Akman ve Askin (2012),
smif 6gretmenlerinin bitigik egik yazi 6gretiminde 6nemli sorunlar tespit ettiklerini ve
bundan dolay1 sikint1 yagadiklarmi belirtmislerdir.

Ogretmenler dilbilgisi ¢alismalarinin hem tanimlayic1 bilgiler hem de yapilan
degerlendirmelerle asama asama kolaydan zora ilerlemesinin icerigin sunulusunu
kolaylastirdigmi1  belirtmiglerdir. Ayrica, 0&grencilerin 1ilgiyle yazili anlatim
caligmalarina katildiklarim1 ve bu konuda 6gretmenin, igerigin sunulusunun kolay
anlagilir hale getirilmesinde 6nemli rol oynadigini dile getirmiglerdir. Alanyazinda
yapilan c¢aligmalarin program iceriginin Ogrenme-0gretme ilkelerine uygun
hazirlanmast konularinda 6gretmenlerin  olumlu gortsleri, igerigin  glincel,
ogrencilerin gelisim diizeyine uygun ve gercek hayata uyarlanabilir oldugu
bulgulariyla 6rtiismektedir. (Tas, Halil ve Minaz, 2019; Erdogan, Kayir, Kaplan, Unal

ve Akbunar, 2014).
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Ogretmenler icerigin gorsel anlamda zenginlestirici unsurlarla desteklenmesi
gerekliligini ifade etmislerdir. Kiiciikaydin ve Iscan (2017), calismasinda incelenen
Turkce ders kitabinda yer alan siir ve metinlerin 6grenenlerin farkli ilgi alanlarina
sahip oldugu diisiiniilerek hazirlandig1 ancak gorsel dgelerde yetersizlikler ya da
gorselle metin arasinda iligki kurulamayan pargalarm oldugu ve hayal diinyalarina
hitap etme agisindan eksik oldugu sonucuna varmaistir.

Dokuz 6gretmen, hayal diinyalarina yonelik bilim, sanat ve teknoloji konulu
metin ve siirlerin Ogrencilerde ilgi uyandirdigini belirtmislerdir. Kullanilan
gorsellerin, yerel kiltir ve yasadigi ¢evreyle uyumlu olmasmin 6grencilerde merak
uyandirdigini ve kapsamin onlar1 yakayabildigini, bu anlamda da i¢erigin ilgi ¢ekicilik
ozelligi tasidigmi ifade etmislerdir. Okullarda 6grenciye kazandirilmak istenen
degerler oOzellikle ders kitaplar1 igerisindeki metinlerle saglanmaktadir. Tiirkce
derslerinde yer alan metinler araciligiyla 6grencilere bu degerlerin kavratilmasi ve
bunlar1 hayatlarinda uygulamalarma imkan saglanmasi 6grencilere daha etkili ve daha
nitelikli bir sekilde degerler egitiminin verilmesini saglayacaktir (Giiven, 2014).
Gelenekler, kiiltiirii olusturan Onemli toplumsal veya bireysel aligkanliklar ve
inaniglardir. Sever (2015)’e gore ¢ocuklarin eglenme, kesfetme ve devinme gergegi ile
uzlasan, bu gergege uygun karakterlerle ¢ocugun karsisina ¢ikan kitaplar, ¢cocuklar
iizerinde kalic1 izler birakarak yeni okuma eylemlerine kaynaklik etmektedir. Temada
kazandirilmak istenen degerleri, spor ve oyunu ara¢ olarak kullanip c¢ocuklara
kazandirmak gizil 6grenme seklinde gergeklesebilir. Temizyiirek ve Delican (2016)’1n
yaptiklari arastirmada da goriilecegi iizere, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinleri
icerikleri, ilettikleri mesajlar acisindan incelemis, metinlerin icerikleri tema
basgliklariyla karsilastirildiginda, metinlerin genel anlamda bulunduklar1 temalarla

uyum iginde bulundugu sonucuna varmistir. Bulgularda ifade edilen metin icerikleri
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bagliklar altinda toplndiginda, metinlerin egitimde kullanilabilecek etkili materyaller
oldugu goriilmektedir. Ayrica, deger egitimi agisindan Ozellikle hikaye edici
metinlerin elverisli oldugu, metinlerin hosgorii, sorumluluk, c¢aligkanlik, adalet,
farkliliklara saygi, bilimsellik, demokratik degerler ve milli biling {iizerinde
yogunlastig1 sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilardan sekiz 6gretmen igerikte Ogrencinin kendi yasantisindan,
cevresinden Ornekler bulmalarmm, yakindan uzaga ilkesine uygun hazirlanmis
olmasinin, milli ve kiiltiirel degerleri yansitan metinlere yer verilmesinin igerigin
anlamhligin1 kuvvetlendirdigini dile getirmislerdir. Ote yandan, bir katilimci ise
dilbilgisi konularmin kapsam ve gesitliligine yonelik anlamliligin gretmen tarafindan

olusturulan gorsel ve semalarla desteklenerek saglandigini dile getirmistir.

5.2.3 Arastirma Sorusu 3: Tiirkce Dersi Ogretim Programi Ogrenme-Ogretme
Suireclerine Iliskin Sonug ve Tartisma

Yapilan goriismelerde 6gretim programinin 68renme O0gretme yasantilarinda
metne hazirlik ¢alismalarinda yer alan arastirma boliimii ve arastirma sorularinin
ogretmene rehberlik ettigi sonucuna ulagilmistir. Coskun ve Alkan’a (2010) gore
Turkce derslerinde 6grenme 6gretme siirecinde 6grenciler hem fiziksel hem de zihinsel
olarak hazir olmalidir. Bu bakimdan Tiirk¢e derslerinde derse hazirlik kapsaminda
ogrenme etkinlikleri diizenlenir. Bu arastirmadaki bulgulara gore 6gretmenler hazirlik
calismalarint yiiriitiirken ders kitaplarindaki etkinliklerden yararlanmakla birlikte
cevre sartlarimi ve Ogrencilerin egilimlerini dikkate alacak c¢aligmalar da
vermektedirler. Bu hazirrliklarin 6grenciyi derse motive ettigini, dikkatlerinin
cekildigini, dersi daha ilgiyle ve eglenceyle takip ettiklerini sdylemektedirler.

Ogretmenlerden sekiz katilime1 programin metnin hem hazirlik hem de anlama

sorular1 ile 6grencide merak uyandiran, zorluk yasamadan kolay ve agik bir sekilde
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eglenceli etkinliklerle yol gosterici oldugunu ifade etmis, ayrica; verilen anahtar
sOzcuklerle kompozisyon yazmada dgenciye yol gosterici ¢alismalar yiirtitildigi
belirtilmistir. Verilen gorselleri yorumlama ve yo6nlendirme yapildigi ve bu konuda
etkinlikleri ¢esitlilik agisindan yeterli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Coskun ve
Alkan’a (2010) gore ise, 6grenme ortamlarinda gorsellerin zengin olmasi 6grenmeyi
eglenceli ve kalic1 kilar. Bu arastrmanin sonuglarina gére 6gretmenler, genelde ders
kitaplarindaki gorsellerle metinleri uygun bulmamakta, bazen kendileri gorsel 6devler
vermektedirler. Bu da ¢alismanin bulgulariyla ¢elismektedir.

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, sekiz 6gretmen yer alan etkinliklere
uygun sunug yontemi, soru-cevap teknigi, 6rnek olay, sozel ifadelerinin gelisimine
yonelik beyin firtinasi, grupla kelime anlam1 bulma ¢alismalari ile isbirlik¢i 6grenme
yapildig1 belirtilmistir. Ayrica, akran egitimine yOnelik farkli goriislerde gruplar
olusturularak tartisma yontemi uygulandigi, boylece igsel motiveleri saglanarak
bunlar1 gilinliik hayata aktarabilir olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda farkli
diistincelere saygi duyarak dinleme becerilerini gelistirdikleri dile getirilmistir.
Arastirmanin bu bulgusuna benzer olarak, Kii¢iikaydm ve Iscan da (2017), 6grenci
caligma kitab1 etkinliklerine yonelik yapmis olduklar1 ¢alismada, zihin ve kavram
haritalarindan, hikaye haritas1 ve balik kilgigma kadar pek cok yontem ve teknigin
kullanildigini, ayrica; tahmine yonelik sorularin yani sira, neden-sonug iliskisi ile
benzerlik ve farkliliklarin neler oldugunu sorgulayan, empati kurduran sorulara da yer
verildigini ifade etmistir.

Ogrenme-Ogretme Siireclerinin etkinliklerde cesitlilik (yazil ve sozlii anlama,
yazili ve sozIii anlatma) dgesinde, katilimcilardan ¢ogu tarafindan kitaplarda 6grenme
yasantilarinin tiim ¢esitliligiyle planlandi1g1 ve kompozisyon yazma alaninda kitaplarin

iyi yonlerinin oldugu belirtilmistir. Ancak, kompozisyon yazma, yazili anlatim
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becerisi kazandirma anlaminda eksiklikler oldugu, 6grencide alt siiflardan itibaren
bilgi, beceri, goriis ve kelime hazinesi olusturulmasi ile kompozisyon yazma
becerisinin  kazandirilmas:  gerektigi sonucuna ulasilmustir.  Ogretmenlerin
kompozisyon degerlendirmelerinde, basma kalip dlgiitler kullanmasinin, 6grencinin
yazili ve s6zIi anlama ve anlatim becerilerinin gelisimine ket vurdugu, kisitlandigi
bunun sonucunda da kendini ifade edemeyen, duygu ve diisiincelerini yaziya
dokemeyen bireyler yetistirildigi dile getirilmistir. Bu konuda 6gretmenin roliiniin
oldukca o6nemli oldugu ifade edilmistir. Yilmaz’a gore (2012), Ogretmenin
kompozisyon yazma calismalarina baslamadan oOnce Ogrencinin zihinsel olarak
diisiincelerini planlamasina yonelik etkinlikler yapmasi gerekir. Ancak genel olarak
kompozisyon yazma ¢aligsmalarinda bu durum ¢ogunlukla ihmal edilmistir. Daha ¢ok
fikirlerin sekil olarak kagida kuralina uygun olarak yerlestirilmesine agirlik
verilmistir. Diisiincelerini zihinde tasarlama ve planlama yonii eksik olarak gelisen
cocuk ileri 6grenim yasantisinda kompozisyon yazmada hep sikint1 ¢cekecektir. Agca
(1999), 6grencilerin eskiden beri siiregelen kompozisyon yazma becerileriyle ilgili
sikintilar1 hala devam etmektedir. Bu sikitilarin ileriki 6gretim agsamalarina da
yansidig1 goriilmektedir. Bir ders boyunca tek bir cliimle bile yazamayan 6grencilere
sikca sahit olunmaktadir. Program ne kadar iyi olursa olsun onu uygulayacak 6gretmen
oldugu i¢cin kazandirilacak beceriler bu dogrultuda sekil almaktadir. Kompozisyon
yazdirma konusunda genel olarak Ogretmenlerin  geleneksel anlayistan
kurtulamadiklar1 tahmin edilmektedir. Ciinkii geleneksel anlayista Ogretmenler,
konunun igeriginden ziyade sekle agirlik vermektedirler. Yazimin okunakliligi,
temizligi, bashgi, sayfanin kenar bosluklari, noktalama isaretlerinin yerli yerinde
kullanilmas1 gibi dlgiitler, kompozisyon yazmada &n plana ¢ikmustr. Igerigin

olusturulmasi, Ornek {zerinde gdstermekten ziyade anlatimla saglanmaktadir.
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Ogretmen, dgrenciye yazisini planlamasi i¢in giris, gelisme ve sonug bdliimlerine yer
vermesi gerektigini kisaca ifade etmektedir. Bu tarz 6gretim 6grencinin kompozisyon
yazma becerilerini yeterince kazanamamasina neden olmaktadir. Zihinsel etkinliklere
yer verilmeden kisa ve yetersiz agiklamalar yaparak ogrenciye kompozisyon
caligmalar1 yaptirildigi goriilmektedir. Bu durumda zihinsel planlama yonii eksik olan
cocuk i¢in kompozisyon onun korkulu riiyas1 haline gelmektedir.

Gorilismeler sonucunda yedi 6gretmen, 6grencinin dort temel 6grenme alaninin
uygulanmasina yonelik ¢aligmalara aktif katildigi, bireysel olarak yapmaktan keyif
aldiklar1 6grenme yasantilar1 gegirerek égrenci kattlimini saglandigr sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, gorseller ve teknolojik araglarin kullanilmasi ile 68rencilerin
kendi donanimlarin1 kullanmalarina firsat taninarak 6grenci katiliminin saglandigi
belirtilmistir.

Ogrenme-dgretme siireclerinde bireysel farkhihklari dikkate alma temasina
yonelik yapilan goriismelerde, Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini ortaya
koyacagi etkinliklerin yer almadigi, 6grenme hizi ve 6grenme diizeyinin dikkate
alinmadigi, etkinliklerin basit dizeyde hazirlanmis olmasmin 6grenciyi kolayciliga
alistrdigr ve oOgrencide Ozgiiven patlamasi yarattigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin bu bulgusu, Adigiizel ve Yiiksel’in (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada
ogrencilerin bireysel 6zellikleri, 6grenme hiz ve kapasitelerinin birbirlerinden farkl
olmasi nedeniyle, onlarin farkli 6grenme etkinlikleri ve farkli 6rneklerle daha iyi
ogrenebilecekleri vurgusuyla ortiigmektedir.

Yapilan goriismelerde, Kitapta yazma calismalari yapabilmek i¢in ayrilan
alanlarin yeterli olmadig1 ve 68renciye beceri kazandirmada zaman agisindan sikintilar
yasandig1, programin dgrencinin elestirel ve yaratici diisiinme becerileri kazandirmada

eksik kaldig1 dile getirilmistir. Ayrica programda yer alan gorgii kurallary, iyilik yapma,
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sevgi, hosgorii gibi degerler konusuna iliskin metinlerin ele alindig1 ancak 6grencilerin
bu tiirden tutum ve davranislar1 sosyal ¢evresinde sergileyemedigi bu anlamda da
program becerilerini kazandirmada eksik kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
bulgusuna paralel olarak, Tiirkben (2019), 2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi
dogrultusunda hazirlanmig Tiirkce ders kitaplarini degerler iletimi agisindan incelemis
ve degerleri isleyen nitelikli ve 68rencide davranis degisikligi olusturabilecek etkide
metinlerin ders kitabina segilmesi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin ¢ogutarafindan, 6grenme-dgretme yasantilarinin Ust dizey
diigiindiirme becerilerini kazandirmada kitaplarm yeterli olmadigi, bunun
destekleyici ¢alismalarla miimkiin olabilecegi sonucuna ulasilmig, ayrica 6grenciyi
motive ederek, soru-cevap teknigi kullanarak, s6zel ifadesi saglanarak ve tiim bunlarin
grup calismasi ile desteklenerek, {ist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi
belirtilmistir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgusunu destekler nitelikteki ¢alismalara
bakildiginda, birtakim kavramlarin 6grenci seviyesinin lizerinde olmasi gibi sorunlara
dikkat cekilmis, 6gretmenler tarafindan program hazirlanirken okullardaki 6grenci
dizeylerinin dikkate ahnmadig1 ya da yeteri kadar gergekgi tespitlerin yapilmadigi
diistincesi ifade edilmistir (Uygun ve Katranci, 2013; Karacaoglu ve Acar, (2010).

Yapilan goriismelerde, grupla yapilan etkinliklerde sinif dist ogrenme ortami
Saglamay, verilen arastirma sorular1 ile bunun desteklendigi sonucuna varilmistir.
Ayrica, lilkeye 6zgii tarihi ve kiiltiirel unsurlarin gegtigi metinlerden bilgi edinmesi ve
bu yerleri gezip gorme imkaninin olmasi ile de smif dis1 6grenme olanaginin
desteklendigi ifade edilmistir. Karad(iz’iin (2009), 6gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda derslerde baglayan Ogrenme etkinliklerinin digariya tagmmasinin
ogrencinin kendisini gelistirmesi agisindan 6nemli oldugu bulgusu aragtirmanin bu

bulgusu ile ortiigmektedir.
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5.2.4 Arastrma Sorusu 4: Tiirkce Dersi Ogretim Programn Olcme ve
Degerlendirmeye Iliskin Sonuc ve Tartisma

Yapilan goriismelerde birinci smiflarda 6grencinin dakikada okudugu kelime
sayisini belirleme ve dikte ¢aligmalar1 yapma ve bunlari dogru yanlis seklinde 6lgme
ve degerlendirme yapilmas: ile diizeye uygunlugunun kontrol edildigi belirtilmistir.
Benzer bulgular Yildiz ve Ates’in (2010), yapmis oldugu arastirma sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Bu sonuglara gore, smif Ogretmenlerinin dikte
calismalarinda yapilan hatalar1 diizenli olarak kontrol etmeleri ve animnda
diizeltmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmustr.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, dgrencinin diizgiin ciimleler kurarak
duygu ve diislincelerini ifade etmesinin 6gretmen i¢in 6nemli bir 6l¢iit oldugu ve
etkinliklerin 6lgme ve degerlendirme basamagini anlasilir hale getirme isini
Ogretmene brraktigi belirtilmistir. Ayrica, etkin dinleme becerisinin gelistirilmesi igin
dondt verilmesi ve gidilenmesinin dnemi vurgulanmistir. Bir 6gretmen ise, 6lgme ve
degerlendirmenin sadece ders kapsaminda olusturulan portfolyo ¢alismalari, verilen
proje Odevleri ve Ogrencilerde ilgi uyandiran gorsellerle desteklenmis etkinlik
sunumlar1 ile yapilmasi ve Ogrencilerin bunlarin disinda herhangi bir 6lgme ve
degerlendirmeye tabi tutulmamasi gerektigini ifade etmistir. Goger’e (2008) gore
sunum gerektiren performans gorevlerine yonelik olusturulan etkinlik ortamlarinda
Ogrencilere tiim performanslarin1 ortaya koyma ve sahip olduklar1 yetenekleri
sergileme firsat1 taninmalidir. Sunumla arkadaglarina anlatma ortami bulan 6grenciler,
topluluk karsisinda konusma deneyimi kazanmaktadirlar. Ogrencilerin iist diizey
becerilerinin gelisimi ve 0z giiven sahibi olmalar1 i¢in sorumluluk gerektiren

performans goérevleri verilmelidir.
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Yapilan goriismelerde on bir 6gretmen tarafindan, programdan bagimsiz olarak
hikaye kitaplar1 okutuldugu ve buna yonelik 5N 1K ve test tiirlindeki sorularin
cevaplanarak degerlendirildigi ifade edilmistir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme
strecinde ¢esitlilik agisindan bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uglu, ¢oktan
secmeli, 5N 1K, eslestirme, karisik kelimelerle climle olusturma ve kompozisyon
yazma soru ¢esitlerinin yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Hem metne hem siire dayali
soru cesitliliginin 6grenciyi sikmadigi, ilgi ¢ekici oldugu belirtilmistir. Gelisim
diizeylerine uygun kompozisyon yazma tiiriinde yapilan 6lgme degerlendirmelerle,
ogrencinin okudugunu anlama ve ifade etme becerilerini gelisimine katki saglandigi
dile getirilmistir. Engin ve Arslan (2019) tarafindan besinci sinif Tiirk¢e dersi 6gretim
programini 6gretmen goriislerine gore degerlendirdikleri caligmada, 6gretmenlerin en
cok tercih ettigi 0lgme-degerlendirme tekniklerinde; yazili sinav, coktan se¢meli
testler, eslestirme testleri, acik u¢lu sorular ve 6dev verme yiiklemelerinin 6ne ¢iktigi
belirlenmistir. Bu bulgu arastirma ile ortiismektedir. Epcacan ve Erzen’in (2008)
yaptiklar1 aragtirma sonuglar1 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer
alan 6lgcme-degerlendirme tekniklerinin yetersiz oldugu ve Giiven’in (2008) arastirma
sonuglarinda da  Ggretmenlerin  Glgme-degerlendirme  tekniklerini  yeterli
bulmadiklarmin belirlenmesi ise bu arastirmanin sonuglar1 ile ¢elismektedir.

Yapilan goriismelerde, dgrenci gelisimini belirlemeye yonelik, 6grencinin
okudugunu anlama ve bunu duzgiin cumlelerle ifade etme becerisinin gelisimi i¢in
agirlikli olarak acik uglu sorularla ¢alisildig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grenciye
yoneltilen anlik soru ve yapilan sozlii degerlendirme ve tahtada soru ¢cozme ile bireysel
degerlendirmeler gergeklestirildigi, verilen ek calisma ve donutlerle eksik kalan
ogrenmelerin giderildigi ifade edilmistir. Ustiiner ve Sengiil’iin (2004), yapmis

olduklar1 caligmada, kitaplarda yer alan metinlerin hemen hepsinin sonunda
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okudugunu anlama becerisini 6l¢gmeye dayali davranislarla ilgili sorular bulundugu ve
bir okuma pargasi islenirken, ¢ogu kez, bu sorulara gore bir yol izlendigi, 6lgme
durumlarinda da yine bu sorular sorularak ilgili davraniglarin yoklandigi sonucuna
ulasilmistir.

Olgme ve degerlendirme siirecinin dgretmene rehberlik temasma iliskin,
Kitapta metne hazirlik boliiminin, asamalandirilmis bir yap1 seklinde sunuldugu ve
bunun her Ogretmen tarafindan tam anlamiyla uygulanmasinin gerekliligi
belirtilmistir. Glines (2013) programda etkinliklere baglamadan once zihinsel hazirlik
caligmalarinin yapilmasi istendigini ve bu amacla 6n bilgileri harekete gecirme,
anahtar kelimelerle ¢alisma, metni tanima ve tahmin etme amag, yontem ve teknik
belirleme ¢alismalarmin verildigini belirtmistir.

Goriisme yapilan 6gretmenler kitaplarda dilbilgisi konularma iliskin sadece
coktan secmeli dlgme ve degerlendirme galismalarinin yer aldigi ayrica 6gretmenin
dersi zevkli hale getirme ve rutinden ¢ikarma amagli alternatif 6lgme araglari
gelistirerek dgrenciye yol gésterici oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, 6grenciden
beklenen sozel ifade etme becerisinin gelisimi i¢in 6grenciye daha genis zamanlar
sunulmasi gerekliligi dile getirilmistir. Dogan’in (2009) yapmis oldugu bir arastirma
sonucu, dgrencinin dersin hedeflerine ulagsma diizeyeninin 6l¢iilmesinde en ¢ok yazili
smavlar, en az ¢coktan se¢meli testlerin uygun oldugu goriisiiniin incelenen kitaplara
yansimadigi yonundedir. Alan yazinda, Tiirk¢e alan bilgisi agisindan goktan se¢meli
testlerin uygun bir soru tiirii olmadigi1 (Nuhoglu vd, 2008) ve Tiirkge dgretiminde
coktan segmeli test teknigini kullanmanm uygun olmadigi (Ustiiner ve Sengiil, 2004)
goriisleri bulunmaktadir.

Yapilan goriigmelerde, Ogretim programinda biitliin konulara yonelik, tiim

Olgme ve alternatif 6lgme araclarinin, verilen 6devler, hikaye okuma ¢alismalar1 ve
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sozlii smavlarda kullanilmas: ile biitiinciil degerlendirme yapildig1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin duyussal alandaki gelisimini destekleyici
Olgme ve degerlendirmelerin de uygulandigi ifade edilmistir. Kiigiik, (2006) yaptigi
caligmada metin alt1 sorularinin ders kitabi yazarlari tarafindan daha ¢ok biligsel alana
yonelik olarak hazirlandigin1 ve 6grencinin duyussal, devinissel ve algisal alanlardaki
gelisimini yeterli diizeyde 6lcemedigi sonucuna ulagmustir.

Ogretmenler, kitaplarda yer alan etkinliklere yonelik 8lgme araglarmin rutinlik
sergiledigi, ve 6grencinin Ust dUzey diigiinme becerilerini gelistirmeyi destekler tirde
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Kavruk ve Cecen (2013), sentez ve Ozellikle de
degerlendirme diizeyindeki sorularin sinavlarda daha az sorulan sorular olmasi,
ogretmenlerin hala 6grencilere list diizey beceriler kazandiracak sorular sormadiginin
bir gostergesi olarak gormesi arastirmanin bu bulgusuyla rtiismektedir.

Yapilan goriismelerde sekiz 6gretmen, dikte ¢alismalari, tam, dogru ve kuralli
cimle yazimi, kompozisyon yazimi, hikaye okuma, dilbilgisi konu alanlarinda
gelisimi ile siireci degerlendirme gerceklestirildigi sonucuna ulasilmistir. Karadiiz,
(2009) 6lgme ve degerlendirmelerde siire¢ degerlendirme materyal ve uygulamalarinin
O0gretmenlerin yiikiinii artirdigmi 6zellikle siirece yonelik dlgekleri amacina uygun
kullanamamalarina neden oldugunu belirtmis olup 06grencilerin ¢alismalarinin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtarmnin kullanilmasi gerektigini ifade
etmistir.

Ogretmenlerden bircogu, 6grenci okuma becerisinin belirlenen o6lgiitlerle
puanlandigi, 6grenciye tiim 6grenmelerine yonelik sinavlar uygulanmasi, bu smavlar
sonucunda 6grencinin hatalarmi gérmesi ve velinin bu konuda bilgilendirilmesi ile
sonucu degerlendirme gerceklestirildigi ifade edilmistir. Ayrica, yapilan smav

sonug¢larmi karne notu ve kanaat notu seklinde degerlendirildigi belirtilmistir. GOk
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ve Sahin (2009) Ogretmenlerin 6grencilere notlarini verirken temele aldiklari
degerlendirme yaklagimlar1 ve karneye yansiyan bu degerlendirme yaklasimlarini
kullanma sikliklarina iliskin ~ yapmig olduklar1 calismada, Ggretmenlerin
cogunlugunun, Ogrencileri tanimada ve basari diizeylerini belirlemede geleneksel
degerlendirme yaklasimlarini kullandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Olgme ve degerlendirme
ad1 altinda agiklamalar i¢inde verilen sorularin genellikle sonucu degerlendirmeye
dontik, klasik anlayisi asamamais sorular oldugu belirtilmistir.
5.2.5 Arastirma Sorusu 5: MEB’e bagh TED Kuzey Kibris Kolejinde Tiirkce
Ogretimi Dersini Yuriten Simf Ogretmenlerinin, Temel Egitim Tiirkce Dersi
Ogretim Programinin Hedefleri, I¢erigi, Ogrenme-Ogretme Siirecleri ve Olgme-
Degerlendirmeye Yo6nelik Baghkhlar ile iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Ogretmenlerden dokuz katilimci, dgretim programindaki dgrenme ¢iktilar: net
degilse, kapsam ¢ok yogun ancak dilbilgisindeki kapsam ve etkinlikler eksik ve
yetersizse; 0gretmenin konu hakimiyeti, 68retim programi bilgisi ve Ogrencilerin
seviyesine uygun yéntem ve teknikler kullanabilmesi yonundeki égretmen ozellikleri,
O0gretmenin programa bagliligini hem olumlu hem olumsuz yonde etkileyebilecegi
sonucuna ulasilmistir. Clinkii, tiim bu eksiklikleri giderebilme veya yogunlukla basa
¢ikabilnin; 6gretmenin 6zgiir (esnekligi), donanimly, istekli ve 6zverili olmasi, konu
hakimiyetinin olmasi, Ogretim programini bilmesi ve Ogrenci seviyesine uygun
yontem ve teknikleri hayata gecirebilmesi etkenlerine bagli oldugu dile getirilmistir.
Bu baglamda 6gretmen, yukarida adi gegen Ozelliklere sahip degilse, programa
bagliligin1 siirdlirmekte zorlanacak, net olmayan dgeleri ve eksik olan konular1 kendi
donanimiyla ve ekstra goOsterecegi c¢abasiyla gidermeye calisirken programdan
uzaklasabilecektir. Ote yandan gerekli 6gretmen Ozelliklerine sahipse eger, bu

baglilig1 siirdiirebilecektir. Atila (2012), dgretmenlerin program yapisi hakkinda
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yeterince bilgi sahibi olmamalarindan dolay1 programin 6gretmenden bekledigi gorevi
tam olarak yerine getiremediklerini ortaya koymaktadir.

Yapilan goriismelerde yedi dgretmen, programda belirli giin ve haftalar ile
dilbilgisi konularinin uygun sira ile gitmedigi, ayrica dilbilgisi konu isleyisinin yeterli
ve etkili olmadigi, programim dort 6grenme alanina yonelik 6lgme degerlendirmeyi
nasil yapmasi gerektigi konusunda 6gretmene yonlendirme yapmada yetersiz kaldigi
ve tiim bu hususlara yonelik destekleyici ¢alismalarin  6gretmen tarafindan hayata
gecirildigi belirtilmistir. Ogretmenin program ozelliklerine olan bagliligin olumsuz
yonde oldugu ve program yodnetiminin 6gretmen tarafindan yiiriitiildiigii sonucuna
ulagilmistir. Atik ve Ayka¢ (2017) programi smif diizeyinde kazanimlari
incelendiginde, 2015 kazanimlarin olduk¢a azaldigmi, dilbilgisi konularinin smif
diizeyinde birbirini kapsayici olarak hazirlanmasina dikkat edilmedigini, dilbilgisi
konularinin kazanimlar icerisinden c¢ikarilabilmesi ve konuyla ilgili agiklamalara
yeterince yer verilmemesi nedeniyle bir netlik olusturulmadigini programin olumsuz
yonii olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde Nitekim Yildiz ve Izalan’m (2016)
O0gretmen gorlslerini alarak yaptiklar1 ¢alismada, smif 6gretmenleri, dil bilgisi
konularmnin ¢ok net olmadigmi ve konu sinirlarmin belirlenmedigini sdylemislerdir.
Ogrenciler agisindan ulasiimasi gereken kazanim sayisinmn az olmasini bir avantaj
olarak, dil bilgisi konularmin yetersizligini ise dezavantaj olarak belirtmislerdir.

Katilimcilardan alt1 6gretmen, program kitap¢iginin 6gretmen tarafindan ¢ok iyi
incelenmesi ve degerlendirilmesinin 6nemi dolayisiyla kitabin program anlamina
gelmediginin bilinmesi gerekliligi ifade edilmistir. Ayrica programin tiim agsamalarina
yonelik 6gretmenlere egitim verilmesi ve dgretmenin isin i¢ine katilmasi gerektigi
belirtilmigtir. Ayrica, 6gretmenlerin liniversitede almis olduklar1t hem mesleki hem

pedegojik dgretmen egitimini sinifta uygular durumda olmalar1 gerektigi
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gorulmektedir. Biimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar (2012), Daha ¢ok geleneksel kurs
ve seminer seklinde yapilan 0gretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinlikleri nin
kuramsal agirhikli iceriklerle, didaktik bir tarzda yiiriitildiginii, izleme ve geri
bildirim sunmayan bir tarzda yiriitiilmesinden dolay1 etkisiz oldugunu belirtmislerdir.
Kirmiz1 ve Akkaya (2009), 6gretmenler programla ilgili olarak diizenlenen hizmet i¢i
egitim seminerlerinin siiresi ve igeriginin yetersiz oldugunu ve ogretmenlere gore
seminerler esnasinda uygulamalara gerektigi kadar yer verilmedigini ortaya
koymustur.

Yapilan goriismelerde, birinci smiflarda devlet okullarindan farkli olarak
kurum tarafindan alinan karar dogrultusunda birinci donem Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma sureci gegirdikleri kurumsal 6zellikten kaynakli olarak
programa bagl kalmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Programin planlandigi sekline
baglhh kalinarak uygulanmasinda kurumsal Ozelliklerle de iliskili oldugu
gorilmektedir. Kenan ve Ozmen’in (2010), arastrmasinda, Bakanlik tarafindan
programi uygulama siiresinde yeterli destek saglanmadigi, iletisim ve isbirligi
icerisinde olunmadigi, paylasimct bir ortam olusturulmadigina inanildig:
gorulmektedir.

Katilimcilardan bes 6gretmen 6zel okul olmasindan kaynakli 6grencilerin her
seyi karsilayabilir olduklarini, velilerin de buna destek olduklarini dile getirmislerdir.
Bununla beraber, programin bdlgesel-sosyal-ekonomik-kulturel dzellikler agisindan
Ogrenciler arasinda bir ayrigma veya catigma yaratmadigini ayrica, ailenin 6grenciye
olumlu ozellikler kazandirmada rol model olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin basarisindaki en onemli etkenlerden biri, ailelerin sosyo-ekonomik
yapilarindaki avantajli veya dezavantajli durumlaridir. (Derin, 2006). Ozel okulda

calisan sinif 6gretmenlerinin konularm islenmesinde, devlet okullarindan farkl olarak
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konuya daha ¢ok zaman aywrdiklari, yardimer kaynak kullandiklar1 ve bazi derslere
daha ¢ok agirlik verdikleri belirtilmistir. Benzer sekilde Biimen, vd. (2014) yaptig1
calismada 6gretim programinin uygulanmasini etkileyen faktor arasinda o6grenci
ozelliklerinin, sosyal, ekonomik, kiiltiirel Ozelliklerin oldugu belirtilmektedir.
Alanyazinda yapilan ¢alismada devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin fiziki alt
yapidaki eksiklikler yiiziinden 6gretim programini tam anlamiyla uygulayamadiklarmi
ortaya koymaktadir. (Dogan, 2010; Geger ve Ozel, 2012; Karaman ve Karaman, 2016;
Yangm ve Dindar, 2007).

Yapilan goriismelerde O6gretmenler, merkeziyetci egitim sistemi olmayisini
Ogretmenin Ozgiir kalmasina firsat tanidigmi1 ve bundan duyulan memnuniyet dile
getirilmistir. Nitekim Oztiirk’iin (2012) ¢alismasida dgretmenler, kendi 6grencilerin
durumuna gore dersleri planlayabilmeleri i¢in daha fazla serbestlik saglanmasini
istemekte ancak, bunun belli bir sinirda olmas1 gerektigini de belirtmektedir. Ote
yandan goriisme yapilan bes O0gretmen ise, merkeziyet¢i egitim sistemine bagli
kalimmasindan dolayi, tam O68renme gerceklesmeden diger konuya gegildigini ve
verilenleri tekrar etme, doniitlerde bulunma konusunda zaman sikimntis1 yasandigini
belirtmistir. Ayrica, her smifin 6grenme diizeyi ve hizinin farkl oldugu, bu anlamda
da Ogretmen acisindan programa baghiligin zorlayici oldugu ifade edilmistir.
belirtilmistir. Ayni1 zamanda anlagilmayan konular {izerinde daha fazla durma ve bu
konulara daha fazla zaman ayirma hususlarinda 6gretmenlerin programi esnettikleri
sonucuna ulasilmistir. Oztiirk (2012) yapmus oldugu cahsmada, gretmenlerin
genellikle y1llik planda yer alan bltiin konulari derste isledikleri fakat kendi tercihlerine
ve ogrencilerin durumuna gore konulara yillik planda 6ng0rilenden daha az veya daha
cok zaman ayrrabildikleri gorilmektedir. Ote yandan yogun program igeriginin yillik

plan1 tamamen sekillendirdigi ve Ogretmene herhangi bir hareket alan1 birakmadigi
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gorilmektedir. Ders programi ve onu izleyen yillik planlardaki konu yogunlugu
ogretmenlerin konu segimindeki katkilarmi smirlayan bir durum olarak ortaya
cikmaktadir.

Ogretim programma baghlig1 etkileyen bir diger unsur Qelecegi belirleyici
stnavlara yonelik, hedefte goktan se¢gmeli bir sinav tiirii olmasina karsin birinci sinftan
itibaren klasik tarzda, yoruma dayali sorularla ¢aligmalar yiiriitiildiigli belirtilmis 6te
yandan yapilan sinavlarla, ezbere dayali 6grenciler yetistirildigi, kalici 6grenmeden
uzaklasildigr ifade edilmistir. Tema sonlarinda rutin araliklarla Ogrencileri
zorlamayacak sekilde smavlar ve degerlendirmeler yapilabilecegi Onerisinde
bulunulmus olup 6grencinin smav sonuglarina gore 6gretmen ve toplum tarafindan
ayristirildigi dile getirilmistir. Bunun sonucunda da okudugunu anlama ve yazili ifade
etmede yetersiz kalan o6grenciler yetistirildigi bulgusuna ulasilmistir. Merkezi
smavlarin Ogretmenlerin  6grenme-Ogretme silirecine olumsuz etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler dersin amacini ve igerigini sinav odakli hale
getirdiklerini, derslerde anlatim, test ¢6zme (soru-cevap) gibi daha ¢ok smnava yonelik
yontem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir. Yildirim (2011) yapig:
calismasinda merkezi smavlarda ¢oktan se¢meli sorular soruldugundan 6gretmenler;
arastirmaya, sorgulamaya, yaratici ve elestirel diisiinmeye doniik 6grenme ve 6gretme
siireclerini ihmal ederek ve daha ¢ok sinav odakli konulara, soru ¢ézme, hiz ve test
becerilerini gelistirme gibi teknik boyutlara yonelebildiklerini belirtmektedir. Buyruk
(2014) ise yaptig1 calismada Ogrencilerin merkezi smavlardaki basar1 durumlarinin
Ogretmene dogrudan yansidigini, okullarin merkezi sinav sonuglarini karsilastirarak
On plana ¢ikma ¢abasinda oldugunu, velilerin merkezi sinav sonuglarina gére okul ve

Ogretmen tercihinde bulundugunu ortaya koymaktadir.
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Yapilan goriismelerde 6gretmenler, programa baglilig1 etkileyen etkenlerden
sonuncusu olan dgrenci ozellikleri ile ilgili, programin rutin ilerleyisinden kaynakli
olarak, konu se¢iminde 6grenciye olanak sunulmasi gerektigi, bunun olmayismdan
dolay1da 6grencideki yaraticik ve katilimcilik becerilerinin gelisimine ket vuruldugu
dile getirilmistir. Ote yandan, programin 6grencideki bireysel farkliliklar1 daha dikkate
alarak hazirlanmasi gerekliligi belirtilmistir. Oztiirk (2012), ¢ahiymasinda, basar1 veya
ilgi diizeyi diisiik olan siniflarda 6gretmenlerin konular1 tamamlayamadigi ve bu
durumun bazi konular1 daha genis bicimde ele alinmasinda engel olusturdugu veya
birtakim yeni konular1 6gretmnelerin kendi tercihlerine gore ders kapsamina
almalarina neden oldugu goriilmektedir.

5.3 Calismanin Geneline Yonelik Oneriler

Tiirkge dersi 6gretim programini yiiriiten siif 6gretmenlerinin programin dort
temel 6gesi ve bu Ogelere yonelik baghliklar1 kapsaminda arastirmaci tarafindan
belirtilen oneriler asagidaki sekliyle sunulmustur.

5.3.1 Tiirkce Ogretim Programina Yonelik Oneriler

e Ilkokul o6grencilerinin, gelisim &zellikleri diisiiniildiigiinde 6grenciler
duygu, diisiince ve hayallerini ifade etmek i¢in resim, sekil, sembol, grafik,
renkler vb. gorsel dgelerden olduk¢a yararlanmaktadirlar. Bu baglamda,
Tiirkce Ogretim programinda gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme
alaninin kazanimlar icerisinde degil de ayr1 baslik seklinde yer almasi
gerektigi onerilebilir.

e Programin tema dagilimindaki yelpazesini genisletmesi ve Ogretmene
smifin kiiltiir ve akademik diizeyine gore belirleyebildigi tema se¢me

esnekligini saglamasi gerekliligi soylenebilir.
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e Bir konu iizerinde disiplinler arasi yaklagimla Ogrencilerin elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢ozme gibi st diizey biligsel
becerileri daha kolay kazanabilecegi diisiiniildiigiinde, 6grenciler Tiirkge
derslerindeki  kazanimlari, diger derslerle iligkilendirerek  dersi
islediklerinde, daha anlamli, biitiinciil, disiplinler arasi bir bakis a¢isina
sahip olurlar. Bu agidan bakildiginda ara disiplin alanlarna ait kazanimlarin
konmas1 6nerilebilir.

e Tiirkce Ogretim programinda smif diizeyinde degerlendirmenin nasil
yapilacagi ve O6grenme alanlarmin her birinde hazirbulunusluk, siire¢ ve
sonu¢ degerlendirmelerine ve kazanimlarla ilgili tim 6lgme yontemlerini
iceren ornek Olcme-degerlendirme araglarina yer verilmesi gerektigi
onerilebilir.

e Ogrencide anadili bilinci olusmasi ve okuma aliskanligi kazanmasma
yardimc1 olmasi amagli, siif diizeylerine uygun metin tdrlerinin daha fazla
yer almasi ve metinlerin se¢iminde tiirlinlin en giizel 6rnekleri olmasina
dikkat edilmesi 6nerilebilir.

e Ogrenenleri grup olarak is birligine tesvik eden etkinliklere yer verilebilir.

e Atasdzleri ve deyimlere, sinif seviyesine uygun olarak yer verilerek ve
resmetme, canlandirma gibi farkli zeka gruplarina hitap eden etkinlikler
seklinde diizenlenebilir.

e Tirkge ders kitaplarinin, 6grenmeyi etkili kilacak teknik ve etkinliklerle
desteklenmesi onerilebilir.

5.3.2 Tleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler
2016 Tiirkce O0gretim programi ve sonrasinda ortaya c¢ikacak programlarin

etkililigi agisindan, ihtiyaclar analiz edilerek, 6gretmen goriislerine bagvurularak ve
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gerekli altyap1 olusturularak gelistirilmesinin daha etkili olacagi 6ngdriilmektedir. Bu

nedenle, 2016 programinin 6grencilerde hedeflenen bilgi, beceri ve diislince gelisimini

saglayip saglayamadigina dair nicel ve nitel arastirmalarla programin ne kadar etkili

oldugu ortaya konulabilir.

Durum ¢aligmasi deseni sinirli ve derinlemesine bir ¢alisma deseniydi.
Ileriki arastirmalarda, genislemesine veri toplamak amagh, tarama
deseni kullanilarak Tiirkge Ogretim Programini uygulayan tiim sinif
ogretmenlerinden nicel veri toplama yontemi ile anket veya program
degerlendirme 6lcegi kullanilarak veri toplanabilir.

Hem nicel hem de nitel verilerin toplanacagi karma arastirma yontemi
kullanilarak  daha gilivenli sonuglara ulasilabilecek desenler
kullanilabilir.

Programim uygulama boyutuna yonelik, smnif i¢i yapilan kayitlara ve
gozlemlere dayali siire¢ degerlendirme ¢alismalar1 yapilabilir.
Programa baglilik etkenlerinin incelenmesine, programlarin etkili
sekilde uygulandigin1 gosterebilecek olgiit ve standartlar1 belirlemeye
yOnelik arastirmalar yapilmasi onerilebilir. Ayrica 6zel okul ve devlet
okullar1 arasinda programa baglilik a¢isindan ne gibi farkliliklar oldugu

incelenebilir.
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OGRETMEN GORUSME SORULARI
HEDEF

1. TEPGEP kapsaminda hazirlanan ve 1-5. siniflarda okutulan Turkge Dersi Ogretim
Programinin amaglari/hedefleri ile ilgili gorusleriniz nelerdir?

2. Turkge Dersi Ogretim Programinin 6grenme giktilarini asagida listelenmis agilardan
degerlendirebilir misiniz lutfen:

o Ulasilabilirlik

Aciklik, anlasilirik

Olgtilebilirlik

Diizeye uygunluk

Tutarhhk

icerikle iligki

Egitimle olusturabilirlik

Genellik ve sinirlilik

Kalicilik ve dayaniklilk

ise yararlik

Turkge Dersi Ogretim Programi igin hazirlanmig 6grenme giktilari yukarda listelenmis kriterleri
kargilamakta midir? Cevabiniz evetse neden, hayirsa neden ‘hayir’, sebebleriyle birikte belirtiniz
lttfen.

3. Hazirlanan Tirkge Ders Kitaplarinin, 6gretim programinda belirlenen é§renme
ciktilarini_ve becerilierini 6grencilere kazandirmasi ile ilgili gérusleriniz nelerdir?
Kitplar bu agidan yeterli mi?

4. Dersin hedefleri ve 6grenme ciktilari ile ilgili Gnerileriniz nelerdir?
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iCERIK
1.

TEPGEP kapsaminda hazirlanan ve 1-5. siniflarda okutulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programinin igerigi- kapsami ile ilgili gériisleriniz nelerdir?

Ttrkge Dersi Ogretim Programinin igerigini/kapsamini asagida listelenmis agilardan
degerlendirebilir misiniz lutfen:

Ogrenme ciktilari ile tutarlilik
Dizeye uygunluk
Onemlilik
Gegerlilik

ilgililik

Kullanighlik
Ogrenebilirlik
Gergeklestirebilirlik
Ierigin sunulusu
ilgi gekicilik
Anlamlilik

(6grenci ilgilerine, ihtiyaglarina, 6grenme seviyelerine, égrencilerin yasina uygun mu?
Tiirk kiiltiriinii yansitan konular Tiirkge 6gretmenizi nasil etkiliyor?

Turkge Dersi Ogretim Programi igin hazirlanmis igerik/kapsam yukarda listelenmis kriterleri
kargilamakta midir? Cevabiniz evetse neden, hayirsa neden ‘hayir’, sebebleriyle birikte belirtiniz

|utfen.
3.

Konularin siralanigi ve 4 temel dil becerisine (okuma, yazma, dinleme, konusma)
olan yaklasimi ile ilgili ne dustintyorsunuz?

Hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplarinin, égretim programinda belirlenen igerik,

kapsam, ve konulari édrencilere kazandirmasi ile ilgili gériigleriniz nelerdir? Kitplar
bu agidan yeterli midir?

Dersin igerigi, konular ve kitaplar ile ilgili sikintilariniz ve énerileriniz nelerdir?
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OLCME- DEGERLENDIRME

1

e o o

TEPGEP kapsaminda hazirlanan ve 1 - 5. siniflarda okutulan Turkge Dersi Ogretim
Programinin élgme-degerlendirme sureci ve etkinlikleri ile ilgili gérusleriniz nelerdir?

Tirkge Dersi Ogretim Programinin élgme ve degerlendirme siireglerini ve etkinliklerini
asagida listelenen kriterler agisindan degerlendirebilir misiniz lutfen:

Ogrenme giktilari ile tutarlilik
Duizeye uygunluk

Anlasilirhk

Cesitlilik

Ogrenci gelisimini belirleme
Ogretmene rehberlik
Ogrenciye yol géstericilik
Butuncul degerlendirme

Ust diizey diisinme becerilerini gelistirme
Sireci degerlendirme
Sonucu degerlendirme

Programda kullanilan 6lgme dederlendirme yontemi (yazili sinav, kiglk yoklama sinavi -quiz- ,
sunu, Urtin dosyasi, -portfolyo- vb) ile ilgili ne dustntyorsunuz?

3.

4.

Hazirlanan Turkge Ders Kitaplarinin dlgme-degerlendirme siireglerine ve etkinliklerine
yaptig: katki ile ilgili gérusleriniz nelerdir? Kitaplar bu agidan yeterli midir?

Olgme degerlendirme siiregleri ve etkinlikleri ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?

OGRETIM PROGRAMINA BAGLILIK VE BAGLILIGI ETKILEYEN FAKTORLER

T

TEPGEP kapsaminda hazirlanan ve 1-5. siniflarda okutulan Turkge Dersi Ogretim
Programinina ne derece bagl kalarak Tiirkge 6gretimini gergeklestiriyorsunuz?

Baglliginizi etkileyen unsurlar/etkenler nelerdir?

Yapilan arastirmalar programa baglihgi asagidaki etkenlerin etkiledigini 6ne striyor:

o Ogretmen ézellikleri

e Program ozellikleri

o Ogretmen egitimi

e Kurumsal 6zellikler

e Bolgesel-sosyal-ekonomik-kulturel 6zellikler

e Merkeziyetci egitim sistemi

o Gelecegi belirleyici sinavlar

o Ogrenci 6zellikleri
Sizin Tiirge Dersi Ogretim Programina bagliliginizi etkileyen etkenler bunlar arasinda
hangileridir? Neden?
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Sinif Ogretmeni Katilimai Bilgilendirme ve Onam Formu

(Gorigme)

Degerli Sinif OFretmenleri;

Yuksek lisans tez caligmasi olan bu arastirmanin temel amaci; MEB’e bagli TED
Kuzey Kibris Kolejinde Tirkge ogretimi dersini yuriten 6gretmenlerin dersin
hedefleri, icerigi, 6grenme yasantilari ve 6lgme-degerlendirme 6geleri ve Tiirkge

Dersi Ogretim Programina olan bagliliklari ile ilgili géruslerini belirlemektir.

Veri, TED Kuzey Kibris Koleji'nde Tirkge o6gretimi dersini yiriten égretmenlerin
dersin hedefleri, igeridi, 6grenme yasantilari ve 6lgme-dederlendirme 6gelerine ve
Turkge Dersi Ogretim Programina olan baglliklarina yonelik goérisme sorulari
yéneltilerek elde edilecektir. Ogretmenlere gériisme sorularini cevaplamalari igin 25 —
30 dakikalik bir stire verilecektir. Gériigme sorularinin daha anlasilir olmasi agisindan
arastirmaci, arastirmanin igerigini aciklayacak; o6gretmenleri bilgilendirecektir.
Aragtirmaya katilimlarda gonallilik esas alinacaktir ve katilimcilar istedikleri anda

calismadan gekilebileceklerdir.

Gorusme sorularinda, sinif égretmenlerinin Tiurkge Dersi Ogretim Programinin
Degerlendiriimesi ve Programa Bagliliklarini tespit etme yoninde hazirlanmig

sorulara yer verilmektedir.

Elde edilen veriler sadece bilimsel amach kullanilacaktir. Bu nedenle gériisme
formunun herhangi bir yerine isim ve kimliginiz ile ilgili bilgiler yazmaniza gerek

yoktur.

Galigmanin ydritulebilmesi igin gerekli tim izinler alinmigtir. Istenilen bilgileri
ictenlikle vermeniz galismanin dogru sonuglar vermesi bakimindan gok biiyiik dnem

tagimaktadir.

Gorusme sorularinda yer alan sorularin dogru bir yaniti bulunmamaktadir. Bu sorulari

yanitlarken kendi gézlemlerinizi ve deneyimlerinizi paylagsmaniz rica edilmektedir.

Yardimlariniz ve igtenliginiz icin tesekkir eder, saygilar sunarim.
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Calisma hakkinda daha detayl bilgi edinmek isterseniz benimle veya tez yéneticisi ile
iletisime gegebilirsiniz. lletisim bilgileri:

F. Yesim ARDAHAN Dog.Dr. Canan ZEKI

Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiltesi Egitim Fakultesi

Egitim Programlari ve Ogretim Egitim Bilimleri Bol. Bsk.
Yiksek Lisans Ogrencisi

yesim.ardahan@emu.edu.tr canan.perkan@emu.edu.tr
Cep No: 0542 866 3626 Cep No: 0533 862 82 00

Sinif Ogretmeni katihmce bilgilendirme ve onam formunu okudum ve anladim:

. g
Katilime Imz)asu Tarih: 11 (0.0 L+ 20 1
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[1.KATEGORI Sio e [AVE
| HEDEF o ol
L irlik | L irligi ikiriz, evet. | L ilie. v o sl A | Ulastabilir, PPy L
o 1‘:‘. ulpglsb
Pro%%ma gayet rahat ulasabiliyoruz. Daha ok okuma ve anlama “\\J;‘ Hedefler giiniimiiziin ve gelecegin &grencilerine kazandmlmaﬁcin
Programi eri: lirlik evet elimizde var_~ caligmalariyla birlikl_e'ﬁlr segilmis.
gercekten distinilerek hazirlanmis. Bizi ulasabilirlilige variriz, Acaba
gok zorluyor mu hayir isimizi birgok s gocuk okudugunu
anlamda kolaylastinyor fakat ket vurdugu anlayabiliyor mu,
yerler vagzEtkinliklerin cok uzun olmast okuduguna agikiik
imanimizdan aliyor diye _~ getirebiliyor mu, anlasihir
distintyorum. bir dille okuyor mu? Bunlari
hedef alarak program neyi
gerektirise bu piif noktalari
diretip yolumuza devam
ederiz.
Aciklik anlagilirlik 6gretmen ve Ogrenci Evet. Ogrencinin neler yapmasi gerekt: lagiimasi beklenen temel
Agiklik, agisindan iki tirli disinmemiz gerekir. beceriler ve bunlarlncnk veanlasilir.  Ono A
anlagilirhk ik kendi adima gt
& cogu yeri
igin iki tig kez okumak zorunda kaldigim
oluyor. Kitaplarda belli bir rutin harici
gocugun da anlamadig: ve ona agiklamak |
zorunda kaldigimiz yerler oluyor.
Bazi bolimlerde kitabimimizda istenen sey
ayrilan yere sigamiyor. Yag seviyelerine
godre hayal giiciine birakiyor ama bazen bu
cocugu zorluyor, cocuk ne gizecegini
kavramiyor. Ben bir resmin gizimini bile
gocuga anlatmak durumunda
kalabiliyorum.
7’7 Olcme degerlendirme konusunda takdir ‘ ~ |[Dilbilgisi programda ayri bir 6grenme alani olarak ele alinmams, dile
Olgiilebilirlik | edersiniz ki milli egitimin ilk Gig yilinda biz 5 iligkin kurallar aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma,
olgme degerlendirmeyi genellikle cocuklari )( yazma, gorsel okuma ve sunu alanla icerisine dagitilmistir. Bu durum
sinif ici durumlarindan yapariz. Bu da nedir ozellikle yazili i dlgulebili zorlastir,
\ sizin sordugunuz sorulara dogru cevap -
verebilmesidir ya da ders kitabindaki
etkinligi gozetiminiz altinda veya 6dev 3 (
| olarak size dogru ‘ 0 WA
O b
—_—
1.KATEGORI Su 39 <13
HEDEF
Ulagilabilirlik | Basarili buluyorum. Ulagilabilir. TEPGEP'in biz Ulagilabilir.
<0 o ogretmenlere verdigi kitapgikta
da bunu gormiistiik.
A
Agiklik, Hedefler net. Tiirkgeyi dogru ve etkili bir | Agik, anlasilir. Program; kendini Aciklik anlagilirlik net.
» V" | anlagilirlik sekilde kullanmak. Bence de bu gok temel | ifade edebilen, kiltiiripe sahip Programin amaci ana
<¢ ve ana bir amag.Olusan program bunun ¢ikan, okuyan, okudugunu dili dogru ve etkili \
tizerine yogunlasmis. o é,‘\ anlayan, kendini s6zel ve yazili kullanmak. [ )
—_— ifade edebilen, arastiran medyayi
teknolojiyi kullanan bireyler \
yetistirmeyi amagliyor. Oy
,5 Olglebilirlik | Giizel buluyorum, olumsuzluk gérmedim. 74
o X
Giizel buluyorum, olumsuzluk gérmedim. | Yaglarina gok uygun. Cocuklarin Evet.Cocuklar 6gretmen
Diizeye Cocuklarin dlizeyine uygun. cok ilgisini ve dikkatini gekiyor. rehberliginde olmasa da
W uygunluk 0 tek baslarina sorunsuz
e bir sekilde
yapabiliyorlar. Sikintilari
yok. —
Guizel buluyorum, olumsuzluk gérmedim ?<
B 6 | Tutarhiik ><
= = U= = Tt n P Ty % e
¢ V6t A WIEET Yeterli buluyorum. igerikteki konularda, | Metinlerle ilgili sorular dgrenciyi | Anlama, anlatma
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2 M{fj /¥ LKATEGORI A Gy 33
W \yﬁ /" | HEDEF ‘
9) N Ulasilabilirlik | Gayet net Sikinti yasanmadi. Hedef ve
Vo \ kazanimlar direk ogrenciyle
% baglantili isledik.
Neden o\arok o Gayet net. Karigik, karmasik degil, rahat Evet. Okuma yazma Acik, anlagilir
Acikhik, {y anlagilir ¢alismalarimiza yonelik hedefler

Uaplgslic anlagilirhik / agik ve anlasilir olarak belirtildigi Z/
olmobinn L 7 icin o kazanimlar degrultusunda

eslrlerios 11y ilerledik. | /ﬂé

o
u22dan },(h,.fvu

cddlaninin

Olgilebilirlik

Program bize cok fazla veri vermiyor.
Ozgiir birakmig, olumlu birgey. Beni 6lgme

Evet. Okuma yazma galismalari
sonunda aldigimiz donitler ,

Olgilebilir

aclee net '7} ve deg. agisindan ve hangi ydontemi okuma yazma 6grenmesi de
lmoct ettenlen R kullanacagim konusunda sinirlandirmiyor. | 6lgtlebilir anlamda katki sagladi. /
a d\os Ozgir irademle yapabilirim. l/ L7 4
‘Dk(,‘,cs 14!’ "é’.z‘i‘ﬁlk Diizeye uygun t/ Diizeye uygun. Okudugunu , - | Diizeye uygun L
‘i‘;;ﬂ;- Srenme | Dizeye ) anlamakta zorluk geken iki, ti¢
;jw\;, i uygunlulX‘} tane 6grencime takviye
::c clerle bl s calismalari yapiyorum.
ldupm fedd 9 icerde tutarliliklar var. =
dorbn 1k JongbTutarhk l ><

1 o\ S\ pT LA

Xy

N4

» 2 A 5

nde\lerivel W gt - =

’ { Wik i anlama

1 ggilertot WS Dinleme, konusma, okuma, yazma X Okudugunu

vosondicacak qielide ‘3\&-\(»,,/;\,

nl,‘k’.\r'\A‘\‘”- { R . \( P Laelaaliclila

Biliceel gafeclerin yornda ‘*‘*d"l‘-’)\ et om0 e cavoinia uoninda {er Lpgm st e <o clpon blregart gelishirgles vws\\dol'({(
T ton ardbon aqp U slsene depinateite (39) \J J J 'S J Y

1.KATEGORI
HEDEF

5

ol

ok}

Ulagilabilirlik

Ulasilabilir.varolan eksiklikleri kapsadigini
distintyorum.

Ulasilabilir.

¢ .| entellektiel bir bireyin
" | olusmasindaki temel

" | birkeg yonergeyi

Ulasilablir.Talim ve
Terbiye kurulunun
sitesinden ulastigimiz
Turkge 6gretim
programi bize,

veriyor. Programa bagl
kalarak 6grencilerimizi
bizden istediggi sekilde
yetistirmeye, dillerine
ve diger diinya dillerine
saygi duyan bireyler
olarak yetistirmeye
ugrasiyoruz.
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Aciklik,
anlasilirlik

Agik, anlasilir. 21. Yizyil hedeflerine
yonelik olarak hazirlanmis. Agik anlasilir bir
sekilde yazilmis.

L

Agik, anlasilir. Ttrkge programinin
eskiye gore bir, iki ve liclincii
siniflarda ¢ocuklarin daha rahat
ogrenebilecegi, okuyabilecegi,
gorsel olarak algilayabilecegi bir
formata girdigini gérdim.
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Acik anlagilir. Ilk defa
boyle detayl bir *ﬁf:%
programin >
olusturulmasi, Kibris'in
kendij_e/ulgun, baska
tlkelere baglh kalmadan
boyle bir programin
baslatiimasi bence (ilke
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