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Oz

Bu tez calismasi, Dogu Akdeniz Universitesi (DAU), Yabanci Diller
Okulu’nda 6gretim dili Turkce olan fakiiltelerde 6grenim goérmekte olan 1. simif
ogrencileri icin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan harmanlanmis
O0grenme programini Ogrenci goriislerine gore incelemek, 6gretme ve Ogrenme
stirecinde karsilastiklar1 sorunlari belirlemek ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik
oOnerilerini ortaya koymay1 amaglamaktadr.

Bir durum ¢alismasi olarak desenlenen bu ¢alismada, ¢alisma grubunu Tiirkce
ogretim programlarinda 6grenim gérmekte ve zorunlu Ingilizce derslerini alan 1. siif
Ogrencileri arasindan goniillii 383 6grenci olusturmaktadir. Calismada nicel veriler
Olgek ile, nitel veriler ise goriismelerle elde edilmistir. Nicel veriler SPSS ile analiz
edilirken, nitel veriler tematik olarak kodlanarak icerik analizine tabi tutulmustur.

Cesitlenen bulgular, 6grencilerin programda internet portalina ve yiiz yiize
derslere karst olumlu tutumlara sahip olduklarini ortaya cikardi. Internet portalmin,
Ogrencilerin ~ sorumluluklarini,  6zerkliklerini, 6z  degerlendirmelerini  ve
motivasyonlarini tesvik etme firsatlar1 sunarak dil 6grenimini destekledigi goriiliirken,
ylz ylze derslerin 6grencilerin aktif katilimimi ve Ogretmenlerle ve akranlariyla
etkilesimini tesvik ettigi ortaya ¢ikti. Bulgular ayrica teknik sorunlar, 6grenci
motivasyonu eksikligi ve zaman kisitlamasi ile ilgili olarak karsilasilan sinirlamalari
da ortaya koydu. Calismanin sonunda, sorunlarin ¢dziimiine yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmis 6grenme, Ingilizce 6gretim programi, ¢evrim igi

platform



ABSTRACT

This study aims to analyze the views of students on the blended learning
program implemented in English as a foreign language for the freshmen students at
the faculties where the Medium of instruction is Turkish in the School of Foreign
Languages, at Eastern Mediterranean University, to identify the problems they
encounter in the learning process and to make recommendations to resolve the
problems.

This research study was designed as a case study. The participants included
383 students, who voluntarily participated in the study among the freshmen students
at Turkish Medium programs, taking compulsory English courses as a foreign
language. In the study, quantitative data were obtained through a scale, and qualitative
data were obtained through interview questions. While quantitative data were analyzed
through SPSS, qualitative data were thematically coded and subjected to content
analysis.

The triangulated findings revealed that students have positive attitudes towards
internet portal and face-to-face courses in the program. While the internet portal
promoted students’ language learning in terms of providing opportunities to promote
their responsibility, autonomy and self-evaluation, and motivation, face-to-face
lessons encouraged students’ active participation and interaction with teachers and
peers. The findings also revealed limitations encountered with regard to technical
problems, lack of student motivation and time constraint. At the end of the study,

suggestions were made to resolve the problems.

Keywords: blended Learning, English language program, internet portal, face-to-



face classes
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Bolim 1

GIRIS

Gunimduzde, dijital teknolojiler hem insanin hem de toplumun gelismesinde
hayati bir yer tutmaktadir (Nawaila, Kanbul, & Alhamroni, 2020). Kovid-19
Pandemisi hem kiiresel hem de yerel 6lgekte yasamin gegtigi tiim alanlarda var olan
sistemlerin degisim ve yeniden yapilanmasini gerekli kilmistir. Bu salgindan en ¢ok
etkilenen alanlardan birinin de egitim sistemleri oldugu goriilmektedir. Salgin, var olan
egitim programlarinin nitelikli egitim ve 6gretim siirecleri olusturmasini engellemis ve
pek ¢ok egitsel sorunun giindeme gelmesine etken olmustur. Bu siliregte yasanan
problemlerin {istesinden gelinmesinde basat rolii dijital teknolojiler oynamakta ve
egitimin birgok bileseni bu ‘dijital donilisiim’e ayak uydurmaya c¢alismaktadir. Bunun
yaninda, teknolojiyle sanayinin entegre edilmesini hedefleyen 4. Sanayi Devrimi ile
egitimin degisen diinya ile biitiinlesmesi ve gelisen teknolojinin 6gretim siirecine dahil
edilmesi 6nem kazanmistir (Mahmud, Freeman, & Bakar, 2021).

Yasanilan bu degisim ve doniisiim siireci egitimin her alaninda ve 6zellikle
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde yaygm olarak kullanilan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kritik roliinii ve dnemini goz oniine serdi. Bilgi ve iletisim teknoloji
alanindaki gelismelerle uyumlu olarak, bir¢ok yiliksek 6gretim kurumu, nitelikli ve
ogrenci merkezli bir 6gretme ve 6grenme ortami sunabilmek i¢in, dijital pedagojileri
genisleterek egitim programlarina dahil etmeye baslamistir (Siraj & Al Maskari,
2019). Rahim (2019), 6grenme sireclerinde cagdas dijital teknolojilerin entegre

edildigi yaklasimlar1 kullanmanin egitimi yeniden yapilandirdigini ve etkili ingilizce



egitimi uygulamalarinin 6niinti agtigini ifade etmistir. Rosicka ve Mayerova (2014)
ise, bulundugumuz ¢agda egitimin, teknolojinin uygulanmasi ile, mevcut ve gelecek
nesillerin toplumda aktif ve katilimci bireyler olarak yetistirilmesinde 6nemli rol
oynadigini vurgulamustir.

Dijital teknolojiler Ogretme ve O8renme siirecini  kolaylastirmakta
vazgecilmezdir (Nawaila ve digerleri, 2020). Bu teknolojilerin yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasi, hem Ogretmenlerin hem de 6grenenlerin, gelisen teknolojinin yeni
talepleriyle dolu modernlesen diinyay1 takip etmelerine yardimei olmasi yaninda, dil
Ogretme ve Ogrenme siirecinde her becerinin gelisimi igin, 6zgin materyallerin
sunulmasina olanak saglamakta ve Ogrenenleri yabanci dil 6grenmeye motive
etmektedir (Abunowara, 2016; Aysu, 2020; Chouthaiwale & Alkamel, 2018). Yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenen 6grenciler, dil becerilerini gelistirmek icin, sik sik isitme,
konusma, okuma ve yazma uygulamalarina ihtiya¢ duyacaklardir (Ybarra & Green,
2003). Dijital teknolojiler araciligiyla, Ogrencilerin kelimeleri telaffuz etmeyi
ogrendikleri (Seferoglu, 2005), dil akiciliklarini, performanslarin1 (Giizel & Aydin,
2016) ve dil becerilerini gelistirdikleri agiktir (Nomass, 2013). Teknolojinin, 6gretme
ve dgrenme siirecindeki rolii o kadar biiytiktiir ki, ¢aligma bulgular1 yalnizca 6gretmen
ve teknoloji dgelerinin bir araya getirilmesinin, iistiin 6grenme basarilarina olanak
saglayacagini vurgulamaktadir (Sharma, 2009). Harmanlanmis 6grenme, yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretiminde sik¢a kullanilan dijital pedagojilerden biridir (Albiladi &
Alshareef, 2019).

Harmanlanmig 6grenme, yaygin olarak yiliz yiize ve ¢evrim i¢i O6grenme
bilesenlerinin sagladig1 faydalar1 birlestiren bir yaklasim olarak kabul edilmektedir
(Garrison & Kanuka, 2004; Rasheed, Kamsin, & Abdullah, 2020). Mevcut ihtiyaclar

ve sartlar dikkate alinarak, geleneksel 6grenme ve uzaktan 6grenme ortamlarinin en



giiclii yanlarin1 alarak, 6grenme ve Ogretme siirecinin daha etkili ve verimli hale
getirilmesi hedeflenmektedir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021). Bu yaklasimda,
ogrenciler hala o6gretmenin mevcut oldugu ‘gercek mekanda faaliyet gosteren
(fiziksel) (brick-and-mortar)’ okullara devam ederken, yiiz yiize sinif uygulamalari,
icerik ve sunumla ilgili bilgisayar aracili etkinliklerle 6grenmeyi deneyimlerler
(Krasulia, 2015). Bu yaklasimda ayrica, Ogrenme Yonetim Sistemleri (LMS) olarak
adlandirilan Moodle, BlackBoard, Desire2Learn, WebCT ve TopClass gibi
platformlarin kullanilmasi da yer almaktadir (Shurygin & Sabirova, 2017). Graham,
Woodfield, ve Harrison (2013), ger¢ek harmanlanmis 6grenmenin, istege bagli bir
eklenti olmadigini, aksine, yiiz ylize temas siiresinin azaltilmasi ile sonug¢landigina
vurgulamaistir.

Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin, ortamdaki isbirliginin 6grenci
verimliligini artirmasi, dgrencilerin bireysel hizlarina gore caligmalarini saglamasi
(Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021), 6grencilerin 6z disiplin ve 0z diizenleme
becerilerini gelistirmesi, pedagojik c¢esitlilik ve zenginlik sunmasi, bilgiye erisimde
kolaylik ve sosyal etkilesime olanak saglamasi1 (Ng, 2018; Tonbuloglu & Tonbuloglu,
2021), ve 6grenme siirecinde motivasyonlarini artirmasi ve zevk almalarini saglamasi
gibi avantajlar1 yaninda; 6grencilerin daha az sorumluluk almalari, zaman yonetiminde
sorun yasamalar1 (Vaughan, 2007), siif dis1 6grenmelerde 6grencilerin etkin
katilimini, erigilebilirligini ve zaman yonetimini sinirlamasi (Riel, Lawless, & Brown,
2016) gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

1.1 Arastirma Problemi

Internet bilgi ve iletisim araglari, zaman ve mekan esnekligini ve sinirsiz egitim

sOyleminin gercekligini saglar (Garrison & Kanuka, 2004). Bu gerceklik, kampls

temelli egitimde ylksekogretim amaglarina etkili olarak ulagsmada, hem yiiz yiize hem



de cevrim i¢i 6grenme siiregleriyle gergeklesir (Garrison & Kanuka, 2004). Yukselen
yaklasim olan harmanlanmis 6grenme (Garrison & Kanuka, 2004), teknolojinin
Ogretme-Ogrenme siireci igerisinde ve insan yasaminda elzem hale gelmesi ile, daha
da &nemli bir hale gelmistir (Unsal, 2010). Yiksekdgretim kurumlari, yiiz yiize ve
teknoloji aracili 6gretimin birlesimi olan harmanlanmis 6grenme yaklasimini giderek
daha fazla benimsemektedir (Porter, Graham, Spring, & Welch, 2014).

Bu yaklasim, Dogu Akdeniz Universitesi (DAU), Yabanci Diller Okulunda,
Tiirkce dilinde egitim veren fakiiltelerdeki 1. sinif 6grencileri icin yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretim programina entegre edilmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimini
uygularken, Ogrencilerin 6grenme siirecinde yasadiklari bazi sorunlar hem
ogretmenlerin siif-i¢i etkinlikleri yonetmelerinde hem de 6grencilerin programda yer
alan hedeflere ulasmalarinda giigliikler ¢ikarmustir. Ogrencilerin, 6zellikle teknolojik
arag-geregleri kullanirken O6gretmene bagimli olmalari, programindaki dijital ders
kitab1 kullanirken siirekli sorunlarla kargilagmalari, 6gretmenlerin 6grencileri 6grenme
stirecine dahil etme ve etkin kilmada siirekli sikintilar yagamasi ve 0zellikle Kovid-19
Pandemi sonrasi, sinifta yiiz ylize dersler yiiriitiiliitken 6grencilerin 6grenmelerine
iligkin stirekli sorunlar yaganmasi bu ¢alismanin gerekliligini olusturmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci

Ogretme ve dgrenme siirecine yonelik en dnemli kaynak dgrencilerin kendi
deneyimlerine iliskin alg1 ve goriisleridir (Ginns & Ellis, 2009). Bu ¢alismanin temel
amaci, DAU, Yabanci Diller Okulu’nda &gretim dili Tiirkce olan lisans
programlarinda uygulanan harmanlanmis 6grenme yaklasgimini Ogrenci  bakis
acisindan degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretim dili Tiirkge olan lisans
programlarinda 6grenim goren 1. smif Yabanci Diller Okulu 6grencilerinin,

harmanlanmis 6grenme programina iliskin goriisleri incelenecek, 6gretme ve 6grenme
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stirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlenecek ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik
Oneriler ortaya koyulacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, calisma asagidaki arastirma
sorularina cevap vermeye caligacaktir.
1. Ogrencilerin, yabanct dil olarak Ingilizce 6greniminde,
harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ogrencilere gore, uygulanan harmanlanmis 6grenmenin giiclii
yanlar1 nelerdir?
3. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme siirecinde hangi sorunlarla
karsilasmaktadir?
4. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme siirecinde karsilastiklart
sorunlarin giderilmesine iligkin 6nerileri nelerdir?
1.3 Arastirmamn Onemi

Bu c¢alisma asagida belirtilen konular agisindan onem arz etmektedir.
Oncelikle, yapilan ¢aligmalar, harmanlanmis 6grenmenin dgrenci, dgretmen ve egitim
kurumlarimin karsilastigi zorluklart belirlemeye yonelik arastirmalarin gerekliligini
belirtmistir (Rasheed, ve digerleri, 2020). Yabanci dil 6greniminde bu siireglerin farkli
baglamlarda 6grenci ve Ogretmenler tarafindan degerlendirilmesinin gerekliligi de
vurgulanmistir (Balci, 2017).

Yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde, harmanlanmis 6grenme iizerine yurt
disinda ve Tirkiye’de bir takim ¢alismalar yapilmistir (Al Zumor, Al Refaai, Eddin,
& Al-Rahman, 2013; Vaughan, 2007; Radosavlevikj, 2013; Akkoyunlu, & Soylu,
2006; Aksel, 2021). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde, yabanci dil olarak ingilizce
O0greniminde, harmanlanmis 6grenim iizerine herhangi bir ¢calismanin olmadig: dikkat
cekmistir. DAU’de Yabanci Diller Okulu’nda uygulanan harmanlanmis 6grenme

programina iligkin birtakim sorunlarin deneyimlenmesi, fakat heniiz bu sorunlarin



tespiti ve giderilmesine yonelik herhangi bir ¢alisma ve degerlendirme yapilmamasi
bu ¢aligmanin 6nem ve gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismanin,
Yabanci Diller Okulu’nda uygulanan harmanlanmis 6grenme programinin grenci
bakis agisiyla kapsamli olarak incelenmesine ve programin daha verimli hale
getirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Calisma bulgularmin, bu alandaki
bosluga, dolayisiyla kuramsal alanyazina katki saglayacak olmasi, calismanin bir diger
Onemini olusturmaktadir.
1.4 Arastirmanin Simirhihiklar

Bu calisma, 2021-2022 akademik yil1 bahar déneminde DAU, Yabanci Diller
Okulu, Turkce 6gretim programlarinda 6grenim gormekte olan ve 2. akademik donem
boyunca, yabanci dil olarak, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na (CEFR) gore
A2 ve A2+ seviyelerinde zorunlu Ingilizce derslerini (ENGL171/ENGLISH 1 —
ENGL172/ENGLISH 2) alan 1. simf dgrenciler ile, Yabanci Dil olarak Ingilizce
ogretiminde Ogrencilerin harmanlanmis o6grenime yonelik algilarini arastirmayi

amaclayan 6lcek ve yari yapilandirilmis gérisme sorulariyla sinirhidir.
1.5 Arastirmanin Tanimlari

Harmanlanms Ogrenme: Brew (2008), harmanlanmis 6grenmeyi, Gevrim ici ve
yuz yuze formatlarin, daha etkili bir 6grenme deneyimi yaratmak igin entegre
edilmeleri olarak tanimlamustir.

Cevrim ici Platform (Internet Portal)): Cevrim ici 6grenme platformu, bir
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu her seyi (dersler, kaynaklar, diger 6grencilerle tanisma ve
sohbet etme firsatlar1 ve daha fazlasi) tek bir yerde sunan egitim igerigi ve kaynaklar
icin bir web alan1 veya portaldir. Ayrica 6grenci ve dgretmenin 6grenci ilerlemesini
izlemek i¢cin mikemmel bir yoldur https://www.mycomputercareer.edu. Cevrim igi

platform ve internet portali kavramlari tezde birbiri yerine kullanilmistir.



Bolum 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirma konusunun temelini olusturan yabanci dil olarak Ingilizce
Ogreniminde uygulanan harmanlanmig 6grenmeye iliskin kuramsal alt yapiya yer
verilmistir.

2.1 Harmanlanmis Ogrenme

Bilgi ve iletisim teknolojileri, modern toplumun hemen hemen tiim kesimlerine
yayilmis olup (uluslararast iligkiler, ekonomi, saglik hizmetleri, bos zaman, egitim gibi
gibi.), bilgi ve iletisim teknnolojisinin egitim tzerindeki etkileri sonucu, nispeten yeni
bir 6grenme ve Ogretme kavrami ortaya ¢ikmistir (Akbarov, Gonen, & Aydogan,
2018). Bu kavram, ogretim yontemlerinin, Ozellikle yiz yuze ve gevrim igi
O0grenmenin bir kombinasyonu ve harmanlanmasi olarak tanimlanan ogrenmeyi
olusturmaktadir (Tayebinik & Puteh, 2013). Cheung, Kubota, Lee, ve Tokito (2018),
harmanlanmis Ogrenmenin, Ogretme ve Ogrenmeye yonelik umut verici
yaklagimlardan biri oldugunu belirtirken, Harding, Kaczynski, ve Wood (2005),
harmanlanmis 6grenmeyi, Ogrencilere ve Ogretmenlere sunulan cesitli d6grenme
kaynaklar1 ve iletisim se¢eneklerini kullanan ¢evrim i¢i ve yiiz yiize 6grenmenin bir
karisimi olarak tanimlamistir. Harmanlanmis 6grenmenin diger bir ozelligi ise,
uygulanma sirecinde yiz ylze temasinin kaybedilmeden, cevrim igi kurslarin
kolayliklarindan yararlanilmasi ve boylece, geleneksel yiiz yize ortamdan veya
tamamen cevrim i¢i ortamdan daha zengin bir 0grenme ortami yaratilmasina imkan

saglamasidir (Harding ve digerleri., 2005).



Dikmen ve Ocak (2020), harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, yiiz yiize ve
cevrim i¢i 6grenme ortamlarinin birlikte kullanilmasi ile olusturuldugunu ve bu
ortamlarin kullaniminin 68rencilerin yanisira 6gretmenlerin de yiiz yiize ve ¢evrim i¢i
O0grenme ortamlarinin avantajlarindan faydalanmalarina olanak sagladigini ve bundan
dolay1 gilinlimiizde bir¢ok ders i¢in yiiz ylize ve g¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin
birlikte kullaniliyor oldugunu ifade etmislerdir.

Hadjerrouit (2008), harmanlanmis 6grenmenin ¢evrim i¢i ve yiiz yiize egitimin
bir kombinasyonu oldugunu ifade etmis (Sekil 2.1°e bakiniz) ve e-6grenmenin, hem
ag tabanli (¢evrim i¢i 6grenme, internet tabanli 6grenme ve web tabanli 6grenme) hem

de ag tabanli olmayan 6grenmeyi (bilgisayar tabanli 6grenme) igerdigini aciklamistir.
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Sekil 2.1 Harmanlanmis Ogrenmenin Bilesenleri

Carman (2005), basarili bir harmanlanmis 6grenme i¢in bulunmasi gereken bes

temel unsur belirtmistir:
1. Canli Ektinlikler: Bu tiim 06grencilerin bir 6gretmen ydnetiminde
gercgeklesen bir 6grenme oturumunda bir araya geldigi, sanal veya gercek

olabilen etkinliklerdir.

2. Cevrim ici Igerik: Bu, &grencilerin kendi hizlarinda, tercih ettikleri
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herhangi bir yerde kesfedebilecekleri 6grenme icerigidir.

3. Isbirligi: Bu, dgrenciler arasinda iletisim firsatlar1 yaratmay igerir ve e-
postalar, forumlar ve sohbet araglarini igerir.

4. Degerlendirme: Bu, onceden bilgi diizeyini belirlemek icin yapilan 6n
degerlendirme ve Ogrenme transferini Olgmek i¢in yapilan son
degerlendirme dahil olmak {izere her tiirlii degerlendirmeyi igerir.

5. Referans Materyalleri: Bu, 6grenci anlayisin1 ve bilgiyi pekistiren ek
¢evrim i¢i ve ¢evrim disi icerikleri ifade eder.

Delialioglu ve Yildirim (2007) harmanlanmis 6grenme ortamlarinin, ¢evrim igi
ogretimin verimlilik, yeterlilik ve bilgiye her zaman en az cabayla erisme 6zgirliigi
gibi niteliklerini; yiiz ylize geleneksel smif egitiminin 6grencilerin sunulan yeni
bilgilerle ¢alismasina ve sinifta akranlar ve 6gretmen ile etkilesime girmesine olanak
tanimak gibi nitelikleriyle birlestirmeyi amagladigini ifade etmiglerdir.

Throne (2003) ise, harmanlanmis Ogrenmenin, egitmenlerin gevrim igi
egitimin sundugu yenilik¢i ve teknolojik gelismeleri geleneksel 6grenmenin katilim ve
etkilesim yonleriyle birlestirmelerini saglayan bir firsat oldugunu ve bunun 6grenme
ortamini bireylerin ihtiyaclarina ve stillerine gore ayarlama zorluklarina ¢oziimler
sundugunu ileri stirmiistiir. Driscoll (2002), arastirmasinda harmanlanmis 6grenme
teriminin dort farkl kavrami ifade ettigini buldu. Bu baglamda: 1. Bir egitim hedefine
ulagsmak i¢in web tabanli teknoloji tiirlerini (6rnegin, canli sanal smif, kendi
temponuzda egitim, igbirligine dayali 6grenme, video ses ve metin akist) birlestirmek
veya karistirmak. 2. Ogretim teknolojisi olsun ya da olmasin, en uygun dgrenme
ciktistn1 tiretmek icin ¢esitli pedagojik yaklasimlart (6rnegin yapilandirmacilik,
davraniggilik, biligselcilik) birlestirmek. 3. Her tiirlii 6gretim teknolojisini (6rnegin

video kaset, CD-ROM, web tabanli egitim, film) yiiz yiize egitmen liderligindeki



egitimler birlestirmek. 4. Ogrenme ve ¢alismanin uyumlu bir etkisini yaratmak icin
Ogretim teknolojisini gercek is gorevleriyle karistirmak veya birlestirmek.
2.1.1 Harmanlanms Ogrenmede Yaklasimlar

Son zamanlarda toplumdaki teknoloji ve ag sistemlerinin biiyilimesi, yenilik¢i
Ogretim sunum yontemlerinin gelistirilmesine yol agmistir. Bu yontemler, akademik
ortamlarda egitmenlerin Ogretme ve Ogrencilerin 6grenme bi¢imine yeniden
odaklanmistir (Tandoh, Flis, & Blankson, 2014). Teknoloji kullaniminin olumlu etki
yarattig1 alanlardan biri de, egitmenlerin farklt sunum yontemlerini, farkli 6gretim
tirlerini ve Ogrenme stillerini birlestirerek, 6gretme ve Ogrenme siireglerinin
yapilandirilmasina olanak saglayan harmanlanmis egitimdir. Literatiir, harmanlanmis
Ogretimin, egitimcilere 21. yiizyil 6grencilerini giiniimiiz isyerlerine hazir olacak
sekilde yetistirmenin yollarini sunarak, miimkiin oldugunu gostermektedir (Tandoh ve
digerleri, 2014). Bu boliim, harmanlanmis &grenmenin dayandigi kuramsal
yaklasimlar1 ve egitimde uygulanan yaklagimlari incelemektedir.

Kuramsal yaklasimlara baktigimizda, bilissel psikolojide, yeni bilginin
islenmesinde kurallarin, prensiplerin veya iliski arayisinin ve yeni bilgiyi onceki
bilgiyle uzlastirmanin anlam ve tutarlilik arayisinda anahtar kavramlar oldugu
gortlmektedir (Bates, 2015). Ogrenme siirekli dinamik bir siirectir ve kavramlarin
veya prensiplerin anlasilmasi zamanla gelisir ve derinlesir. Bu nedenle, yapisalci
O0gretmenler, 6grencilerin kisisel anlam gelistirmesine, diislinceye, analize ve bilingli
ve surekli zihinsel isleme yoluyla bilginin katmanlarin1 veya derinliklerini yavasca
olusturmalarma biiylik 6nem verirler. Yapisalcilar, teknolojiyi 6gretme konusunda
davranig¢ilardan farkli sekilde ele alirlar. Yapisaler bir perspektiften bakildiginda,
beyinlerin mevcut bilgisayar yazilim programlarindan daha plastisite, uyum saglama

ve karmagikliga sahip olduguna inanilir. Insanlara 6zgii faktorler, 6rnegin duygular,
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motivasyon, Ozglr irade, degerler ve daha genis bir duygu yelpazesi, insan
O0grenmesini bilgisayarlarin ¢alisma seklinden oldukg¢a farkli kilar. Bu baglamda,
egitim, bilgisayar bilimcilerin insan Ogrenmesini mevcut davraniggr bilgisayar
programlama kisitlamalarina uydurmaya calismak yerine, insan Ogrenmesinin
isleyisine daha ¢ok yansiyan 6grenme destegi saglayan yazilimlar gelistirerek hizmet
etmektedir (Bates, 2015). Literatiir bu kuramsal esasa dayanan pek ¢ok yaklasim
ortaya koymaktadir.

Geleneksel ve ¢agdas 6gretim yaklasimlar1 géz oniinde bulunduruldugunda,
Ossiannilsson (2018) harmanlanmis 6grenmenin, her seyden dnce 6grenci odakli bir
yaklagim oldugunu ve ogrencilere 6grenme siireci boyunca 6zerklik ve esneklik
sundugunu belirtmektedir. Literatiir, harmanlanmis 6grenme kurslarinin, geleneksel
yiiz yiize kursa ekstra c¢evrim i¢i etkinlikler eklemekten, harmanlanmis 6grenme
kursunun tamamini sifirdan olusturmaya kadar bir¢cok farkli sekilde tasarlandigini
gostermektedir (Alammary, Sheard, & Carbone, 2014). Harmanlanmis Ogrenme,
Ogrencilere metodolojik bir sekilde organize edilmis ¢ok cesitli materyaller ve
kaynaklar sunmak i¢in, yiiz yilize dersleri sanal 6grenmeyle birlestiren ¢ift bileseni
nedeniyle yabanci dil olarak Ingilizce 6gretmenin en yaygin yollarindan biri haline
gelmistir (Alpala & Florez, 2011).

Cagdas yontemler g6z Oniinde bulunduruldugunda, Balc1 (2017),
harmanlanmig 6grenmenin temel olarak, 6grenmeyi en list diizeye g¢ikarmak igin
ogretmenlerin farkli araglar1 kullanmasi, farkli yontem ve stratejiler denemesi ilkesini
ifade ettigini agiklamistir. Saritepeci ve Cakir (2014) ise, bir egitim siirecinin etkili
olmast i¢in ilgili 6grenme ortaminin Ozelliklerine uygun ¢ozlimleri igermekte olan
cesitli yontemleri kullanmanin, tek bir egitim yontemi kullanmaya gore daha etkili

sonuglar ortaya cikardigmi vurgulamistir. Diger yandan, Serrano, Dea-Ayuela,
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Gonzalez-Burgos, Serrano-Gil, ve Lalatsa (2019), 6§renme ortaminin yiiz yiize,
¢evrim i¢i ve kendi hizinda 6grenme gibi 6nemli unsurlarini harmanlama eyleminin,
uygun sekilde bir araya getirildiginde daha iyi 6grenci deneyimleri ve sonuglarina ve
daha verimli 68retim ve ders yoOnetimi uygulamalarina yol agtig1 vurgulamistir.
Sheerah (2020) ise, harmanlanmis 6grenme yaklasimina gegisin bir agiklamasi olarak,
bu yaklasimin 6zerk veya kendi kendini yOneten Ogrenenler yaratmaya olanak
sagladigini  ve Ogrencinin pasif emiciler gibi davranmak yerine bilginin
olusturulmasina ve kullanilmasina dahil olmasina imkan sagladigini ifade etmistir.
Harmanlanmis ogrenme, oOgrenci merkezli bir yaklasimla, wiki’ler, bloglar,
podcast’ler, web siteleri, video baglantilari, iPod’lar, ii¢ilincli ekran cihazlari gibi
yabanci dil O6grenimini gli¢lendiren sanal kaynaklar araciligiyla, O6grenci ve
ogretmenlerin farkli roller istlenerek bir ‘oyunun’ aktif katilimcilari olarak yer
almasiyla ve de hem basili hem de dijital ve teknolojik kaynaklar yardimiyla yabanci
dil 6grenimini kolaylastirmaktadir (Alpala & Florez, 2011). Yizer, Yamamoto, ve
Demiray (2013) ise, bu yaklasimda ogrenenlerin 6grenme etkinligine aktif
katilimlarinin ve Ogrenirken keyif almalarmin etkili 6grenmeyi sagladigini ifade
etmislerdir.

Allen, Seaman, ve Garrett (2007), bir egitim deneyiminin harmanlanmis olarak
nitelendirilmesi i¢in 6gretim yontemlerinin (geleneksel sinif i¢i ve ¢evrim ig¢i) her
ikisinin de 6nemli miktarda bulunmasi gerektigini minimum olarak %70 geleneksel
siif ve %30 ¢evrim i¢i, maksimum olarak ise %20 geleneksel sinif ve %80 ¢evrim igi
olacak sekilde bir karisimin gerektigini 6nermektedirler. Gordon, Doyle, Becevel, ve
Baloh (2022) ise, Allen, Seaman, ve Garrett (2007)’in modelini yeniden

yapilandirarak, 6grenme karigimlarini agagidaki tablodaki gibi adapte etmislerdir.
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Tablo 2.1: Harmanlanmis Ogrenme Karisimlari

Cevrim i¢i | Simifta sunulan Kursun tiri
olarak sunulan icerik
icerik
0% 100% Geleneksel Sinif
1-29% 71-99% Web Destekli Sinif
30-79% 21-70% Harmanlanmis
Ogrenme
80-100% 0-20% Cevrim I¢i Ogretme

Garrison ve Kanuka (2004), harmanlanmis 6grenmenin derin ve anlamli
o0grenmeyi destekleme potansiyeli oldugunu, harmanlanmis 6grenmenin geleneksel
yiikksekdgretim kurumlarinin degerleriyle tutarli oldugunu ve anlamli 6grenme
deneyimlerinin hem etkinligini hem de verimliligini artirma konusunda kanitlanmis
bir potansiyele sahip oldugunu agiklamiglardir. Harmanlanmis 6grenme ortamlari
yalnizca 6gretmen ve d8rencilerin fiziksel varligini degil ayn1 zamanda 6grencilerin
O0grenmelerinin gerceklestigi zamanin, yerin, ortamin, yolun ve hizin miilkiyeti ve
kontrollnu icerir (Banditvilai, 2016).

Alammary, Sheard, ve Carbone (2014), yliksekdgretimdeki 6gretmenlerin
harmanlanmis 0grenme terimine karsi farkli anlayislar gelistirdiklerini ve farkli
tasarim yaklagimlarinin gelismis oldugunu, harmanlanmis bir ders i¢in en uygun
tasarim yaklagimini se¢menin ise, harmanlanmis 6grenme fikrine yeni olan yiiksek
Ogretim kurumlarindaki birgok 6gretmen igin biiyiik bir zorluk oldugunu agiklamstir.
Cevrim i¢i 6grenme, harmanlanmis 6grenme, ters yiiz 0grenme, hibrit 6grenme, esnek
O0grenme, acik 6grenme, uzaktan egitim, sik¢a birbirinin yerine kullanilan terimler
olmasina ragmen, anlam bakimindan 6nemli farkliliklar1 icermektedir (Bates, 2015).
Bates (2015), hig bir teknoloji kullanilmadan smifi¢i 6gretimin (bu giinlerde ¢ok nadir
goriilen bir durum) oldugunu ifade etmistir. Harmanlanmis 6grenme, genis bir tasarim

yelpazesini igeren bir 6grenme seklidir. Bunlar arasinda:
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e Teknoloji destekli 6grenme veya teknolojinin smif i¢i yardimci olarak
kullanimlast (tipik bir Ornek, PowerPoint yansitlarinin ve/veya tiklama
cihazlarinin kullanilmasi olabilir),

e Ters yiiz (flipped) siniflar igin ders kaydi yapma yonteminin kullanilmasi,

e Bir donemlik bir siirenin yiiz yize egitimle ge¢irildigi bir kampiis ortami ve iki
donemlik silirenin ¢evrim i¢i olarak gecirildigi bir model (Royal Roads
Universitesi modeli),

e Kampiiste kisaltilmis bir siire boyunca elle yapilan deneyim veya egitim ile
baslayan veya takip edilen ¢evrim i¢i olarak yogun bir sekilde ¢aligma siiresi
(Vancouver Community Koleji’ndeki yetiskin 6grenciler i¢in ¢iraklik egitimi
veya British Columbia Universitesi’nin sikigtirilmis simif deneyimi rnekleri
gibi),

e Tamamen ¢evrim i¢i 6grenme, sinif veya kampiis i¢i 6gretim olmadan, uzaktan
egitimin bir formudur.

Bates (2015), harmanlanmis 6grenmenin farkli insanlar i¢in farkli seyler ifade
ettigini belirtir ve harmanlanmis O0grenmeyi asagidaki sekilde egitimsel sunum
stirekliligi ¢er¢evesinde goriildiigii gibi hem yiiz yiize hem de ¢evrim ici platformlarda

sinif materyalleri, ters yiiz, hibrid ortamlarinin bileskesi olarak tanimlar.
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— ——
harmanlanmis

yiizyiize smif tersyiiz hibrit tamamen cevrim ici
araclan (uzaktan)
o >
teknolojiyok (sunum) tamamen teknoloji

Sekil 2.2: Cevrim i¢i Ogrenmenin Siirekliligi (Bates & Poole, 2003 ten uyarlanmustir.)

Yukaridaki sekle gore, Bates (2016), bir ugta teknoloji kullanilmayan
Ogretimin bulundugunu, bu nedenle ¢evrim i¢i 6grenme olmadigini, ancak ‘saf’ yliz
yiize egitim oldugunu ifade etmistir; ancak, giiniimiizde herhangi bir teknoloji
kullanilmadan yapilan 6gretimin, en azindan resmi 6gretimde ¢ok nadir oldugunu
aciklamistir.

Ardindan, sinif yardimcisi olarak teknoloji kullanimimin bulundugunu ve
bunun cevrim i¢i grenme olabilecegini veya olmayabilecegini belirtmistir. Ornegin,
bir egitmenin projektdr ve PowerPoint yansitlarini kullanmasinin ¢evrim i¢i 6grenme
olarak kabul edilemeyecegini, ancak sinif dersi sirasinda Ogrencilerin diziistii
bilgisayar, tablet veya mobil telefon gibi bir cihazi kullanarak bir web sitesine
bakmalarinin istenmesinin, ¢evrim i¢i 6§renmenin bir formu olabilecegini, ancak
sinifta hala ana sunum araci olarak kaldigini belirtmistir. Bununla birlikte, bunun,
harmanlanmis 6grenme olarak adlandirilan ¢evrim i¢i 6grenmenin bir alt dali olarak
kabul edilebilecegini ifade etmistir. Buna ek olarak, cogu siirecte oldugu gibi,
tanimlarin biraz daha kesin olmadigr bir noktaya gelindigini ve bunun da
harmanlanmis 6grenme olarak adlandirildigini belirterek, bu terimin birgok seyi ifade
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edebilecegini, ancak genel olarak yiiz ylize egitim ile ¢evrim i¢i 6grenmenin dnemli

Olclide kombinasyonunu, 6zellikle sinif disinda kullanmayi ifade ettigini agiklamistir.

Bates (2016) bunun farkli sekillerde gerceklesebilecegini su sekilde agiklamistir:

Ters yliz edilmis siif, 6grencilerin sinif oturumu 6ncesinde ¢evrim igi olarak
hazirlik yapmasit durumunda gergeklesir. Bu, 6nceden kaydedilmis bir video
ders izlemek ve/veya cevrim igi okumalar yapmak gibi aktiviteleri igerebilir.
Hibrit 6grenme, sinif deneyimini bastan tasarlayarak, egitmenin ¢evrim igi
ortamda daha iyi yapabilecegi ve yiliz yize yapabilecegi seylere odaklanir.
Hibrit 6grenmede, dgrenciler zamanlarinin %50’sinden fazlasini ¢evrim igi
ogrenme ile gecirebilirler.

Son olarak, tamamen ¢evrim i¢i 6grenme, 6grencilerin hig bir sekilde kampiise
gelmedigi ve tamamen ¢evrim i¢i olarak egitim aldig1 bir 6grenme seklidir. Bu
uzaktan egitimin bir tUrudir. E-6grenme, yukaridaki Sekil 2.2°de goruldigi
gibi sureklilik icermektedir.

Bates (2015), harmanlanmig Ogrenmenin; derste kullanilan yalnizca

PowerPoint yansitlardan ibaret olan bir sey olarak da goriilebilecegini; yiiz yiize

yapilan bir dersten sonra c¢evrim i¢i olarak ekstra ev ddevi yapilmasi seklinde de

goriilebilecegini; ‘ters yiiz’ sinifi olarak adlandirilan bir yontemde, dersin kaydedilip,

cevrim i¢i olarak erisime acildigi ve smif zamaninin ise video hakkinda tartisma

yapilmast ve sorular sorulmasi seklinde de goriilebilecegini; tamamen yeniden

tasarlanmig bir kurs, cevrim i¢i olarak neyin yapilacagi ve sinifta neyin yapilacagi

konusunda dikkatli se¢imlerin yapildigi (hibrit) bir kurs olarak da goriilebilecegini

aciklamistir.

Ters yiiz edilmis siif modeli, yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan

pedagojik temellere sahiptir ve geleneksel 6§renme akisinin tam tersine cevrilerek,
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egitmenin tarafindan smif i¢inde anlatilmasi gereken konunun ogrencilerin simif
disinda, elektronik ortamda kaydedilmis materyallerden 6grenmesini ongdriir. Bu
teoriye gore, ogrenciler 6grenme slirecinde bilgiyi pasif bir sekilde kabul etmezler.
Tam tersine, 6grenciler aktif bir sekilde bilgiyi yapilandirarak katilimci bir rol oynarlar
(Kara, 2016).

2013 yilinda, daha 6nce Innosight Enstitiist olarak bilinen Clayton Christensen
Enstitiisii tarafindan harmanlanmis 6grenmeyi yikici inovasyon teorisi perspektifinden
inceleyen bir makale yayinlandi, bu makalede geleneksel sinif ve c¢evrim igi
O0grenmenin temel unsurlarmi birlestiren bir siniflandirma ortaya koydular ve
stirdiiriilebilirligi saglayan hibrit yenilikleri belirlediler (Komiir, Kiling, & Okur,
2023). Yeni harmanlanmig 6grenme siniflandirmasina gore, Konum Cevirme Modeli,
Laboratuvar Cevirme Modeli ve Ters Yiiz Edilmis Siif yaklagimlar1 geleneksel sinif
yontemleri ile ¢cevrim i¢i 6grenme arasinda denge saglayan hibrit yenilikler olarak
kategorize ediliyor. Ote yandan, Esnek, Oz Harman, Zenginlestirilmis Sanal ve
Bireysel Cevirme Modelleri ise geleneksel 6gretim yontemlerinden saptigi igin
geleneksel sisteme gore daha yikici kabul edilmektedir. Sekil 2.3°te gortildigii gibi bu
simniflandirma, siirdiiriilebilir ve yikici harmanlanmis 6grenme modelleri arasinda

ayrim yapmak i¢in yararl olabilir (Christensen, Horn, & Staker, 2013).
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Sekil 2.3: Christiansen Enstitiisii’ne Gére Harmanlanmis Ogrenmenin Dért Modeli
(Chritiansen, Horn, ve Staker 2013’ten uyarlanmastir.)

Yukaridaki sekilde goriilen harmanlanmis 6grenmenin hibrit bolgesine dahil
olan modeller, hem eski teknolojiyi (geleneksel sinif) hem de yeni teknolojiyi (¢evrim
i¢ci o6grenme) icerir (Chritiansen, Horn, ve Staker, 2013, s.27). Staker ve Horn’un
(2012), dort gruba ayirarak siniflandirdigl, harmanlanmis 6grenme, Hayirsever ve
Orhan (2018) tarafindan asagida sekil 2.4’de gortldigi gibi uyarlanmistir. Staker ve
Horn (2012), modellerin, bir okuldaki belirli programlar: temsil ettigini ve tiim okul
tasarimi i¢in bir tipoloji olmadigini ifade etmislerdir.

Bunlarin yaninda, Hayirsever ve Orhan (2018), harmanlanmis 6grenmeyi Sekil

2.4°de goruldiigii gibi dort ana model - Cevirme Modeli, Esnek Model, Oz Harman
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Modeli ve Zenginlestirilmis Sanal Model — semsiyesi altinda daha kapsamli olarak

Harmanlanng
Ofrenme

smiflandirmaktadir.

()2 Harman Zenzinlestrilmis
Esnek Model Modeli Sanal Model

TersYuz Edilmis
Ogrenme
Modeli

Labaratuvar
Cevirme Modek

Konum Cevirme

Model

Bireysel (evirme
Modeli

Sekil 2.4: Harmanlanmis Ogrenme Tiirleri (Hayirsever & Orhan, 2018)

Hayirsever ve Orhan (2018), bu 6grenme tiirlerini so0yle aciklamaktadir:

Cevirme Modeli: Belirli bir ders veya konu (6rnegin, matematik) iginde
ogrencilerin, ¢cevrim i¢i 6grenme de dahil olmak tlizere 6grenme yontemleri arasinda
sabit bir program veya 6gretmenin takdirine gore doniis yaptig1 bir program. Diger
yontemler arasinda kiiciik grup veya tam siif egitimi, grup projeleri, bireysel rehberlik
ve kalem-kagit 6devleri gibi etkinlikleri yer alabilir (Staker & Horn, 2012).

Bu model kendi i¢inde dérde ayrilmaktadir: Konum Cevirme Modeli, belirli
bir ders veya konu (6rnegin matematik) dahilinde 6grencilerin sabit bir programa gore
veya Ogretmenin takdirine bagli olarak smif temelli 6§renme yontemleri arasinda
dontistimlii olarak dondiigii bir Cevirme Modeli uygulamasi iken; Laboratuvar
Cevirme Modeli, belirli bir ders veya konu (6rnegin, matematik) i¢inde 6grencilerin,
brick-and-mortrar (tugla ve harg) kampiisiinde belirli bir programa veya dgretmenin
takdirine gore doniis yaptigi bir Cevirme Modeli uygulamasidir (Staker & Horn,

2012). Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli, terimi ile ilgili baz1 yanls anlamalari

19



onlemek icin, Flipped Learning Network’iin (FLN) yonetim kurulu ve onde gelen
liderleri, deneyimli Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modeli egitimcileri olarak, Ters Yiiz
Edilmis Ogrenme Modeli’nin resmi bir tanimini olusturmuslardir. Ters Yiiz Edilmis
Ogrenme, dogrudan 6gretimin 6grenme alanindan bireysel dgrenme alanina gegtigi bir
pedagojik yaklasimdir ve ortaya ¢ikan grup alani, egitimcinin 6grencilere kavramlari
uygularken ve konuyla yaratici bir sekilde etkilesime girdiklerinde rehberlik ettigi,
dinamik etkilesimli bir grenme ortamina déniisiir (FLN, 2014). Ogrencilerin, standart
okul giinii boyunca yiiz yiize 6gretmen rehberliginde uygulama (veya projeler) icin
kampiiste doniisiimlii olarak zaman ayarli bir programa gére donmeleri ve okuldan
sonra ayni konunun igeriginin ve talimatinin ¢evrim ici olarak uzaktan (genellikle
evden) sunulmasidir (Staker & Horn, 2012). Son olarak, Bireysel Cevirme Modeli ise,
belirli bir ders veya konu (6rnegin matematik) i¢inde 6grencilerin, en az birinin ¢evrim
i¢ci 6grenme oldugu 6grenme yontemleri arasinda bireysel olarak 6zellestirilmis bir
sabit programa gore doniis yaptig1 bir Cevirme Modeli uygulamasidir ve bir algoritma
veya Ogretmen(ler), bireysel 6grenci programlarini belirler (Staker & Horn, 2012).
Esnek Model: Bireysel Cevirme Modeli’ne benzer sekilde, Esnek Modelde
ogrenciler Ozellestirilmis bir programda calisir ve bu program g¢esitli yontemler
arasinda dontigiimlii olarak ilerler, bunlardan biri ¢evrim i¢i ogrenmedir. Ancak,
bireysel rotasyondan farkli olarak, Esnek Model sabit degil, akiskan bir yapiya
sahiptir. Bu da, stirekli degisen Ogrenci O08renme ihtiyaclarim1 karsilamak icin
programlarda gergek zamanl degisikliklere izin verir. Smif 6gretmeni, okulda hem
fiziksel hem de Ggrencilerle yiiz yiize etkilesimde bulunmasina ragmen, saglanan
destek esnek ve her 6grencinin bireysel ihtiyaclarimi karsilamak ig¢in uyarlanabilir

(Beaver, Hallar, & Westmaas, 2014).
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Oz Harman Modeli: Ogrencilere geleneksel okul derslerini tamamlamak igin
belirli ¢evrim i¢i kurslar1 segerek kendi egitim deneyimlerini tasarlamalarina olanak
tanir. Cevrim i¢i ders bileseni i¢in, sorumlu 6gretmen sanal olarak bulunur ve 6grenme
okulda veya bagka bir yerde gerceklesir. Bu yaklasim, okullarin belirli derslere
(6rnegin, belirli Ileri Diizey Yerlestirme Kurslari, dil kurslar1 veya 6zel egitim
ogrencileri veya Ingilizce dil dgrenen Ogrenciler gibi belirli dgrenci ihtiyaglarini
karsilayan temel derslerin yeni 6gretim yaklagimlar1 gibi) sahip olmadigi durumlarda
kullanilabilir (Beaver, Hallar, & Westmaas, 2014).

Zenginlestirilmis Sanal Model: Her bir ders iginde (6rnegin matematik),
Ogrencilerin, fiziksel bir kampiise katildig1 ve igerik ve egitimin ¢evrim i¢i sunuldugu
uzaktan 6grenme araciliiyla zamanlarini bolen bir biitiin okul deneyimini ifade eder.
Pek c¢ok Zenginlestirilmis Sanal program, tam zamanli g¢evrim i¢i okullar olarak
basladi ve daha sonra Ogrencilere fiziksel okul deneyimleri saglamak igin
harmanlanmis programlar gelistirildi (Staker & Horn, 2012). Bu modelde, 6grenciler
temel olarak ¢evrim ici olarak dgrenirler, ancak zamanlarini geleneksel okul kampiisii
ile dis mekan arasinda bolerler. Bu, ‘tim okul deneyimidir’ ve Oz Harman
Modeli’ndeki kurs bazinda yaklasimin aksine, egitime yonelik kapsamli bir
yaklasimdir. Resmi Ogretmenler genellikle sanal olarak gorev yapar, ancak
Ogretmenler veya yardimci personel geleneksel okul ortaminda Ogrencilere destek

saglarlar (Beaver, Hallar, & Westmaas, 2014).
2.2 Yabana Dil olarak Ingilizce Ogreniminde Harmanlanms
Ogrenme

Bilim ve 6zellikle internet teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismelerin
ogretmenlere derslerini, 6gretimi ve dgrencilerin biligsel yeterliklerini destekleyecek

sekilde, cesitli yenilik¢i yontemlerle tasarlamalari i¢in sundugu firsatlardan biri
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harmanlanmis &grenmedir (Cirak, 2017). Ogrencilerin Ingilizce dil yetkinligi
edinmelerine ve 6grenme deneyiminin kalitesini artirmalarina yardimci olabilen bilgi
ve iletisim teknolojisi araglarinin son otuz yil i¢indeki gelisimi egitim, 6gretim ve
O0grenimde yeni sunum yontemlerinin desteklenmesinde muazzam bir destek
saglamistir (Samuel & Zaitun, 2007).

Dijital teknolojilerin hizli ilerlemesi ve genis kullanimiyla birlikte, Ingilizce
egitimi lizerine yapilan son arastirma egilimleri, ¢esitli dijital cihazlarin kullanildig:
dil 6gretimi ve 6grenimi yoniine kaymaistir ve artik bu teknolojileri benimseyip egitime
entegre etmek bir secenek degil bir gereklilik haline gelmistir (Kim & Bae, 2020, 5.23).

Harmanlanmis dgrenme, Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenmenin ve
Ogretmenin iki ana bi¢imini birlestirir: tam zamanli (68renciler sinifta yiliz ylizedir) ve
uzaktan veya g¢evrim i¢i (6grenciler uzaktan bulunur) (Akkoyunlu & Soylu, 2008;
Drysdale & digerleri, 2013; Gleason, 2013; Hubackova, Semradova, & Klimova,
2011; Kern, 2006). Harmanlanmig Ogrenmeyi, standart yiiz yiize ogretim ile e-
Ogrenmeninin birlesimi olarak, birlesik bir 6gretim olarak algiladiklarini ifade eden
Hubackova ve digerleri (2011), yiiz yiize iletisim ve 6zel 6gretmenle sozlii iletisim
kurulmadan yabanci dil 6gretiminin hayal bile edilemeyecegini ifade etmislerdir.
2.2.1 DAU, Yabana Diller Okulunda Uygulan Harmanlanmis Ogrenme
Y aklasimi

DAU, Yabanci Diller Okulu’nda, 4 yillik Tiirk¢ce Egitim programlarinda
Ogrenim goren 1. simf 6grenciler i¢in 2 akademik dénem boyunca zorunlu ders
Ingilizce’de uygulanan harmanlanmis dgrenme programinda, haftada dért saat yiiz
yiize derslerin yani sira, ¢evrim i¢i platform kullanilarak 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu boliimde, ENGL171 ve ENGL172 kodlu dersler

i¢cin uygulanan harmanlanmis 6grenme programina iliskin hedefler, materyaller ve
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igcerik ve degerlendirme bilesenlerine iliskin bilgi verilecektir.
Hedefler

Bu béliimde yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde dncelikle ENGL171 ve
sonrasinda ENGL172 kodlu derslerde uygulanan harmanlanmis 6grenme programinin
hedefleri sirasiyla sunulacaktir. ENGL171 (English 1), birinci yil, birinci donem
ogrencilerine sunulan Ingilizce dil kursudur. Bu kurs, dgrencilerin ingilizce dil
seviyelerini, Kiiresel Ingilizce (Global Scale of English - GSE) skalasinda 29’dan
36’ya ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’na gdre A2 seviyesi icinde
gelistirmelerine yardime1 olmak amaciyla tasarlanmistir. Kiiresel ingilizce Dil Olgegi
(GSE), 10-90 arasinda standartlastirilmis, ayrintil ingilizce dil yetkinlik dlcegidir ve
Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (CEFR, Avrupa Konseyi, 2001) ile
psikometrik olarak uyumludur (De Jong, Mayor, & Hayes, 2016). Diger bazi
cergevelerin genis kategorilerde Ingilizce yetkinligini olgtiigiiniin aksine, Kiiresel
Ingilizce Olgegi (GSE), dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak iizere dort
beceride, 10-90 arasindaki her noktada bir 6grencinin ne yapabildigini belirler (Mayor,
2015).

ENGL171 (English 1) dersinin temel amaci, &grencilere Ingilizce dilini
tanitmak ve dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmektir. Ders
programinda belirtildigi gibi, ders hedefleri ise, Ogrencilere hedef dil olarak
Ingilizce’yi tanitmak; 6grencilerin giinliik hayatta hedef dilde hayatta kalma etkilesimi
i¢in farkindalik kazanmasini ve kullanabilmesini saglamak; dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerini tanitmak; dgrencilerin hedef dilde giinliik Ingilizce’yi hayatta
kalma etkilesimi i¢in kullanabilmesini saglamak; ve 6grencilerin Ingilizce’ye yonelik
olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmaktir.

ENGL 172 (English 2) ise, Tiirk¢e Egitim programlarinda 6grenim goren tiim
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ogrencilere sunulan birinci yil, ikinci dénem Ingilizce dil kursudur. Bu kurs,
ogrencilerin Ingilizce seviyelerini Kiiresel Ingilizce (Global Scale of English-GSE)
skalasinda 36-43 arasinda ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’na gore A2+
seviyesine yiikseltmelerine yardimci olmak i¢in tasarlanmistir. Bu kurs, 6grencilere
Ingilizce dilini tanitir ve akademik ortamlarda dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu kursun hedefleri ise, dgrencilere Ingilizce’yi
hedef dil olarak tanitmak; farkindalik olusturmak ve 6grencilerin hedef dilde glnluk
Ingilizce kullanarak iletisim kurabilmelerini saglamak; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini tanitmak; dgrencilerin giinliik Ingilizce’yi hedef dilde hayatta
kalma iletisimi i¢in kullanmalarin1 saglamak; ve dgrencilerin Ingilizce’ye hedef dil
olarak olumlu bir tutum gelistirmelerine yardime1 olmaktir.
Kitap, Materyaller ve Uygulanmasi

ENGLI171 ve ENGL172 dersleri i¢in ders kitab1 olarak LANGUAGE HUB
Elementary Student’s Book (Maggs & Smith, 2019) kullanilmaktadir. Ders kitab1
toplam 12 {initeden olugsmaktadir. ENGL171 dersinde, kitabin ilk 5 Unitesi ve devam
dersi olan ENGL172 dersinde ise 6. lniteden 10. Unite sonuna kadar olan uniteler
islenmektedir. Language Hub Elementary ders kitab1 satin alindig1 zaman, 6grenciler
Macmillan’in sagladigi kod ile kitabin ¢evrim i¢i bilesenlerini kullanabilmektedirler.
Ogrencilerin, kitap kodunu https://student.macmillaneducationeverywhere.com web
adresine baglanarak yeni bir kullanici ad1 ve sifre belirleyip, bir hesap olusturmalari
ve daha sonra o hesaba giris yaparak kitap kodunu aktive etmeleri gerekmektedir.
Kitap kodunu aktive ettikten sonra, dijital kitaba ve kitabin ¢evrim igi bilesenlerine
erisim saglanabilmekte ve kitap 15 ay siire ile kullanabilmektedirler. Bunun yaninda
ogrenciler, kitap aplikasyonunu bilgisayar veya tablete indirebilmekte ve sonrasinda

kitap icerigini de indirerek, ¢cevrim dis1 olarak da kitaba erisim saglayabilmektedirler.
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Ders kitabinin ¢alisma kitab1 (workbook), 6grenciler tarafindan ekstra olarak satin
aliabilmektedir.

Ders kitabi, etkili iletisimi tesvik etmek ve anlamli pratik firsatlariyla
Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirmeye yardimci olmak amaciyla tasarlanmistir. Saglam
pedagojik temeli ve revize edilmis Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’na (CEFR)
uyumlu miifredatiyla, Language Hub ¢esitli 6gretim durumlarinda kolayca
kullanilabilen net 6grenme ¢iktilarina sahiptir (Maggs & Smith, 2019).

Unitelerdeki konular: insanlar, aile, arkadaslar; giinler: tipik bir giin, tiim giin,
her giin, 6zel bir giin; is ve egitim: meslegin nedir?, iyi is, yogun bir giin ve benzeri
gibi giinliik hayatta kullanilabilecek konular1 icermektedir. Ders kitab1 boliimleri: giris
boliimii, 6grenci ders kitabr icerikleri, karsilama, tiniteler, kelime ve iletisim merkezi
(Vocabulary and Communication Hub), calisma sayfalar1 ve calisma sayfalarinin
cevap anahtari, dilbilgisi merkezi ve yazi merkezinden olugmaktadir.

Kitabin her initesinin ilk sayfasi {inite girisidir ve bu sayfada 6grenciler Unite
temasiyla etkilesime girebilmekte ve her iinite i¢in Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi 6grenme hedeflerini gorebilmektedirler. Sayfada sunulan, ilgi ¢ekici bir
fotograf ve iinlii alintilarla (quotes), Ogretmenler Ogrencilerin dikkatini konuya
odaklamalarina ve iinitedeki fikirlere asina olmalarina yardimci olmaktadir. Bunun
yaninda, hizli bir 1sinma konugma etkinliginde tartisma sorular1 bulunmakta ve
Ogretmen bu zamani siifi derse hazirlamak i¢in kullanabilmektedir. Ders kitabinda,
her Unitede bulunan okuma ve dinleme bdliimleri, 6grencilerin algilama becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Bu boliimlerde, 6grencilerin konuyu iyice kavramalari
i¢cin, genel anlayistan ayrintili anlayisa dogru ilerleyen caligsmalar bulunur. Kitapta,
temel becerilerin odak noktasi etkinlik basliklarinda agikg¢a belirtilir ve metinler ve

senaryolar hedef kelimelerin yaninda dilbilgisi veya telaffuza iliskin bilgi de da sunar.
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Dilbilgisi tiimevarimsal bir yaklasimla 6gretilmekte, 6grenciler baglam iginde yeni
dile maruz kalmakta ve baglamdaki 6zelligi fark etmeye, bi¢cimi ve kullanimini fark
etmeye tesvik edilmektedirler. Daha sonra, 6grenciler yeni dili kullanmadan 6nce,
kontrollii sekilde uygulama yapabilmek i¢in daha fazla firsata sahip olmaktadirlar.
Yeni kelimeler ogretilirken, ogrencilerin 6grendikleri yeni kelimeleri kategorilere
ayirmalarina yardimci olmak igin, sézciikler konuyla ilgili setler halinde 6gretilir ve
anahtar kelime setleri ders kitabinin arka kisminda bulunan boliimde tekrar edilir.
Her ders, dersin ele almak iizere tasarlandigi bir Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programu {inite hedefiyle baslar ve dgrenciler iinite hedefiyle baglantili bir konusma
etkinligini, siklikla dersteki dilbilgisi ve kelime bilgisini kullanarak, tamamlar.
Unitenin dordinct ders béliimiinde, &grencilere islevsel dil sunulmaktadir. Bu
bolimde bir video sunulmakta ve sunulan her video, 6grencilerin siirekli genisleyen,
bir ifadeler bankasina erisebilmeleri icin, islevsel dil i¢in bir model saglamaktadir. Bu
dil, ogrencilerin ¢esitli gercek diinya durumlarinda etkili bir sekilde iletisim
kurmalarina yardimci olur. Her tinitedeki son ders, bir videoya odaklanmaktadir. Cafe
Hub, eglenceli durum komedisi tarzinda kisa filmlerden olusan bir dizidir ve yakin
arkadas roliinde olan aktorler, 6grencilere Londra’daki maceralarini anlatmaktadirlar.
Videolar ayrica ¢esitli yararh ifadeleri 6grenme firsati sunmakta ve dgrencilerin dil
ciktilaria 6zgiinliikk kazandirmak i¢in bunlar1 kullanabilmelerine firsat sunmaktadir.
Her iinite sonunda, iinite tekrar1 saglayan ¢alismalar bulunmaktadir. Ogrenci kitabinin
arkasinda Writing Hub (Yazma Merkezi) boliimii bulunmaktadir ve o boliimde her
linite i¢in ayr1 yazi sayfast bulunmaktadir. Her yazma dersi, {inite konusuna gore
diizenlenir ve farkli bir yazma tiirii ve yazma becerisi dgretir. Ogrenciler, kendi
caligmalarin1 yazmaya baslamadan Once analiz etmek i¢in tamamlanmis yazma

modellerini gorebilirler. Bunun yaninda, Dilbilgisi Merkezi, yine kitabin arka
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kisminda ayr1 bir boliim olarak yer almakta ve mufredattaki her dilbilgisi konusu igin
net agiklamalar ve daha fazla pratik aktivite sunmaktadir. Bunlar, ders esnasinda
sinifta kullanilabilir veya simifta iletisim i¢in zaman kazanmak amaciyla ev 6devi
olarak ayarlanabilir. iletisim Merkezi (Communication Hub) yine kitabin arka
kisminda ayr1 bir boliim olarak bulunmakta, bilgi aligverisi, sinavlar ve rol yapma gibi
uzun siireli iletisimsel etkinlikeri ayarlamak icin kullanilabilmektedir. Dijital ders
kitabi, simif ortaminda yliz yiize derslerde, dersin interaktif sekilde islenmesine
yardimci1 olmaktadir.

Degerlendirme

Bu bolimde ENGL171 ve ENGL172 kurslarimin degerlendirme bilesenleri
sunulacaktir. ENGL171 ve ENGL172 derslerinde bir dgrencinin basarili sayilmasi
icin, uygulanan 100°liik not sisteminde, toplam puani 50 olmas1 gerekmektedir.

ENGL171 dersi, 2021-2022 Giiz donemi degerlendirme bilesenleri su
sekildedir: Cevrim i¢i Gérevler (Online Tasks) %15, Odev (Homework) %5, Katilim
(Participation) %S5, Final simav1 (Final Exam) %35, Dinleme Kisa Sinavi (Listening
Quiz) %10, Kayith Sunum (Recorded Presentation) %5, Konusma Kisa Sinavi |
(Speaking Quiz I) %5, Konusma Kisa Sinavi Il (Speaking Quiz IT) %5, Dil Dosyasi
(Language File) %15.

ENGL172 dersi 2021-2022 Bahar donemi degerlendirme bilesenleri su
sekildedir: Dinleme kisa sinavi ( Listening Quiz) %10, Konugma kisa sinavi (Speaking
Quiz) %10, Kayitl sunum | (Recorded Presentation 1) %5, Kayitli Sunum Il (Recorded
Presentation Il) %10, Final Sinavi (Final Exam) %35, Dil Dosyas1 (Language File)
%10, Cevrim i¢i Gorevler (Online Tasks) %15 ve Katilim (Participation) %5.

Ogrenciler her akademik donem basinda, yiiz yiize derslerde degerlendirme

bilesenleri ile ilgili genel olarak bilgilendirilmektedir. Bu ders ¢izelgesinde tim 6dev
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ve smav tarihlerinin 6grencilerle Moodle {izerinden paylasilmasiyla yapilmaktadir.
Ayrica, sinav ornekleri, degerlendirme kriterleri, 6dev bilgilendirme dokiimanlar1 ve
cevrim i¢i ¢alismalarla ilgili takip edilen plan; 6grencilerle hem yiiz yiize derslerde
hem de ¢evrim ig¢i platformda Moodle iizerinden, 6grencilerin istedikleri an erisim
saglayabilecekleri sekilde, paylasilmaktadir. Her iki kursa, %70 devam zorunlulugu
bulunmaktadir ve derse aktif katilim puani %5’dir.

Dinleme kisa sinavi, final sinavi ile ayni giin yapilmaktadir. Final sinavi 6ncesi,
tiim kurs gruplar1 merkezi olarak sinava girmektedirler. Dinleme kisa sinavi, ¢oktan
secmeli, dogru/yanlis cevaplar1 bulma ve bosluklar1 doldurma seklinde soru
tirlerinden olusmakta ve Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerisini Olgmeye
yonelik sorular, kurs hedeflerine gore hazirlanmaktadir

Konugma kisa smavi ise, toplam %10 tizerinden degerlendirilmektedir. Bu
sinav, kurs hedefleri, siif i¢i 6gretilen konular, dil bilgisi kurallar1 ve benzeri dikkate
alinarak hazirlanmakta ve 6grenciler tek tek yiliz ylize ders saatleri disinda belirlenen
saatlerde kayit altina alinan sinava girmektedirler. Ogrencilerle érnek konusma sinavi
yiiz yiize derslerde yapilmakta ve Moodle {izerinden paylasilmaktadir. Sinav tarihleri
onceden belirlenmekte ve 6grencilerle donem basinda paylasilmaktadir.

Programda degerlendirilecek diger bir etkinlik de Kayitlh Sunum’dur.
Ogrencilerden %5 puan iizerinden degerlendirilecekleri kayitli sunum hazirlamalari
beklenmektedir. Kayitli sunum 6devine iliskin bilgilendirme, yiiz yiize derslerde
yapilmakta ve caligmaya iliskin dokiimanlar Moodle iizerinden Ogrencilerle
paylasilmaktadir. Ayrica, 6rnek kayitl sunumlar 6grencilere izletilmekte ve lizerinde
konusulmaktadir. Ders 6gretmeni, ilgili kursun kayitli sunum 6devi i¢in dnceden
belirlenen konu/konular1 6grencilerle paylasmakta ve 6grencilerin o konu ile ilgili

kayith bir sunum hazirlamalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin, onlara verilen konu ile
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ilgili veya konu segenekli bir sunum odeviyse, verilen farkli konulardan segerek,
gorseller, canli video kaydi, PowerPoint ile destekleyebilecekleri ve kaydedecekleri
bir sunum hazirlamalart ve Moodle iizerinden belirlenen tarihte teslim etmeleri
beklenmektedir. Kayith sunum %5 puan iizerinden degerlendirilmektedir.

Final Sinavi, kurs hedeflerine gore hazirlanan ve %35 puan iizerinden olan
final smavi déonem sonu yapilmaktadir. Final sinavinda, dil kullanimi, okudugunu
anlama ve yazma becerileri 6lctilmektedir.

Bunun yaninda, LMS (Moodle) iizerinde 6grencilerin dil dosyast ddevleri
bulunmaktadir. Dil dosyas1 6devleri yine yiiz yiize derslerde islenen konularla paralel
sekilde ilerlemekte ve dgrenciler ders kitabinda her Unite sonunda, ilgili (nite igin
Moodle {iizerine yiiklenen Dil Dosyas: ddevlerini Moodle’dan word dosyast olarak
indirip son teslim tarihine kadar tamamlamakta ve tekrar Moodle’a yiikleyerek teslim
etmektedirler. Ogrencilere donem baginda Dil Dosyasi ddevine iliskin bilgilendirme
yapilirken, degerlendirme kriteri, Dil Dosyasi igerisinde bulunan gorevleri
tamamlarken nelere dikkat edilmesi gerektigi konularinda da bilgilendirilerek,
calismalar1 tamalamaktadirlar. Dil dosyasi, 3 boliimden olusmaktadir. ilk bélimde,
dersin ilgili tinitesinde 6grencilerin 6grenmis olduklarikelimelerle ilgili bir ¢alisma
yapmaktadirlar. Ogrencilerin, ilgili {initeden 5 kelime segerek, anlamlarini Tiirkge
olarak yazmalari/¢izmeleri veya resmini yapistirarak tasvir etmeleri ve daha sonra yuz
yiize derslerde Ogrendikleri dilbilgisi kurallarimi dikkate alarak her bir kelimeyi
kullanarak bir climle olusturmalar1 beklenmektedir. Diger boliimde, dgrenciler ilgili
tinitede Ogrendikleri konularla ilgili ‘can do statements’ kisminda, degerlendirme
yaparak, 1’den 4’e¢ kadar puanlamakta, ilgili konuda zayif veya iyi olduklarimi
degerlendirip belirlemektedirler. Degerlendirme sonucunda Ogrenciler, kendilerini

zayif gordiikleri konulardan bir tanesini se¢ip, onunla ilgili bir calisma yapmaktadirlar.
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Bu calismalar, dinleme, yazma ve bunlar gibi konularda ¢alisma hazirlamalarin1 ve
6dev olarak sunmalarini gerektirmektedir. Ogrenciler 6devlerini teslim ettikten sonra,
O0gretmen 6grencilerin ¢calismalarini degerlendirip, 6devin tamamina yapici geri doniit
vermektedir. Hatali kisimlar oldugu takdirde, 6grenciler hatalarini diizeltip, 6devi yeni
teslim tarihine kadar tekrar Moodle’a yliklemektedirler. Boylece 6grenciler, hatalarini
gorme, diizeltme ve 6grenme firsatina sahip olmaktadirlar. Dil Dosyasi’nin tamami,
dOnem sonu degerlendirme kriterine gore %15 puan tizerinden degerlendirilmektedir.

Cevrim ici gorevlere iligkin ise; dgrenciler Language Hub Elementary ders
kitabin1 satin aldiktan sonra, uygulamaya erisim, kitap kodunu aktive etme, 6gretmen
tarafindan saglanan kod ile sanal sinifa katilma, dikkat edilmesi gereken kurallar,
kriterler, calismalarin nasil yapilacagt ve benzeri konularda yiiz yiize derslerde
bilgilendirilmekte ve gerekli bilgi verici dokiimanlar ayrica Moodle {izerinden
ogrencilerele paylagilmaktadir. Langugae Hub Elementary ders kitab1 satin alindigi
zaman, Ogrenciler kitabin ¢evrim i¢i bilesenlerini kullanarak, dort dil becerisini
gelistirmeye yonelik ¢aligmalart tamamlayabilmektedirler. Cevrim ici platformda
bulunan, okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerine iliskin ¢aligmalardaki
konular yiiz yiize derslerle paralel sekilde ilerlemektedir. Ogrenciler, yiiz yiize
derslerde, ders kitabinda, Ornegin 1. Uniteyi tamamladiktan sonra, g¢evrim ici
platformda, 1. Uniteyle paralel calismalar &grencilerin erisimine agilmakta ve
Ogrenciler her {inite i¢in ayri tarihlerde agilan caligmalari, acilis tarthinden itibaren
caligmalarin son teslim tarihine kadar esnek zamanda tamamlayabilmektedirler. Her
beceri icin, c¢alismalarin bir kismu sistem tarafindan otomatik olarak
degerlendirilmekte ve Ogrenciler dogru ve yanlis cevaplart gorebilmektedirler.
Konusma ve yazma g¢alismalar1 ise ders 6gretmeni tarafindan, ¢evrim ici portalda

kontrol edilip, 6grencilere geri doniit verilmektedir. Donem sonu, ders kitabinin
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cevrim ici bileseninde, tiim becerilerle ilgili galismalardan toplanan puanlarin
ortalamasi, %15 ilizerinden hesaplanmakta ve ortaya c¢ikan puan 6grencilerin genel

puanlaria yansitilmaktadir.

2.3 Yabana Dil olarak Ingilizce Ogreniminde Harmanlanms

Ogrenmenin Avantajlar

Son on yilda Ingiliz Dili Egitimi endiistrisinde &nemli bir biiyiime noktas1 olan
Ogretim stratejilerinden biri, bircok faydasi olan harmanlanmis Ogrenmedir
(Mukhtaramkhon & Jakhongirovich, 2022). Mukhtaramkhon & Jakhongirovich
(2022) harmanlanmis 6grenmenin faydalarin1 s0yle agiklamaktadir: tiim 6grencilerin
aynt zamanda ve aym sekilde bilgi ve beceri gelistirmeye ihtiya¢ duydugunu
varsaymak yerine, ¢esitli 6grenme etkinlikleri ve 6gretim yaklasimlari ile, 6grencilerin
ilerleme hizina gore 6grenmede esneklik saglamasi; 6grencilerin yiiz yiize ve gevrim
i¢i 6grenmenin bir kombinasyonundan keyif almas1 ve bunun sonucunda daha fazla
katilim saglamasi; 6grencilerin ilerlemeden 6nce yeni kavramlar1 anladigindan emin
olarak kendi hizlarinda ¢aligmalarina olanak saglamasi; 6gretmenlerin 6grencileri i¢in
O0grenme materyallerini farklilastirmada daha kolay ve daha etkili yollar saglamasi;
ogrencilerin 0z denetim ve bagimsizlik gostermelerini desteklemesi; Ogrenme
farkiliklarindan dolay1 dezavantajli durumda olan 6grencilerin derse daha az endiseyle
rahat olarak katilarak deneyim kazanmasini saglamasi; Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerini kontrol etme Ozgiirliigiinii, glivenini, zaman ve yer esnekligiyle
birlestirerek 6grenmenin akilda kaliciligini arttirabilmesi.

Cevrim ici ortamdaki isbirliginden dolayi, harmanlanmis O6grenme
uygulamalari, etkilesimin derinlesmesini saglamakta ve bireysel 6grenme ve alistirma
calismalari i¢in uzaktan 6grenme ortamlarindan faydalanilarak zamanin daha verimli

kullanilmasia olanak saglamaktadir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021). Ayrica,
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Ogrencilere O0grenmelerinde, yer, zaman ve igerik acilarindan esneklik saglayip,
Ogrencilerin bireysel ¢alismalarini kendi hizlarina gére gergeklestirmelerinde ve konu
tekrar1 yapabilmelerinde kolaylik saglamaktadir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021).
Ozellikle, cevrim ici etkinliklerin zaman agisindan 6grencilere esneklik saglamasiyla
Ogrenciler bu siliregten zevk alirlar (Hande, 2014). Pedagojik ¢esitlilik ve zenginlik
sunmasi, bilgiye erisimde kolaylik ve sosyal etkilesime olanak saglamasi, tekrar
diizenlenebilir olmasi, 6grencilerin 6z disiplin ve 6z diizenleme gibi becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmasi, bu yaklasimin sagladigi diger avantajlardir (Ng,
2018; Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021). Bunun yaninda, 6grencileri kendi 6grenme
stratejilerinden sorumlu olmaya motive eder ve dgrencilere sinif i¢i ve disinda dil
pratigi yapmalari i¢in yeterli zaman ve alan imkéni saglar (Rahim, 2019). Bu 6grenme
esnekligi, 6grencilere dinamik bir dil ortami saglamanin yaninda, dil yeterliliklerini
destekler (Rahim, 2019). Yabanci dil 6greniminde Ogrencilere, canli goriintiiler,
videolar, sesler, metin okuma, sohbet etme ve tartisma forum ortamlar1 yaratarak
onlarin hem duyussal siireclerine hem de dil yetkinliklerine de olumlu katki
saglamaktadir (Gulnaz, Althomali, & Alzeer, 2020). Ogretmenlerin, 6grencilerin farkli
o0grenme stillerini dikkate alarak, gorsel veya isitsel, sozel, mantik kullanarak;
tiimevarimsal bir yaklagimla, sosyal (kisilerarasi) ve bireysel 6grenme stillerine uygun
calisma programlar1 hazirlamalarina da yardimci olmaktadir (King, 2016). Elektronik
egitim teknolojisinin kullanimi, 6grenme programlarinin ve derslerinin bireysel
Ogrenenlerin ihtiyaglarina, isteklerine ve yeteneklerine gore ayarlanmasina olanak
tanir; performanslarini ve akademik basarilarin etkiler (Sheerah, 2020). Ogrencilerin
akademik performanslar1 yaninda, motivasyonlarini artirmada ve Ingilizce 6grenmeye
kars1 olumlu tutumlara neden olabilecegi de goriilmiistiir (Ustiinbas & Ipek, 2021).

Oliver ve Trigwell (2005) ise, harmanlanmig bir ortamin, harmanlanmamis ortamlarda
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mevcut olmayan deneyimler sunabilecegini ve bu farkli deneyimlerin dogasinin
O0grenmeyi tesvik ettigini 6ne siirmektedir.
2.4 Yabana Dil olarak Ingilizce Ogreniminde Harmanlanms

Ogrenmenin Dezavantajlari

Harmanlanmis 6grenmenin pek ¢ok avantaji olmasina ragmen, yine de bazi
sinirlamalart1  ve dezavantajlar1  bulunmaktadir (Yapici, 2019). Bu boliimde
harmanlanmig 6grenmede yiiz yilize derslere iliskin sinirliliklar ve dezavantajlarin
yaninda ¢evrim i¢i platforma iliskin sinirliliklar ve dezavantajlar sunulacaktir.

Harmanlanmis 6grenme programi uygulanirken, sinif ici egitsel etkinliklerde
ogrencilerin dikkatini derse ¢gekme ve akranlariyla iletisim kurma ve 6z-yonetimlerini
saglamada; etkinliklere yonelik erisilebilir hedefler ortaya koymada ve zaman
yonetimi saglamada; sinif-dis1 etkinliklerde 6grencilerin etkin katilimini saglamada
yetersiz kalabilmektedir (Riel ve digerleri, 2016). Ayrica, Ogretim sirecinde
ogretmenlerin teknolojileri etkili olarak kullanamamalarinin, uygun 6gretim
teknolojilerinin saglanamamasinin, dgretmenlerin egitim destegi alamamalarinin da
egitim kurumlarinin kargilasabilecegi temel sorunlar oldugu vurgulanmistir (Rasheed
ve digerleri, 2020).

Mukhtaramkhon ve Jakhongirovich (2022) basarili bir sekilde planlanip
yiriitiilmedigi takdirde, harmanlanmis 6grenmenin teknik agidan dezavantajlara sahip
olabilecegini belirtmekte ve diger sinirliliklart soyle agiklamaktadir: harmanlanmig
ogrenme modelinin genellikle 6grencilerin simif disinda teknolojiyi kullanmasini
gerektirdiginden her Ogrencinin kaynaklara esit erisimi olmama olasiliginin
olabilecegi ve bunun 6grenmeyi zorlastirabilmesi ve hatta imkansiz hale getirebilmesi,
ogrencilerin ders materyallerine erismelerine énemli bir engel teskil edebilmesi; e-

ogrenme platformlarint kullanmanin geleneksel yontemlere gore daha fazla zaman
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alabilmesi ve yeni maliyetler getirebilmesi; cevrim ici ortamda yonetimle ilgili
zorluklar nedeniyle grup caligmalarinin zorlayicit olabilmesi; ve ag alt yapisina
erisimin zorlugundan dolay1 bir¢ok 6grencinin siniflarinda bile internete erisememesi.
Vaughan (2007) ise, harmanlanmis Ogrenmenin ¢evrim i¢i bileseninin bazi
Ogrencilerin 0z-denetimle ilgili zorluklar1 ve ders ¢alismak i¢in teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanamamalarina ve harmanlanmis 6grenme zaman acisindan daha fazla
esneklik ve daha etkili O6grenme sonuglari saglamasina ragmen, oOgrencilerin
baslangicta, kendi 6grenmeleri ile ilgili daha fazla sorumluluk aldiklarindan, zaman
yonetimiyle ilgili sorunlar yasamalarina sebep olabilecegini vurgulamaktadir. Bunun
yaninda, harmanlanmis 6grenme, 6z-yeterliligi diisiik olan dgrencilere dersten once
bagimsiz 6grenme siirecinde fayda saglayabilmektedir (Luo, 2021).

Yuksekogretim kurumlart bilginin gelistirilmesinde Kritik bir rol oynar; bu
nedenle, ister yerel ister uluslararasi diizlemde olsun, 6grenme siirecini iyilestirmek
i¢in bir arag olarak kullanilmasi 6nemlidir (Lima, Varvakis, & Cid Bastos, 2020).
Ogrenme siireglerinin gelistirilmesinde dijital grenme platformlarinm kullanilmasi
kurumsal bir strateji olarak ele alinmali ve uygulanmalidir (Lima ve digerleri, 2020).
Ust diizey otoritelerin dijital 6grenme platformlarindaki hizli gelismeleri sistematik
olarak takip edip, staretejik hedeflerini giincellemeleri gerekmektedir (European
Commission/Eurydice, 2019). Bunun yaninda, dijital pedagojilerde, 6grencilerin
ogrenme karakteristiklerinin, sunulan igerigin, degerlendirme yontemlerinin ve verilen
pedagojik destegin g6z 6niinde bulundurularak, zengin 6grenme ortami ve Kultirinin

saglanmas1 onemlidir (Bates, 2019).
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25 Yabana Dil olarak Ingilizce Ogretiminde Harmanlanms

Ogrenim’e iliskin Yapilan Calismalar

Bu béliimde yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde uygulanan harmanlanmis
O0grenme konusunda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Gulnaz, Althomali, ve Alzeer (2020), Suudi Arabistanda Taif Universitesi’nde
yabanci dil olarak Ingilizce 8greniminde, ¢evrim i¢i Cambridge Ogrenim Y dnetiminin
(CLMS) ve yerinde 6grenme ortamlarinin etkililigi lizerine 6gretmen ve dgrencilerin
olumlu ve olumsuz algilar ve deneyimlerini arastirmayr amaclayan bir ¢alisma
yiirlitmiislerdir. Arastirmada, 4 erkek ve 4 kadin 6gretmenle yapilandirimis goriismeler
araciligryla nitel veriler ve yabanci dil olarak ingilizce 6grenen 100 kadin, 100 erkek
Ogrenciden ise 5°li Likert tipi oOl¢ek kullanilarak nicel veriler toplanmustir.
Arastirmanin bulgulari, harmanlanmis 6grenmenin giiglii yonlerinin, sinirhiliklarindan
daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ogrenciler, canli gorseller, videolar, sesler, okuma
metinleri, sohbet ve tartigma forumlar1 araciligiyla hedef dile daha fazla maruz
kalmaktan memnun olduklarint ve harmanlanmis Ogrenme ortammin dil
yeterliliklerini gelistirdigini kabul ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Setyaningsih (2020), Endonezya’da yiiksek Ogrenimde yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye bakis agilarmi belirlemek
Uzere bir calisma gergeklestirmistir. 75 Universtie 6grencisi ile yiiriitiilen ¢aligmadan
elde edilen bulgular, 6grencilerin yiiz yiize derslerde daha iyi 6grendiklerini ve yliiz
yiize ortami tercih ettiklerini gdstermistir. Ogrencilerin, ¢evrim i¢i ortamin
avantajlari1 anladiklarimi, fakat ¢evrim ic¢i ortami daha sorunlu bulduklar ortaya
cikmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin genel olarak yiiz ylize 6grenme ortamina alisik
olduklar1 i¢in o ortami tercih ettikleri sonucuna varilmistir. Calisma, ayni1 zamanda

harmanlanmis 6grenmede 6z denetim becerisinin hayati bir bilesen oldugunu
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dogrulamaktadir. Bulgular, 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda akranlariyla ve
ogretmenleriyle etkilesimlerinin 6grenmelerini kolaylastirdigini, diger taraftan ¢evrim
i¢i ortamin gerektirdigi 6z denetim 6zelliginin onlar i¢in biiyiik bir zorluk ¢ikardigini
ortaya koymustur. Yine de, ¢evrim ici ortamda daha rahat hissettikleri belirlenirken,
ogrenciler ¢evrim igi ortamda 6gretmenden/egitmenden bekledikleri aninda yanitin
alinmadigina dikkat c¢ekmislerdir. Bulgular, harmanlanmis G6gretimin aksine,
harmanlanmis 6grenmede, O6grenme amacini kariglamak i¢in 6grenme ortaminin
dikkatli bir sekilde uyarlanmasi1 gerektigine isaret etmistir.

Bakeer (2018), vyurittikleri Al-Quds Agik Universite 6rnegi  durum
calismasinda, Ogrencilerin yiiksek ogretim kurumlarinda Ingilizce &gretiminde
uygulanan harmanlanmis 6grenme programinda, mevcut teknolojinin dil becerilerini
ve Ogrenci Ozerkligini gelistirme potansiyeline yonelik 6grenci tutumlarini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini kontrol ve deney grubu olmak {izere 60 lisans
ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin  6grenme tutumlarini degerlendirmek ve
karsilastirmak i¢in 6lgek kullanilmis ve nicel veriler elde edilmistir. 5 6grenci ile de
goriismeler yapilarak Ingilizce dersinde harmanlanmis 6grenmenin uygulanmasina
yonelik tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Ingilizce 6greniminde 6grencilerin
mevcut teknolojinin dil becerilerini gelistirme potansiyelini ve 6grenci 6zerkligini
O0lcmek i¢in kontrol grubu ile deney grubu arasinda Ogrencilerin tutumlari
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, 06grencilerin harmanlanmis 6grenme
entegrasyonuna yonelik tutumlarinin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin yani
sira 6zerk Ogrenme ve Ogrenci motivasyonunu artirmada olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler, yiiz ylize metodoljinin
yetersiz oldugunu, yeni materyali anlamada giicliiklerle karsilastiklarini ve simif

sunumlari i¢in ayrilan zamanin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Deney grubundaki
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Ogrenciler, e-0grenmenin onlar1 6zerk ve 6zglivenli kilarak kendi 6grenmeleri icin
sorumluluk almalaria yardimci olabilecegini belirtmistir. Cogu 6grenci, bu yontemin
harmanlanmis bir 6grenme yontemi olarak sinif i¢i 68retime ek olmasi gerektigine
inanmaktadir. Ek olarak sunulan derslerin (mateyallerin) yiiz yiize derslerle benzer
igerigi kapsadigindan dolayi, yiiz yiize derslerde sunulan materyali daha iyi
anlamalarina yardimci oldugu ve onlart bagimsiz g¢alismaya motive ettigi de
belirlenmistir. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenme yonteminin 6grenme deneyimini
kolaylastirabilecegini, dilsel kapasitelerini gelistirebilecegini ve dil kullanimindaki
bilgi ve anlayiglarini zenginlestirebilecegini vurgulamislardir. Ayrica, 6grencilerin
bireysel farkliliklara bagli olarak, yargilamadan ve baski altinda kalmadan gerektigi
kadar ders tekrar etmelerine olanak tanidigi ortaya g¢ikmustir. Genel olarak,
ogrencilerin harmanlanmig 6gretim yontemine yonelik memnuniyetinin, geleneksel
anlatim yontemindeki muadilinden daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Wright (2017), Malezya Sabah Universitesi’nde yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen 112 Malezyali lisans dgrenciyle yaptigi calismada, dgrencilerin Ingilizce
dilbilgisi dersinin bir pargasi olarak g¢evrim igi bir derse verdigi tepkileri, genel
algilarini, motivasyon ve ilgilerini arastirmay1 hedefleyen karma bir ¢aligma yapmustir.
Arastirmanin nicel kismi igin Likert tipi 6lgcek kullanilmis ve nitel bulgular i¢in agik
uclu sorular sorulmustur. Bulgular, genel olarak 6grencilerin ¢ogunlukla smif igi
derslerde daha iyi anlayabildiklerini, 6gretmen ve akranlariyla etkili etkilesim
kurabildiklerini ve 6gretmen tarafindan bilgi saglanabildiginden dolay1 yiiz yiize
derslere yuksek motivasyon ve ilgi gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Cevrim ici dersi
tercih eden Ogrencilerin, tercih sebepleri olarak calisma hizi ve kolayligi ile zaman ve
yer esnekligini gosterdikleri ortaya c¢ikmustir. Cevrim i¢i derslerin ustalikla

uygulanmasmin bir dil dersini gelistirebilecegi, ancak yabanci dil olarak Ingilizce
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ogreniminde Ingilizce dgretmenleri ile yiiz yiize egitimin degerini baltalamamasi
gerektigi seklinde bir sonuca ulasilmistir.

Liu ve Yu (2012), harmanlanmis dgrenme ortaminin Ingilizce dgrenmenin
etkililigi iizerine Cin’de Dalian Teknoloji Universitesinde bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Ogrenme motivasyonlari, 5grenme stratejileri ve 6z-diizenlemeli 6grenme konularinda
daha once yapilan caligmalar1 gézden gecirerek, yabanci dil olarak harmanlanmis
Ingilizce 6grenme ortamlarinda 6grenme motivasyonlar;, ve dgrenme stratejileri
arasindaki icsel iliskiyi ortaya cikarmak amaciyla anadili Ingilizce olmayan 540
Ogrenciye anket dagitarak ¢alismalarini gergeklestirmistir. Elde etmis olduklar veriler,
daha uyarlanabilir 6z-diizenleme stratejileri sergileyen 6grencilerin, daha iyi 6grenme
yeterliligi ve d6grenme icin daha yliksek motivasyon gosterdikleri ve ayrica 6grenci
performansinin, 6grenme motivasyonu ve stratejilerinin yardimiyla tahmin edilebilir
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Karaaslan ve Kili¢ (2019), 6grencilerin harmanlanmig dil kurslarma yonelik
tutumlarini belirlemek {izere bir durum ¢aligmasi yiirlitmiislerdir. Bu ¢alisma, Ankara
Yildirrm Beyazit Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu’ndaki bir grup ikinci simif
ogrencisi ile yiritilmiistir. Calismada, Ogrencilerin harmanlanmig 6grenmeye
yonelik tutumlarini alt1 6grenme yoniine gore arastirildi. Bunlar: 6grenme esnekligi,
cevrim i¢i 6grenme, ¢alisma yonetimi, teknoloji kullanimi, sinifta 6grenme ve ¢evrim
i¢i etkilesim (Tang & Chaw, 2013). Calismada, 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye
iliskin tutumlarini belirlemek i¢in Tang ve Chaw (2013) tarafindan gelistirilen 6lgek
kullanilmis ve ayrica 15 oOgrenci ile 50 dakikalik bir odak grup toplantisi
gerceklestirilerek, 6grenme esnekligi, cevrim i¢i 6grenme, ¢alisma yonetimi, teknoloji,
cevrim i¢i etkilesim, ve sinifta 6grenmeye iligkin goriis ve tutumlari incelenmistir.

Sonuglar, yiiksek dil yeterliligine sahip 6grencilerin, tiim harmanlanmis 6grenme
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yonlerine yonelik olumlu tutumlara sahip olma egiliminde oldugunu; disik dil
yeterliligine sahip O6grencilerin, smifta daha fazla yiiz yiize zaman, etkilesim ve
caligma yontemi destegine ihtiya¢ duyduklarini; bu, dil yeterliligi, 6grenen 6zerkligi
gibi degiskenler arasindaki olasi baglantilara isaret ediyor, oldugunu ortaya
koymustur.

Akbarov, Gonen, ve Aydogan (2018) Ulusal Kazak Universitesinde 6grenim
gbren dgrencilerle yiiriittiikleri calismalarinda dgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce
O0greniminde harmanlanmig Ogrenmeye ve ilgili kavramlara (6rn. Kagitsiz ve
geleneksel sinif) yonelik tutumlarini inceleyeme yonelik bir arastirma yapmuslardir.
Arastirmaya yas ortalamasi 18.80 olan, 100 kiz, 62 erkek olmak iizere toplam 162
ogrenci katilmistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce
Ogreniminde, harmanlanmis 6grenmeyi geleneksel sinifa tercih ettiklerini gostermisti
ancak, Ingilizce smavlarin1 ¢evrim ici (dijital) yerine, kagit-kalem seklinde girmeyi
sevdiklerini ortaya cikarmistir. Ingilizce devlerini cevrim ici veya sahsen teslim etme
konusunda tercihlerine iliskin goriislerinin ise bdliindiigii belirlenmistir. Bunun
yaninda, Analog ve dijital &gretme/6grenme materyallerine de benzer sekilde
giiveniyor olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin, yabanci dil olarak Ingilizce grenim
ortaminda infografikler ve kagitsiz sinifa karsi ise orta derecede olumlu bir tutuma
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ingilizce yeterlilik seviyelerinin, yabanc dil
olarak Ingilizce icin harmanlanmis 6grenmeye yonelik tercihleri ile pozitif bir
korelasyon icinde oldugu da belirlenmistir.

Istifci (2017), Anadolu Unversitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda Ingilizce
ogrenimi goren, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programina gére (CEFR) B2 Ingilizce
dil seviyesinde olan 167 dgrenci ile Ingilizce dgrencilerinin harmanlanmis dil 5grenme

ve ¢evrim i¢i 6grenme platformlarina iliskin algilarini incelemek {izere yiriittigi
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calismasinda Owston, York ve Murtha’dan (2013) uyarlanan bir 6lcek kullanarak
verileri toplamustir. Bulgular, 6grencilerin ¢ogunlukla ¢evrim i¢i dil 6grenme
platformlarinin kullanimindan ve c¢evrim igi 6grenmenin esnekliginden memnun
olduklarimi, fakat 6gretmenleri ve akranlari ile sinif igi iletisimini tercih ettiklerini
gostermistir.

Balc1 (2017), tarafindan Pamukkale Universitesi, Yabanci Diller Boliimi,
Ingilizce hazirlik programinda dgrenim goren 400 dgrencinin ve 100 dgretmenin
harmanlanmis egitime iliskin goriislerini belirlemek {izere bir ¢calisma yapmstir. Yiiz
yuze egitimin yaninda internet tiizerinden dil 6grenmeye yonelik web-tabanl
calismalari iceren harmanlanmis egitim modeline iliskin algilari ortaya ¢ikarmak icin
yapilan ¢alismada karma yontem kullanilmis ve nicel veriler 6grencilerden 5°1i Likert
tipi ve 52 maddeden olusan Slgekle, 6gretmenlerden ise 13 maddeden olusan 5°1i
Likert tipi 6lcekle elde edilmistir. Nitel veriler ise 0grenciler icin 8 sorudan oliusan
yari yapilandirilmig goriisme sorulariyla, ve 6gretmenler i¢in 10 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme sorulartyla elde edilmistir. Nicel verilerin analizi sonucu,
ogrencilerin harmanlanmig 6grenmenin uygulanmasina iliskin olumlu ve olumsuz
goriiglerinin oldugunu ve goriismeler sonucunda ise Ogrencilerin harmanlanmis
o6grenmeden memnun olduklari fakat uygulamanin yetersiz oldugu goriislerini ortaya
¢ikmistir. Bunun yaninda, elde edilen veriler giiz donemi sonunda elde edilmis olan
verilerle karsilastirildigi zaman, ogrencilerin goriislerinin iki akademik ddnem
boyunca degismedigi ortaya ¢cikmistir. Diger taraftan, 6gretmenlerin harmanlanmig
egitimin uygulanmasindan ¢cogunlukla memnun olduklari belirlenmistir. Anketten elde
edilen bulgular, 6grencilerin gogunlugunun yiiz yiize egitimi ¢evrim i¢i ¢alismalardan
daha etkili buldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bunun yaninda, goriismeler sonucunda,

ogrencilerin harmanlanmis 6grenme fikrinden yana olduklarini, fakat uygulamadan ve

40



cevrim i¢i aragtan memnun olmadiklarini géstermistir. Anket sonuglari, 6grencilerin
harmanlanmis 6grenmeyle ¢ok motive olmadiklarini ve bazi 6grencilerin (%40)
cevrim igi ¢alismalar1 bir yik olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Harmanlanmis
ogretimde O6grencilerin motivasyon diizeylerinin genel dil 6grenme istekleri ile giiclii
bir sekilde baglantili oldugu ve gevrim i¢i calismalara son tarih verilmesi ve zorunlu
hale getirilmesinin de 6grencilerin diisek motivasyon diizeyleri olmasinda olumsuz bir
etken olabilecegi diisiinlilmiistiir. Genel olarak, ¢evrim i¢i platformun sagladig: tekrar
etme firsati, esneklik, kelime ve dinleme c¢alismalarmin cevrim ici bir aracla
yapilabilmesinin bir avantaj olarak kabul edildigi ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan,
sikici egzersizler, yazilimla ilgili hatalar ve ¢evrim i¢i platformun etkilesimli olmayan
format: harmanlanmis 6grenmenin dezavantajlari olarak dne ¢ikmustir. Ogrencilerle
karsilastirildigi zaman, 6gretmenlerin harmanlanmis 6grenmeye yonelik daha olumlu
tutumlart oldugu ve bu yaklasimin dil 6grenimi i¢in iyi ve etkili bir yontem oldugunu
diistindiikleri ortaya c¢ikmistir. Harmanlanmis Ogrenmenin kelime dagarcigr ve
dinleme becerisinin gelisimine olumlu katkisi oldugunu da vurgulmislardir. Ancak,
bazi Ogretmenlerin ¢evrim i¢i kurulumun teknik yonleriyle ilgili bir takim
memnuniyetsizlikleri oldugu da belirlenmistir.

Aksel (2021), Yiiksekdgretimde Ingilizce 6greniminde harmanlanmis 6grenme
modelinin etkinligi lizerine 6grenci tutum ve goriislerini incelemek tlizere bir ¢calisma
ylriitmiistiir. Bir devlet {iniversitesinde 15 hafta boyunca baglangic seviyesinde
Ingilizce 6grenen 61 yiiksek okul dgrencisi ile yiiriitiilen bu calismada karma yontem
kullanilmistir. Nicel veriler, Cab1 ve Giilbahar (2013) tarafindan gelistirilmis olan
Harmanlanmis Ogrenme Ortami Olgegi ile toplanmustir. 10 goniillii 6grenci ile yari
yapilandirilmig goériismeler yapilarak nitel veriler toplanmistir. Bulgular, 6grencilerin

en fazla yiiz ylize 6grenmeyi tercih ettiklerini gostermistir (ortalama: 4.35). En yiiksek

41



alginin  ‘e8itmenin rehberliginde Ogrenme’ (Ort=4.60) oldugu belirlenmis ve
Ogrencilerin harmanlanmis model’e iliskin olduk¢a olumlu bir yaklasima sahip
olduklar1 (Ort=4.15) tespit edilmistir. Ogrencilerin cevrim i¢i 6grenmeye iliskin
gorisleri olumlu olmakla birlikte, yiiz yiize ve harmanlanmis modele gore daha diisiik
bir puanlama (Ort = 3.64) oldugu belirlenmistir. Cevrim i¢i 6grenmeyle ilgili
‘egitmenden aninda geri bildirim almak’ en ylksek puan (Ort = 4.03) olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin teknolojiyle ilgili nadiren sorun yasadiklari, dolayisiyla
olumsuz algilara sahip olmadiklar1 belirlenmistir (Ort = 2.51). Yapilan goriismeler
sonucunda, 6grencilerin Ingilizce derslerinde harmanlanmis modelini oldukca faydal
ve motive edici bulduklar1 ve bu modelin en fazla onlarin kelime dagarcigini ve gramer
bilgilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ek olarak, sinif disinda egitmenden geri
bildirim almak ve 6z degerlendirme ¢alismalar1 yapmanin da Ingilizce dgrenimlerini
gelistirmeye yardimci oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Meslek lisesi 6grencilerinin,
yiiksekdgretimde Ingilizce 6grenimi icin, bir 6grenme yonetim sistemi aracilifiyla
harmanlanmis 6grenme modelini kullanmaya iliskin algilariin olduk¢a yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Akkoyunlu ve Soylu (2008), harmanlanmis 6grenme ortaminda farkli 6grenme
stillerine dayali 6grenci algilarinin incelenmesine iligkin bir ¢alisma yiiriitmistiir.
Ogrencilerin harmanlanmis 8grenime iliskin goriislerini belirlemek igin gelistirilen
Olcek ve Ogrencilerin 0grenme stillerini 6lgmek i¢in Kolb’un 6grenme stili
envanterinin ve basar1 puanlarmin kullamldig1 ¢alisma, Hacettepe Universitesi’nde 34
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Bulgular, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
slirecinde web ortaminin kullanim kolaylig1, degerlendirme ve yiiz ylize ortama iligkin
goriislerinin, 6grenme stillerine gore farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Sonuglar

ayrica, 6grencilerin uygulamaya yonelik degerlendirmeleri dikkate alindiginda, en
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yiiksek ortalama puaninin siirecin yliz ylize yoniine karsilik geldigini ortaya
koymustur. Buna ek olarak, genel bulgular, 6grencilerin 6grenme stillerine gore basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermistir.
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Bolum 3

YONTEM

Bu bolimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama sureci, veri analizi, gecerlilik ve guvenirlik ve etik ilkelere iliskin bilgiler
sunulmustur.

3.1 Arastirma Deseni

Bu arastirma, yabanci dil olarak Ingilizce &greniminde uygulanan
harmanlanmig 6grenme programini 6grenci bakis agisindan degerlendirecek karma
yontemle desenlenmis bir durum galismasidir. Linfield ve Posavac (2018), durum
caligmalarinin, herhangi bir programin ihtiyaclar1 karsilayip karsilayamamasi,
uygulanmasi, paydaslari, dezavantajlari, gelistirilecek yonleri, ¢iktilar1 ve isleyisi
acilarindan ele alip degerlendirebilecegini vurgular. Bu degerlendirmenin ¢oklu veri
toplama kaynaklar1 araciligiyla kapsamli olarak gergeklestirilebilecegi de belirtilir
(Linfield & Posavac, 2018). Durum c¢alismalari, sinirlar1 belirlenmis gergek bir
ortamda (Leymun, Odabasi, & Yurdakul, 2017) belirli bir durumu (bir birey, bir grup,
bir ortam, bir program gibi) nicel veya nitel yaklagimlarla derinlemesine ve battncul
olarak inceler (Yildirim & Simsek, 2006; Yin, 2018).

Calismada, Yabanci Diller Okulu’nda uygulanan harmanlanmis &grenme
programini derinlemesine incelemek i¢in, hem nicel hem de nitel veri toplama araglari
kullanilmistir. Nicel bulgular, 6grencilerin programa iliskin genel goriislerini ortaya
cikarmay1 hedeflemistir. Nicel bulgularin, egitim olgu ve olaylar1 agiklamada yetersiz

kalabilme ve egitim alanindaki uygulamalar1 yeterli derecede y6nlendirememe
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durumlarinin oldugundan dolay1 (Yildirim, 1999), ¢alismada goriismeler araciligiyla
nitel veriler toplanmistir. Bu veriler, nicel verilerle ¢esitleme yapma olanagi
saglayarak konunun derinlemesine kapsamli olarak incelenmesini miimkiin kilmustir.
Buna iliskin Yildirim ve Simsek (2006), genellikle durum ¢alismalarinda, birden ¢ok
veri toplama yonteminin kullanilmasinin, zengin ve birbirini onaylayabilecek
(destekleyebilecek) veri ¢esitliligini saglayacagini vurgular.

3.2 Calisma Grubu

Calisma grubunu, Dogu Akdeniz Universitesi, Yabanci Diller Okulu, Tiirkge
Ogretim programlarinda 6grenim gormekte olan ve 2. akademik dénem boyunca,
yabanci dil olarak, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore A2 ve A2+
seviyelerinde zorunlu Ingilizce derslerini (ENGL171/ENGLISH 1 ve
ENGL172/ENGLISH 2) alan 1. sinif 6grenciler arasindan tabakali rastgele 6rnekleme
yoluyla secilen 6grenciler olusturmustur. Burada amag, farkli boéliimlerde okuyan 1.
sinif 6grencilerin ¢alisma grubu igerisinde yer almasini saglamak ve bulgular: Yabanci
Diller Okulu (YDO) ornegine genellemektir. Tabakali rastgele Orneklemede,
belirlenen 6rneklemin tiim alt gruplar ile birlikte evreni temsil etmesi saglanir
(Karasar, 2019).

Bu ¢aligmada, 6ncelikle katilimcilar bulunduklar fakiiltelere gore alt gruplara
ayrildi. Fakltelere gore olan alt gruplardan ise, orantili olarak hesaplanarak érneklem
secildi. Boylelikle, 6grenci sayisi daha az olan fakiiltelerle, 6grenci sayist daha fazla
olan fakuilteler arasindan segilen Orneklemde temsiliyet olasiliginin artirilmasi
saglandi (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinden olusan g¢alismanin, nicel veri
toplama surecine, goniilliilik esasi ¢er¢evesinde toplam 383 6grenci katilmistir. Bu

ornekleme, yukarida belirtildigi gibi tabakali rastgele Ornekleme ydntemiyle
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belirlenmistir. Caligmaya katilan 6grencilere iliskin bilgiler asagida, Tablo 3.1°de

verilmistir.

Tablo 3.1: Nicel Veri Toplama Siirecine Katilan Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Cinsiyet N %
Kadin 207 54.0
Erkek 176 46.0
Fakulte/Y Uksekokul
Isletme ve Ekonomi 20 5.2
Mihendislik 47 12.3
BTYO 19 5.0
Fen ve Edebiyat 83 21.7
Mimarlik 25 6.5
Tletisim 43 11.2
Saglik Bilimleri 144 37.6
Egitim 2 5
Ders Kodu
ENGL171 116 30.3
ENGL172 267 69.7
Seviye
Al 109 28.5
A2 177 46.2
Bl 48 12.5
B2 39 10.2
C1 6 1.6
c2 4 1.0
Bilgisayar Beceri
Mikemmel 41 10.7
Iyi 178 46.5
Orta 152 39.7
Kéti 12 3.1

Tablo 3.1’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin 207°si (%54)
kadm, 176°s1 (%46) erkektir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakilte ve
yuksekokullara goére dagilimina bakildiginda, 144’4 (%37.6) Saglik Bilimleri
Fakdiltesi, 83t (%21.7) Fen ve Edebiyat Fakiltesi, 47°si (%12.3) Mihendislik
Fakiltesi, 43’ii (%11.2) Iletisim Fakiiltesi, 25’1 (%6.5) Mimarlik Fakiiltesi, 20’si
(%5.2) Isletme ve Ekonomi Fakiiltesi, 19°u (%5) Bilgisayar ve Teknoloji Yiiksek
Okulu (BTYO) ve 2’si (% .5) Egitim Fakiiltesi’nden katilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin 166’s1 (%30.3) ENGL171 kodlu English 1

(Ingilizce 1) ve 267’si (%69.7) ENGL172 kodlu English 2 (Ingilizce 2) derslerini
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almaktadirlar.

Ogrencilerin Ingilizce dil seviye dagilimlari incelendiginde, 177’sinin (%46.2)
A2, 109’unun (%28.5) Al, 48’inin (%12.5) B1, 39’unun (%10.2) B2, 6’sinin (%1.6)
C1 ve 4’liniin (%1) C2 seviyelerinde olduklar1 goriilmektedir.
Yukaridaki tabloda, 6grencilerin bilgisayar beceri dagilimlari incelendiginde, 41’inin
(%10.7) “Milkemmel’, 178 inin (%46.5) ‘Iyi’, 152’sinin (%39.7) ‘Orta’ ve 12’sinin
(%3.1) ‘Kotl’ seklinde oldugu goriilmektedir.

Gondllu olarak kendileriyle goriisme yapilmasini kabul eden 20 6grenci
gonallilik esasi gergevesinde galismanin nitel veri toplama siirecine katilmustir.

Calismaya katilan 6grencilere ait bilgiler asagida, Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2: Nitel Veri Toplama Siirecine Katilan Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Cinsiyet N %
Kadin 13 65
Erkek 7 35
Fakulte/Y tksekokul
Muhendislik 5 25
BTYO 1 5
Fen ve Edebiyat 4 20
Mimarlik 3 15
Tletisim 2 10
Saglik Bilimleri 5 25
Ders Kodu
ENGL172 20 100
Seviye
A2 12 60
Bl 3 15
B2 5 25
C1 0 0
C2 0 0

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan ogrencilerin 13’1 (%65)
kadin, 7’si (%35) erkektir. Ogrencilerin grenim gordiikleri fakiilte ve yiiksekokullara
gore dagilimina bakildiginda, 5’1 (%25) Muhendislik Fakultesi, 5’1 (%25) Saglik

Bilimleri Fakdltesi, 4’i (%20) Fen ve Edebiyat Fakiltesi, 3’ti (%15) Mimarlik
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Fakltesi, 2’si (%10) Iletisim Fakiiltesi, 1’i (%5) Bilgisayar ve Teknoloji Yiiksek
Okulu’ndan (BTYO) katilmstir.

Calismaya katilan 6grencilerin tamami 20 (%100) ENGL172 kodlu English 2
(Ingilizce 2) dersi 6grencisiyken, ENGL171 (ENGLISH 1) dersini ilgili ddnemde alip,
caligmaya katilan 6grenci olmamuistir.

Ogrencilerin Ingilizce dil seviye dagilimlari incelendiginde, 12’sinin (%60)
A2, 5’inin (%25) B2 ve 3’iiniin (%15) B1 seviyelerinde olduklar goriilmektedir.

Bu arastirma, DAU, Yabanci Diller Okulu, Tiirkce 6gretim programlarinda
Ogrenim gormekte olan ve 2 akademik dénem boyunca, yabanci dil olarak, Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi’na gore A2 ve A2+ seviyelerinde zorunlu Ingilizce
derslerini (ENGL171/English 1) ve ENGL172/English 2) alan 1. Sinif 6grencileri ile
yapildig1 i¢in, c¢aligma sonucunda elde edilen veriler sadece bu g¢alisma grubu
cercevesinde genellenebilir.

3.2 Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada, harmanlanmis 6grenme programi asagida belirtilen nicel ve nitel
veri toplama araglariyla, 6grencilerin goriisleri alinarak degerlendirilmistir. Nicel ve
nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanilmasi arastirma bulgularimi gii¢lendirir,
dogrulugunu ve etkililigini artirir (Creswell & Creswell, 2018; Linfield & Posavac,
2018).

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu ve Harmanlanmis Ogrenme Olcegi

Nicel verilerin toplandigi Harmanlanmis Ogrenme Olgegi (Bknz. Ek 1) iki
boliimden olusmaktadir.

Bolum 1, 6grencilerin béliimleri, ingilizce seviyeleri, cinsiyetleri ve bilgisayar
becerileri ile ilgili bilgi almaya yonelik kisisel bilgi formu iken; Bolim 2, 4 kategori

ve 52 sorudan olusan besli Likert 6l¢egidir. Bu 6l¢ek, Akkoyunlu ve Soylu’nun (2008)
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gelistirmis oldugu ve daha sonra Balci (2017) tarafindan uyarlanan, kapali uglu
maddelerden olusmaktadir. Orijinal harmanlanmis 6grenme 6lgegi, iki kategori altinda
50 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenimle ilgili goriislerine
dayanan birinci kategori, 35 maddeden olugmaktadir ve alt kategorilere ayrilmistir. Alt
kategoriler sirasiyla; a) web ortami i¢in kullanim kolayligi, b) Cevrim ici ortam, c)
icerik, d) ylz yiize oturumlar, e) igerikle ilgili degerlendirme kisimlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenimle ilgili genel goriislerini ortaya
cikaracak maddeleri igeren ikinci kategori ise 15 maddeden olusmaktadir. Balc1 (2017)
tarafindan uyarlanan 6lcekte tiim maddeler, besli Likert tipi formatta olusturulmustur
ve Olcekte cevrim ici platformla ilgili 17 madde, yuz ylze oturumlar ile ilgili 10
madde, degerlendirme ile ilgili 4 madde ve 6grencilerin harmanlanmig 6grenme ile
ilgili genel gorislerine iliskin 21 madde bulunmaktadir. Bu 6l¢ek, ‘Kesinlikle
katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kismen katiliyorum, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle
katiliyorum® seceneklerinden olusturulmustur. Ankette, harmanlanmis 6grenme ve
uygulama siirecine iligkin olarak; a) ¢evrim ici platform, b) yiz ylze oturumlar, c)
degerlendirme, d) Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ile ilgili genel goriislerine
iliskin dort kategori yer almaktadir.
3.3.2 Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmig goriisme formu (Bknz. Ek 2) kullanilmistir. Nitel arastirmalar,
bireylerin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, diinyalarini nasil yapilandirdiklari ve
bunun yaninda deneyimlerine ne anlamlar yiikledikleri ile ilgilenmektedir (Isik &
Semerci, 2019).

Gorligme sorular1, aragtirma amaci dogrultusunda harmanlanmis 6grenme

programina iligkin derinlemesine bilgi elde edecek ve nicel verilerle veri ¢esitlemesi
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saglayacak sekilde arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis sorular seklinde
olusturulmustur.

Gortisme sorularinda, dort temel soru yer almakta ve bu sorulardan ilki ve
ikincisi anketteki sorularla parallelik gosterecek sekilde olusturulmustur. Ugiincii ve
dordiincii sorular ise Ogrencilerin harmanlanmis Ogretime iliskin karsilastiklar
sorunlar1 ve Onerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Goriisme sorulari
hazirlanirken, alan yazindaki ilgili ¢alismalar g6z onilinde bulundurularak ve uzman
goriisii alinarak hazirlanmistir. Bunun yaninda, katilimcilardan objektif yanitlar
alinmasini saglamak i¢in, sorularin yonlendirici sekilde olmamasina dikkat edilmistir
(Ekiz, 2020).

3.4 Veri Toplama Stireci

Caligmada veri toplama surreci asamali olarak Tablo 3.3’de gosterilmektedir.

Tablo 3.3: Veri Toplama Sireci

Tarihler Yapilan Asama

Ersin Balcr’dan, H lanms Og 6lcegini
13 Aralik 2021 — 16 Aralik 2021 B C.l dan, arman § Orenme, Olgegini
kullanma izninin alinmasi

GOrusme sorularmin gelistirilmesi Uzman goris
alinmasi

16 Arahk 2021 — 20 Subat 2022
Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel

15 Nisan 2022 - 21 Nisan 2022 . .
Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu’ndan izin alinmasi

Gori Pilot 1 1
6 Mayis 2022 — 13 Mayis 2022 orusme" 1 0.. uygulamanin yapilmasi
Uzman goriisii alinmasi

16 Mayis 2022 — 9 Haziran 2022 Gorligme uygulamasi

6 Mayis 2022 — 9 Haziran 2022 Anket Uygulama

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi, veri toplama slreci 2021-2022 akademik

yili bahar doneminde gerc¢eklesmistir. 13 Aralik 2021 — 16 Aralik 2021 tarihleri
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arasinda, Harmanlanmis 6grenme 6lgegini kullanabilmek i¢in Ersin Balci’dan gerekli
izin alinmistir (Bknz. Ek 3). 16 Aralik 2021 — 20 Subat 2022 kullanilacak olan 6lgek
ve ilgili literatirden yararlanarak goriisme sorulari uzman goriisii alinarak
olusturulmustur. DAU, Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’na (BAYEK) basvurularak
etik uygunluk onay1 alinmis (Bknz. Ek 4) ve DAU Yabanci Diller ve Ingilizce Hazirlik
Okulu Midirligii'nden yapilacak c¢alisma igin ©On izin alindiktan sonra,
bilgilendirilmis onam formlarin1 (Bknz. Ek 5), (Bknz. Ek 6) imzalayan ve ¢alismaya
goniillii katilmay1 kabul eden 383 6grenci nicel veri toplama siirecinde, 20 6grenci de
nitel veri toplama siirecinde yer almistur.

Gerekli izinler alindiktan sonra, 6 Mayis 2022 — 13 Mayis 2022 tarihlerini
kapsayan siiregte goriisme sorularinin pilot ¢alismasi yapilmistir ve sonrasinda uzman
goriisii alinarak gerekli dUzenlemeler yapilmistir. Goriismeler, 16 Mayis 2022 — 9
Haziran 2022 tarihleri arasinda yapilmistir. 6 Mayis 2022 — 9 Haziran 2022 tarihleri
arasinda nicel veriler 6grencilerin tercihleri ve miisaitlik durumlar dikkate alinarak
siif ortaminda ve/veya e-posta araciliftyla toplanmstir.

Goriismeler Oncesinde, katilimceilara ¢alismanin amaci, kisisel bilgilerin gizli
kalacag1 ve elde edilecek olan verilerin kodlanarak arastirmada kullanilacagi
aciklanmistir. Calismaya katilan 20 6grenci ses kaydi alinmasini onaylamis ve her bir
katilimer ile yaklagik 25-30 dakika siiren goriismeler gerceklestirilmistir.

3.5 Veri Analizi

Veri toplama siireci sonunda, elde edilen nicel ve nitel veriler arastirma sorulari
1s181inda ayr1 ayr1 agsamali olarak analiz edilmistir.
Harmanlanmis Ogrenme Olcegi’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Nicel veriler, Sosyal Bilimler igin Statistik Programi (SPSS) 22.0 ile yuzdelik

ve aritmetik ortalamalar bulunarak analiz edilmistir. Programda maddeler ‘Kesinlikle
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katilmiyorum (1), ‘Katilmiyorum (2)’, ‘Kismen katiliyorum (3)’, ‘Katiliyorum (4)’
ve ‘Kesinlikle katiliyorum (5)’ degeri verilerek tanimlanmustir. Her boyutta yer alan
olumlu ve olumsuz maddelerin her biri i¢in betimsel analiz yapilarak frekans,
yiizdelik, aritmetik ortalama ve standart sapma hesaplanmis ve tablolastiriimistir.

Olgekte yer alan puan araliklari, Akkoyunlu ve Soylu’nun (2008) gelistirmis
oldugu ve daha sonra Balci (2017) tarafindan uyarlanan 6l¢ekte kullanilan araliklardir
ve bu siniflama agagidaki tabloda verilmistir.

Anketteki segeneklerin aralik Olgeginde, 1-1.80 araligi ‘Kesinlikle
Katilmiyorum’, 1.81-2.60 araligi ‘Katilmiyorum’, 2.61-3.40 araligi ‘Kismen
Katiliyorum’, 3.41-4.20 araligi ‘Katiliyorum’ ve 4.21-5 araligi ‘Kesinlikle
Katiliyorum’ olarak degerlendirilmistir.

Goriismelerden Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

Nitel veriler ise su asamalardan gegerek analiz edilmistir: Oncelikle, goriisme
ses kayitlar1 defalarca dinlenip metin haline getirilmis ve olusan metinler arastirma
sorular1 ¢ercevesinde, defalarca okunup igerik analizine tabi tutulmustur. Bu surecte
ogrencilerin isimleri O1, 02, O3... 020 olarak kodlanmustir. Icerik analizi, tema ve alt
temalar1 ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan tema ve alt temalar, elde edilen veriler ve ilgili
kaynaklar géz oniinde bulundurularak, aragtirma sorusuna cevap verecek sekilde
gruplandirilmistir (Bknz Ek 7). Daha sonra, olusturulan tema ve alt temalar i¢in uzman
goriisii alinmis ve analizlerde gerekli diizenleme ve yapilandirmalar yapilmistir.
Tematik kodlama sonrasinda ortaya ¢ikan tema ve alt temalara gore de veriler,

arastirma sorulari ¢ergevesinde diizenlenmis ve sunulmistur.
3.6 Gegerlik ve Guvenirlik

Akkoyunlu ve Soylu (2008) tarafindan gelistirilmis, Balc1 (2017) tarafindan

uyarlanmis ve gelistirilmis olan Harmanlanmis Ogrenme Olgegi tim maddelerin
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tamamen anlasildigina emin olmak ve yanlis anlasilma olasiligindan kaginmak igin,

Turkce olarak uygulanmistir. Akkoyunlu ve Soylu (2008) alfa giivenirligini .72, Balci

ise .90 olarak bulmustur. Anketin tiim alt boyutlarina iliskin glivenirlik analizi asagida

tabloda verilmistir. Cronbach alfa degerlerin, 0,70’den yiiksek olmasi anketin

arastirma i¢in uygun oldugunu ve tiim alt boyutlarin dogru sekilde bdoliindiigiini

gostermektedir.

Tablo 3.4: Harmanlanmis Ogrenme Olgegi’nin Givenirlik Analizi

Madde Sayis1 Cronbach’in Alfasi
Ogrenme Yonetim Sistemi (LMS)
icerigi ve uygulamasi e 09
a) Kullanim kolaylig1 5 0,864
b) Uygulama 4 0,872
c) Erisilebilirlik 3 0,717
Beceri gelistirme 5 0,885
Yy yuze dersler 10 0,945
Degerlendirme 4 0,840
Harmanlanmis 6grenimle ilgili
genel gortsler ot 0,950
a) Ogrenci 6zerkligi 8 0,889
b) Simf atmosferi 4 0,915
c) Avantajlar 6 0,909
d) Dezavantajlar 3 0,719

Nitel verilerin giivenirlik ve inandiriciliginin saglanmasi dogru sonuglari

ortaya koymasi agisindan Onemlidir. Burada en O6nemli sebeplerden biri arastirma

siirecinde 6znelligin yer almasidir (Miles & Huberman, 2016). Bu c¢alismada, veri

analizi surecinde yanlis algilama ve gegersiz sonuglar olasiligini en aza indirmek i¢in

ticgenleme (triangulation) yontemi kullanilmistir (Isik & Semerci, 2019). Denzin

(1970/1978) yontem cesitlemesinin farkli yontemlerin entegre edilmesiyle hem

problemin kapsamli ve derinlemesine incelenmesini hem de bulgularin dogrulugunu

53



ve inandiriciligini sagladigini vurgulamistir (Akt., Denzin & Lincoln, 2018). Niteliksel
durum c¢alismalarinda, T{g¢genleme, genellikle, bir gbézlem veya yorumun
tekrarlanabilirligini dogrulamak i¢in, ¢oklu algilar1 kullanma siireci olarak kabul edilir,
ancak, hic bir gdzlem veya yorum miikemmel bir sekilde tekrarlanabilir olmadigindan,
ucgenleme, ayrica fenomenin gorildigi farkli yollar1 tamimlayarak anlami
netlestirmeye de hizmet eder (Denzin & Lincoln, 2018). Bunun yaninda, kullanilan
yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin giivenirligini saglamak i¢in, ilk gériisme pilot
goriisme olarak gerceklestirilmis ve elde edilen veriler 1siginda, goriisme sorulari

arastirma sorular1 baglaminda gerekli diizenlemeler yapilarak yapilandirilmistir.
3.7 Etik Ilkeler

Arastirma etigi ilkeleri; ¢alismanin planlama, yliriitme ve raporlastirma
slirecinin tiim asamalarinda titizlikle g6z 6niinde bulundurulmus ve uygulanmaistir. Bu
baglamda, aragtirmaci, aragtirma etigi ilklelerinde yer alan katilimcilarin biitiinligiini
tiim asamalarda goniilliilik ve gizlilik ilkelerine riayet ederek korumustur. Bunun
yaninda, veri toplama araclarinin gercek¢i ve dogru sonuglar ortaya ¢ikarmasi igin,
araglarin gegerlilik ve gilivenirliliklerinin yiiksek olmasina 6nem vermistir. Nitel veri
toplama aracini pilot ¢aligmaya tabi tutarak bunu saglamistir. Ayrica, veri analizleri
dikkatli bir sekilde gerceklestirilmistir. Nicel veriler SPSS de analiz edilirken, nitel
veriler kodlanarak ve sistematik bir sekilde analiz edilmis ve tablolastirilmistir.
Caligmanin uygulanmasi i¢in gerekli olan arastirma izni ve uygunluk onay1 alinmis ve

raporda yer alan stire¢ ve ilkelerin dogru bir sekilde uygulanmasina 6nem verilmistir.
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Bolum 4

BULGULAR

Bu bolimde, &grencilerin yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde,
harmanlanmis egitime ve uygulama siirecine iligkin goriislerini belirlemek igin
uygulanan oOlcek ve goriismelerden elde edilen bulgulara arastirma sorulari

cergevesinde yer verilmistir.

4.1 Ogrencilerin Yabanct Dil Olarak Ingilizce Ogreniminde

Harmanlanmis (")grenmeye Iliskin Goriisleri

Bu arastirma sorusuyla, dgrencilerin, yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde,
harmanlanmis egitime ve uygulama siirecine iliskin gortisleri 5’1i Likert tipi 6lgekten
elde edilen nicel ve goriigmelerden elde edilen nitel bulgularla belirlenmistir. Bu
bolimde, elde edilen nicel ve nitel bulgular dgrencilerin harmanlanmig 6grenmede
cevrim ici platforma, yiiz yiize derslere ve programin degerlendirme boyutuna iliskin
gortisleri bagliklar altinda sunulacaktir.

Asagida yer alan Tablo 4.1°de yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi géren
Ogrencilerin genel goriisleri incelendiginde, 6grencilerin harmanlanmis egitimle ilgili
goriislerinin ‘Kismen katiliyorum” (X = 3.23) araliginda yogunlastigi gorilmektedir.
Bazi maddelere bakildiginda, bulgular, dgrencilerin “Internet iizerinden yapilan
calismalar benim igin gereksiz ve sinir bozucu.” (X = 2.61) ve “Internet iizerinden
yapilan ¢alismalar beni daha sorumlu kiliyor.” maddelerine egitim programu ile ilgili
goriislerinin ‘Kismen katilryorum’ (X = 3.19) seklinde oldugunu gésterirken, “Internet
Uzerinden yapilan ¢aligmalarda kendi hizima gore c¢alisabiliyorum.” maddesinde
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iliskin goriislerinin ‘Katiliyorum’ (X = 3.75) seklinde oldugunu gostermistir. Bunun
yaninda, bulgular 6grencilerin internet portalinda, tekrar tekrar ¢alisabiliyor olduklar1

maddesinde ‘Katiliyorum’ (X = 3.64) seklinde goriis belirttiklerini ortaya koymustur.

Tablo 4.1: Ogrencilerin Harmanlannis Egitim Uzerine Genel Goriisleri

1 2 3 4 5
Maddeler N N N N N X Ss
32. “Internet iizerinden yapilan
¢aligmalar beni daha sorumlu 28 73 131 102 49 319 1.109
kiliyor.”

33. “Internet iizerinden yapilan
¢aligmalarla 6grenmek sinifta
kullanilan materyallere gore
daha ilgi gekici.”

34. “Internet portalinda calisirken
motivasyonum diisiik oluyor.”

35. “Internet iizerinden yapilan
caligmalar oldukg¢a yeni ve 13 40 142 137 51 3.45 .964
farkl bir yontem.”

36. “Internet iizerinden ¢alisma
yapmak benim icin oldukca 79 113 105 42 44 2.63 1.248
zor.”

37. “Ylz yize derslere internet
iizerinden yapilan
calismalarla hazirlanip girmek 18 51 131 135 48 3.38 1.018
o0grenmeme biiyiik katki
sagliyor.”

38. “Bence internet (izerinden
ogrenme ¢ok etkili bir 44 62 137 81 59 313  1.199
yontem.”

39. “Internet portalinda kendi
basima daha sessiz ve rahat 18 56 116 119 74 346 1.101
bir ortamda ¢aligabiliyorum.”

40. “Konuyu internet izerinden
yapilan ¢alismalarla 6grenme 31 85 136 83 48 3.08 1.123
benim i¢in daha kolay.”

41. “Internet portali bana

46 108 119 64 46 289 1.183

46 91 96 85 65 3.08 1271

calismalarimda plan yapma 18 63 119 127 56 3.37  1.067
imkani sagliyor.”

42. “Internet {izerinden yapilan
¢aligmalarda kendi hizima 7 28 111 146 91 3.75 961

gore cgalisabiliyorum.”
43. “Internet iizerinden yapilan

- 46 99 103 78 57 3.00 1.242

caligmalarda sikiliyorum.

44, “Internet pOI’tall’l’)lzl yiz ylize 26 53 161 106 37 320 1.019
derse hazirliyor.

45. “Internet portalinda tekrar 13 42 05 151 82 364 1041
tekrar ¢aligabiliyorum.

46. “Internet iizerinden yapilan
caligmalar sinif i¢indeki 20 59 140 120 44 3.28 1.028

etkililigimi arttiriyor.”
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47. “Internet {izerinden yapilan
¢aligmalar beni daha 35 94 135 78 41 299 1.116
miicadeleci yapiyor.”

48. “Internet portali kendi
o0grenmeme daha fazla vakit 21 61 126 125 50 3.32  1.062
harcamamu sagliyor.”

49. “Bilgisayar veya mobil
cihazlar tzerinden ders
¢alismak bana biiyiik kolaylik
sagliyor.”

50. “Bireysel galismalarda
internet portali ¢ok yararl bir 14 24 104 153 88 3.72 1.003
arag.”

51. “Internet portali dahil edilmis
bir egitim programu dil
egitimine olan bakis agimi1
degistirdi.”

52. “Internet iizerinden yapilan
caligmalar benim i¢in gereksiz 96 102 93 40 52 261 1.330
ve sinir bozucu.”

24 52 113 118 76 344 1.138

18 71 137 111 46 325 1.041

X3.23

4.1.1 Ogrencilerin Cevrim ici Platforma (Internet Portah) iliskin Gériisleri

Nicel veriler, Tablo 4.2°de goriildiigii gibi 6grencilerin harmanlanmig 6grenme
programinda ¢evrim ici platforma iliskin goriislerinin ‘Katiliyorum’ (X = 3.49) segeneginde
yogunlastigini gdstermektedir. Tablo incelendiginde, &grencilerin “Internet portalini
oldukca net ve kullanighi buluyorum.” (X = 3.57), “Internet portalina istedigim her yerde
erisim saglayabiliyorum.” (X = 3.67), “Internet portalinda kolayca yazma alistirmasi yapip

6gretmenine gonderebiliyorum.” (X = 3.60) maddelerine katildiklar1 gdriilmektedir. Diger

taraftan, dgrencilerin “Internet portalindaki calismalar yiiz yiize derslere paralel olarak
yapabiliyorum.” (X = 3.33), “internet iizerinden yapilan calismalar yiiz yiize yapilan

egitimleri tamamliyor.” (X = 3.37) maddelerine kismen katildiklar gorlilmektedir.
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Tablo 4.2: Ogrencilerin Cevrim i¢i Platforma Iliskin Gériisleri

1 2 3 4 5
Maddeler N N N N N X SS
1. “Internet iizerindeki
¢aligmalar dersleri daha 23 42 117 134 67 347 1.087
kolay takip etmemi ' '
sagliyor.”
2. “Internet portalinda ihtiyag
duydugum her an yardim 10 25 113 164 71 3.68 .937
alabiliyorum.”

3. “Internet portalina
istedigim her yerde erigim 14 34 96 161 78 3.67 1.015
saglayabiliyorum.”

4. “Internet portalindaki
yonlendirmeler oldukca 12 31 137 151 52 3.52 934
yeterli.”

5. “Internet portalini oldukca
net ve kullaniglt 13 32 124 153 61 3.57 .968
buluyorum.”

6. “Internet iizerinden yapilan
gahsmalar yiiz yiize 37 69 8 100 91 336 1285
yapilan egitimler kadar
etkili degil.”

7. “Internet portalindaki

bolumler oldukga kapsamlt 45 55 455 953 37 345 899
ve kurs hedeflerine yonelik

hazirlanmig.”

8. “Tum bolimlerdeki 8 2
amagclar acikga belirtilmis.”

9. “Internet portalindaki tiim
aligtirmalar net bir sekilde 8 27 133 166 49 3.58 877
aciklanmistir.”

10. “Internet portalindaki
boliimler 6grenme 7 54 124 158 40 3.44 922
ihtiyaglarimi karsiliyor.”

11. “Internet iizerinden yapilan

122 176 51 3.62 875

galigmalar yiiz ytize 20 57 121 130 55 337  1.065
yapilan egitimleri
tamamliyor.”
12. “internet portalindaki
galismalar yiiz ylize 16 52 147 127 41 333 979

derslere paralel olarak
yapabiliyorum.”

13. “Internet portali bana
bir¢ok dinleme ve okuma
pratigi yapma firsati
veriyor.”

14. “Internet portalinda
kolayca yazma ahisrmast 7 34 95 174 62 360  1.005
yapip dgretmenime
gonderebiliyorum.”

15. “Internet portalindaki
alistirmalarla kelime 15 40 116 157 55 3.51 .992
bilgimi gelistirebiliyorum.”

15 43 122 141 62 3.50 1.018
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16. “Internet portalindaki
gramer galismalart bu 24 42 128 145 44 337  1.030
konudaki ihtiyacimi ' '
gideriyor.”

17. “internet portalindaki
gramer ¢aligmalar1 bu
konudaki yeterliligimi
gelistiriyor.”

18 44 132 148 41 3.39 .983

X3.49

Gorlismelerden elde edilen nitel verilerin analizi neticesinde, 6grencilerin ¢evrim igi
platforma iliskin genel goriisleri — Ogrenme Ortami, Materyaller, OSretmen Rolii, Ozerk
Olma, Ozdegerlendirme Yapabilme, Motivasyon ve Ozgiiven Saglama ve Teknik Unsurlar
— temalar1 ¢eregevesinde yogunlagmustir.

Ogrenme Ortamm

Ogrencilerin biyiik bir ¢ogunlugu, harmanlanmis 6gretimde internet portalinin
kendilerine tekrar etme ve pekistirme (N=19) ve esnek zamanda ¢aligma imkani (N=15)
sagladigini belirtmistir. Bununla ilgili (O13) yabanc dil §greniminde maruz kalma ve tekrar
etmenin 6nemli oldugunu ve simif disinda yapilan 6devlerin tekrar konusunda onlara ¢ok
yardime1 oldugunu belirtmis ve haftada iki glin yuz yiize derslerin yaninda evde konu tekrari
olarak ¢aligmalar yapmanin dil 6grenimine ¢ok biylk Katkisi oldugunu belirtmistir. Bu
konuda (O4) Ingilizce 6grenmenin ¢ok fazla pratik gerektirdigini ve konular tekrar etmeme
durumunda birkag giin sonra bazi seylerin unutulabilecegini fakat uygulanan harmanlanmig
Ogretim programiyla, konular1 unutmalarima imkan kalmadigim ¢iinkii internet portalinda
stirekli konu tekrar yapildigini ve boylece konularin akilda kaldigini agiklamistir. Ayrica
(020) internet portalinda yapilan cahsmalarin onlara, yiiz yiize derslerde dgrendikleri
konulart son teslim tarihlerine kadar, esnek zamanda tekrar etme ve pekistirme imkani
sagladigim ve Ingilizceyi pekistirebilmek icin cok fazla pratik yapma ve tekrar etme

gerekliligi oldugunu ve bu agilardan internet portalinin onlara biiyiikk katki sagladigini
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belirtmistir. Bunun yaninda, bir¢ok 6grenci (N=15) internet portalinin onlara esnek zamanda

calisma imkam sagladigim belirtmistir. Bunnunla ilgili (O1) internet portalinda yapilan

calismalarla kelimeleri pekistirebildigini fark ettigini, internet portalinin onlara kendi

0zgur yazma avantajini sagladigini ve daha genis, daha esnek bir zamanda, daha rahat

bir sekilde, kendi programlarina gore istedikleri zaman c¢alismalar1 yapabilme

Ozgiiriyeti sagladigini ifade etmistir. Diger bir 6grenci ise goriisiinii soyle ifade etmistir.
Benim gin iginde ¢ok fazla dersim var ve yani eger ki belli bir saat
araliginda olsaydi, ¢cok zor girerdim ama aksam oldugu zaman ve artik
boyle yorgunlugum gectigi zaman okuldan gelince, istedigim saatte girip
yapabiliyorum 6devlerimi. Bu agidan bana ¢ok biiyiikk bir artist var ve
calisan arkadaslarimiz i¢inde ayn1 sey gegerli, ¢alisan bircok 6grenci var
okulumuzda, o yiizden esnek olmasi kesinlikle ¢ok dnemli ve ¢ok degerli.
(012)

Bunun yaninda, 6grencilerin yarisina yakini, konularin onlar i¢in ¢aligma
yapma ortami sagladigini (N=9), smif ici etkililigi arttirdigin1 (N=8), ayn1 ¢alismay1
istedikleri kadar tekrar yapabilme sanslarinin oldugunu (N=8) ve calismalarin
o0grenme hizlarmi arttirdigimi (N=7) ifade etmislerdir. Ortaya cikan bu temalar
asagidaki 6grenci goriislerinde ifade edilmistir:

Sinifta belli bir saatimiz var ve o saatin iginde 6gretmenimiz bize ger¢ekten
cok yardimcr oluyor yani, en iyi sekilde degerlendiriyor saatleri ama
dedigim gibi iki saat, haftada dort saat bir 6grenim goriiyoruz yliz ylize. Bu
yiizden online olarak, okuma, dinleme, kelime haznesini gelistirmek olarak
cok giizel bir sekilde desteklendigini diisliniiyorum ¢iinkii dort saatlik bir
imkan, hafta i¢indeki, bu on bes yirmi saate kadar, yani istedigin saate kadar
cikabiliyor. (O4)
Internet portalinda yaptigim calismalarin giizel bir katkis1 oluyor ¢iinkii sey
hani bazen pratik yapma ihtiyacimiz oluyor mesela, hani kitab1 acgip
yapabiliyoruz hani, gelistirebiliyoruz, orada etkinlikler var onlar
yap1yoruz. 1nterne.t' portalinda yaptigim c¢alismalar, derslerde daha aktif
olmami sagliyor. (019)

Ogrencilerin bir kism1 (N=5), internet portalinda aktif katilimin dgrenme

uzerinde etkili oldugunu (N=5), sessiz sakin ev ortaminda bireysel yazma

calismalarinin verimi arttirdigini (N=4) vurgularken, 6grencilerin birkagi (N=2),

60



internet portalinin kendilerini diisiinmeye zorladigini ifade etmislerdir. Bunlarla ilgili
(O12) hem sinuf ici yiiz yiize derslerin hem de gevrim ici 6devlerin onlara sorumluluk
kattigini, yUz yilze derslerde ve internet portalinda aktif olmak, katilmak zorunda
olduklarin1 ve bdylece bilgilerin daha ¢ok zihinlerinde kalmasini sagladigini ifade
etmistir. (O7) ise, sinifta yiiz yiize derslerde yazma ¢alismasi yapmak icin sinirli
zamanlarimin oldugunu, ancak evde daha fazla zaman ayirabildiklerini, daha sakin bir
sekilde, daha 6zenli yapabildiklerini a¢iklamistir.

Materyaller

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (N=15), internet portalinda kullanilan
materyallerin, sinif i¢i dersleri tamamlayici bir rol oynadigini dile getirmistir.
Ogrencilerden biri (03) simf disinda yaptiklar: caligmalarda kullandiklari
materyallerin dersin bir tekrar1 roliinde oldugunu ve daha cabuk ve daha hizh
ogrenmelerini Ve Ogrendiklerini hatirlamalarimi  sagladigini  belirtmistir. Bunun
yaninda baska bir 6grenci (O10), sif diginda yaptiklar ¢alismalarda kullandiklari
materyallerin siif i¢i yapilan ¢aligmalarin bir 6devi niteliginde oldugunu, konuyu
pekistirmelerini ve anlamalarini sagladigimi ve smif iginde yapilan caligmalar
destekleyici bir rolde oldugunu vurgulamustir.

Ogrencilerin  yarisindan fazlast (N=12), internet portalinda bulunan
materyallerin hem ¢esitli ve hem de interaktif oldugunu ifade etmislerdir. Bununla
ilgili olarak &grencilerden biri (012) cevrim ici calismalara gectikleri zaman hem
smifta hem ¢evrim i¢i ortamda olan ¢esitli ¢alismalarin birbirlerini tamamladigini ve
yaptiklarin1 pekistirebildiklerini, hi¢ bir anlamda eksiklik hissetmediklerini ifade
etmistir. Buna ek olarak, dijital kitapta yaptiklar etkinliklerin ¢ok eglenceli oldugunu
ve eglenerek 6grendiklerini sGylemistir. Bu goriislere ek olarak, birkag 6grenci (N=3)

internet portalinda bulunan materyallerin ilgi ¢ekici oldugunu vurgulamistir.
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Ogretmen Rolii
Ogrencilerin tamamina yakmimin (N=19) internet portalindaki yénlendirmeleri
yeterli ve kolay buldugunu gostermistir. Bununla ilgili olarak 6grencilerden biri (O12)
dijital ortama yatkin olan bir 6grenci i¢in yonlendirmelerin gayet yeterli oldugunu,
ancak dijital ortama yatkin olmayan bir 6grenci igin zorlayici olabilecegini ifade
etmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin yaris1 (N=10), internet portalinda istedikleri an
yardim alabildiklerini ifade etmislerdir. Bu konuda (O12) gerektigi yerde yardim
alabildigini, yardima ihtiya¢ duydugunda 6gretmene danistigi zaman, 0gretmenin
hemen ¢dziim buldugunu agiklamustir. Bu konuyla ilgili (O14) ise, internet portalinda
bir sikint1 yasadiklar1 zaman, arkadaslarina veya ders 6gretmenine ulasarak yardim
alabildiklerini ve problemin ¢o6ziimlenebildigini, ancak bir sorunla ¢ok sik
karsilasmadiklarini belirtmistir.
Asagida, internet portalindaki yonlendirmelere iliskin bir 6grenci goriisii yer
almaktadir.
Hepsi birbirini takip eden aktiviteler oldugu i¢in, yonlendirmesi kolay
oluyor. Yani, mesela birinin cevabini bulmadan digerine gecemiyoruz
zaten, speaking, listening, writing, hepsi arka arkaya oldugu igin,
yonlendirmeleri bence kolayca anlasilabiliyor talimatlarda. (O10)
Ozerkligi Saglama ve Ozdegerlendirme Yapabilme
Tablo 4.3’de nicel bulgular incelendiginde, 6grencilerin 6zerkligine iligkin
goriislerinin belirlendigi maddelere yonelik cevaplarmm ‘Katiliyorum’ (X = 3.44)
seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir. Buna iliskin olarak, dgrencilerin “Internet
lizerinden yapilan ¢aligmalarda kendi hizzima gore calisabiliyorum.” (X = 3.75),
“Bireysel calismalarda internet portali ¢ok yararli bir ara¢.” (X = 3.72), “internet

portalinda tekrar tekrar ¢alisabiliyorum.” (X = 3.64) maddelerine katildiklari; diger

taraftan, “Internet portali bana calismalarimda plan yapma imkami sagliyor.” (X =
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3.37), “Internet portal1 kendi 6grenmeme daha fazla vakit harcamami sagliyor.” (X =
3.32), “Internet {izerinden yapilan ¢alismalar beni daha sorumlu kiliyor.” (X = 3.19),

“Internet portalinda calisirken motivasyonum diisiik oluyor.” (X = 3.08) maddelerine

yonelik cevaplarinin‘Kismen Katiliyorum’ segeneginde yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 4.3: Ozerkligi Saglama ve Ozdegerlendirme Yapabilme

1 2 3 4 5
Maaddeler N N N N N X SS
“32. Internet {izerinden 28 73 131 102 49 3.19 1.109
yapilan ¢alismalar beni daha
sorumlu kiliyor.”
“34. Internet portalinda 46 91 96 85 65 3.08 1.271
calisirken motivasyonum
diisiik oluyor.”
“39. Internet portalinda kendi 18 56 116 119 74 3.46 1.101

basima daha sessiz ve rahat

bir ortamda ¢aligabiliyorum.”

“41. Internet portal1 bana 18 63 119 127 56 3.37 1.067
¢alismalarimda plan yapma

imkani sagliyor.”

“42. Internet {izerinden 7 28 111 146 91 3.75 961
yapilan ¢aligmalarda kendi

hizima gore ¢alisabiliyorum.”

“45. Internet portalinda tekrar 13 42 95 151 82 3.64 1.041
tekrar ¢alisabiliyorum.”
“48. Internet portali kendi 21 61 126 125 50 3.32 1.062

o0grenmeme daha fazla vakit
harcamamu sagliyor.”

“50. Bireysel ¢aligmalarda 14 24 104 153 88 3.72 1.003
internet portali ¢ok yararli bir
arag.”

X3.44

Ozerkligi Saglama ve Ozdegerlendirme yapabilme’ye iliskin bulgularda,
Ogrencilerin tamamina yakin1 (N=18), internet portalinin onlara sorumluluk
kazandirdig1 konusunda olumlu goriis belirtmisleridir. Bununla ilgili (O19) internet
portalinda bulunan ¢alismalarda siire sinir1 oldugunu ve bu sekilde kendilerine zaman
taniyarak, diizenli bir sekilde calismalar1 yaparak ilerlemeye calistiklarin1 ve bunun da
onlara sorumluluk almay1 grettigini ifade etmistir. Bu konuda (O10) ise, internet

portalindaki c¢alismalar1 yaparken, son dakikaya birakmadiklarini, ¢alismalarin son
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teslim tarihlerine kadar, sorumluluk alip, ¢alismalar 6dev olarak verildikten sonra en
gec bir giin icerisinde ¢alismalar1 tamamlayip teslim ettigini ifade etmistir.

Ogrencilerin bir ¢ogu, internet portalinin onlara kendi plan ve programlarini
olusturma (N=14) imkan1 sagladigimi ifade etmistir. Bununla ilgili (O7) bir &dev
verildiginde, son teslim tarihinin oldugunu ve bunu kendi haftalik planlarina ekleyip
planli, rahat bir sekilde ilerleyebildiklerini ifade etmistir. Bu konuda (O6) smif disinda
kendi plan ve programlarin1 yapabildiklerini ve 6devlerin son teslim tarihi olmasinin,
onlar1 planli hareket etmeye yonlendirdigini belirtmistir. Bunun yaninda, bir ¢ok
Ogrenci internet portalinin onlara verilen geri doniitle hatalarinin farkina varma ve
duzeltme imkan: (N=14), sagladigimi belirtmislerdir. Bununla ilgili (O3) geri
doniitlerle yaptiklar: hatalar1 gormeleri ve diizeltme imkan1 saglandigini ve bunun da
gelisimlerine katki sagladigim agiklamistir. Bu konuda (O12) simif disinda yazma
caligmasi yaptiklar1 ve 6gretmene gonderdikleri zaman, onlara geri doniit saglandigini
ve hatalarini diizeltip dogrusunu 68renip, dogru sekilde yazmaya basladiklarini ifade
etmistir. Bu konuda bagka bir 6grenci, goriisiinii asagidaki sozlerle agiklamistir.

Dil dosyasinda, 6gretmenimiz bize hatalarimizi geri doniit olarak atiyor.
Biz onlara bakiyoruz, ki ben sahsen o kadar hatam oldugunu diistinmezdim,
bayagi bana yarar1 oldugunu disliniiyorum, Ozellikle geri dondtleri
inceledigimde. Bu sekilde yani, hocamiz hem bizi uyariyor, biz onu
tekrardan inceleyip geri gonderiyoruz. Macmillan’da zaten uygulama
Uzerinden gorebiliyoruz bunlari. (O14)

Ogrencilerin yaris1 (N=10), internet portalinda yapilan ¢aligmalardan dolay:
kendilerinde gorev bilinci olustugunu ifade etmislerdir. Bu konuda (O13): kafamiz1
hani daha giinliik hayattan kaldirip, oturup bir goérev yapmamizin, bir gérev bilinci
olugsmasinin, 0 gorev bittikten sonra, bir basar1 yakalamis olmamizin da genel olarak
bir, gunlik hayatimiza biiylik bir avantaji1 var seklinde agiklama yapmustir.

Ogrencilerin yarisia yakimi (N=9) kendilerini elestirebildiklerini, zayif ve iyi

yonlerinin farkina varbildiklerini ifade etmislerdir. Bununla ilgili (O14) dil dosyasinda
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kendini degerlendirme boliimii oldugunu ve o degerlendirmeyi yaparken kendileri ile
yiizlesiyor olduklarini, ¢ok iyi bilmedikleri konulari belirleyerek o a¢ig1 kapatmaya
yonelik calismalar yapabildiklerini veya iyi olduklar1 konular varsa, onlarin farkina
varip, daha da ilerleriye gotirmeye yonelik ¢alismalar yapabilme imkéani saglandigini
ve bunun da gelisimlerine katki sagladigini ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise (013)
dil dosyasinda, ilgili Uniteyle ilgili yapabildikleri ve yapamadiklari konular1 5
Uzerinden puanlamalarinin ve kendilerini degerlendirmelerinin beklendigini ve
boylece orada neyi yapip neyi yapamadiklarini gorebildiklerini ve bir sonraki adimda,
kot olduklar1 konulardan birini secerek onun (zerine bir etkinlik yaptiklarini ve
boylece bir kere daha o konu izerinde ¢alisma imkan1 sagladigini agiklamustir.
Motivasyon ve Ozgiiven Saglama

Tablo 4.4°de nicel bulgular incelendiginde, 6grencilerin harmanlanmis 6gretim

programinda motivasyon ve Ozgiiven saglamaya iligkin goriislerinin belirlendigi

maddelere yonelik cevaplarinin aritmetik ortalamasmin ‘Kismen katiliyorum’ (X =

3.26) seklinde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, “Bilgisayar veya mobil cihazlar

{izerinden ders ¢alismak bana biiyiik kolaylik sagliyor.” maddesine katildiklar1 (X =

3.44) diger taraftan, “Internet portali bana calismalarimda plan yapma imkani
sagliyor.” (X = 3.37), “Internet portali dahil edilmis bir egitim programi dil egitimime
olan bakis agimi1 degistirdi.” (Y = 3.25),  Internet {izerinden yapilan ¢alismalar beni
daha sorumlu kiliyor.” (X = 3.19), “Internet portalinda ¢alisirken motivasyonum diisiik

oluyor.” (X = 3.08) maddelerine kismen katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.4 Motivasyon ve Ozgiiven Saglama’ya Iliskin Goriisler

1 2 3 4 5
Maddeler N N N N N X SS
“34. Internet portalinda
calisirken motivasyonum 46 91 96 85 65 3.08 1.271
diisiik oluyor.”
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“49. Bilgisayar veya mobil
cihazlar Gizerinden ders
calismak bana biiytik
kolaylik sagliyor.”

“32. Internet {izerinden
yapilan ¢aligmalar beni 28 73 131 102 49 3.19 1.109
daha sorumlu kilryor.”

“51. Internet portali dahil
edilmis bir egitim programi
dil egitimine olan bakis
acimui degistirdi.”

“41. Internet portal bana
¢alismalarimda plan yapma
imkani sagliyor.”

24 52 113 118 76 3.44 1.138

18 71 137 111 46 3.25 1.041

18 63 119 127 56 3.37 1.067

X3.266

Motivasyon ve Ozgliven Saglama’ya iliskin nitel bulgular incelendiginde,
ogrencilerin bir kismi, internet portalinda bireysel olarak ¢alismalar yapmanin (N=8)
ve c¢alismalarin interaktif olusunun (N=6) motivasyon ve 0zglven sagladigini

belirtmislerdir. Bunun yaninda, elde edilen bulgular, 6grencilerin simif disi c¢aligmalar
yapmalarinin, smif i¢cinde dil kullanim isteklerini arttirdigini (N=5) ve ¢aligsmalarin son teslim
tarihlerinin olmasinin da (N=4) onlar1 motive ettigini ortaya ¢ikarmistir.
Ogrencilerden biri (O13) 6devlerin motivasyonunu nasil arttirdigini sdyle ifade
etmistir:
Ben acgikcasi Ingilizce’de tek bagima yaptigim ddevleri zaten biriyle
yaptigin ddevlerden daha ¢ok seviyorum ciinkii sadece kendim koydugum
icin o Odevi ortaya, daha rahat 6deve hakim olabiliyorum ve cimlelerimi
zaten kendim yaziyorum, ne yapmam gerektigini bildigim i¢in daha rahat
hareket edebiliyorum tek basima daha hizli bitiriyorum genelde. (O13)
Bunun yaninda, bir 6grenci (O14) kullandiklar: dijital kitabm iginde zengin
materyaller yer aldigini, kendilerine giizel bir kaynak oldugunu diisiindiigiinii ve
kitabin sayesinde, evde bile olsa sik sik tekrar ettigini, istedigi zaman agip
bakabildigini ve kitabin igindeki gorsellerin kendilerini tesvik ve motive ettigini

belirtmistir.

Teknik Unsurlar
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Teknik Unsurlar’a iliskin, nitel bulgular, 6grencilerin tamamina yakininin
(N=18) dijital kitap/Moodle’1 kolay erisilebilir ve kolay kullanilabilir bulduklarini
ortaya ¢ikarmistir. Bununla ilgili (O20) dijital kitabin onlara rahatlik sagladigimi ¢iinkii
her an her yerde basili bir kitab1 yanlarinda tasima imkanlar1 yokken, herhangi bir
yerde bos vakit bulduklar1 an dijital Kitap veya cevrim ici platforma telefon veya
laptopdan erisim saglayip, soru c¢ozebilme ve calisabilme imkanlari oldugunu
belirtmistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasi, intenet portalinda ¢alismalari yaparken mekan
siirinin olmadigini (N=13) ve ¢ok az 6grenci (N=3) intenet portalinda, caligmalar
yaparken, biraktiklari yerden devam edebileceklerini vurgulamiglardir. Bu konuda
(016) internet iizerinde yapilan ¢aligmalarda rnegin bir 6devde 11 etkinlik oldugunu
ve o 11 etkinligin igerisinde de bir ¢ok etkinlikler oldugunu, bu nedenle bazen sikildigi
durumlar oldugunu ve o an ¢aligmalar1 yapmay1 biraktigini, sonrasinda ise biraktigi
yerden ¢aligmalar1 yapmaya devam edebildigini ve bununda harmanlanmis 6gretim
programinin avantajlarindan biri oldugunu vurgulamistir. Bir 6grenci de dijital kitabin
ekonomik olusunu (N=1) vurgulamistir. Bunun yaminda, O13 internet portalinda
caligmalara kolaylikla erisip tamamlayabildiklerini, hi¢ bir sikinti yasamadigini
belirtmistir. Ayrica (O10), cevrim ici kitap odevlerine ve Moodle tzerinden Dil
Dosyas1 gorevlerine erisimin ve tamamlamanin basit oldugunu dile getirmistir.
Internet oldugu siirece ¢ok rahat girebiliyoruz. Evimizde, okulda. Ben bu
zamanda kadar hig bir sinirlama yasamadim ddevlerimi yaparken, gerek
Moodle’a ve dijital kitaba erisim ¢ok kolay oldu. (O4)

4.1.2 Ogrencilerin Yiiz Yiize Derslere Iliskin Goriisleri

Tablo 4.3’te 6grencilerin harmanlanmig 6gretim programinda, yiiz yiize derslere

iliskin goriislerini aritmetik ortalamasmnm ‘Katiliyorum® (X = 3.91) yéniinde oldugu

goriilmektedir. Tablo incelendiginde, 6grencilerin, “Y1iz ylize derslerde 6gretmenimiz
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kagirdigimiz konulari tekrarliyor ve eksikliklerimizi gideriyor.” (X = 3.96), “Yiiz yiize

iletisim, dersi daha iyi anlamamiz igin gerekli.” (X=3.99), “Internet calismalarinda
sorun yasadigimizda yiiz yiize derslerde destek alabiliyoruz.” (X = 3.92) ve “Yiiz yiize

derslerdeki tartisma ve paylasim ortamini ¢cok iyi buluyorum.” (X = 3.91) maddelerine

katildiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4.5: Ogrencilerin Yiiz Yiize Derslere iliskin Goriisleri
1 2 3 4 5
Maddeler N N N N N

18. “Simfta verilen ¢alisma
Kagitlart (worksheet) 12 30 8 192 64 369 945
ogrendiklerimizi
anlamamizi sagliyor.”

19. “Yiiz ylize derslerde
o0gretmenimiz kagirdigimiz
konulari tekrarliyor ve 10 19 68 164 122 3.96 .965
eksikliklerimizi
gideriyor.”

20. “Yiz yiize derslerde
genellikle tim sorularima 11 19 72 160 121 3.94 .980
cevap bulabiliyorum.”

21. YUz yize dersler Unitenin
kapsamini detayl bir 8 18 68 175 114 396  .923
sekilde 6grenmemizi
sagliyor.”

22. “Yliz yuze derslerdeki
tartigma ve paylasim 9 25 80 147 122 391  .997
ortamini ¢ok iyi
buluyorum.”

23. “Ylz yize derslerde
iletisime dayali ¢aligmalar
yapmak internet Uzerinden 18 35 73 126 131 3.83 1.138
yapilan ¢alismalara gore
daha iyi.”

24. “Yiiz yiize iletigsim, dersi
daha iyi anlamamiz i¢in 17 20 71 115 160 3.99 1.102
gerekli.”

25. “Yz yuze derslerdeki
sOzsuz ifadeler ve
mimikler anlamamizda
etkili.”

26. “Yz yize dersler daha iyi
OSTenmeTl v 12 22 76 117 156 400 1.058
ogrendiklerimin kalict
olmasini sagliyor.”

27. “Internet galismalarinda
sorun yasadigimizda yiiz 19 55 79 157 120 392  .999
yuze derslerde destek
alabiliyoruz.”

SS

S|

15 26 75 132 135 3.90 1.080
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X3.91

Nitel veriler incelendiginde, bulgularin &grencilerin yiiz yiize derslere iliskin
goriislerinin Ogretme-Ogrenme Ortami, Ogretmen ve Akran Rolii, Etkilesimi ve Iletisimi
Saglama, Motivasyon ve Ozgiiven Saglama, Ozerkligi Saglama ve Materyaller temalarida
gruplandigini1 gérmekteyiz.

Ogretme-Ogrenme Ortamm

Ogretme-Ogrenme Ortami’na iliskin nitel bulgulara goére, ogrencilerin
tamamina yakini harmanlanmis ogretim programinda, smif i¢i aktif katilim
saglandigin1 (N=18) ve 6grencilerin yarist (N=10) sinif ortaminin interaktif oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrencilerin yarisina yakini, sinif ortamimi samimi bulduklarimi
(N=6) ve bir 6grenci (N=1), dijital kitapla yiiz ylize derslerin daha hizli ilerledigi
gortslerini belirtmislerdir.

Ogrencilerden biri (O1), sinif ortaminin gayet dost canlist oldugunu, herhangi bir hata
yaptiklarinda elestiri almadiklarini tam aksine “hataya yonelik bir dahakine yaparsin
gibisindan poitif bir feedback aliyoruz” diye ifade etmistir. Diger bir 6grenci (013) ise
gorlisiinii s0yle ifade etmistir:
Smif ortam1 gayet 1yi ¢linkii herkes birseyler sdylemeye calisiyor genelde
ve hani bagkalar1 birseyler sdylemeye c¢alistiginda, siz de duramiyorsunuz,
hani sey olmuyor, iste ben bu dersi dinlemeyeyim ya da ben bu derse
katilmayayim gibi hissedemiyorsunuz ¢iinkii ordada bagka birinin bir climle
kurdugunu goriiyorsunuz, siz de diyorsunuz ki, bende o zaman bende bir
climle kurayim. Bende bir sonraki soruyu yapayim.
Ogretmen ve Akran Rolii
Ogretmen ve Akran Roli’ne iliskin bulgular, 6grencilerin tamamia yakini

(N=17), yiiz yiize derslerde aninda geri doniit alma sanslar1 oldugunu belirtirken,

Ogrencilerin yarisindan fazlasi (N=13), dgretmene soru sorup aninda yanit alma
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sanslarmin oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerden 02, yiiz yiize egitimlerin ¢ok daha etkili oldugunu, herhangi bir
seyl anlamadiklar1 zaman 6gretmene soru sorma imkanlari oldugunu, 6gretmenin
soruna iligskin doniit verip ve agiklamalar yapip ¢6ziim iiretebildigini ve 6§renmelerine
katki sagladigini belirtmistir. Konuya iliskin olarak diger bir 8grenci (O1), smif icinde
O0gretmenlerine ve arkadaglarina dogrudan soru sorma imkanlarinin oldugunu ve bdyle
interaktif olarak ¢alismalarinin ve doniit almalarinin 6grenmelerine destek oldugunu
ifade etmistir.

Ogrencilerin  yaris1  (N=10), vyiiz yiize derslerde &gretmenin onlar
yonlendirebildigini ve yol gosterebildigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda,
Ogrenciler yliz yiize derslerde akranlar arasi fikir paylasimi yapabildiklerini ve
birbirlerinin eksiklerini kapatma (N=10) ve kendilerini yiiz yiize derslerde daha kolay
ifade etme sanslarmin oldugunu (N=9) dile getirmislerdir. Bu konuda bir 6grenci (O7)
goriisiinti s0yle ifade etmistir:

Sinif igerisinde hocalar bize yanlis yaptigimizda, [dilbilgisinden] 6rnek
vereyim, bir seyi yanlis yaptigimizda, bunu bdyle sdylemen gerekiyor ya
da bir konudan bahsettigimizde, bundan boyle bahsetsen daha iyi olur diyor
ve bu bizim aklimizda kaliyor bir sekilde. Daha sonra kullanacagimizda,
aklimiza geliyor tabi ki bunlar ve buda bizim gelistigimizi, kendimizin fark
etmesine sebep oluyor.

Buna ek olarak, o6grencilerin bir kismi, Ogretmen gozetiminde c¢aligma
yapmanin onlar i¢in giiven verici oldugunu (N=6) ve smifta hoca tarafindan saglanan,
bilgi, yonlendirme, dgretilen stratejilerin zihinlerinde bilginin kaliciligini sagladigini
(N=5), ¢ok az Ogrenci ise arkadaslarinin hatalarindan kendilerinin dogrusunu
ogrenebildiklerini ve bir 6grenci de sinif ortaminda akran diizeltmesinin miimkiin
oldugunu vurgulamigtir.

Bu temaya iliskin O1, dgretmenle yapti§1 calismalar1 ydnerge ve agiklama

yaptig1 ve doniit verdiginden dolay1 kendi basina yaptig1 cevrim i¢i ¢aligmalardan daha
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¢ok begendigini ve bunun yiiz yiize ortamda etkili bir kaynak oldugunu fakat ¢evrim
ici 6grenmede bdyle bir kaynak olmadigini belirtmistir. Buna benzer olarak, O2 ise
gorisiinii soyle belirtmistir:
Smif ortam1 ¢ok daha etkili, cok daha kalict oluyor benim igin ¢iinkii
sinavda bile dgretmenimin sesi kulagima geliyor. Cevrim igi oldugu
zaman, sadece kendim o an iste sunu yapayim, bunu yapaymm, kalici

olmuyor ama smif ortaminda oldugum zaman 6gretmenim bunu demisti
diyorum, hemen kulagima sesi geliyor ve onu isaretliyorum.

Etkilesimi ve fletisimi Saglama

Etkilesimi ve lletisim Saglama’ya iliskin bulgular, dgrencilerin biiyiik bir
cogunlugu (N=16), yiiz ylize derslerin isbirligi i¢inde ¢alisma ve etkili 6grenmeye
katki sagladigini belirtirken, bazi 6grenciler (N=6), yiiz yize derslerde akranlara yeni
bir sey 6greterek onlardan bir seyler 6grenebilecegini sdylemistir. Cok az 6grenci de
(N=2), herkesten farkli yanitlar alinarak, yeni seyler 6grenilidigini ve akranlarin
sordugu sorulardan kendilerinin de &grenebildiklerini, sorularina cevap
bulabildiklerini (N=2) ifade etmislerdir.

Ogrencilerden biri (O5) grup olarak yaptiklar1 aktivitelerin 6grenmelerini etkili
kildigi belirtirken, diger bir 6grenci (020), grup iginde etkilesim iginde soru sorarak
ve cevap vererek kolaylikla 6grendiklerini ifade etmistir.

Ozerkligi Saglama

Ozerkligi Saglamaya iliskin nitel bulgular incelendiginde, 6grencilerin
yarisindan fazlasinin (N=11) yiiz yiize derslerde hatalarinin farkina vardigini,
hatalarin1 diizeltme ve hatalarindan 6grenme sanslarmin oldugunu, Ogrencilerin
yarisina yakininin (N=7), sinif ortaminda eksiklerini gorme ve tamamlama imkanlari
oldugunu gostermistir. Bunlara ek olarak bulgular, 6grencilerin bir kisminin (N=4),
Ingilizce ~ 6greniminde ne kadar ilerlediklerini veya ilerlemediklerini

sorgulayabildiklerini ve sorumluluk alip, yerine getirdiklerini gostermistir. Bulgular
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ayrica, birka¢ ogrenci (N=2) goriisiine gore kendi 6grenimi ve gelisimi tizerine
diistinebildiklerini, ¢ok az Ogrenci gorlisine gore (N=1) yiz yilze derslerin,
Ogrencilerin gerektigi zaman karar alip ¢alismalarini arttirmada yardimci oldugunu
ortaya ¢ikarmuistir.

Ogrencilerden O2 yiiz yiize derslerin kendi 6zerkligini artirmasina yardimci
oldugunu soyle ifade etmistir:

Hata yaptigimiz zaman, hocamizin yaklasimi da ¢ok dnemli ¢iinkii bize
gelse dese ki, sen nasil yanlig yaparsin, simf ortaminda da azarlansa
ogrenci, Ingilizceye kiiser ama hocamiz bize ¢ok yumusak yaklastigi i¢in
diyorum ki tamam, bunu yaptim ama bir daha yapmayacagim. Hatalarim1
gorrme sansim oluyor.

Ayni1 konuda bagka bir 6grenci ise, sinif ortaminin 6grenmelerine biiyiik destek
sagladigini, birbirleriyle yaptiklar diyalog ve konusmalarin kendi yanliglarin1 fark
edip diizeltmeler yapmalarina olanak sagladigini s6ylemistir.

Motivasyon ve Ozguiven Saglama

Motivasyon ve Ozgiiven Saglama’ya iliskin bulgular, 6grencilerin tamamina
yakin1 (N=19), yiiz yiize derslerde akranlar ve hoca ile etkilesimin motivasyon ve
Ozgliven saglamada etkili oldugunu dile getirirken, Ogrencilerin yaris1 (N=10),
ogrenme ortamimin keyifli/eglenceli oldugunu ve bunun motivasyon ve ozgiiven
saglamada olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Bir kag 6grenci (N=3), yiiz ylize
derslerde stres attiklarini, utanmay1 biraktiklarini ve konusmaya motive olduklarini
vurgulanmiglardir. Bu temaya iliskin, 6grencilerden O16 gériisiinii sdyle ifade etmistir:

Sinif i¢inde, i¢ ice olmamiz, beraber konusmamiz, 6gretmen esliginde
olmasi, bunlar bize 6zgiliven katiyor. Simif ortaminin her zaman daha ¢ok
avantaji oldugunu diislinliyorum, bir sinif ortami, bir konugma ortami
yaratmak, online’dan daha i1yi oldugunu her zaman diisiiniiyorum ¢iinkii,
senin bilmedigin yerlerde, eksiklerini tamamlayacak bir 6gretmen var.

Materyaller

Materyaller’e iligkin bulgularda, 6grencilerden biri, sinif ortaminda interaktif
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kitap kullaniminin 6greniminde etkili oldugunu ve gorsellerle agilan videolarda daha
kalic1 6grendigini dile getirmistir.
4.1.3 Harmanlanms Ogretim’de Degerlendirmeye iliskin Ogrenci Goriisleri

Nicel bulgular, Tablo 4.6’da gortldigi gibi, 6grencilerin harmanlanmis

ogretimde degerlendirme konusuna iliskin maddelere ‘Katiliyorum’ (X = 3.66)
yoniinde goriis belirttiklerini géstermektedir. Bulgular 6grencilerin goriislerinin “Yiiz

yiize derslerdeki alistirmalarda 6gretmenlerin kilavuzlugu bize ¢ok yardimei oluyor.”

maddesine ‘Katiliyorum® (X = 3.97) yoniinde yogunlastirklarini gosterirken, “Yiiz
yiize dersler siiresince yapilan quizler ve ara simavlar neyi ne kadar 6grendigimizi ve
gelisimimizi gosteriyor.” maddesine ‘Katihiyorum’ (X = 3.63) segenegine
odaklandikalarmi gdstermistir. Bunun yaninda, dgrencilerin gériislerinin “Internet

portalindaki aligtirmalarin degerlendirme kriterleri bizi neyi nasil yapacagimiz

2

konusunda yonlendiriyor maddesine “Katiliyorum® (X=3.54) segeneginde

yogunlagtigini gostermistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri

1 2 3 4 5
Maddeler N N N N N

“29. Yiiz yiize

derslerdeki alistirmalarda

ogretmenlerin kilavuzlugu 9 15 75 163 121 3.97 939
bize ¢ok yardimci
oluyor.”

“28. Internet portalindaki
alistirmalarin
degerlendirme kriterleri
bizi neyi nasil
yapacagimiz konusunda
yonlendiriyor.”

“30. Internet portalindaki
alistirmalarin
degerlendirme kriterleri
oldukga net ve anlagilir.”
“31. Yiz yiize dersler
stiresince yapilan quizler
ve ara sinavlar neyi ne 21 39 91 142 90 3.63 1.113
kadar 6grendigimizi ve

gelisimimizi gdsteriyor.”

SS

|

11 28 134 164 46 3.54 .900

12 33 130 158 50 3.52 934
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X3.66

4.2 Uygulanan Harmanlanmis Ogrenmenin Giiclii Yanlarina Iliskin

Ogrenci Goriisleri

Bu boliimde, Ogrencilerin internet portalinin ve yiiz yiize derslerin giiclii
yanlarina iliskin goriisleri sirasiyla sunulacaktir.
4.2.1 Internet Portahmin Giiclil Yanlar:

Nitel bulgular o6grencilerin internet portalinin giiclii yanlarina iliskin
goriiglerinin asagida verildigi gibi alti temada — Kolay Erisim ve Ekonomiklik,
Ogrenme Ortami, Ozerkligi Saglama, Ogretmenin Rolii, Program ve Esnek Calisma
Zamani — yogunlastigini géstermektedir.

Kolay Erisim ve Ekonomiklik

Kolay Erisim ve Ekonomiklik konusunda elde edilen bulgularda, 6grencilerin
tamami (N=20), telefon veya bilgisayardan internet portalina ve dijital Kitaba
rahat/kolay erisim sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu, 6grencilerden bir tanesi
(O7), cevrim i¢i calismalarn kullaniminin onlar icin kolay oldugunu, genellikle
bilgisayar ve telefondan ¢evrim igi portala erisim sagladiklarini ve ¢cagimizda herkesin
evinde bilgisayar bulundugundan dolay: erigebilirlik ve kullanim agilarindan gayet
kolay oldugunu ifade etmistir. Bir ka¢ 6grenci de, internet portali sayesinde kagit
tasarrufu saglandigini (N=3) ve Odevlerin kayit altinda olmasimin (N=2) onlarin
avantajia oldugunu ifade etmislerdir. Odevlerin kayit altinda olmasma iliskin O5
goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

Moodle’a ddevleri atmamiz da, ddevleri kaydetmemizi sagliyor ve
hani geri doniip bakabiliriz hatalarimiza ¢iinkii 6gretmenlerimiz de

bize geri doniit veriyor ve hani eksiklerimizi, hatalarimizi orada
gorebiliriz ve bence giizel hani, kayit altinda olmasi.
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Ogrenme Ortam

Ogrenme Ortami’na iliskin dgrenci goriisleri incelendiginde, &grencilerin
yarisina yakini (N=9), internet portalinda, sakin rahat ortamda calisma imkanlar
oldugunu belirtmisleridir. Bununla ilgili (O15), smif disinda okuma galismalarini,
rahat bir mekanda, herhangi rahatsiz edici bir ses olmadan, istedigi yerde, istedigi
zamanda, telefondan ya da bilgisayardan yapabileceklerinden dolayi, daha verimli ve
motivasyonlarini daha arttirict  buldugunu  sdylemistir. O15°e gore, yazma
calismalarini sinif disinda yaptig1 zaman, kafasini daha net toparlayabildigini, yazmak
icin ihtiyag duydugu yeterli zamana sahip olabilecegini ve daha rahat bir mekanda
olabilecegi i¢in daha avantajli buldugunu ifade etmistir.

Bunun yaninda, d6grencilerin bir kaci (N=7), internet portalinda materyal
cesitliligi oldugunu belirtirken, bir ka¢ 6grenci, calismalarin interaktif oldugunu
(N=6), ve internet portalinda ¢aligmalari yaparken eglenerek 6grenebildiklerini (N=3)
vurgulanmiglardir. Bununla ilgili O15, kitaptaki 6devlerde, yapmasi gereken konu ile
alakali bir video izleyebiliyor oldugunu ya da bir konusmay:1 dinleyip, sorulan
sorularin cevabini verebildigini ve ¢aligmalarin daha interaktif oldugundan dolayz,
caligmalar1 yapmanin onun i¢in daha eglenceli hale geldigini ve motivasyonunu
yiikselttigini agiklamistir. Bu konuda O16, gorsellerin giizel oldugunu, gorseller ve
materyallerin motive edici bir sekilde ilerledigini ifade etmistir. Diger bir 6grenci
(O13), materyal ¢esitliligi ile ilgili olarak, hem iinite sonlarinda hem Moodle’da dil
dosyas1 6devleri oldugunu ve kitap 6devi etkinliklerinin bol oldugunu, her konuda,
yazma, dinleme vesaire igin bayagi etkinlik yaptiklarini ve yeterli oldugunu
soylemistir. Ogrencilerden bir kag1 (N=3), calismalarda biraktiklar1 yerden devam
edebilme sanslarmin olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Ogrencilerden bir tanesi (O10),

internet portalinda caligmalar1 yapmaya basladiklar1 zaman, ¢calismay1 tamamlamadan
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yanlislikla sistemden ¢ikmalari durumunda, calismayi tamamladiklar1 yere kadar
Okaydedildiginde, ayn1 seyi doniip tekrar yapmalarina gerek kalmadigini agiklamstir.
Ozerkligi Saglama

Ozerkligi Saglama’ya iliskin bulgular incelendigi zaman, &grencilerin
tamamma yakin1 (O17), internet portalinda ¢alisma yapmanin, onlara sorumluluk
kattigin1 ifade etmislerdir. Bu konuda (O9), kendilerinde Ingilizce acisindan ve genel
olarak  sorumluluk bilincinin olustugunu ve kendi baslarina birseyler
yapabileceklerinin farkina varabildiklerini ve hem yardim alarak hem de kendi
baslarina cabalayarak bir seyler 6grenebildiklerini anladiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin yarsindan fazlazi (N=14), internet portalinda esnek zamanda
calisma imkanlar1 oldugunu dile getirmislerdir ve bununla ilgili bir 6grenci (O9)
cevrim i¢i ¢alismalar1 tamamlamak i¢in onlara ¢ok uzun bir siire verildigini ve
istedikleri zaman ¢evrim igi portala erisim saglayabildiklerini ve bunun da onlar igin
gayet glizel oldugunu ¢unku istedikleri an istedikleri yerde girip ¢aligmalar1 yapabilme
sanslarinin saglandigini séylemistir.

Ogrencilerin yarisina yakin1 (N=9), internet portalinda bireysel calisma
imkanlar1 oldugunu ifade etmislerdir. 02’ye gore, yazma galigmasi yaparken, zellikle
Ingilizce seviyesi akranlaria gore biraz daha iyi olan ve daha az yardima ihtiyag duyan
bir 6grenci’nin smif dis1 yazma calismasi yaparken da fazla verim saglayabilecegini
clinkii simif disinda o calismaya daha fazla zaman ayirabilecegini ve diistinmeye
ithtiyaclari oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda, sinif disinda ¢alismalar1 yaparken,
kendi hizina gore daha hizli veya daha yavas ilerleyebilecegini o nedenle kimi zaman
caligmalar1 bireysel olarak da yapmanin arti saglayabilecegini ifade etmistir. Bu
konuyla ilgili diger bir 6grenci de (O15) bireysel olarak ¢alismalar yapabilmelerinin

onemli oldugunu ¢iinkii baz1 insanlarin takim halinde ¢alisma yapamadiklarini
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acgiklamstir.
Ogretmenin Rolii

Ogretmenin Rolii’ne iliskin bulgular, Ggrencilerin yarisindan fazlasina gore
(N=12), internet portalinda yaptiklar1 galismalar i¢in aldiklar1 geri doniitler, onlara
eksiklerini gorme sansi ve hatalarini diizeltme imkani saglamaktadir. Bu konuda bir
ogrenci (O3) odevler icin onlara geri doniitlerin verildigini ve bdylece yaptiklari
hatalar1 gérmeleri ve duzeltme imké&ni bulduklarin1 ve bunun da gelisimlerine katki
sagladigini ifade etmistir. Diger bir 6grenci (016) ise, yaz1 calismast yaptiklar: zaman,
hatalarin1 gérmeleri i¢in 6gretmenin onlara geri donit verip, 6devi geri gonderdigini
ve boylece oradaki hatalarin1 gorebildiklerini, hatalarindan 6grenebildiklerini ve o
hatalar1 bir daha yapmamaya ¢aligmalarini sagladigini ifade etmistir. Bu konuda bagka
bir 6grenci ise (O12) yaptiklari odevlerin onlara ne kadar katki sagladigim
gorebildiklerini, 6gretmenden aldiklari geri dondtlerle hatalarin1 gérup, duzeltip tekrar
ogretmene gonderdikleri zaman hem kendilerinin ne yapabildiklerini, art1 ve eksilerini
gorme sanslarimin oldugunu, durup bir kendilerini ne kadar ilerledikleri konusunda
sorgulayabildiklerini ve tim bunlarin ise.sinif i¢i ¢aligmalarinda ve sinif igi daha aktif
olmalarinda blyik bir rol oynadigini ifade etmistir.
Program

Program’a iliskin bulgular, Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun (N=16),
internet portalinda yapilan ¢alismalarla, konular1 tekrar edebildiklerini ve
pekistirebildiklerini gdstermistir. Bununla ilgili (O19) Moodle Uizerinde veya dijital
kitaptaki 6devlerle, derste islenen konular1 tekrar etme sanslarinin oldugunu ve sinifta
ogrendikleri konular1 smif diginda tekrar etmenin 6grendiklerinin zihinlerinde kalici
hale gelmesini sagladigini ifade etmistir. Bu konuya iligkin bir dgrenci de (O16) sinif

disinda ¢alismalarin yapilmasinin onlarin avantajina oldugunu ve dersin haftada 4 saat
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ile sinirl kalmayip, istedikleri zaman, ellerinin altinda ¢evrim ici bir kaynak oldugunu
ve bunun ona 6zgiliven verdigi kadar, dili gelistirmesi i¢in baska kaynaklara da ihtiyag
duyulmadigin1 sdylemistir. Ogrencilerin bir cogu (N=12), internet portalinda bulunan
calismalarin yiiz yiize derslerle paralel sekilde ilerledigini belirtmis ve bu konuda bir
ogrenci (016) yuz ylize dersler ve gevrim ici ¢alismalarin paralel sekilde ilerledigini
ve bir terazi gibi birbirini dengelendigini diistintidiigiinii ifade etmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (N=12) internet portalinda planli, programli
calismay1 6grendiklerini ifade etmislerdir ve bir dgrenci (O14) bu konuda cevrim ici
Odevleri yapmanin batlntyle bir sorumluluk gerektiriyor oldugunu ve hepsinin bir
sliresi, son teslim tarihi oldugundan dolayi, onlar1 planli olmaya tesvik ettigini ifade
etmistir. Bunun yaninda, 6grencilerin yarisindan fazlasi (N=11), uygulanan programin
sistemli ilerleyen bir program oldugunu da vurgulamislardir. Bununla ilgili bir 6grenci
(O7) harmanlanmis 6grenme programimin hem smif iginde 6gretmenlerin anlatimi ve
destekleri hem de sinif disinda gevrim igi portalda esnek zamanda 6devleri konu tekrart
yapiyor olmalarinin Ingilizceyi pekistirme ve gelistirmede etkili oldugunu ve programi
verimli buldugunu sdylemistir.

Ogrencilerin yarist (N=10), Ingilizce dgreniminin sinif ici derslerle smirl
kalmadigin1 belirtmislerdir ve bu konuda &grencilerden biri (O13) Moodle’da dil
dosyas1 odevleri ve dijital kitap {iizerinde verilen 6devlerin yiz ylze dersleri
tamamlayici oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin yarisina yakini1 (N=9) dort beceriyi
gelistirici caligmalarla daha hizli ilerleme olanagina sahip olduklarini ifade etmislerdir.
O13’e gore ¢evrim ici platformda yapilan ¢alismalarin ¢alisma isteklerini arttirdigin
ve Ingilizce 6grenimini daha da hizlandirtyor oldugunu agiklamustir.”

Ogrencilerin yarisina yakimi (N=8) smif dis1 calismaya daha fazla zaman

ayirma firsatlari oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili bir 6grenci (O9) sinifta
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yeni konular 6greniyor olduklarini ve sinifta 6grendikleriyle kalmayip, eve gelip ekstra
bir seyler yapmaya devam ediyor olduklarini ve bunun konular1 pekistirmelerini
sagladigini agiklamistir. Baska bir 6grenci de (O7) evde kendilerine daha fazla zaman
ayrabildiklerini ve boylece ¢evrim i¢i portladaki ¢alismalar1 daha 6zenli, daha sakin
bir sekilde yapabildiklerini ve bununda konular1 daha rahat anlamalarini1 ve daha fazla
ogrenmelerini sagladigini sdylemistir.

Ogrencilerin yarisina yakim (N=7), smf dig1 yapilan galismalarm, smnif ici
etkililigi arttirict oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda bir &grenci (019) internet
portalinda yaptig1 ¢alismalarin, yiz ylze derslerde daha aktif olmasini sagladigini
aciklamstir.

Birkag ogrenci (N=4) dil dosyasinda, iyi olduklari veya eksik olduklart
konularda kendilerini degerlendirebilme sanslarinin oldugunu ifade ederken bir
ogrenci de (N=1) aplikasyon harici, internetten kitaba erigim imkanlar1 bulundugunu
soylemistir. Ogrencilerin Dil Dosyast odevlerinin bir béliimiinde kendilerini
degerlendirmeleri ile baglantili bir 6grenci (09) Dil Dosyasinda, ilgili tinitedeki
konular1 ne kadar iyi anladiklarin1 gérmelerini saglayan degerlendirme boliminde
sorulan sorularin ¢ok etkili oldugunu ¢inki o an yapabildikleri ve yapamadiklar
konular1 degerlendirdiklerini ve o an disiinlp, kendilerini sorgulama sanslarinin
oldugunu ve bildikleri ve bilmedikleri konularin farkina varabildiklerini ifade etmis ve
0 an bildikleri konulart gozden gegcirebildiklerini ve bilmedikleri veya ¢ok iyi
olmadiklart konular iizerine yogunlasip, onunla ilgili Dil Dosyasinda calisma
yaptiklari i¢in, iyi olmadiklar1 konular1 da 6grenebildiklerini ifade etmistir.

Esnek Calisma Zamani
Esnek Calisma Zamani’na iliskin bulgularda, Ogrencilerin yarisina yakini

(N=9) internet portalinda ihtiya¢ duyduklar1 an yardim alabildiklerini belirtmislerdir.
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Bununla ilgili bir 8grenci (019) internet portalinda galismalar1 yaparken, calismalarin
son teslim tarihleri olmasma ragmen, esnek zamanda ve istedikleri yerde
calisabildiklerini ifade etmistir.

Ogrencilerden bir ka¢1 (N=6), internet portalinda yapilan ¢alismalarin siire
sinir1 (son teslim tarihi) oldugunu ve bir kag¢ 68renci de (N=5) son teslim tarihine kadar
rahat ortamda ¢alisma imkanlar1 oldugunu dile getirmislerdir.

4.2.2 Ogrencilerin Yiiz Yiize Derslerin Giiclii Yanlarina iliskin Gériisleri

Nitel bulgular, 6grencilerin yiiz yiize derslerin giiglii yanlarina iligkin
goriiglerinin Ogretmenin Rolii, Ogrenme Ortami, Ozgiiven Saglama temalarinda
yogunlastigini géstermektedir.

Ogretmenin Roli

Ogretmenin rolli temasinda, yiiz yiize derslerin gii¢lii yanlarina iliskin bulgular
incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu (N=16), yiiz yiize derslerde aninda
geri donit alma imkénlar1 oldugunu dile getirmislerdir. Bununla ilgili bir dgrenci
(015) derste hwehangi bir konuda takildidiklar1 veya bir problemin olmasi
durumunda, mesela en basitinden bir [dilbilgisi] hatas1 yapmis ise, 6gretmenin onlari
[dogrudan] diuzeltebilme sanslarinin oldugunu séylemistir. YUz yize derslerde geri
doniite iliskin olarak bir dgrenci (010), 6gretmenin smifta aralarinda dolastigini ve
hata yaptiklarinda gordiigiinii ve o an onlar1 yonlendirdigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (N=15), yiiz yiize derslerde 6gretmenin aktif
katilim1  saglayarak  Ogrencilerin  6grenmesini  destekledigini  belirtmistir.
Ogrencilerden (O19) yliz ylize derslerde, dersler Karsilikli sohbet seklinde islendigi
icin derslerin hem eglenceli geciyor oldugunu, hem de akilda kalici oldugunu ve
ogrenebilidigini ve aktif bir sekilde derse katildiklari i¢in, 6grendiklerinin akilda kalict

oldugunu ve dilinin de ilerledigini diisiindiigiint dile getirmistir.
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Bazi 6grenciler (N=13), yiiz yiize derslerde sorularina aninda yanit bulma sanslariin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda, O15 smifta 6gretmen olunca, bilmediklerini
[dogrudan] 6gretmene sorma avantajlari oldugunu belirtmistir. Baska bir 6grenci
(018) ise, sinif ortamida 6gretmenin varligini, siirekli onlarm hatalarini diizeltiyor
olmasinin bir avantaj oldugunu ve 6gretmenin o an birseyi sdylediginde ise akillarinda
kalic1 oldugunu sdylemistir. Diger bir 6grenci (O12) de yiiz yiize derslerin ¢ok avantaji
oldugunu ve dinleme, okuma veya konugma etkinlikleri yaptiklarinda, anlamadiklar
noktalar1 dogrudan sorabilecekleri bir 6gretmen oldugunda dgrenmenin daha kolay
oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin yarisina yakini (N=8), yiiz yiize derslerde dgretmenin yardimiyla
eksiklerini tamamlayabildiklerini belirtmislerdir. Bu konuda bir 6grenci (O5),
Ogretmenin yardimiyla sinifta kelime eksikliklerinin giderildigini belirtmistir. Bunun
yaninda, 6grencilerin bir kismi (N=5), 6gretmenin yiiz ylize derslerde ¢alismalardaki
sorular1 cevaplarken onlara teknik ve stratejiler ogrettigini belirtmislerdir.

Ogrenme Ortam

Ogrenme Ortami’na iliskin bulgular, dgrencilerin biiyiik bir cogunlugunun
(N=17), 6gretmen ve arkadaslarla etkilesimin motive edici oldugunu disiindiiklerini
gostermektedir. Bu konuda bir dgrenci (O14) smif ici daha birebir 6gretmenle
konusarak, gerek arkadaslariyla Ingilizce dilinde sohbet ederek daha etkin bir 6grenme
saglandigini ifade etmistir. Bu konuda baska bir 6grenci (012) yiz yiize derslerde en
basta utangacligimin kirildigini1 ¢linkii 6gretmen ona soru sordugu zaman, bir noktadan
sonra artik utanmayi birakip cevap vermeye basladigin1 ve yanlis sOylese bile
O0gretmenin ona dogrusunu sOyledigi zaman, sdylenen seyin aklina yazildigini ve

Ogretmen o soruyu daha sonra tekrar sordugu zaman, dogru sekilde cevap
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verebildigini, bu agidan da kendini gelistirmeye basladigini diisiindiigiinii ifade
etmistir.

Ogrencilerin yarisina yakim (N=7), yiiz yiize derslerde dgretmen ve akran
yardiminin miimkiin oldugunu ve 6gretmen yonlendirmesinin (N=6), onlar1 daha kesin
sonuclara ulastirdigini belirtmislerdir. Birkag 6grenci (N=5), sinif ortaminin eglenceli
oldugu ve grup calismalarinin onlar1 motive ettigini vurgulamustir. Ogrencilerin bir
tanesi (N=1), rekabet¢i sinif ortamini yiiz yiize derslerin gii¢lii yanlarindan biri olarak
gordiigiinii belirtmistir.

Sinif ortaminda, 6gretmen ve arkadaslarla etkilesimin ve grup calismalarinin
ogrencileri motive edici olduguna iliskin O15 smuf iginde yaptigiklart grup
etkinlikleriyle ya da sosyal olarak birbirileriyle yaptiklari iletisim alistirmalariyla, dili
hi¢ bilmeyen bir arkadasin bile gelistirmek zorunda kaldigini diistindtigiinii ¢iinkii o an
sinif iginde yapilan bir aktivite oldugunu ve ona dahil olmamanin zaten sosyal anlamda
biraz koti hissettirebilecegini agiklamistir.

Ozgiiven Saglama

Ozgiiven saglama’ya iliskin Ogrencilerin yarisma yakini (N=8) smif igi
etkilesimin Ozgiiven saglamada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda bir
ogrenci (O7) ogretmenlerin yiz yiize derslerde genellikle soru cevap seklinde
ilerlediklerini ve onlarin da konusmalarini, 6zgliven kazanmalarini saglamak i¢in, soru
cevap seklinde ilerlendigini ve bunun o&grenciler icin gayet verimli oldugunu,
Uzerlerindeki stresi atmak o konugma arzusunu kazanmak, 6zgiivene sahip olmak igin
[konusma becerisi] agisindan, verimli oldugunu séylemistir.

Bir ka¢ 6grenci de (N=4), grup ¢alismalarinda fikir paylasimi ve akranlarin
birbirlerinin eksiklerini tamamlamalarinin 6grenmeleri acisindan etkili oldugunu ifade

etmistir.
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4.3 Ogrencilerin Harmanlanms Ogrenme Siirecinde Karsilastiklar

Sorunlara liskin Gériisleri

Bu boliimde, 6grencilerin internet portali ve yiiz yiize derslerde karsilagtiklar
sorunlar sirastyla sunulacaktir.

4.3.1 internet Portalina iliskin Sorunlar

Nitel bulgular, harmanlanmis 06grenme siirecinde Ogrencilerin internet
portalina iliskin karsilastiklar1 sorunlarin Teknik Sorunlar, Motivasyon Saglayamama,
Ekonomik Olmama, Ogrenmeyi ve Ozdegerlendirmeyi Sinirlama konularina yonelik
oldugunu gostermektedir.

Teknik Sorunlar

Ogrencilerin internet portalinda karsilastiklar1 teknik sorunlar s6z konusu
oldugunda, ogrencilerin yaris1 (N=10), telefondan ve uygulamada dijital kitap
igerigine erisim sikintis1 yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda bir 6grenci (O4)
telefondan kitabin igerigini bulmanin biraz zor oldugunu, bilgisayardan ¢ok rahat
bulabildigini ama telefondan kendisi ve arkadaslarinin kitap igerigine erisim
saglayamadiklarini ifade etmistir. Buna ek olarar, 6gretmenin yiz yize derslerde,
ekrana yansittigi ders kitabi igerigini telefondan bulma ihtimalinin olmadigni,
herseyin birbirine karisiyor oldugunu bu nedenle de derse gelirken laptobunu sinifa
getirdigini soylemistir.

Ogrencilerin yarisia yakini (N=8), internet kaynakli problem yasanabilecegini
ifade etmiglerdir. Baz1 6grenciler de (N=7) dijital kitabin lizerine not alamamanin onlar
i¢in bir sorun oldugunu vurgulamislardir. Bununla ilgili, O17 kendisinin bir seyi
okurken, kesinlikle altin1 ¢izerek okumay1 sevedigini, dijital kitapta dyle bir sansinin
olmadigini, kalemi alip istedigi yerin altin1 ¢izme sansinin olmadigini ve dijital kitapla

ilgili tek sikintinin bu oldugunu ifade etmistir. Cok az 6grenci (N=4) ise, bilgisayari
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olmayan oOgrencilerin internet portali ve dijital kitabir kullanamayacaklarin1 ifade
etmislerdir.
Motivasyon Saglayamama

Motivasyon saglayamama temasina iliskin olarak, bir ka¢ 6grenci (N=4), basili
kitap olmamasinin ve bazi ¢alismalarin seviyesinin onlarin seviyelerine gore diisiik
olmasimin (N=3) kendi motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.

Bunun yaninda, ¢ok az 6grenci (N=3), internet portalinda ¢alisma yaparken,
dikkatlerinin dagilabilecegini ve ¢alismalarin fazla olusundan dolayr (N=2)
sikilabildiklerini ve ara verme ihtiyact duyduklarmi belirtmistir. Ogrencilerden bir
tanesi (N=1) ise, dil dosyas1 6devlerinin motivasyonlarini artirmadigindan dolay1
gereksiz buldugunu vurgulamistir.
Ekonomik Olmama

Ekonomik olmama temasina iligkin olarak, bir takim 6grenciler, her 6grencinin
bilgisayar veya tablet satin alamayabilecegini (N=4) ve internet portalindaki
caligmalarin yeterli olmadigin1 (N=3) sOylerken, baz1 6grenciler ¢aligmalarin siire
sinir1 (son teslim tarihi) olmasini (N=3) ve kitap {icretinin yliksek olmasini (N=2) sorun
olarak nitelendirmistir.
Ogrenmeyi Sinirlama

Ogrenmeyi smirlama konusunda, 6grencilerin yarisina yakini (N=7), internet
portalinda 6gretmene aninda soru soramama ve doniit alamama konusunu sorun olarak
dile getirmistir. Bu konuda bir 6grenci (O1) sinif dis1 ¢alisma yaparken, bir yerde
takildig1 zaman, google ceviri’ye baktigin1 ama sinif i¢inde yardima ihtiyaglari oldugu
zaman kesinlikle yardim alabildiklerini veya smiftan c¢ikarken, Ggretmene

sorabildiklerini dile getirmistir.
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Birka¢ 6grenci (N=4), internet portalinda bulunan ¢alismalar1 sorumluluk alip
yapmayabileceklerini ve internet portalinda aninda destek/yardim alamama (N=3) gibi
durumlarin s6z konusu olabilecegini belirtmislerdir. Bunun yaninda, bir ka¢ dgrenci
de (N=3) internet portalinda dikkatlerinin daha kolay dagilabilecegini ve konsantre
olamayabileceklerini  ve ayrica internet portalinda  kendilerini  ifade
edemeyebileceklerini (N=2) dile getirmislerdir. Baz1 6grenciler, internet portalindaki
konusma calismalarini yeterli bulmadiklarin1 (N=2), dijital kitabin siire sinirinin (1.5
yil kullanim siiresi) olmasimin bir sikint1 oldugunu (N=2) ve ¢evrim i¢i konusma
calismalarinda, karsilikli diyalog ¢alismasi yapabilecekleri birinin olmamasinin (N=2)
sorun teskil ettigini belirtmistir. Bir 6grenci (N=1) ise, internet portalinda yapilan bazi
calismalarda 6gretmenin geri doniit vermesinin zaman almasinin sorun oldugunu ifade
etmistir.

Ozdegerlendirmeyi Sinirlama

Oz degerlendirme’ye iliskin olarak, bir ka¢ 6grenci (N=3), dil dosyasi
caligmalarinda, verilen konularda 6grencinin kendini degerlendirirken dogru bir
sekilde gercekten yapip yapamadigini  belirtemeyebilecegini  ve tarafsiz
bakamayacagini ve degerlendiremeyecegini sdylemistir. Bu konuda bir 6grenci (O15)
Dil Dosyas1 6devlerinde, [kendini degerlendirme] boliimiiniin oldugunu ve o boliimde
ogrencilerin gercek fikirlerini yazmayabileceklerini veya degerlendirme sonrasi
kolaya kacarak, zayif oldugu konulardan bir tanesini se¢gmek yerine ¢ok iyi yapabildigi
bir konuyu secerek bir ¢alisma yapabilecegini ve boylece ilerleme saglayamayacagini
ifade etmistir.

4.3.2 Yiiz Yuze Derslere Iliskin Sorunlar
Ogrenme Ortam

Nitel bulgular, harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogrencilerin yiiz yiize
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derslere iliskin karsilastiklar1 sorunlarin yalmzca Ogrenme Ortamina Yyonelik
oldugunu gostermektedir.

Ogrenme Ortami temasina iliskin, cok az 6grenci (N=3), yiiz yiize derslerde dil seviye
farklarmin bazi 6grencilerin 6zgiiven sorunu yasamalarina sebep olabilecegini dile
getirmislerdir. Bunun yaninda, birkag 6grenci (N=2), yliz yiize derslerde sinirli

zamanda yazma ¢alismasi yapmanin strese neden olabilecegini ifade etmistir.

4.4 Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Karsilastiklar

Sorunlarin Giderilmesine iliskin Onerileri

Nitel bulgular, harmanlanmis 6grenme siirecinde Ogrencilerin karsilastiklar
sorunlarm giderilmesi igin, Program, Ogrenme Ortami ve Kitap ve Materyaller’e
iliskin Oneriler ortaya ¢ikarmistir.

Program

Program’a iligkin olarak, Ogrencilerin yarisma yakimi (N=8), internet
portalinda ¢alisma/aktivite ¢esitliligi saglanmas1 yonunde Oneri yapmistir. Konuya
iliskin olarak, dgrencilerden O1 Macmillan basili kitapta gok fazla etkinlik oldugunu
ve Ogrencinin Dil Dosyasi’na baktiginda etkinligin az olmasindan dolay1 {iziintii
yasayabilecegini ve bundan dolayr Dil Dosyasi’nda kelime eslestirme ve bosluklari
doldurma gibi daha fazla etkinligin eklenmesinin gerekli oldugunu 6nermistir. Diger
bir 6grenci ise, sdyle Onerilerde bulunmustur:

Belki 6devleri artirabilir yani, gortntilu bir 6dev de olabilir ¢unkl zaten
Oyle bir 6dev var ama o kitap i¢cinde degil. Hocamizin bizden istedigi iki
tane 6dev vardi, bir tanesinde yemek pisirip gondermistik. Tabii yemek
pisirirken, Ingilizce anlatmistik. Belki kitaptaki Odevlere de gorintisi
eklenebilir. Yani her iinite sonu olan 6devlerden bahsediyorum, kitaba
yiiklenen. Onlara belki video kaydetme ve yukleme gibi bir sey olabilir
¢lnkii o yemek pisirme 6devinin de bize etkisi oldugunu distiniiyorum.
Kendimiz video ¢ekmistik, konusmustuk, anlatmistik. Oyle 6devler olabilir

her iinite sonunda. (O4)

Bir kag 6grenci (N=5), Ingilizce ders gruplar karisik seviyelerde dgrenciler
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icerdiginden dolay1, seviye tespit smavi olmasi ve seviyelere gore gruplarin

olusturulmasina iliskin &neride bulunmustur. Bu konuda, diger bir dgrenci (O15)

diisiincesini soyle ifade etti:
Hazirlik smifindaki 6grencilerin girdigi sinav gibi, iyi bir not alabilirsek
eger, bu dersleri komple gérmememiz gerektigini diislinliyorum. Bizim
herbirimizin farkl1 bir birey oldugunu, herbirimizin Ingilizce seviyesinin
farkl1 olabilecegini ve bu yilizden her birimizin en azindan bu sekilde 6zerk
bir birey olarak degerlendirilip ona g6re dersten muafiyet
saglayabilecegimizi diisiiniiyorum.

Bunun yaninda, bazi Ogrenciler (N=4), simf i¢i daha fazla konusma
calismasinin yaninda, ¢cevrim i¢i konusma calisma sayisinin arttirilabilecegine iliskin
onerilerini yapmislardir. Bununla ilgili (O5): “siif ortaminda konustugumuz online
calismalarda o kadar ¢cok konusup yapamiyoruz yani daha fazla konusma egzersizi
olmasi gerekiyor online [olarak]” demistir.

Bazi ogrenciler (N=4) ise, konusma agirhikli grup o6devleri yapilmasi
onerilerinde bulunmuslardir. Bununla ilgili (O15): “ikili yani [sunum] gibi ¢ok video
cekebilseydik, ikili konusmalarin oldugu ¢alismalar1 daha ¢ok yapsaydik, bize fayda
saglard1” 6nerisinde bulunmustur.

Diger bir oneri ise, dil dosyas1 ddevlerinin daha interaktif olmas1 yoniinde
olmustur. Bir ka¢ &grenci (N=3) 4 yil boyunca Ingilizce egitimi olmali seklinde
oneride bulunmuslardir. Ingilizce egitiminin 4 yil boyunca olmasi ile ilgili (O18)
asagidaki goriisii belirtmistir:

Kibris'a agikgas: ilk geldigimde, benim icin Ingilizce’nin ¢ok 6nemli
oldugunu gordiim fakat hani boyle ¢ok yeterli oldugunu diistinmiiyorum,
Yiizeysel olarak anlatiliyor olarak diistiniiyorum. En basindan baslanip da,
ornegin mesela renkler veya bunlar kiigiik olsa da, ben 6nemli seyler olarak
goriiyorum bunlari. Hani bu sekilde, tam bdyle temelden baslayip da bu 4
yil1 cok verimli bir sekilde gegirecegimizi diigiiniiyorum.

Ogrencilerin birkag1 (N=3) internet portlalindaki calismalarin azaltilip, yiiz

yiize ders saatleri ve sinif i¢i ¢alismalarin arttirilabilinecegi 6nerisinde bulunmuslardir.
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Diger bir kac¢ 6grenci (N=2) ise, kitaplardan ekstra okuma 6devleri ve onlarla ilgili
sinif i¢i ¢alismalarin olmasini dnermislerdir. Baska bir 6neri ise, Ingilizcesi daha iyi
olan smif dis1 kisilerin belirli bir programda bulusturulmasi ve 6grencilerin konusma
pratigi yapma sansinin programa dahil edilmesi yoniindeydi (N=2). Programla ilgili
diger oneriler ise (N=1), Macmillan cevrim ici 6devlerde, Turkce yonlendirme
eklenmesi ve donem basinda diinya dili Ingilizce’nin dgrenme gerekliligi {izerine
ogrencilerin bilgilendirilmesi seklinde olmustur.
Ogrenme Ortamu
Ogrenme Ortami’na iliskin bulgular incelendiginde, bazi 6grenciler (N=5),

siif dis1 calismalarm smif igerisinde yapilmasini énermislerdir. Bu konuda (02) su
aciklamay1 yapmistir:

Online olarak yapilacak ddevlerin de smifta yapilmasini tavsiye ederim

clinkii siifta yaptigimiz zaman daha etkili oluyor ve online da yaptigimiz

zaman bizi diizeltebilecek bir insan olmadig: i¢in, ya da aninda bir sey
olmadig1 i¢in bu birazcik bizim i¢in eksi oluyor.

Diger bir Oneri ise, smf sayilarimin azaltilmasina yonelikti (N=2).
Ogrencilerden O14’e gore, sinif sayilar1 daha az olursa, daha etkin bir 6grenme
saglanabilir. Bagka bir 6grenci ise (N=1), bireysel geri doniitlerin daha motive edici
olmasi yoniinde oneride bulunmustur. Ayrica, diger bir 6grenci de (N=1), dzgiiveni
diisiik 6grencilerin daha fazla konusma ¢alismasina dahil edilmesi yoniunde Oneride
bulunmustur.

Kitap ve Materyaller

Kitap ve Materyaller’e iliskin bulgular, 6grencilerin yarisindan fazlast (N=11),
basili kitap olmali seklinde 6neride bulunmuslardir. Basili kitap olmasinin sebebini
ogrencilerden O15 sdyle ifade etmistir: “Fiziksel olarak o kitabin varhigim
hissetmemiz bize, gerceklik algisi iizerinde bir faydasi oldugu icin, daha gergek

hissettigimiz icin, bizi daha motive edecek”. Baska bir 6grenci (O7), dijital kitaba
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gecmenin gelecek nesil i¢in daha kolayliklar saglayabilecegini, fakat kendi nesilleri
i¢in bunun ge¢mis yasantilardan dolay: Kitap Ustiine not aldiklarindan ve climlelerin
altin1 ¢izdiklerinden dolay1 zor oldugunu belirtmistir. Diger bir dgrenci (O3) ise, ders
kitab1 gerekliligini s0yle belirtmistir:
Ekstra Somut bir kitap olmasini isterdim. Bahsettigim gibi internet
erisiminde sikinti oldugu takdirde, zaten Kibris'ta yasiyoruz, her an bir
problem oluyor ve o esnada Ingilizce caligmak istiyorsun ama internet gitti

ve kaliyor. Ertelemek durumunda kaliyorsun ama kitap olsa, bu sekilde
olmaz. Istedigin zaman erisebilirsin.

Bunun yaninda, bazi 6grenciler (N=5), internet portalinda materyal sayisinin
arttirilabileceginin ve farkli kaynaklardan farkli aktiviteler eklenebileceginin
onerilerini yapmustir. Bununla ilgili olarak, O14: “Macmillan giizel ama
etkinliklerimiz genelde 11, 12 asamadan olusuyor, bence biraz daha uzun olabilir.
Bunun iyi olacagini diislinliyorum.” demistir. Birka¢ 6grenci (N=2), kitapta kelime
cesitliliginin artirilmasina iliskin 6neride bulunmustur. Son olarak, internet portalinda

dinleme materyal sayisinin artiritlmasi bir 6grenci tarafindan onerilmistir.
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BOlUm 5

TARTISMA

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular arastirma sorulari ¢ercevesinde

Onceden yapilan ¢alismalarla iligkilendirilerek tartisilacaktir.
5.1 Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogreniminde Harmanlanms
Ogrenmeye Iliskin Goriisler

Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen dgrencilerin harmanlanmis 6grenme
programina, harmanlanmis 68renmenin giiglii yanlarina, harmanlanmis 6grenme
stirecinde karsilagilan sorunlara yonelik goriisleri, ve sorunlarin giderilmesine yonelik
Onerileri daha dnce yapilmis olan ¢alismalarla iliskilendirilerek tartigilacaktir.
Cevrim I¢i Platforma iliskin Goriisler

Genel goriisler incelendiginde, nicel bulgular &grencilerin harmanlanmis

O0grenme programina tutumlarinin ‘Kismen katiliyorum’ araliginda yogunlastigini

ortaya ¢ikarmustir (X = 3.23). Diger taraftan, nitel bulgular 6grencilerin harmanlanmis
0grenme programina iligkin hem olumlu hem de olumsuz tutumlar1 oldugunu ortaya
cikarmustir.

Cevrim ici platforma yonelik goriisler incelendiginde, nicel bulgular 6grenci
goriislerinin ‘Katiliyorum’ (X = 3.49) araliginda yogunlastigi goriilmektedir. Cevrim
i¢i platform’a iliskin maddeler incelendiginde, 6grencilerin internet portalin1 oldukga
net ve kullamigli bulduklarini, internet portalina istedikleri her yerde erigim
saglayabilidiklerini, internet portalinda ihtiyag duyduklari her an yardim

alabilidiklerini,  internet  portalindaki  alistirmalarla  kelime  bilgilerini
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gelistirebilidiklerini ve internet portalinin bir¢ok dinleme ve okuma pratigi yapma
firsat1 verdigi yontiinde bulgular ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, bulgular ¢cevrim ici
portalda kolayca yazma alistirmasi yapip 6gretmene gonderebildiklerini ve internet
portalindaki yonlendirmeleri oldukca net ve kullanisli bulduklarin1 géstermistir. Nitel
bulgular ise, cevrim ici platformun Ogrenme Ortami, Materyaller, Ogretmen Rol,
Ozerk Olma ve Ozdegerlendirme yapabilme, Motivasyon ve Ozgiiven Saglama ve
Teknik Unsurlar agilarindan 6grencilerin  6grenmesini  destekledigini  ortaya
koymustur.

Bu baglamda, gesitlenen bulgular Ogretme Ortamimin Ingilizce dil grenimini
destekledigini ortaya cikardi. Nicel bulgularda, dgrencilerin internet portalindaki
caligmalar1 yapilan yiiz yiize derslerle paralel olarak yapabildigini ve internet
tizerinden yapilan ¢aligmalarin yiz ylze yapilan egitimleri tamamliyor maddelerine
kismen katildiklar ortaya ¢ikmasina ragmen, nitel bulgularda 6grencilerin tamamina
yakininin, ¢evrim i¢i portalin onlara tekrar etme ve pekistirme ve esnek zamanda
caligma imkan1 sagladigi ortaya ¢cikmistir. Boylece, sinifta anlatilan konularm sinif igi
ile sinirl kalmayip, ¢evrim igi portaldaki ¢aligmalar aracilifiyla sinif diginda da tekrar
edip pekistirebildikleri gorilmektedir. Tonbuloglu ve Tonbuloglu (2021),
harmanlanmis 6grenme programinin, dgrencilere, yer, zaman ve igerik bakimindan
esneklik saglayarak, bireysel caligmalar1 kendi hizlarina gore yapmalarina ve konu
tekrar1 yapabilmelerine kolaylik sagladigini ifade etmistir. Bu baglamda, su anki
calismanin bulgulari, Istifci (2017)’nin ¢alisma bulgular ile paralellik gostermekte,
calisma bulgulart 6grencilerin ¢ogunlukla ¢evrim ig¢i dil 6grenme platformlarinin
kullanimindan ve ¢evrim i¢i 08renmenin esnekliginden memnun olduklarini ve
harmanlanmig 6grenme modelinin 6grencilere 6grenmelerinde, yer, zaman ve igerik

acilarindan  esneklik saglayip, bireysel c¢alismalart kendi hizlarina gore
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gergeklestirmelerinde ve konu tekrar1 yapabilmelerinde kolaylik saglamakta oldugunu
ortaya ¢ikmarmistir. Balci (2017), tarafindan yapilan g¢alisma bulgular1 da, ayni
zamanda, Ogrencilerin ¢evrim i¢i platformun sagladigi esneklik ve konu tekrari
imkanlarina karsi olumlu tutumlar1 oldugunu géstermistir.

Materyallere iligskin ise, nicel bulgular, 6grencilerin internet portalindaki
gramer c¢alismalarmin bu konudaki ihtiyaglarin1 giderdigi maddesine kismen
katildiklarini ve internet portalinin kendilerine bir¢ok dinleme ve okuma pratigi yapma
firsat1 verdigi maddesine katildiklarini gosteriyorken. Nitel bulgular ise, birgok
Ogrencinin internet portalinda bulunan materyalleri hem c¢esitli hem de interaktif
bulduklarini, eksiklik hissetmediklerini ve etkinlikleri eglenceli bulduklarini ortaya
cikarmigtir. [Balci (2017), tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen bulgularda 6ne
¢ikan noktalardan biri, ¢evrim ici platformun interaktif olmayisiydi; ve bunun
ogrenciler tarafindan One ¢ikan bir dezavantaj olarak degerlendirilmesi {izerine,
harmanlanmis 6grenme programinda, dgrencilerin ¢evrim igi platfrormlar icin, bazi
yararsiz ¢alisma kitab1 egzersizleri yerine etkilesimli ¢alismalari tercih ettiklerine ve
ona gore planlanmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.] Su anki ¢alismada da 6grenciler,
dijital kitaplarda bulunan interaktif ¢alismalarin ¢ok eglenceli olduguna ve eglenerek
ogrendiklerine dikkat ¢ekmistir.

Ogretmen rolii s6z konusu oldugunda, nicel bulgular, 6grencilerin internet
portalinda ihtiyag duyuldugu an yardim alinabildigini, yonlendirmelerin yeterli
oldugunu ve internet portalindaki tiim alistirmalarin net bir sekilde agiklandigini ortaya
¢ikarmistir. Bu maddelere ilgkin nitel bulgular paralellik géstermektedir. Goriismeler
sonucu, O0grencilerin biiyiik bir cogunlugunun internet portalindaki yonlendirmeleri
yeterli ve kolay bulduklarini ve 6grencilerin yarisinin internet portalinda istedikleri an

yardim alabildiklerini gostermistir.
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Ozerkligi saglama ve Oz degerlendirme yapabilme temalarma iliskin olarak,
nicel bulgular, 6grencilerin internet {izerinden yapilan ¢alismalarin kendilerini daha
sorumlu kildig1 goriisiine kismen katildiklarini ortaya g¢ikarmasina ragmen; nitel
bulgular cevrim ici portalin 6grencilere sorumluluk kazandirdigini, kendi plan ve
programlarint olusturmalarini sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda, hem
nicel hem nitel bulgular ¢evrim i¢i portalin 6grenci 6zerkligini gelistirdigini ortaya
koymustur. Nitel bulgular da ¢evrim i¢i portalin 6z degerlendirme yapma imkani
sagladigi ve Ogrencilerin iyi ve zayif yoOnlerinin farkina varmalarina yardimei
oldugunu ortaya koymustur. Nicel bulgular, 6grencilerin internet iizerinden yapilan
calismalarda kendi hizlarina gore ¢alistiklarini, bireysel caligmalar1 yaparken internet
portalin1 yararli bulduklarini, internet portalinda tekrar tekrar calisabildiklerini,
gosterirken, internet portalinin 6grencilere ¢calismalarinda plan yapma imkan1 sagliyor
maddesine, internet iizerinden yapilan ¢alismalar beni daha sorumlu kiliyor maddesine
ve internet portalinda calisirken motivasyonum diisiik oluyor maddesine kismen
katildiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Bunun yaninda, nitel bulgular, 6grencilerin bir kisminin
yiiz yiize derslerde hatalariin farkina vardiklarin1 ve hatalarindan 6grenebildiklerini,
bir ka¢ O6grencinin sinif ortaminda eksiklerini gérme ve tamamalama imkanlar
oldugunu ortaya koymustur. Bakeer (2018), yiirlitmiis oldugu calismada, deney
grubunda bulunan 6grencilerin, e-6grenmenin onlar1 6zerk ve 6zgiivenli kilarak kendi
o0grenmelerinde sorumluluk almalarima yardimci olabilece§i goriislerini ortaya
cikarmistir. Yapici (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise, 6grencilerin ¢evrim ici
portalin 6zerkligi saglamasiyla ilgili tutumlarinin nétr oldugu belirlenmis olup, bunun
ise uygulanan harmanlanmis 6grenme programiyla baglantili oldugu ve uygulanan
programda cevrim ici laboratuvar derslerinin belirli bir mekanda, belirli bir saatle

sinirlt  olduguyla iligkilendirildigini ve Ogrencilerin  kendi 6grenmelerinin
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sorumlulugunu alamadiklarini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Cevrim ici platformun motivasyon ve 6zgiiven saglamadaki etkisine gelince,
nicel bulgular, internet portalinda c¢alisirken 6grencilerin motivasyonlarinin diisiik
oldugunu, internet iizerinden yapilan c¢alismalarda sikiliyor olduklarini ifade eden
maddelere ogrencilerin kismen katildiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Diger taraftan,
bireysel ¢alismalarda internet portalinin ¢ok yararli bir ara¢ oldugunu ifade eden
maddeye ise katildiklarin1 ortaya koymustur. Nitel bulgular ise, 6grencilerin yarisina
yakininin internet portalinda bireysel ¢alismalar yapmalarinin ve bir kag¢ dgrenci de
calismalarin interaktif olusunun, motivasyon ve ozgiliven saglamakta etkili oldugu
goriiglerini ortaya ¢ikarmistir.

Teknik unsurlara yonelik ise; nicel bulgular, internet portalina istenilen her
yerde erisim saglanabildigini, bireysel veya mobil cihazlar iizerinden ders ¢alismanin
ogrencilere biiyiik kolaylik sagladigini ve 6grencilerin internet lizerinden g¢alisma
yapmanin onlar i¢in zor oldugu maddelerine kismen katildiklarini ortaya ¢gikarmistir.
Yapici (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, d6grencilerin gevrim igi platform (LMS)
kullanimina iligkin tutumlarinin kararsiz yoniinde oldugu ortaya ¢ikmis, bunun su
sebeplerden kaynaklanabilecegini agiklamistir: gogu ¢evrim ig¢i platform’un 6grenci
dostu olmadig1 ve bazen 6grenciler agik uglu sorulara dogru cevabi dahil yazmis
olsalar, baz1 sistemlerin o cevabi yanlis algiladigini ¢ilinkii tiim alternatif cevaplarin
sistem icine yerlesik olmadigini veya biiyiik harf, noktalama isaretlerine asir1 duyarh
olabilecegini, elektrik/internet kesilmesi gibi durumlarda bazi ¢evrim ici platformlarin
caligmalar1 otomatik kaydetmediginden kaynakli sorunlar yasanabilecegini ve
bunlarin da ogrencilerin sevkini kirabilecegi. Diger taraftan, nitel bulgular,
ogrencilerin, dijital kitap ve Moodle’t kolay erisilebilir ve kolay kullanilabilir

bulduklarini, ¢evrim i¢i platfromda ¢alismalar1 yaparken mekan siniri olmadigini,
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cevrim i¢i platfromda caligmalar1 yaparken, biraktiklar1 yerden g¢alismalara devam
etme imkanlar1 oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Nicel bulgular incelendiginde, Ogrencilerin  harmanlanmis  Ogretim

programi’nda tutum ve motivasyonlarina iliskin goriislerinin ‘Kismen katiliyorum’ (X
= 3.26) yonunde oldugunu gormekteyiz. Nicel bulgular, 6grencilerin bilgisayar veya
mobil cihazlar {izerinden ders ¢alismanin onlara biiyiik kolaylik sagladigini, ancak
internet portalinin 6grencilere plan yapma imkani sagladigini, internet portali dahil
edilmis bir egitim programinin o6grencilerin dil egitimine olan bakis agilarim
degistirdigini, intenet iizerinden yapilan ¢alismalarin 6grencileri daha sorumlu
kildigini ve internet portalinda calisirken motivasyonlarinin diisiik oldugunu belirten
ifadelere kismen katildiklarini ortaya ¢ikarmistir, nitel bulgular ise, tam aksine
Ogrencilerin yliz ylize derslerde akranlar ve hoca ile etkilesimin motivasyon ve
Ozgiliven saglama konusunda etkili oldugunu, 6grenme ortaminin keyifli/eglenceli
oldugunu ve bu nedenle motivasyonla 6zgiiven saglamada olumlu etkileri oldugunu,
yiiz yiize derslerde stres atip konugmaya motive olduklarini yani sinif ortaminda
akranlar ve Ogretmenle olan etkilesimin onlara 6zgliven kazandirdigi ve motive
ettigini, yliz yiize ortamda konusmayt ¢evrim icine gore tercih ettiklerini ortaya
cikarmigtir. Wright (2017)’m yaptig1r ¢aligma bulgulari, 68rencilerin genel olarak
cogunlukla smif ici yiliz ylize derslerde daha iyi anlayabildiklerini, 68retmen ve
akranlariyla etkili etkilesim kurabildiklerini ve &gretmen tarafindan bilgi
saglanabildiginden dolay1 yiiz ylize derslerde yiiksek motivasyon ve ilgi
gosterdiklerini ortaya gikarmistir.
Yz Yiize Derslere iliskin Goriisler

Bu bélimde yiiz yiize derslere iliskin bulgular - Ogretme-Ogrenme Ortamu,

Materyaller, Ogretmen ve Akran Rolii, Motivasyon ve Ozgiiven Saglama, Etkilegimi
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ve Iletisimi Saglama, Ozerkligi Saglama ve Degerlendirme- basliklar1 altinda
tartisilacaktir.

Ogretme-Ogrenme ortamina iliskin, ¢alismanin nicel bulgulari, dgrencilerin

yiiz yiize derslere iliskin olumlu tutumlar1 oldugunu ve gériislerinin ‘Katiliyorum’ (X
=3.91) segeneginde yogunlastigini ortaya ¢ikarmistir. Nicel bulgular incelendiginde,
yiiz yiize derslerde 6gretmenin, 6grencilerin kagirmis olduklar1 konulart tekrarlayip,
eksiklerini giderdigini, yiiz yiize iletisimin, 6grencilerin dersi daha iyi anlamalar1 igin
gerekli oldugunu, internet ¢aligmalarinda sorun yasadiklari zaman, yiiz yiize derslerde
destek alabildiklerini, yliz yilize derslerdeki tartisma ve paylasim ortamini ¢ok iyi
bulduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin yiiz yiize derslere kars1 hi¢ bir olumsuz tutumlarmin olmadig,
harmanlanmis 6grenmenin kullaniliyor olmasindan memnun olmalarina ragmen, yiiz
yiize dersleri her agidan tercih ettikleri ¢ikan bulgular arasindadir. Maddeler arasinda

en yiksek puan araliginda olan maddelerin ise; “Yiiz ylize dersler daha iyi 6grenmemi
ve dgrendiklerimin kalic1 olmasim sagliyor.” (X = 4.00) ve “Yiiz yiize iletisim, dersi

daha iyi anlamamiz igin gerekli.” (X = 3.99) oldugu ortaya ¢tkmustir. Yiiz yiize derslere
iligkin bulgular, 6grencilerin sinif i¢i aktif katilim sagladigini, sinif ortamini interaktif
ve samimi bulduklarini ortaya ¢ikarmistir. Yapici (2019) calismasinda, harmanlanmis
O0grenme programinda yliz ylize derslerin uygulama, iletisim, tartigsma, degerlendirme
ve kalict 6grenme agisindan, ¢evrim igi portala gore daha iyi ve daha etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Setyaningsih (2020) yiiriittiigii ¢calismada 6grencilerin ¢evrim igi
ortamin avantajlariin bilincinde olduklarini, fakat ¢evrim ici ortami daha sorunlu
bulduklarini, yiiz yiize derslerde daha iyi 6grendiklerini ve yliz yiize ortami tercih
ettiklerini bulmustur.

Materyaller s6z konusu oldugunda; nicel bulgular, sinifta verilen ¢alisma
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kagitlarinin 6grencilerin dersi anlamalarini sagladigini gosterirken, nitel bulgular, sinif
ortaminda interaktif kitap kullaniminin 6grenci 6grenmelerini etkili kildigi, gorsellerin
ve videolarin daha etkin 6grenmeyi sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Gulnaz, Althomali,
ve Alzeer (2020), calismalarinda, 6grencilerin, videolar, canli gorseller, sesler, okuma
metinleri, sohbet ve tartisma forumlar1 vasitasiyla hedef dile daha fazla maruz
kalmaktan memnun olduklarimi ve harmanlanmis O6grenme ortamimin dil
yeterliliklerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmen ve Akran Roliine iliskin ise; nicel bulgular, 6grencilerin yiiz yiize
derslerde genellikle tiim sorularina cevap bulabildiklerini, yliz yuze derslerdeki
tartisma ve paylasim ortamini ¢ok iyi bulduklarini ve dolayisiyla derse katilmaya
motive olduklarini ve yiliz ylize iletisimin dersi daha iyi anlamalari igin gerekli
oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Nitel bulgular ise, 6grencilerin harmanlanmis 6gretim
programinin, yliz yiize derslerde aktif katilimi1 destekledigini, sinif ortaminin dost
canlis1 oldugunu, hata yapmalar1 durumunda elestiri almanin aksine olumlu
geribildirim aldiklarin1 ve motive olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Akkoyunlu ve Soylu
(2008), Istifci (2017) ve Wright (2017) yiirtittiikleri ¢alismalarda, 6grencilerin yabanci
dil 6greniminde harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize yonlerini ¢cevrim i¢i 6grenmeden
daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Etkilesimi ve Iletisimi Saglamaya yonelik ise; nitel bulgular, programmn
Ogrencilerin yiiz yiize derslerde isbirligi i¢cinde calismalarini ve etkili 6grenmelerini
destekledigini gostermistir. Bulgular ayrica, grup ¢alismalarinin hem akran hem de
ogretmenle etkilesim i¢inde soru cevaplarla 6grenci 6grenmelerini kolaylastirdiginm
gOstermistir. Setyaningsih (2020)’in ¢alismasi, 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda
akranlariyla ve 6gretmenleriyle etkilesimlerinin 6grenmelerini kolaylastirdigini, diger

taraftan ¢evrim i¢i ortamin gerektirdigi 6z denetim 6zelliginin onlar igin biiyiik bir
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zorluk olarak goriildiigiinii ortaya ¢ikarmistir.
Degerlendirme

Degerlendirmeye iligkin ise, nicel bulgular, Ogrencilerin harmanlanmis

6grenme programinda degerlendirmeye iliskin tutumlarinm ‘Katiliyorum’ (X = 3.66)
seklinde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda, yiiz yiize derslerde 6gretmenlerin
kilavuzlugunun 6grencilere yardimer oldugunu ve ayrica yiiz yiize dersler siiresince
yapilan quizler ve ara smavlarin 6grencilerin neyi ne kadar 6grendiklerini ve
gelisimlerini  gosterdigini  ortaya c¢ikarmistir. Arastirmanin  nitel boyutunda
degerlendirmeye iliskin 6grenci goriisii ortaya ¢ikmamastir.

5.2 Uygulanan Harmanlanmis Ogrenme Programinin Giiclii Yanlar

Nitel bulgular, harmanlanmis 6grenme programinda hem internet portalina hem
de yiiz yiize derslere iliskin giiglii yanlarinin oldugunu ortaya ¢ikardi.
internet Portalinin Giiclii Yanlar:

Nitel bulgular, O6grencilerin internet portalinin giiglii yanlarina iliskin
goriislerinin —Kolay Erisim ve Ekonomiklik, Ogrenme Ortami, Ozerkligi Saglama,
Ogretmenin Rolii, Program ve Esnek Calisma Zamani- temalarinda yogunlastigini
gOstermektedir.

Kolay Erisim ve Ekonomiklik temasina iliskin, nitel bulgular, 6grencilerin
cevrim i¢i portala ve dijital kitaba bilgisayar veya telefondan kolay erigim
sagladiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Teknoloji caginda, herkesin teknolojik bir cihaza
sahip oldugu ve kolaylikla ¢evrim i¢i kaynaklar1 kullanabildikleri, kagit tasarrufu
saglanadig1 ve ¢evrim i¢i platform da yapilan 6devlerin kayit altinda olup, istenilen
zaman ulasilabildigi ¢ikan bulgular arasindadir.

Ogrenme ortaminin avantajlarma iliskin ise, bulgular, dgrencilerin internet

portalinda sakin rahat ortamda ¢alisma imkanlar1 buldugunu, sinif disinda, 6zellikle
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okuma, yazma ile ilgili ¢alismalar1 yaparken, daha etkili 6grenmelerde bulunduklarini
ve daha fazla verim aldiklarmi ortaya cikarmistir. Internet portalinda, materyal
cesitliligi de bir baska avantaj olarak ortaya ¢ikmustir. Internet portalinda interaktif
calismalar oldugunu ve gorsellerle desteklenen materyallerin motive edici oldugu
belirtilmistir. Cevrim ic¢i portalda, ¢alismalar1 yaparken, yanliglikla sistemden ¢ikan
bir 6grencinin, o an yapiyor oldugu ¢alismanin cevaplarinin otomatik olarak sisteme
kaydedildigi ve tekrar ayn1 yerden ¢alismaya devam edebilecegini ortaya ¢ikarmistir.
Gulnaz, Althomali, ve Alzeer (2020), tarafindan yapilan g¢alismanin bulgulari
Ogrencilerin, canli gorseller, videolar, sesler, okuma metinleri, sohbet ve tartisma
forumlar araciligiyla hedef dile daha fazla maruz kalmaktan memnun olduklarini ve
harmanlanmis 6grenme ortaminin dil yeterliliklerini gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Ozerkligi saglama konusunda, bulgular, cevrim ici portalda calismalar
yapmanin dgrecilere sorumluluk kattigini, ¢evrim igi portaldaki ¢aligmalari son teslim
tarihine kadar, esnek zamanda, tamamlayabildiklerini, sorumluluk almalari ve birysel
olarak da cevrim i¢i portalda g¢aligmanin ozerkligi saglamada etkili oldugunu
gOstermistir.

Ogretmen Roliine iliskin bulgular, 6grencilerin, internet portalinda yaptiklar:
caligmalar i¢in aldiklar1 geri doniitlerin eksiklerinin farkina varmalarini ve dlizeltme
avantaj1 sagladigini, hatalarindan 6grenebildiklerini ve dil becerilerini gelistirdiklerini
gostermistir.

Programa iliskin ise, bulgular 6grencilerin, internet portalindaki ¢aligmalarla
konu tekrar1 yapma ve konulari pekistirme sans1 buldugunu, haftada 4 saatlik yiiz yiize
derslerin, boylece sadece sinifla sinirhi kalmadigi, yiiz yiize dersler ve ¢evrim igi
portaldaki ¢aligmalarin paralel ilerledigini ve bir terazi gibi bir birini dengeledigini,

planli programli ¢alismay1 6grettigini ve sorumluluk bilinci kazandirdigini, sinif disi
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caligmalarin sinif i¢i etkililigi arttirdigini ortaya koymustur.

Esnek Calisma Zamani temasina iliskin ise, ¢evrim i¢i portalda ¢alismalarin
son teslim tarihine kadar rahat ortamda, esnek zamanda ¢alisabilme imkan1 saglamasi
c¢ikan bulgular arasindadir.

Yiiz Yiize Derslerin Giiclii Yanlari

Analizler, ylz yilze derslerin 6grenme ortami ve Ogrencilerin 6zgliven
saglamasina iliskin olumlu yonde olduguna iliskin bulgular ortaya ¢ikarda.

Ogrenme Ortamina iligkin, yiiz yiize derslerde aminda geri doniit alma
imkannin oldugu, O6gretmenin yiiz yiize derslerde aktif katilimi sagladigi, dersi
karsilikl1 sohbet seklinde eglenceli ve akilda kalici sekilde isledigi ¢ikan bulgular
arasindadir. YUz yize derslerde, 6gretmen ve akranlarla etkilesimin motive edici
olugunu ortaya ¢ikarmistir. Wright (2017) ¢alismasinda, 6grencilerin ¢ogunlukla sinif
ici derslerde daha iyi anlayabildiklerini, 6gretmen ve akranlariyla etkili etkilesim
kurabildiklerini ve Ogretmen tarafindan bilgi saglanabildiginden dolay1 yiiz yiize
derslerde ytliksek motivasyon ve ilgi gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir.

Ozgiven Saglama konusuna iliskin ise, smif igi etkilesimin 6zgiiven
saglamakta etkili olmasinin, grup c¢alismalarinda fikir paylagiminin yapilmasinin,
Ogretmen ve akran yardimmm miimkin olmasinin ve akranlarn birbirlerinin

eksiklerini tamamlamasinin avantaj oldugu ortaya ¢ikmstir.

5.3 (")grencilerin Harmanlanms (")grenme Siirecinde Karsilastiklar

Sorunlar

Nitel bulgular, harmanlanmig 6grenme programinda hem internet portalina
hem de yiizyiize derslere iligkin sorunlarin oldugunu ortaya ¢ikardi.
Internet Portahna iliskin Sorunlar

Nitel bulgular 6grencilerin harmanlanmis 6grenme siirecinde internet portalina
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iliskin karsilastiklar1 sorunlarin — Teknik Sorunlar, Motivasyon Saglayamama,
Ekonomik Olmama, Ogrenmeyi Simirlama, Oz Degerlendirme — temalarinda
yogunlastigini gostermektedir.

Teknik Sorunlar s6z konusu oldugunda, nitel bulgular, 6grencilerin yarisinin
telefondan veya uygulamadan dijital kitap igeri§ine zaman zaman erisim sikintisi
yasadiklarin1 gOstermistir. Ayrica, Ogrencilerin, c¢evrim ici platformda internet
kaynakli sorunlar yasamis olduklarini, dijital kitabin iizerine not alamama ve bir sey
okurken altin1 ¢izmek istediklerinde basili kitap olmamasinin sorun teskil ettigini
gostermistir. Bunun yaninda, bulgular, bilgisayar1 olmayan &grencilerin internet
portalint kullanamayacaklarini ortaya ¢ikarmaistir.

Motivasyon s6z konusu oldugunda, nitel bulgular, 6grencilerin g¢evrim igi
portalda ¢alismalar1 yaparken, dikkatlerinin dagilabilecegini, basili kitap olmayisi ve
bazi ¢aligsmalarin seviyelerinin diisiik olmasiin motivasyon tzerinde olumsuz etkileri
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ekonomik Olamama konusunda, nitel bulgular, her &grencinin
bilgisayari/tableti olmayabilecegini, satin da alamayabilecegini ve bunun da ¢evrim ici
portalin kullanilmasini smirlayabilecegini ve kitap iicretinin yiiksek olmasinin da
ekonomiklik acisindan sorun olusturdugunu ortaya ¢ikarmastir.

Ogrenmeyi Sinirlama konusunda, nitel bulgular, internet portalinda aninda
Ogretmene soru soramama ve doniit alamamanin bir engel oldugunu gostermistir ve
bununla ilgili Setyaningsih (2020)’nin yiiriitmiis oldugu ¢alisma bulgular1 da,
ogrencilerin ¢evrim ici ortamda 6gretmenden bekledikleri aninda yanitin olmadigina
dikkat ¢ekmistir. Nitel bulgular ayrica, internet portalinda 6grencilerin dikkatlerinin
daha kolay daginabilecegini, internet portalindaki konusma c¢aligmalarinin yeterli

olmadigini, dijital kitabin 1.5 yil kullamim siiresinin sinirli oldugunu, internet
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portalinda yapilan g¢alismalarda, 6gretmenin degerlendirdigi Odevlere iliskin geri
dondtiin biraz zaman almasimin ve gecikmesinin ve iternet portalinda bulunan
caligmalar1 yapmada 6grencilerin sorumluluk gosteremeyeceklerini ortaya koymustur.
Oz degerlendirmeye  iliskin nitel bulgular, 6grencilerin Dil Dosyasi
Odevlerinde ftnitelere ait konular bazinda kendilerini degerlendirirken, dirist
davranilamayabileceklerini gostermistir.
Yiiz Yiize Derslere iliskin Sorunlar
Bulgular, yiiz yiize derslere iliskin yalmzca Ogrenme Ortamina iliskin
sorunlart ortaya koydu. Yiiz yiize derslerde dil seviye farklari oldugundan bazi
Ogrencilerin 6zgiliven sorunu yasayabilecegi ve yliz yiize derslerde sinirli zamanda

yazma calismasi yapmanin strese neden olabilecegi ¢ikan bulgular arasindadir.

5.4 Ogrencilerin Harmanlanmis Ogrenme Siirecinde Karsilastiklar:

Sorunlarin Giderilmesine Yonelik Oneriler

Bulgularda, oOgrencilerin harmanlanmis 6grenme siirecinde karsilagtiklari
sorunlarm giderilmesine yonelik onerilerin Program, Ogrenme Ortami, Kitap ve
Materyallerle ilgili oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Nitel bulgular, cevrim ic¢i portalda daha fazla aktivite gesitliligi olmasi
gerektigini ortaya koymustur. Bunun yaninda, internet portalindaki ¢aligmalarin
azaltilip, yiiz yiize ders saatleri ve simf igi galigmalarm arttirilmasi, Ingilizce ders
gruplarinin seviye tespit sinavi yapilarak gruplara ayrilmasi, konusma agirlikli grup
odevlerinin yapilmasi, dil dosyas: ddevlerinin daha interaktif olmas1 ve Ingilizce
derslerinin 4 yila yayilmas1 dnerilmistir.

Ogrenme Ortamina iliskin ise, etkili 5grenme igin simif dis1 calismalarm sinif
icinde yapilmasi, ve smif sayilarinin azaltilmasi, motivasyon agisindan 6gretmenin

bireysel geri doniit saglanmasi ve Ozgiiveni daha diisiik Ogrencilerin daha fazla
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konusma aktivitesine dahil edilmesi Onerilmistir. Setyaningsih (2020)’nin yapmis
oldugu caligmada, 6grencilerin genel olarak yiiz ylize 6grenme ortamina alisik
olduklar1 i¢in o ortami tercih ettikleri, 6grencilerin geleneksel sinif ortaminda
akranlartyla ve 0gretmenleriyle etkilesimlerinin 6grenmelerini kolaylastirdigi, diger
taraftan ¢evrim ici ortamin gerektirdigi 6z denetim 6zelliginin onlar igin biyUk bir
zorluk olarak gorildiigii ortaya ¢ikmistir.

Son olarak, Kitap ve Materyaller’e iliskin bulgularda, basil1 bir kitabin olmasi
gerekliligi vurgulanmistir. Bunun yaninda, farkli dil seviyelerinde olan 6grenciler i¢in

materyal cesitliliginin artirilmasi onerilmistir.
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BOlUm 6

SONUC

DAU, Yabanci Diller Okulu’nda 383 ENGL171 (ENGLISH 1) ve ENGL172
(ENGLISH 2) 6grencisiyle yiiriitiilmiis olan bu ¢aligmanin amaci geleneksel yiz ylize
derslerle gevrimici platformun biitiinlestirildigi harmanlanmis 6grenmeye yonelik
ogrenci algilarini ortaya ¢ikarip programi degerlendirmektir.

Cesitlenen bulgular, 6grencilerin etkili dil 6grenme ve gelistirme acilarindan
harmanlanmis 6gretim programinda yer alan hem internet portali hem de yiiz yiize
derslere yonelik olumlu goriisleri oldugunu ortaya ¢ikardi. Bu baglamda, internet
portalinin pek ¢ok gii¢lii yanlar1 oldugu: 6grencilere sorumluluk kazandirdig; 6grenci
ozerkligini gelistirdigi ve Ogrencilere 6z degerlendirme yapma imkanm sagladigi;
Ogrencilere yiiz yiize derslerle paralel sekilde, esnek zaman ve esnek mekanda, ¢esitli
ve interaktif materyallerle konu tekrari yapmalarina ve konulari pekistirmelerine
olanak sagladig1 ve onlar1 motive ettigi ortaya ¢ikmistir. Bulgular, yiiz yiize derslerin
de Ogrencilerin aktif katilimlarinmi tesvik ettigini, 6gretmen ve akran etkilesimini
sagladigini, materyallerin ve olumlu siif ortaminin dil 6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigini gostermistir.

Diger yandan nitel bulgular, harmanlanmis 6grenme programinda yer alan
internet portali ve yiiz yiize derslerin dgrencilerin Ingilizce dili 6grenimini bazi
acilardan sinirladigini ortaya ¢ikarmustir. Internet portalinin, dijital kitabin {izerine not
alamama, internet ve erisim sorunlar1 gibi teknik sorunlar1 barindirdigi; 6grencilerin

odaklanmasmi ve etkin caligmasini engellemesi gibi sebeplerden dolayr 6grenci
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motivasyonunu saglayamadigi; kitap licreti, zaman ve maliyet gibi agilardan ekonomik
olmadigi; aninda G6gretmen destegi ve doniitii alamama, konusma etkinliklerinin
yetersiz olmasi1 gibi agilardan 6grenmeyi smirlandirdigi ortaya g¢ikmustir. Diger
taraftan, ylz yiize derslerin ise, Ogrencilerin dil seviye farklarindan ve zaman
faktoriiniin yarattig1 stresten dolay1 6grenme ortamini zorlastirdigl gérillmiistir.

Ortaya ¢ikan sorunlarin giderilmesine iliskin yapilan oneriler, harmanlanmig
O0grenme programinin, program, 6grenme ortami ve kitap ve materyal acilarindan
gbzden gecirilip revize edilmesinin ve yeniden yapilandirilmasinin gerekliligini ortaya
koymustur.

Programa Yonelik Oneriler

e Opgrencilerin internet portalinda daha fazla konusma ¢alismas:

yapabilecekleri uygulamalar/aktiviteler programa dahil edilebilir.

e Cevrim i¢i platformda, dil seviye farkliliklar1 g6z oniinde bulundurularak
calismalar diizenlenebilir.

e Basili kitap, dil dosyas1 ve materyaller ¢esitlendirilip, daha interaktif
olacak sekilde yapilandirilabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Ogrencilere ddnem basinda, programda kullanilan ¢evrim ici platform ve
uygulama stireci ile ilgili bilgi verici bir toplant1 yapilabilir.

o Ogretmenler, 6grenme siirecine 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve
ogrenme stillerine uygun icerikte materyaller veya uygulamalar dahil
edebilir.

e Smif-i¢i konusma etkinlikleri artirilabilir.

Yapilacak Arastirmalara Oneriler

e Bu calismadan elde edilen bulgular, yalnizca bu ¢alisma grubuna -
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DAU, ENGL171 (ENGLISH 1) ve ENGL172 (ENGLISH 2) -
genellenebileceginden, benzer bir ¢alisma, daha genis bir drneklem
tizerinde yapilabilir.

Benzer calismalar, hem Ogretmen hem de Ogrenci odak grup
goriismeleri dahil edilerek, sinif igi gézlemler yapilarak yaratulebilir.
Cevrim i¢i programda kullanilan kitap ve materyallerin etkililigi

tizerine kapsamli bir ¢alisma yapilabilir.
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Ek 1: Harmanlanmis Ogrenme Olcegi

Yabanci Diller Okulu 6grencilerinin harmanlanms egitime (yiiz yiize ve internet iizerinden) ve
uygulama siirecine iliskin veri toplama goriis anketi

Bu anket yabanci dil egitimi kapsaminda tiniversite 6grencilerinin harmanlanmis egitim hakkindaki
goriis ve digtincelerini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Ankette bulunan sorulara vereceginiz
yanitlarin dogrulugu, arastirmanin niteligi agisindan oldukca énemlidir.

Okt. Siindiis Ozcoban Prof. Dr. Sitkiye Kuter
Yabana Diller Okulu Egitim Fakiiltesi
Dogu Akdeniz Universitesi Dogu Akdeniz Universitesi

Béliim 1: Kisisel bilgi formu
Yonerge: Bu béliimde liitfen uygun bosluklara Kisisel bilgilerinizi yazimz veya uygun secenegi seciniz.
Boliimiiniiz:
ingilizee ders kodu: ENGL171 [_] ENGL172 []
Ingilizce seviyeniz:
Al- Baslangig
A2- Temel
B1- Orta seviye Oncesi
B2- Orta seviye

C1- Orta seviyenin iistii

doooad

C2- {leri
Cinsiyet : Erkek D Kadin I:l

Bilgisayar kullamim beceriniz:
Miikemmel
Tyi

Orta

Koti

LS
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Boliim 2: Anket

Yonerge: Bu biliimdeki ifadelere kisisel goriislerinizi 1’den 5’e kadar olan degerlendirme kriterlerini
esas alarak belirtiniz.

1 2 3 4 5
Kesinlikle Katil Kismen Katil Kesinlikle
SORULAR katilmiyorum Atonm katiliyorum AAriyorum katiliyorum
a. Internet Portal (Kullanim — icerik)
Internet tizerindeki galismalar
1 dersleri daha kolay takip etmemi 1 2 3 4 5
sagliyor.
Internet portalinda ihtiyag
2 duydugum her an yardim 1 2 3 4 5
alabiliyorum.
3 Internet Pgrtalu}a 1ste§1g1m her 1 ) 3 4 5
yerde erigim saglayabiliyorum.
4 Internet portalfndakl yonlendirmeler | ’ 3 4 5
oldukga yeterli.
5 Internet portalini oldukga net ve 1 ’ 3 4 5

kullamslt buluyorum.

Internet iizerinden yapilan
6 caligmalar yiiz yiize yapilan 1 2 3 4 5
egitimler kadar etkili degil.

Internet portalindaki bolimler
7 oldukga kapsaml ve kurs 1 2 3 - 5
hedeflerine yonelik hazirlanmis.

Tiim bolimlerdeki amaglar acik¢a

8| belirtilmis. ! . 3 4 %
Internet portalindaki tiim

9 alistirmalar net bir sekilde 1 2 3 4 5
aciklanmugtir.

10 Internet portalindaki bolimler 1 2 3 4 5

6grenme ihtiyaglarimi karsiliyor.

Internet tizerinden yapilan
11 | gahigmalar yiiz yiize yapilan 1 2 3 4 5
egitimleri tamamliyor.

Internet portalindaki calismalart yiiz
12 | yiize derslere paralel olarak 1 2 3 - 5
yapabiliyorum.

Internet portal bana birgok dinleme
13 | ve okuma pratigi yapma firsat1 1 2 3 4 5
veriyor.

Internet portalinda kolayca yazma
14 | ahistirmasi yapip 6gretmenime 1 2 3 - 5
gonderebiliyorum.
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1 2 3 4 5
Kesinlikle Kismen Kesinlikle
SORULAR katilmiyorum A katihyorum Fatiganin katiliyorum
a. Internet Portal (Kullanim — icerik)
15 Int(;met ;‘Jor.tallmdakl .allsfl.rmalarla ) 3 4 5
kelime bilgimi gelistirebiliyorum.
16 Internet portalindaki gramer alismalari ) 3 4 5
bu konudaki ihtiyacimi gideriyor.
17 Internet portalindaki gramer galigmalar: ) 3 4 5
bu konudaki yeterliligimi gelistiriyor.
b. Yiizyiize dersler (Uygulama - Igerik)
Simifta verilen galisma kagitlari
18 | (worksheet) 6grendiklerimizi 2 3 4 5
anlamamizi saglyor.
Yiiz yiize derslerde 6gretmenimiz
19 | kagirdigimiz konulari tekrarlyor ve 2 3 4 5
eksikliklerimizi gideriyor.
20 Yiiz yiize derslerde gen‘e!hkle tim ) 3 4 5
sorularima cevap bulabiliyorum.
Yiiz yiize dersler tinitenin kapsamin
21 | detayli bir sekilde 6grenmemizi 2 3 4 5
sagliyor.
Yiiz ylize derslerdeki tartigma ve
22 i 2 3 4 5
paylagim ortamini gok iyi buluyorum.
Yiiz yiize derslerde iletisime dayali
23 | calismalar yapmak internet iizerinden 2 3 4 5
yapilan ¢alismalara gére daha iyi.
24 Yiiz yiize Ilt'itl_SIm, der§1 daha iyi ) 3 4 5
anlamamiz i¢in gerekli.
Yiiz yiize derslerdeki sozsiiz ifadeler ve
25| D 2 2 3 4 5
mimikler anlamamizda etkili.
Yiiz yiize dersler daha iyi 6grenmemi ve
20 | o s 5 2 3 4 5
ogrendiklerimin kalici olmasini sagliyor.
Internet galismalarinda sorun
27 | yasadigimizda yiiz yiize derslerde 2 3 4 5
destek alabiliyoruz.
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5

Kesinlikle

SORULAR
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
katihyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

C.

Degerlendirme

28

Internet  portalindaki  alistirmalarin
degerlendirme kriterleri bizi neyi nasil 1
yapacagimiz konusunda yonlendiriyor.

29

Yiiz yilize derslerdeki aligtirmalarda
ogretmenlerin  kilavuzlugu bize g¢ok 1
yardimei oluyor.

30

Internet portalindaki alistirmalarin
degerlendirme kriterleri oldukga net ve 1
anlagilir.

31

Yiiz yiize dersler siiresince yapilan
quizler ve ara smavlar neyi ne kadar 1
Ggrendigimizi ve gelisimimizi
g0Osteriyor.

d. Ogrencilerin harmanlanmus egitim iizerine genel goriisleri

32

Internet iizerinden yapilan galismalar 1
beni daha sorumlu kiliyor.

33

Internet tizerinden yapilan
caligmalarla 6grenmek sinifta
kullanilan materyallere gére daha ilgi
cekici.

34

Internet portalinda calisirken |
motivasyonum diisiik oluyor.

35

Internet iizerinden yapilan ¢alismalar
oldukea yeni ve farkl bir yontem.

36

Internet iizerinden calisma yapmak
benim i¢in oldukga zor.

31

Yiiz yiize derslere internet iizerinden
yapilan calismalarla hazirlanip girmek 1
6grenmeme biiyiik katki sagliyor.

38

Bence internet lizerinden dgrenme ¢ok
etkili bir yontem.
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2 3 4 5
Kesinlikle Kesinlikle
FHELIAR katilmiyorum Sanligyrye katiliyorum o katiliyorum
d. Ogrencilerin harmanlanms egitim iizerine genel goriisleri

Internet portalinda kendi bagima daha 1 2 3 4 5

39 | sessiz ve rahat bir ortamda
caligabiliyorum.

40 | Konuyu internet tizerinden yapilan 1 2 3 4 5
caligmalarla 6grenme benim icin daha
kolay.

41 | Internet portali bana calismalarimda 1 2 3 4 5
plan yapma imkén1 sagliyor.

42 | Internet iizerinden yapilan 1 2 3 4 5
cahismalarda kendi hizima gore
caligabiliyorum.

43 | Internet iizerinden yapilan 1 2 3 4 5
calismalarda sikiliyorum.

44 | Internet portal1 bizi yiiz yiize derse 1 2 3 4 5
hazirliyor.

45 | Internet portalinda tekrar tekrar 1 2 3 4 5
caligabiliyorum.

46 | Internet iizerinden yapilan caligmalar 1 2 3 4 )
sinif igindeki etkililigimi arttirtyor.

47 | Internet iizerinden yapilan galismalar 1 2 3 4 5
beni daha miicadeleci yapiyor.
Internet portali kendi 6grenmeme daha

48 | fazla vakit harcamami sagliyor. 1 2 3 4 5
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1 2 3 4 5
Kesinlikle Kismen Kesinlikle
SRR katilmiyorum Kahilmiyorum katiliyorum iKanliyoram katihyorum
d. Ogrencilerin harmanlanmis egitim iizerine genel goriisleri
Bilgisayar veya mobil cihazlar
49 | {izerinden ders galigmak bana biiyiik 1 2 3 4 b
kolaylik saglhyor.
Bireysel galismalarda internet portalt 1 2 3 4 5
50 | gok yararl bir arag.
Internet portali dahil edilmis bir egitim 1 2 3 4 5
51 | program dil egitimine olan bakis agimi
degistirdi.
Internet iizerinden yapilan galigmalar 1 2 3 4 5
52 | benim i¢in gereksiz ve sinir bozucu.
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Ek 2: Goriisme Sorular:

Goriisme Sorulari

1- Yabanci diller boliimiinde bir 6grenci olarak bize kendini tanitirmisin.

2- Su an yabanc dil olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan harmanlanmis 6grenme
programini (smif i¢i  smif dis1) nasil degerlendirirsiniz?

- Kullanim1

- Uygulanmasi

- Erisebilirligi

- Dort beceriyi gelistirme (Okuma, Yazma, Konusma ve Dinleme.)
- Ozerkliginizi saglama

- Sinif ortami

3- Size gore, su an yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan harmanlanmig
O0grenme bir 6Zrenci olarak size ne gibi avantajlar saglamaktadir?

4- Size gore, su an yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan, harmanlanmis
o0grenme hangi acilardan O0grenmenizi siirlamaktadir? Dezavantajlart nelerdir?
Agiklarmisiniz?

5- Peki, bir dgrenci olarak, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde uygulanan

harmanlanmis 6grenme yaklasiminin gelistirilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir? Nigin?

133



Ek 3: Harmanlanmis Ogrenme Olcegi Kullanma izni

Re:

To: Sundus Ozcoban <sundus.ozcoban@emu.edu.tr:
Subject:

Merhaba Sindas Hn
Ilgili lcedi kullanabilirsiniz. Size calismalarinizda kolayliklar ve ve bagarilar dilerim.

Ersin Balci

13 Aralik 2021 Pazartesi 19:16:15 GMT+3 tarihinde, Sundus Ozcoban <sundus.ozcoban@emu.edu.fr>sunu yazd:

Sayin Ersin Balc,

Ben, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti, Dogu Akdeniz Universitesi, Yabanci Diller ve ingilizce Hazirlik Okulu, Yabanci Diller Birimi'ndl, ingilizce okutman olarak grevliyim ve u an "Harmanlanmig Orenme' Gzerinde
calisiyorum, Sizden Pamukkale Universitesi, Yabanai Diller Okulu'nda, 2017 yilinda 8grancilerin harmanlanmi 82renime yanelik alg ve tutumlarin araghrmay amaclayan ¢ahismanizda kullandiginiz anketi kendi
galismamda kullanmak icin izninizi rica ediyorum. Isminize ve calismaniza, bilimsel etik ilkeler dogrultusunda gerekli atflarn yapilacagini ayrica belirtmek isterim. Calismalarinizda kolayliklar ve baganiar dilerim.
Saygilarimla,

Stindis Ozgoban

Okutman (ingllizce)
DA Yahana Diller ve ingilizce Hazirhk Okulu, Yabanci Diller Birimi,
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Ek 4: Dogu Akdeniz Universitesi Bilimsel Arastirmave Yaymn

Etigi Kurulu Izin Yazis1
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Ek 5: Ogrenciler I¢in Goriisme Gonullii Katihm Formu
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Ek 6: Ogrenciler icin Anket Goniillii Katitim Formu

na ulagmas

eksiksiz doldurmani
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Ek 7: Ornek Tema ve Alt Tema Tablosu

érastn’ma Sorusu 1:
Ogrencilerin, yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminde,
harmanlanms 6grenmeye iliskin goriisleri nelerdir?

Internet Portahna Iliskin Goriisler

Temalar

Alt temalar

giiriis Bildiren
Ogrenciler

Ogrenme Ortam

. Tekrar etme ve pekistirme

01, 02, 03, 04, 05,
07, 08, 09, 010, O11,
012, 013, 014, 015,
016, 017, 018, 019,
020

verimini arttirtyor (Sessiz, sakin
ortam)

. Esnek zamanda calisma imkan1 |01, 02, 03, 04, 05,
07,08, 09, 010, 012,
013, 014, 015, 019,
020

. Konular ¢alisma yapma ortam1 01, O3, 04, 05, 07,

sagliyor 011, 012, 014, 019

. Calismalar 6grenme hizini 04, 05, 07, 012, 013,

arttirir 018, 019

o Bireysel yazma calismalari, 06, 012, 014, 015

. Smif ici etkililigi arttirtyor

01, 04, 05, 07, 010,
012, 019, 020

. Ayni ¢aligsmay istedigi kadar
tekrar yapabilme sansi

01, 02, 03, 04, 010,
016, 017

IAktif katilim

01, 04, 012, 014, 015

» Diislinmeye zorluyor

015, 019

Materyaller

. Materyal ¢esitliligi ve interaktif
olusu

04, 05, 06, 010, 012,
013, 014, 015, 018,
017, 019, 020

o Siif ici dersleri tamamlayici 01, 03, 04, 05, 07,
09, 010, 011, 012,
013, 014, 015, O16,
017, 019

o Materyalin ilgi ¢ekici olmast 012, 013, 014

Ogretmen Rol

. Yonlendirmeler yeterli, kolay

01, 02, 03, 04, 05,
06, 08, 09, 010, O11,
012, 013, 014, 015,

016, 017, 018, 019,
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021

Istedigi an yardim alabiliyor

05, 06, 07, 09, 010,
011, 012, 014, 015,
019

Ozerkligi Saglama

Sorumluluk kazandirir

01, 02, 03, 04, 05,
06, 07, 09, 010, 012,
013, 014, 015, 0186,
017, 018, 019, 020
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